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RESUMEN

En este trabajo se realizd un proceso de fortalecimiento en la interpretacion de graficos
estadisticos de barras por medio de situaciones didacticas, basadas en actividades préacticas del
entorno social, como aporte para el desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes
de la jornada de la tarde, del grado 5 de la Institucién Educativa Monsefior Ramon Arcila, sede
Alfonso Reyes Echandia, de la comuna 14 en la ciudad de Cali durante el afio lectivo 2019. Para
ello se realiz6 un estudio descriptivo que consistio en realizar un diagnostico de los conocimientos
de los estudiantes sobre la estadistica y su aplicacion; luego se disefiaron e implementaron
situaciones didacticas sobre interpretacion de graficas que posteriormente fueron evaluadas; la
muestra estuvo conformada por 32 estudiantes, la metodologia utilizada tiene enfoque cualitativo
y los instrumentos utilizados incluyeron la encuesta, la revision bibliografica, lista de chequeo,
rubrica de evaluacion y bitacora para el registro de actividades realizadas.. Los resultados del
diagnostico mostraron que los estudiantes poseen conocimientos muy basicos acerca de la
estadistica y su utilidad, sin embargo, desde el momento en que se implementaron las situaciones
didacticas planteadas por Guy Brousseau, se observa un avance significativo en la adquisicion de
conceptos estadisticos, que incluyen el analisis de graficas de barras y su empleo en actividades
cotidianas; a la vez se pone de manifiesto, la necesidad de reforzar otros conocimientos para un
mejor desempefio en el logro de los objetivos.

Palabras claves: Didactica, Situacion didactica, Estadistica, Pensamiento aleatorio,

Interpretacion, Gréaficas estadisticas.



ABSTRACT

In this work, a process of strengthening the interpretation of statistical bar graphs through
didactic situations, based on practical activities of the social environment, was carried out as a
contribution to the development of the communicative competence of the students of the afternoon
session, of the 5th grade of the Monsefior Ramon Arcila Educational Institution, Alfonso Reyes
Echandia headquarters, of the 14th commune in the city of Cali during the 2019 school year. A
descriptive study was carried out which consisted of a diagnosis of the students' knowledge of
statistics and their application; then didactic situations were designed and implemented on the
interpretation of graphs which were later evaluated; the sample was made up of 32 students, the
methodology used has a qualitative focus and the instruments used included the survey, the
bibliographic review, checklist, evaluation rubric and logbook for the record of activities carried
out. The results of the diagnosis showed that the students have very basic knowledge about
statistics and its usefulness; however, from the moment that the didactic situations proposed by
Guy Brousseau were implemented, a significant advance in the acquisition of statistical concepts
was observed, which include the analysis of bar graphs and their use in daily activities; at the same
time, the need to reinforce other knowledge for a better performance in the achievement of the

objectives is evident.

Keywords: Didactics, Didactic situation, Statistics, Random thinking, Interpretation, Statistical

graphs



INTRODUCCION

La estadistica es una de las areas de estudio que hace parte de las matematicas, cobra mayor
relevancia en la sociedad porque su conocimiento puede ser utilizado de manera practica en la
realidad, cuando se presentan diversas situaciones sociales, econdémicas y culturales del entorno
de los sujetos, permite cualificar la informacion de la realidad y disponer de todos los elementos
necesarios para el analisis.

El objetivo primordial de la estadistica es suministrar informacién a partir de datos numéricos
que sirven para la toma decisiones acertadas, que dependen del momento y la forma como se
obtengan los datos, para ser organizados, procesados, analizados e interpretados teniendo en cuenta
las caracteristicas de una poblacion determinada o entorno donde se esté trabajando.

La presente investigacion es una propuesta para el uso de situaciones didacticas como
alternativa para el desarrollo y fortalecimiento de la competencia comunicativa en la interpretacion
de graficas estadisticas de barras, en los estudiantes de grado quinto de la Institucion Educativa
Monsefior Ramon Arcila sede Alfonso Reyes Echandia de la ciudad de Cali Valle.

Analizando el Plan de Estudios Institucional (PEI), los resultados de las pruebas saber
presentadas por los estudiantes de grado quinto en afios anteriores y en didlogo con docentes del
area de matematica donde se ha considerado un asunto importante el desarrollo del pensamiento
aleatorio.

La Institucién Educativa Monsefior Ramon Arcila, con sus cuatro sedes: Monsefior Ramon
Acrcila, Raul Silva Holguin, Puertas del Sol 4 — 5y la sede Alfonso Reyes Echandia, ubicada en la
diagonal 26P16 # T105-04, barrio Marroquin de la comuna 14 de la ciudad de Cali, busca el

mejoramiento continuo en el rendimiento académico de los estudiantes y mejorar en las diversas



pruebas de estado que se presentan; se analizé que los alumnos del grado 5 presentan dificultad en
el area de aritmética para desarrollar ejercicios matematicos desde la competencia comunicativa
del componente aleatorio que implica la agrupacion, representacion e interpretacion de datos en
los diversos ambitos de aplicacion, lo cual incide en los bajos resultados que se obtienen en las
diversas pruebas que se presentan.

Desde esta indagacion se busca proponer alternativas de trabajo ltdico a partir de actividades
del entorno del estudiante, que permitan la aprension de los diversos conceptos matematicos,
especificamente los estadisticos e incentiven el gusto por las matematicas, buscando generar
aprendizajes significativos que les proporcione herramientas para la solucion a las diversas
situaciones — problema que se les planteen y a la vez mejorar los resultados en las pruebas

institucionales.



1. FORMULACION DEL PROBLEMA

¢Como fortalecer la interpretacion de graficos estadisticos de barras a partir de una situacion
did4ctica basada en actividades précticas del entorno de los estudiantes de grado 5 de la I.E.
Monsefior Ramdn Arcila sede Alfonso Reyes Echandia, jornada de la tarde, de la comuna 14 en la

ciudad de Cali durante el afio lectivo 2019?



2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GENERAL

Fortalecer la interpretacion de graficos estadisticos de barras por medio de situaciones
didacticas, basadas en actividades practicas del entorno, de los estudiantes de grado 5 de la I.E.
Monsefior Ramdn Arcila sede Alfonso Reyes Echandia, jornada de la tarde, de la comuna 14 en la

ciudad de Cali durante el afo lectivo 2019.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Realizar un diagndstico sobre el componente interpretativo de gréaficos estadisticos en los
estudiantes.

e Disefiar y aplicar situaciones didacticas que permitan fortalecer la interpretacion de graficos
estadisticos de barras a partir de actividades practicas del entorno como aporte al desarrollo de la
competencia comunicativa.

e Evaluar los resultados presentados por los estudiantes de grado quinto en las situaciones
didacticas con relacion a la interpretacion de graficas estadisticas y su aporte al desarrollo de la

competencia comunicativa.



3. JUSTIFICACION

La indagacion se desarrolla teniendo en cuenta que las pruebas saber, presentadas por los
estudiantes de grado quinto de la sede Alfonso Reyes Echandia, se han caracterizado por su bajo
rendimiento, donde se evidencian problemas como: los estudiantes no dan razon de la elaboracion
e interpretacion de graficas basadas en datos suministrados, no realizan inferencias de graficas
planteadas, no establecen relacion de los problemas del entorno que requieran de analisis de datos
o graficas establecidas.

Autores como Arteaga (2009) plantean que “Cuando se pide a un estudiante interpretar un
grafico, el estudiante debe realizar la traduccion entre lo representado en el grafico y la realidad”.
Se puede entender que los elementos sobre los cuales analizan los estudiantes no hacen referencia
a los contextos o realidades cercanas a ellos, como docentes no los hacemos accesibles a estos. A
pesar que se hacen esfuerzos en algunas areas de trabajo aun la tarea esta pendiente por mejorar.

A continuacion, se presentan ejemplos de los resultados obtenidos en las pruebas saber grado 5

para los afos 2015-2016-2017.



Para el afio 2015 se obtienen los siguientes resultados

Tabla 1. Resultados de la prueba Saber 5° en la competencia comunicacion 2015

I.E. MONSENOR RAMON ARCILA

PRUEBA SABER 5° ANO 2015
Area Matematicas
Competencia Comunicacion

Aprendizajes por Mejorar

De los estudiantes no representan graficamente un conjunto de
51%

datos ni interpreta representaciones gréaficas.

De los estudiantes no clasifica ni organiza la representacion de
33%

datos.

De los estudiantes no describe ni interpreta datos relativos a
32%

situaciones del entorno escolar.

Fuente: Tomado de Siempre Dia —e, Informe por colegios pruebas saber 3° 5°y 9°, I.E.
Monsefior Ramén Arcila 2015.

Analizando los comparativos a nivel nacional, territorial e institucional del afio 2015 en las
anteriores gréficas, se puede observar que, 51%, 53% y 42% de los estudiantes desconoce el
proceso estadistico, su representacion, el analisis de estos y las posibles conclusiones que esto
genera, lo que muestra la falta de profundizacion en el trabajo desarrollado durante el afio escolar

en este componente matematico.



Tabla 2. Resultados prueba Saber 5° en la competencia comunicacion 2016

I.E. MONSENOR RAMON ARCILA

PRUEBA SABER 5° ANO 2016
Area Matematicas
Competencia Comunicacion

Aprendizajes por Mejorar

De los estudiantes no clasifica ni organiza la representacion de
50%

datos.

De los estudiantes no describe ni interpreta datos relativos a
34%

situaciones del entorno escolar.

De los estudiantes no representan graficamente un conjunto de
24%

datos ni interpreta representaciones gréaficas.

Fuente: Tomado de Siempre Dia —e, Informe por colegios pruebas saber 3° 5°y 9°, I.E.
Monsefior Ramon Arcila 2016.

En el analisis del afio 2016 la situacion practicamente es la misma 50% y 70% comparada con
el afio 2015, los estudiantes contintan presentando falencias en la competencia comunicativa, que

afecta por consiguiente a la resolucion de problemas de componente aleatorio.



Tabla 3. Resultados prueba Saber 5° en la competencia comunicacion 2017

I.E. MONSENOR RAMON ARCILA

PRUEBA SABER 5° ANO 2017
Area Matematicas
Competencia Comunicacion

Aprendizajes por Mejorar

De los estudiantes no describe ni interpreta datos relativos a
61%

situaciones del entorno escolar.

No hace traducciones entre diferentes representaciones de un
40%

conjunto de datos.

De los estudiantes no clasifica y organiza la representacion de
22%

datos.

Fuente: Tomado de Siempre Dia —e, Informe por colegios pruebas saber 3° 5°y 9°, I.E.
Monsefior Ramoén Arcila 2017.

En el aflo 2017 no se observa mejoria de esta situacion, se continua con falencias en la
organizacion de la informacion, los estudiantes no interpretan las graficas existentes, por lo que se
deduce también que no saben elaborarlas y pasar la informacidn de un estilo de graficas a otro para
establecer inferencias sobre la informacion suministrada.

Analizando la informacion obtenida, la investigacion busco incentivar en los estudiantes la
necesidad de conocer su entorno, sus necesidades y como estas se ven reflejadas en los procesos y
conocimientos matematicos desarrollados en el aula de clases, los cuales pueden ser aplicados de

manera ludica y cercana a los intereses que ellos presentan.



El desarrollo del proyecto es de alta viabilidad por las siguientes razones: la institucién muestra
interés en obtener mejores resultados en las pruebas saber, el horario establecido para el area de
matematicas permite implementar el proyecto dentro del trabajo escolar, los padres estan
interesados en el mejoramiento continuo de sus hijos y los estudiantes en lograr un buen
rendimiento escolar.

Adicionalmente, se pretende dar relevancia a una de las teméaticas menos tratadas en el pensum
académico del grado quinto de primaria, ya que por el orden en el cual se realiza la planeacion
escolar, se dedica mas tiempo al componente numérico, el cual abarca la mayor parte del afio,
dejando poco tiempo para el trabajo estadistico que generalmente se trabaja finalizando el afio

escolar, cuando se esta cerca de presentar las pruebas de estado y no se profundiza como debe ser.

Caracterizacion del Ambiente de Aprendizaje

La instituciéon educativa Monsefior Ramén Arcila, con sus cuatro sedes Monsefior Ramén
Arcila, Raul silva Holguin, Puertas del sol 4 — 5 y la sede Alfonso Reyes Echandia ubicada en la
diagonal 26P16 #T105-04, barrio Marroquin de la comuna 14 de la ciudad de Cali. La cual est4
dotada en el primer piso de cuatro salones, un salén pequefio (donde se ubica la coordinacion),
cocina y comedor, un bafio exclusivo para las docentes, los bafios para los estudiantes (5 para
nifias, 3 orinales para los nifios, 2 bafios para nifios y un bafio para los docentes), lavamanos con
10 espacios para los estudiantes y un patio mediano, el segundo piso consta de 2 salones y una sala

de sistema.
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El manual de convivencia de la I.E Monsefior Ramon Arcila (2016) visualiza al hombre como
un ser integral dentro de una perspectiva filoséfica, cientifica, humanistica, tecnoldgica,
fortaleciendo valores y actitudes de respeto por la vida y las diferencias. Teniendo en cuenta la
libertad, la igualdad, la tolerancia, la solidaridad, el amor, la trascendencia del ser, el trabajo no
como empleo sino como generador del mismo, la autonomia, la participacion, el respeto a la
persona, la cooperacion, la construccion colectiva, la formacion del espiritu de liderazgo, la
autorrealizacion, la comunicacion empatica, el didlogo, la creatividad y la reflexion critica.

El fin primordial de la Institucion es la persona, fruto y resultado del trabajo, de la convivencia
y del compromiso con su ser.

En la institucién se propone el Modelo Humanistico Tecnoldgico contenido en el PEI (2016),
postula que el hombre debe acertar a utilizar la técnica y la tecnologia al servicio del hombre. El
modelo Humanistico tecnologico nace por la necesidad de “actualizar” a la educacioén y sus
componentes bajo un marco tecnoldgico puro.

La Institucion Educativa Monsefior Ramon Arcila, fundamenta sus bases en una pedagogia
activa y en las doctrinas pedagdgicas actuales basadas en los siguientes aspectos:

« La investigacion, la actividad, la conciencia critica y el analisis como herramienta
transformadores del pais.

« Una pedagogia donde el docente sea orientador, animador y facilitador del aprendizaje.

« Que exista un real vinculo entre educacion y sociedad, pues se educa para que las personas
se desempefien mejor en el ambiente sociocultural, economico y politico de su entorno social.

« Una pedagogia de apertura permanente al dialogo, a la autocritica, a la autonomia, a la
autoestima y a la equidad entre los elementos del proceso de aprendizaje.

» Apertura de la Institucion a la Comunidad Familiar y Social.
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La sede Alfonso Reyes Echandia esta conformada por seis grados (preescolar y los cinco grados
de bésica primaria), que funcionan en ambas jornadas (mafiana y tarde); los salones son amplios
donde hay en promedio 38 nifios por grado.

El grado 5-5 con el cual se realiz0 este proyecto pertenece a la jornada de la tarde; matriculados
y en lista hay 36 alumnos, de los cuales asisten 32 de manera regular, los otros 4 estudiantes
presentan cambio de domicilio por lo tanto no asisten a clases, pero tampoco han realizado el
tramite de retiro de la institucion. El aula de clases esta conformada por 13 nifias con edades entre
10 y 15 afios, 19 nifios con edades entre 10 y 14 afos.

Ellos se caracterizan por ser bastante activos durante las clases, participan en la mayoria de las
actividades que se les asignan, son muy colaboradores con los docentes; a nivel académico se les
debe estar reforzando las tematicas a trabajar ya que se distraen con facilidad, cuando se les asignan
actividades complejas que deben desarrollarse con seguimiento de instrucciones; algunos
estudiantes tienen la tendencia a no leerlas y esperan a la solucién que aporten los demas
compafieros, razon por la cual hay que estar motivandolos para que trabajen y presenten en forma
completa, precisa y coherente las actividades que se les coloque; la mayoria de las tareas y
proyectos que se asignan para elaborar en casa, generalmente no son resueltos o se traen
incompletos, ya que hay poco acompariamiento de sus familias; en muchos casos los estudiantes
viven con familiares (mama, abuela, tia), la mayoria de ellos no ha culminado su educacion basica
y se les dificulta colaborar de manera acertada, muchos laboran desde muy temprano en la mafiana
hasta la tarde y no se enteran de los trabajos asignados, por lo cual se ha establecido por parte de
los docentes en el area de matematicas dar mayor relevancia a los trabajado en el aula, donde se
da el acompafiamiento por parte de ellos y se utilizan materiales escolares que los estudiantes no

poseen en casa como textos, materiales didacticos y computadores que se usan para investigar y
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desarrollar las actividades que lo requieran, cuando el trabajo se desarrolla en las instalaciones de
la sede se observa mayor participacion e interés de los estudiantes por trabajar las actividades.

Hay pocos estudiantes que manifiestan asistir a la biblioteca de la fundacion Carvajal - La
Casona, que hay en el barrio, donde les colaboran con las tareas.

A nivel de la evaluacion se realizan varios tipos a saber: salidas al tablero para solucionar un
ejercicio, exposiciones, examen individual en papel con opciéon mdaltiple, solucién de problemas
donde presentan mayor dificultad para determinar qué operacién deben desarrollar; por lo que se
cometen muchos errores para llegar a la solucién acertada.

Como el objetivo es buscar el mejoramiento continuo en el rendimiento académico de los
estudiantes y mejorar en las diversas pruebas de estado que se presenta, se analizé que en el grado
5 una de las dificultades que se presenta esta en la competencia comunicativa del componente
aleatorio, que implica la agrupacion, representacion e interpretacion de datos en los diversos
ambitos de utilizacion de estos; situacion similar que se presenta en los otros componentes del area
de matematicas; tomando como punto de partida el componente aleatorio porque es al que menos
tiempo se dedica en el aula, se puede concluir que los bajos resultados que se obtienen en las
diversas pruebas que presentan dan una base para establecer que se deben buscar estrategias
efectivas y acordes a las necesidades y expectativas de los estudiantes para mejorar los resultados,
lo que implica un replanteamiento de toda la estrategia de trabajo en el aula, establecer la forma
de evaluacion donde ellos se sientan participes del proceso y se establezcan juicios claros de
valoracion de sus saberes cognitivos, procedimentales y actitudinales, donde se pueda determinar

con propiedad por donde se va y que se debe reforzar.



13

4. MARCOS DE REFERENCIA

Este capitulo hace referencia a los antecedentes por los cuales nos aproximamos al objeto de
estudio que es la interpretacion de gréficas, en contextos cercanos al estudiante en el aprendizaje
del componente aleatorio o estadistica, ademéas de los fundamentos tedricos y conceptuales que

soportan la investigacion.

41 ANTECEDENTES

Con respecto a la bibliografia existente, se pueden resaltar algunos trabajos que han sido
desarrollados en el pais.

El trabajo de investigacion “Resolucion de problemas - una estrategia para el desarrollo del
pensamiento aleatorio en los estudiantes del grado tercero de la institucidon educativa francisco
José de caldas del municipio Paz de Ariporo - Casanare.” 2017, desarrollado por Gerardo Alberto
Garcia Avella, Aleksei Giraldo Gaviria Tapia, Andrea Del Pilar Peralta Espinosa y Luis Alberto
Romero Valor, donde se disefia una propuesta para el uso de la resolucion de problemas para el
fortalecimiento del pensamiento aleatorio, la aplicacién en el entorno cotidiano e institucional
fundamentada en el método de los cuatro pasos de Polya.

Un segundo trabajo “El pensamiento aleatorio como fundamento para el desarrollo del
pensamiento matematico y sus componentes” 2016, presentado por Sileni Marcela Carranza
Cantor y Milady Astrid Guerrero Velasco; es una propuesta micro curricular que busca desarrollar
el pensamiento aleatorio desde lo expuesto en los Estandares de Competencias y los Lineamientos
Curriculares; objetivo que se logra ya que durante el proceso se da el desarrollo del pensamiento

matematico, el cual esta directamente relacionado con el pensamiento aleatorio.
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Un tercer trabajo “Analisis del pensamiento aleatorio desde las representaciones semioticas
presentes en las pruebas saber grado quinto. Caso: institucion educativa escuela normal superior
Amagd”, 2016, presentado por Martha Isabel Cano Martinez y Diana Carolina Zapata Castro,
trabajo que se enfoca en el analisis de la representacion semidtica del pensamiento aleatorio.

Un cuarto trabajo “La ensefianza del pensamiento aleatorio en estudiantes de grado quinto en
la escuela dulce nombre en Samana” 2015, elaborado por Arcesio Lozano Franco para optar el
titulo de magister en la ensefianza de las ciencias exactas, en este trabajo se pretende disefiar e
implementar una estrategia didactica para la ensefianza- aprendizaje del pensamiento Aleatorio o
combinatorio aplicando el principio de Dirichlet. Donde se observa la utilizacion de eventos del
diario vivir con los cuales se puede evidenciar el componente aleatorio-combinatorio que se
pretende ensefar.

“Ensefianza de la estadistica utilizando el juego y materiales manipulativos como recurso
didactico en 6° de primaria” 2017, presentado por Raquel Lara Moreno, de la Universidad de la
Rioja Facultad de Educacion; es una propuesta de intervencién didactica que tiene como centro la
utilizacion del juego y materiales manipulativos para dar un enfoque mas activo en la ensefianza
de la estadistica.

El trabajo “Estadistica para pequefios estadisticos, construccion de unidades didacticas y
material de apoyo” 2014, elaborado por Juan Pablo Rios Naranjo, tiene su principal objetivo la
creacion de guias didacticas para el desarrollo del pensamiento aleatorio en la bésica primaria.
Creando un valioso banco de materiales didacticos para el trabajo de las graficas estadisticas desde
el grado 1 al grado 5.

El trabajo de grado “Fortalecimiento de las competencias matematicas en la lectura e

interpretacion de graficos estadisticos a través de la integracion de las TIC y el METODO
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SINGAPUR?”, 2018; elaborado por Shirley De Jesus Gutiérrez Serrano. Este trabajo busca que los
estudiantes desarrollen las competencias matematicas de comunicacion, razonamiento y
resolucion de problemas integrando las TIC. En el cual se evidencia que la implementacion de
practicas innovadores genera mejores aprendizajes en los estudiantes.

Con respecto a la amplia bibliografia sobre el tema desarrollado en el extranjero, se tomaron
algunos como referentes.
A nivel de informes sobre estudios de investigacion publicados se tienen los siguientes:

Gréficos estadisticos en la educacion primaria y la formacion de profesores de Pedro Arteaga,
Carmen Batanero y José Miguel Contreras publicado por Indivisa; Boletin de Estudios e
Investigacion (2011); realiza una sintesis sobre la importancia de la estadistica en la escuela y su
relacion con la cotidianidad, los procesos de elaboracion y analisis de las gréaficas estadisticas por
parte de los docentes de basica primaria y la aplicacién de estos conocimientos en la ensefianza y
aprendizaje de los nifios, sus falencias y recomendaciones para mejorar este proceso.

Los trabajos previos muestran el avance desarrollado en la ensefianza de los procesos
estadisticos en la escuela, en los cuales se trabaja desde la organizacion de la informacion, la
creacion de las graficas y el andlisis de esta desde un contexto sencillo que los estudiantes puedan
vivenciar, a fin de desarrollar el pensamiento matematico desde los diferentes lineamientos que

para la ensefianza de la estadistica en alumnos de la educacion basica.

4.2 MARCO TEORICO

En este punto procederemos a explicar los diferentes conceptos que hacen relevante el trabajo

a desarrollar para lograr los objetivos propuestos:
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4.2.1 Acercade la Didactica

Segtin el texto de la Didactica General “la didactica esta constituida por la metodologia
abordada mediante una serie de procedimientos, técnicas y demas recursos, por medio de los cuales
se da el proceso de ensefianza — aprendizaje” (Torres y Giron, 2009, p.11)

De acuerdo con Luis A de Mattos, se puede resaltar que “La didactica es la disciplina
pedagogica de caracter practico y normativo que tiene por objeto especifico la técnica de la
ensefianza, esto es, la técnica de incentivar y de orientar eficazmente a sus alumnos y alumnas en

el aprendizaje (Torres y Girén, 2009, pp.12-13).

4.2.2 Situacion didactica
Guy Brousseau es el autor que definid las situaciones didacticas a partir del reconocimiento del
contexto escolar, donde los educandos estan en medio de circunstancias particulares que les

permite aprender los temas ensefiados en el aula. El, define lo siguiente:

Una “situacion” es un modelo de interaccion entre un sujeto y un medio determinado.
El recurso de que dispone el sujeto para alcanzar o conservar en este medio un estado
favorable es una gama de decisiones que dependen del uso de un conocimiento
preciso, consideramos el medio como un subsistema autonomo, antagonista del sujeto
(Brousseau, 2007, p.17).

Para este autor las situaciones tienen dos puntos de vista en los cuales se establece el rol del
docente; el primero que se desarrollé en los inicios de los 70; las situaciones didacticas eran las
situaciones que sirven para ensefiar sin que se considere el rol del profesor. Para ensefiar un
conocimiento determinado se utilizan medios (textos, materiales, etc.). La situacion es, entonces,

un entorno del alumno disefiado y manipulado por el docente, que la considera como una

herramienta.
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En un nuevo sentido del término de las situaciones didacticas si consideramos la ensefianza
como “el proyecto y accion social de que un alumno se apropie de un saber constituido o en vias
de constitucion™; la didactica de la matematica se convierte en “la ciencia de las condiciones de
difusion y apropiacion de los conocimientos matematicos utiles a los hombres y a sus
instituciones”. La modelizacion de esta difusion conduce a utilizar el término “situacion didactica”
en el sentido de “entorno del alumno, que incluye todo lo que coopera especificamente en la
componente matematica de su formacion” (Brousseau, 2007, p. 50)

Lo anterior permite segun el autor, identificar dos tipos de situaciones:

e Situaciones matematicas que se corresponden con las realizadas por el educando sin que
existan una intervencion o guia del profesor.

e Situaciones didacticas que por el contrario implican las formas en las que profesor y alumno
donde se estan relacionados el sistema educativo y el entorno cercano del estudiante.

Para entender como se desarrollan las situaciones didacticas, debe partirse del interrogante
¢Como abarcaremos el manejo de las situaciones didacticas? A lo cual Brousseau (2007), ofrece
una primera aproximacion a la clasificacion de las situaciones didacticas y su caracterizacion
general:

e Situacion accion: para un sujeto “actuar” consiste en elegir directamente los estados del
medio antagonista en funcion de sus propias motivaciones. Si el medio reacciona con cierta
regularidad, el sujeto puede llegar a relacionar alguna informacion con sus decisiones, anticipar
sus reacciones y tenerlo en cuenta en sus propias acciones futuras. Los conocimientos permiten
producir y cambiar estas “anticipaciones”. El aprendizaje es el proceso por el cual se modifican
los conocimientos. Es decir, la sucesion de situaciones de accion constituye el proceso por el cual

el alumno va a “aprenderse” un método de resolucion de problemas.



e Situacion de formulacion: se puede suponer con Bateson, que la formulacion de un
conocimiento implicito cambia a la vez de sus posibilidades de tratamiento, aprendizaje y
adquisicion. La formulacion de un conocimiento corresponderia a una capacidad del sujeto
para retomarlo (reconocerlo, identificarlo, descomponerlo y reconstruirlo en un sistema
linguiistico). EI medio que exigira al sujeto usar una formulacion que debe involucrar a otro
sujeto (ficticia o efectivamente), a quien el primero deberd comunicar una informacion. La
formulacion de los conocimientos pone en juego repertorios linguisticos diversos (sintaxis
y voluntario). La adquisicion de tales repertorios acompafia a la de los conocimientos que
enuncia, pero ambos procesos son distintos. Se recoge la informacion por parte del alumno,
se analiza, se establecen posibles estrategias de accion las cuales son comunicadas al
compariero o compafieros participantes de la actividad.

e Situacion de validacion: la modelizacion en términos de situacion permite distinguir
un nuevo tipo de formulacion donde ambos participantes (emisor=proponente vy
receptor=oponente), se supone poseen la misma informacion necesaria para tratar una
cuestion. Cooperan en la busqueda de la verdad, es decir, en vincular de forma segura un
conocimiento a un campo de saberes ya establecido, pero se enfrentan cuando hay dudas.
Se ocupan juntos de las relaciones formuladas entre un medio y un conocimiento relativo a
ese medio. Tomar posicion con respeto a un enunciado y si hay desacuerdo, pedir una
demostracion o exigir que el otro aplique sus declaraciones en la accion con el medio. En
este nuevo tipo de situacion, los alumnos organizan enunciados en demostraciones,
construyen teorias y aprenden como convencer a los deméas o como dejarse convencer. El

alumno no solo tiene que comunicar una informacion, sino que también tiene que afirmar
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que lo que dice es verdadero en un sistema determinado, sostener su opinion o presentar una
demostracion.

e Situacion de institucionalizacion: en este punto los docentes dan cuenta de lo hecho por
los alumnos, describir lo sucedido y lo que esta vinculado con el conocimiento en cuestion,
brindarles un estado a los eventos de la clase en cuanto a resultados de los alumnos y
resultados de la ensefianza, indicar cuéles podian ser utilizadas nuevamente y luego los
razonamientos. El hecho de asegurar la consistencia del conjunto de modelizaciones
eliminando las que son contradictorias exigen un trabajo teérico que dieran a determinados
conocimientos el estado cultural indispensable de saberes.

El saber es el producto cultural de una institucion que tiene por objeto identificar, analizar y
organizar los conocimientos a fin de facilitar su comunicacion.

En el segundo punto de vista desde las situaciones didacticas donde se tiene en cuenta las
concepciones actuales sobre el aprendizaje y la ensefianza, introduce las nociones de situacion
didactica, situacion didactica y situacion fundamental. Su propuesta es considerar profesor saber
y alumno, interactuando con un medio en un espacio escolar.

En esta etapa se plantea el reparto de responsabilidades entre quien difunde el conocimiento y
el que lo recibe a través de la nocion de “contrato didactico”; aborda los componentes y estrategias
de las situaciones didacticas, que explican los aspectos que se ponen en juego durante el
funcionamiento de un proyecto didactico como lo son la Devolucion y la Institucionalizacion
(Brousseau, 2007).

Para este autor: “La Devolucion es el acto por el cual el docente hace que el alumno acepte la
responsabilidad de una situacién de aprendizaje o de un problema y acepta él mismo las

consecuencias de esta transferencia” (Brousseau, 2007, p.87).
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Mientras que el siguiente proceso es la Institucionalizacion se da tanto en una situacion accion,
como en una formulacién y en las situaciones de prueba. Las situaciones clasicas de ensefianza
son escenarios de institucionalizacion sin que el docente sea responsable de la creacion de sentido;
se dice lo que se quiere que el alumno sepa, se le explica y se verifica si lo aprendié (Brousseau,
2007, p.98)

Brousseau (2007), toma las hipotesis centrales de la epistemologia genética de Jean Piaget como
marco para modelizar produccion de conocimiento.  Sostiene al mismo tiempo que el
conocimiento matematico se va constituyendo esencialmente a partir de reconocer, abordar y
resolver problemas que son generados a su vez por otros problemas. Concibe ademés la
matematica como un conjunto organizado de saberes producidos por la cultura.

La concepcion constructivista lleva a Brousseau (1986, citado por Sadovky, 2005), en su libro
teoria de las situaciones didacticas (2005), a postular que el sujeto produce conocimiento como
resultado de la adaptacion a un “medio” resistente con el que interactia: “El alumno aprende
adaptandose a un medio que es factor de contradicciones, de dificultades, de desequilibrios, un
poco como lo ha hecho la sociedad humana. Este saber, fruto de la adaptacion del alumno se
manifiesta por respuestas nuevas que son la prueba del aprendizaje”.

A la vez, Brousseau (1988a) postula que para todo conocimiento (matematico) es posible
construir una situacion fundamental, que puede comunicarse sin apelar a dicho conocimiento y
para lo cual éste determina la estrategia Optima.

De manera que:

El modelo propuesto por este autor describe el proceso de conocimientos matematicos
en una clase a partir de dos tipos de interacciones basicas: a) la interaccién del alumno
con una problematica que ofrece resistencias y retroacciones que operan sobre los

conocimientos matematicos puestos en juego Yy, b) la interaccion del docente con el
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alumno a propdsito de la interaccion del alumno con la problematica matematica. A
partir de ellos postula la necesidad de un “medio” pensado y sostenido con una

intencionalidad didactica (Brousseau, citado en Sadovsky, 2005, p. 3).

4.2.3 Laestadistica

De acuerdo con Salazar y Del Castillo (2018) la estadistica es la ciencia de la sistematizacion,
recogida, ordenacion y presentacion de los datos referentes a un fendmeno que presenta
variabilidad o incertidumbre para su estado metddico, con el objeto de: deducir las leyes que rigen
esos fendmenos y poder hacer previsiones sobre los mismos, tomar decisiones u obtener
conclusiones. La estadistica se divide en:

Estadistica Descriptiva: Conjunto de técnicas y métodos que son usados para recolectar,
organizar y presentar en forma de tablas y graficas informacién numérica. También se incluyen
aqui el calculo de medidas estadisticas de centralidad y de variabilidad.

Estadistica Inferencial: Conjunto de técnicas y métodos que son usados para sacar conclusiones
generales acerca de una poblacion usando datos de una muestra tomada de ellas.

La probabilidad y la estadistica son ramas de las matematicas que desarrollan procedimientos
para cuantificar, proponen leyes para controlar y elaboran modelos para explicar situaciones que
por presentar maltiples variables y de efectos impredecibles son consideradas como regidas por el
azar, y por tanto denominadas aleatorias. El caracter globalizante de la probabilidad y la estadistica
estd en la presencia del pensamiento aleatorio para la comprension de fendmenos de la vida
cotidiana y de las ciencias. Particularmente en el conocimiento matematico escolar este caracter
globalizante se asume cuando el énfasis se hace en el tratamiento de situaciones no deterministas,
en donde la recoleccion, la organizacion y la representacion de los datos obedece a una

intencionalidad que les dé sentido, que guie su interpretacion para la toma de decisiones y
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posteriores predicciones; el desarrollo de la intuicion sobre la probabilidad mediante valoraciones
cualitativas y mediante la exploracién de problemas reales que permitan la elaboracion de modelos
de probabilidad (MEN, 2006).

Decreto 1290 de 2009 sobre sistema de evaluacion de los estudiantes; ARTICULO 3.
Propdsitos de la evaluacion institucional de los estudiantes.

Para la siguiente estrategia se tiene en cuenta los estdndares bésicos de competencias en
matematicas para el grado quinto segun los lineamientos curriculares referente a Pensamiento
aleatorio y sistemas de datos, especificamente los siguientes:

« Represento datos usando tablas y graficas (pictogramas, graficas de barras, diagramas de
lineas, diagramas circulares).

« Interpreto informacion presentada en tablas y graficas. (Pictogramas, gréficas de barras,
diagramas de lineas, diagramas circulares).

« De los derechos basicos de aprendizaje para grado quinto tenemos en cuenta:

« Formula preguntas que requieren compara dos grupos de datos para lo cual recolecta,
organiza y usa tablas de frecuencia, gréaficos de barras, circulares, de lineas, entre otros. Analiza

la informacion presentada y comunica los resultados

4.2.4 Pensamiento y pensamiento aleatorio

Segun Jara (2012), el pensar es la facultad, accién y efecto de pensar. Un pensamiento es
también una idea o representacion mental sobre algo o alguien. Se entiende también como la
capacidad de construir ideas y conceptos y de establecer relaciones entre ellas. Este término
también hace referencia a una idea general o conjunto de ideas propias de una persona, grupo de

persona, de una obra o discurso.
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El pensamiento aleatorio segun el Ministerio de Educacion Nacional MEN (2006) plantea que:

Este tipo de pensamiento, llamado también probabilistico o estocastico, ayuda a tomar
decisiones en situaciones de incertidumbre, de azar, de riesgo o de ambiguedad por
falta de informacion confiable, en las que no es posible predecir con seguridad lo que
va a pasar. El pensamiento aleatorio se apoya directamente en conceptos y
procedimientos de la teoria de probabilidades y de la estadistica inferencial, e

indirectamente en la estadistica descriptiva y en la combinatoria (p.64).

Por otro lado, se puede considerar:

El empleo cada vez mas generalizado de las tablas de datos y de las recopilaciones de
informacidn codificada llevé al desarrollo de la estadistica descriptiva, y el estudio de
los sistemas de datos por medio del pensamiento aleatorio llevo a la estadistica
inferencial y a la teoria de probabilidades. EIl manejo y anélisis de los sistemas de
datos se volvié inseparable del pensamiento aleatorio (MEN, 2006, p.65).
Permitiendo a través de la tecnologia computacional no solo el calculo numérico o
algoritmico si no el avance hacia la representacion, interpretacion, andlisis y
utilizacion de los resultados que se publiquen en diversos medios de comunicacién
como una forma de integrarse a la realidad y comprensién del mundo para argumentar
desde una perspectiva semidtica mas amplia.

Avanzar gradualmente en el desarrollo de habilidades combinatorias para encontrar
todas las situaciones posibles dentro de ciertas condiciones, estimar si son 0 no
igualmente probables y asignarles probabilidades numéricas, asi como en dominar los
conceptos y procedimientos necesarios para recoger, estudiar, resumir y diagramar
sistemas de datos estadisticos y tratar de extraer de ellos toda la informacion posible
con el fin de intentar predecir dentro de ciertos rangos el curso de los acontecimientos
respectivos y de tomar decisiones lo mas razonables posibles ante la imposibilidad de

saber con certeza lo que va a pasar (MEN, 2006, p.66)
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Durante el proceso para desarrollar la interpretacion de graficos podemos observar que se
pueden integrar cuatro de los cinco procesos matematicos:

En la formulacion, tratamiento y resolucion de problemas se busca generar el interés por algin
tema o problemaética del entorno que interesen al estudiante, del cual se propongan inquietudes que
pueden tener varios campos de anélisis desde diversos campos del conocimiento como son las
matematicas y dentro de estas la recoleccién de los datos necesarios para iniciar un proceso de

seguimiento.

Este es un proceso presente a lo largo de todas las actividades curriculares de
matematicas y una actividad aislada y esporadica; mas aun, podria convertirse en el
principal eje organizador del curriculo de matematicas, porque las situaciones
problema proporcionan el contexto inmediato en donde el quehacer matematico cobra
sentido, en la medida en que las situaciones que se aborden estén ligadas a experiencias
cotidianas y, por ende, sean significativas para los alumnos. Estos problemas pueden
surgir del mundo cotidiano cercano o lejano, pero también de otras ciencias y de las
mismas matematicas, convirtiéndose en ricas redes de interconexion e
interdisciplinariedad. Es importante abordar problemas abiertos donde sea posible
encontrar multiples soluciones o tal vez ninguna (MEN, 2006, p.64)

El entorno en el cual se desenvuelven los alumnos es rico en experiencias que son pequefios
problemas reales poco analizados en la escuela, que deben ser incluidos en la realidad escolar de
los educandos, buscando de una u otra manera ampliar su campo de conocimiento y ver factible la
necesidad de ser analizados y buscar estrategias posibles de solucion de una manera légica a través

de las areas de conocimiento que recibe en la escuela.
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Un modelo puede entenderse como un sistema figurativo mental, gréafico o
tridimensional que reproduce o representa la realdad en forma esquematica para
hacerla mas comprensible. Es decir, la modelacion puede hacerse de formas
diferentes, que simplifican la situacion y se selecciona una manera de representarla
mentalmente, gestualmente, graficamente o por medio de simbolos aritméticos o
algebraicos, para poder formular y resolver los problemas relacionados con ella. La
matematizacién o modelacion puede entenderse como la deteccion de esquemas que
se repiten en las situaciones cotidianas, cientificas y matematicas para reconstruirlas
mentalmente (MEN, 2006, p.52)

En el proceso de analisis de los problemas establecidos buscamos esquemas matematicos ya
conocidos y comprobados para organizar de acuerdo a variables establecidas la informacion
recolectada y representar de una manera grafica las respuestas a las inquietudes inicialmente
planteadas.

Conocer, entender y expresar son eventos primordiales en el campo de las matematicas, cuando
se analizan situaciones desde diversos puntos de vista donde sus participantes comprenden las
variables que la conforman podemos decir que aprendemos lo que nos ensefian, por tanto la
recoleccion de datos, la organizacién de estos debe darse de tal modo que sea de facil comprension
para los que requieran hacer un analisis de esta en cualquier momento que sea requerido y los
resultados de ese analisis puedan ser comunicados y expresados en cualquier lenguaje y area de

trabajo y conocimiento.

La adquisicion y dominio de los lenguajes propios de las matematicas ha de ser un
proceso deliberado y cuidadoso que posibilite y fomente la discusion frecuente y
explicita sobre situaciones, sentidos conceptos y simbolizaciones, para tomar
conciencia de las conexiones entre ellos y para propiciar el trabajo colectivo, en el que

los estudiantes compartan el significado de las palabra, frases, graficos y simbolos,
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aprecien la necesidad de tener acuerdos colectivos y aun universales y valoren la

eficiencia, eficacia y economia de los lenguajes matematicos (MEN, 2006, p.54)

Las matematicas se presentan como un campo de solo numeros, donde el estudiante en muchas
ocasiones no la ubican en su vida como parte de la realidad, por tanto, se deben buscar estrategias
que propicien una aplicacion entornos reales de donde los diversos lenguajes sean de féacil
comprension.

Los contenidos adquieren su pleno significado cuando se presentan en conexion con
actividades que implican a otras areas de conocimiento. Igualmente, el trabajo ha de
incidir de forma significativa en la comprension de las informaciones de los medios
de comunicacién, para suscitar el interés por los temas y ayudar a valorar el beneficio
que los conocimientos estadisticos proporcionan ante la toma de decisiones,
normalmente sobre cuestiones que estudian otras areas. Tienen especial importancia
en el blogue los contenidos actitudinales, que favorecen la presentacion de los datos
de forma ordenada y gréfica, y permiten descubrir que las matematicas facilitan la
resolucion de problemas de la vida diaria. A su vez, los contenidos de este bloque
deben iniciar en el uso critico de la informacion recibida por diferentes medios
(Arteaga, 2009, p.3).

El desarrollo del razonamiento se apoya en las motivaciones que nos han generados las
experiencias académicas y de relacion con el entorno que suman a la hora de analizar, justificar,

proponer y argumentar sobre diversas situaciones de aprendizaje.

Los modelos y materiales fisicos y manipulativos ayudan a comprender que las
matematicas no son simplemente una memorizacién de reglas y algoritmos, sino que
tiene sentidos, son ldgicas, potencian la capacidad de pensar y son divertidas. Puede
trabajar directamente con proposiciones y teorias, cadenas argumentativas e intentos
de validar o invalidar conclusiones, pero suele apoyarse también en comprobaciones
e interpretaciones de esos modelos, materiales, dibujos y otros artefactos (MEN, 2006,
p.54)
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Cuando un proceso de ensefianza se inicia desde los saberes del estudiante, su entorno visto
desde lo positivo, genera mayor interés de aprendizaje por tanto la curiosidad por aprender,
analizar y dar a conocer su opinion respecto de lo que se estudia es mas significativa para ellos, se
representa desde el campo de estudio que le sea solicitado y se argumenta validando o refutando
con certeza lo que se hace.

En cuanto a la formulacion, comparacion y ejercitacion de procedimientos podemos tomar
desde la préactica del algoritmo que se pueda emplear para hallar valores que deban ser analizados,
aunque para analizar una grafica puede que sea necesaria la comprension total del contexto sobre

el cual se esté trabajando.

4.25 Acerca de la competencia

Perrenoud citado por Trujillo-Segoviano (2014), sostiene que el concepto de competencia
representa una capacidad de movilizar varios recursos cognitivos para hacer frente a un tipo de
situaciones. Esta definicion insiste en cuatro aspectos:

Las competencias no son en si mismas conocimientos, habilidades o actitudes, aunque
movilizan, integran, orquestan tales recursos. Esta movilizacién so6lo resulta
pertinente en situacién, y cada situacion es Unica, aungque se la pueda tratar por
analogia con otras, ya conocidas. El ejercicio de la competencia pasa por operaciones
mentales complejas, sostenidas por esquemas de pensamientos, las cuales permiten
determinar y realizar una accion relativamente adaptada a la situacién. Las
competencias profesionales se crean, en formacion, pero también a merced de la

navegacion cotidiana del practicante, de una situacion de trabajo a otra.

Existen definiciones un poco mas genericas, pero al mismo tiempo acogidas dentro de la
educacion, tal es el caso de la ofrecida por Moncada (2013, citado por Rincon, 2014): en una

definicion mas universal y abarcando y aplicando a todas las areas del conocimiento define la
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competencia basica como el conjunto de aquellos conocimientos, destrezas, aptitudes, actitudes y
disposicion para aprender, buscando un correcto desempefio al final de la ensefianza o formacion
obligatoria y contribuyendo a una actuacion acertada ante las adversidades de la vida (p.14).

El desarrollo y apropiacién de una correcta competencia en este caso la competencia
comunicativa debe fomentar sus bases desde los primeros afios de iniciacion escolar, el cual se va
complementando con el proceso que se lleva durante la vida escolar, es un objetivo que se logra o

manifiesta resultados a largo plazo.

Segun el MEN

En el &mbito de las matematicas se habla del aprendizaje por competencias como un
aprendizaje significativo y comprensivo. En la ensefianza enfocada a lograr este tipo
de aprendizaje no se puede valorar apropiadamente el progreso en los niveles de una
competencia si se piensa en ella en un sentido dicotomico (se tiene o no se tiene), si
no que tal valoracién debe entenderse como la posibilidad de determinar el nivel de
desarrollo de cada competencia, en progresivo crecimiento en forma relativa a los
contextos institucionales en donde se desarrolla. Las competencias matematicas no
se alcanzan por generacion espontanea, sino que requieren de ambientes de
aprendizaje enriquecidos por situaciones problema significativas comprensivas, que
posibiliten avanzar a niveles de competencia mas y mas complejos (MEN, 2006,
p.49).

Por lo tanto, se debe asumir el aprendizaje de las matematicas desde las diversas competencias
como un proceso social en construccion y reconstruccion donde los sujetos se apropian de
conocimientos concretos y abstractos, desarrollando habilidades, actitudes, valores que se

manifiestan en diferentes formas de expresién haciendo posible avanzar en la adquisicion de

nuevos saberes aplicables a la cotidianidad.
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4.2.6 Competencia Comunicativa
La comunicacion en las matemaéticas permite conocer, compartir ideas analizar en conjunto para
establecer juicios de valoracion para revaluar y perfeccionar los conceptos y hacerlos publicos.
Cuando en el aula se motiva al estudiante a vivir, pensar y razonar sobre los diferentes campos
de accion en las matematicas se ayuda a generar una comprension global del area y se establecen
diversas formas de interpretacion, para lo cual una determinada informacion puede expresarse
desde los diferentes pensamientos numérico, espacial, geométrico, aleatorio y variacional,

finalmente en forma de texto oral y escrita de manera clara y precisa.

Burgues (2000, citado por Ramirez, 2009) sostiene que:

La comunicacion es nuevo elemento a considerar.  Encontrar estrategias
comunicativas a través de las cuales se puedan vehicular los contenidos constituye un
tema de investigacion en la actualidad. Se presume que es un tema importante a partir
de investigaciones iniciadas en los ultimos afios, pero se trata de un tema abierto. Se
plantea un contexto social de aprendizaje matematico donde, ademas del maestro, los
comparieros tienen un papel importante en la adquisicion de los saberes. No se trata
de redistribuir el trabajo ni de que los demas comparfieros actien como profesor.
Discutir sobre los distintos modos de afrontar una situacién problematica o una
investigacion, entender otros métodos de resolucidn, llegar a relacionar conceptos,
aplicar procedimientos conocidos a nuevos problemas, etc., son actividades complejas
que se producen mejor en colaboracion (p.19).

Los procesos de ensefianza aprendizaje en matematicas deben tener como objetivo el trabajo
investigativo colaborativo donde el estudiante en diversas actividades individuales y grupales
acceda al conocimiento, analice sus procesos y pueda llevarlos a la aplicacion en otros escenarios

de la vida en general; este proceso debe dar a entender que no solo a través del docente se aprende,
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los procesos de relacién y comunicacion entre compafieros proporciona informacion valiosa que
puede contribuir a la aclaracion de dudas y perfeccionamiento de los saberes. Este tipo de
actividades ayudan a perfeccionar el vocabulario ya que la necesidad de comprension entre pares
exige ampliar los conocimientos en otras areas de estudio. En este mismo orden de ideas podemos
destacar que desde los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje hacen énfasis en la ética
de la comunicacion como un factor transversal, de lo cual, se infiere una propuesta didactica
orientada a la formacion de sujetos participativos, criticos y constructores de cualquier tipo de
conocimiento, que apunta a la consolidacion de una “cultura de la argumentacion en el aula” y en
la escuela, de tal forma que éstas se conviertan en el espacio en el que los interlocutores con
acciones pedagdgicas mancomunadas que transforman las visiones, concepciones y haceres que
se tienen frente al poder, al saber y al ser en todas sus dimensiones (MEN, 2006).

En un acercamiento al proceso de ensefianza aprendizaje se observa que tradicionalmente
adquirimos el conocimiento por repeticién de esquemas ya preestablecidos sin dar oportunidad en
el aula a la investigacion, analisis, y reflexion de lo que se aprende, el porqué de determinados
procesos Yy la implementacion de estrategias propias para el aprendizaje. De alli que el ensefiar a
pensar y cambiar las estructuras de trabajo ya establecidas para adquirir habilidades a través de
competencias que debe desarrollar el individuo requiere de esfuerzo, planeacion y tiempo, donde
deben integrarse estrategias metodoldgicas, recursos pertinentes y voluntades para llevar a cabo
un proceso satisfactorio.

La comunicacion matematica puede ocurrir cuando los estudiantes trabajan en grupos
cooperativos, cuando un estudiante presenta un método unico para resolver un problema, citando
un estudiante construye y explica una representacion grafica de un fendmeno del mundo real,

cuando un estudiante propone una conjetura sobre una figura geométrica. EIl énfasis deberia
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hacerse sobre todos los estudiantes y no justamente sobre los que se expresan mejor (NCTM, 1991,
p.96, citado en Ramirez, 2009, p.21).

En el desarrollo de las actividades curriculares hay estudiantes que se destacan por su
curiosidad, lo cual debe ser aprovechado por el docente para profundizar en las tematicas que se
relacionan, no solo para los que poseen esas capacidades, sino incluir todo el curso para aclarar
dudas que solo con la explicacion o ejercicios numéricos no son de facil comprension.

Para el avance de los procesos de comunicacion en matematicas se debe establecer como
practica habitual el valorar y respetar los aportes de todos, esto permite desarrollar en el estudiante
seguridad para preguntar tanto al docente, comparieros y personas fuera del aula que le permiten
establecer comparaciones de las diversas opiniones que recibe, generando sus propios conceptos
para ser representados, analizados evaluados y defendidos ante los demas.

Para hablar de la competencia comunicativa se deben tener en cuenta algunas reflexiones
aportadas desde diversos campos del conocimiento desde donde se han desarrollado, de acuerdo
con Laffita y Rodriguez (2017) los criterios propuestos por Dominguez (2003): “se asume que la
comunicacion humana se establece mediante el lenguaje oral, escrito, visual, téctil, sonoro y no
verbal” (p.251) la comunicacion se establece entre personas con un rol establecido emisor y
destinatario, y en este proceso intervienen diversos elementos que permiten el intercambio de
pensamientos, vivencias y sentimientos, desarrollando un sistema de relaciones que influyen en

el desarrollo de la personalidad.
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Figura 1. Estructura de la competencia comunicativa

Competencia comunicativa

I

Competencia
Competencia cultural / lingistica \
. . / Y \ Competencia
e ideologica < » profesional
A 4 L3
Competencia _| Competencia Competenc?a gnoseologica y
sociolinguistica ~ | discursiva cientifica

Fuente: Tomado Maestros y Sociedad — Revista electronica para maestros y profesores (2017, p.252).

Ademas, la comunicacion posee tres tipos de funciones: la informativa que comprende dar y
recibir informacion que por medio del lenguaje establece las relaciones humanas, la afectiva y la
reguladora. La capacidad metal e intelectual del hombre de asumir las experiencias acumuladas y
la forma en que se establecen las relaciones se asumen como parte de la competencia comunicativa
que segun Laffita y Rodriguez (2017) se expresa a través de otras competencias que la constituyen
la cultural e ideoldgica, la linglistica y la competencia profesional, que refleja diversas
interrelaciones dinamicas en el proceso de emisién y recepcion de mensajes de diversas formas,
que se manifiesta en una flexibilidad permanente que permita modificaciones adecuadas del
proceso u objeto de conocimiento. En el caso del lenguaje matematico debe caracterizarse por la
contextualizacion y apropiacién de elementos concretos y simbolos que posibiliten una adecuada
interpretacion y relacion entre estos, influenciado por el medio social que es el espacio donde se

viven las matematicas.
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En el desarrollo de la competencia comunicativa se debe establecer que lo importante no es el
trabajo con una sola area del conocimiento, sino la integracion de todas las areas que involucran
el proceso de aprendizaje del estudiante, su entorno y el aporte que este puede dar a su desarrollo
educativo, el docente debe mostrarse como un facilitador de este trabajo.

Igualmente, en todos los campos del conocimiento donde se debe trabajar la competencia
comunicativa en los educandos, razén por la cual Moncada (2013, citado en Rincén, 2014) es
necesario ser competente bajo la triada saber que — saber cémo y saber ser, lo que necesariamente
permitiria el cumplimiento de las competencias necesarias para desenvolverse a los estudiantes en
el aula. Adicionalmente, todo esto encadenado a las destrezas que se relacionan con este proceso

Ccomo son:

La busqueda, seleccion, recopilacion y procesamiento de la informacion, el manejo de
recursos adecuados para transmitir la informacion, organizar, analizar criticamente,
comprender la informacién, conocer la intensiébn comunicativa del contexto, para
interactuar y resolver problemas del mundo real y tomar decisiones bien
fundamentadas (Moncada, 2013, citado en Rincon, 2014, p.16)

Todos estos aspectos y destrezas se deben llevar a cabo de manera vivencial para fortalecer el
proceso de ensefianza- aprendizaje el cual se ve evidenciado en todas las habilidades que el alumno
demuestra en cada area de trabajo que le sea asignado por lo tanto es un trabajo mancomunado de
tres actores: familia — docente-alumno.

Segun Becerra ed. at (2019) el fin de la competencia comunicativa para el Ministerio de
Educacion Nacional es formar personas capaces de comunicarse de manera asertiva (tanto verbal

como no verbal), reconociéndose como interlocutores que producen, comprenden y argumentan

significados de manera solidaria, atendiendo a las particularidades de cada situacion comunicativa.
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Para el desarrollo de una competencia comunicativa efectiva en los estudiantes, el docente debe
tener la capacidad de establecer una comunicacion clara, flexible y comprensible con sus
estudiantes para el logro de los objetivos esperados. Es decir, él debe poseer esta competencia
interiorizada en su esquema de trabajo, pues como bien lo plantea Aguirre (2005, citado en Rincon,
2014)

Por otro lado, la habilidad comunicativa referenciada en relacion con las matematicas se
propone de la siguiente manera:

El desarrollo de la competencia comunicativa en matematicas a través de practicas de aula nos
referencia a Lee (2009) quien sugiere que “la razon principal por la que el incremento del discurso
es importante porque aumenta el potencial de los alumnos para aprender matematicas y el de los
profesores para ayudarles a aprender”, ella define el discurso como “toda la gama del lenguaje que
se pueda introducir en una clase” (p.17) (Vidal, 2016, p.23).

La educacion de hoy debe propender por el desarrollo de habilidades comunicativas en los
educandos como analizar, interpretar, conjeturar, argumentar, proponer estrategias y posibles
soluciones a diversas situaciones que se presenten en la cotidianidad de los diferentes espacios de
desarrollo académico en el cual se desenvuelvan y esto se logra a partir de descubrir las
necesidades e intereses que ellos presentan en el desarrollo de las diferentes actividades didacticas
que se presenten en el aula donde se les permita expresar y dar a conocer sus potencialidades
teniendo en cuenta todos los recursos adquiridos durante su transcurrir escolar, familiar, cultural y
social.

El desarrollo de la competencia comunicativa es un eslabdén més e importante para generar
procesos de liderazgo en los estudiantes, ya que busca propiciar el analisis de situaciones desde

diversos espacios de interaccion, que siempre tienen que ver con el entorno del sujeto, conocer y
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analizar el entorno en el que nos movemos para generar posibles respuestas da poder. Cuando
desde la escuela se establecen relaciones saludables entre los objetivos institucionales, las
potencialidades del educando y los espacios en los que convive, proporcionandole la oportunidad
de conocerlos, analizarlos y encontrando las lineas de relacion que existen entre ellos, esto
acompafiado de las estrategias necesarias por parte de la institucionalidad para comunicar sus
resultados de manera coherente a través de diversos recursos que los estudiantes van adquiriendo,
se generan espacios de aprendizajes significativos aplicables a todos los campos del conocimiento
académico y de la vida en general, ya que el estudiante interioriza desde sus propios esquemas y
necesidades la relacion entre lo académico y el mundo que lo rodea, sus diversas formas de
manifestacion y como desde un analisis critico puede aportar a la construccion de estratégicos de
problematizacion y solucidn a diversas situaciones que se presentan y como darlas a conocer desde
su capacidad y experticia.

Para lograr estos propositos que son a largo plazo, se deben llevar a cabo procesos educativos
que incluyan los tres pilares de la educacion docente, alumno y padres de familia, los cuales desde
su experiencia aportan insumos valiosos para cada paso del proceso; en el caso de la escuela, el
docente debe ser guia y moderador de la integracién de estas experiencias para que estén en
concordancia con el desarrollo de las competencias necesarias que debe alcanzar cada individuo,
por lo tanto cada actividad o experiencia académica que se ejecute, en nuestro caso para el
desarrollo de la competencia comunicativa desde las matemaéticas debe tener un proposito, una
planeacion, una ejecucion acorde a las necesidades de los estudiantes, una evaluacion y una
constante reflexion donde todo lo desarrollado muestre su contribucion a los nuevos aprendizajes,

buscando un acertado desempefio personal, académico y social del estudiante.
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Como aporte al desarrollo de la competencia comunicativa desde las matematicas
especificamente desde la estadistica se debe tener en cuenta los niveles de lectura en los gréaficos
que se presume deben alcanzar los estudiantes.

Para Bertin (1967) citado en Arteaga, Batanero y Contreras (2011) los niveles de lectura son:
Extraccion de datos, que consiste en poner en relacion un elemento de un eje con el de otro eje.
Extraccion de tendencias, cuando se es capaz de percibir en el grafico una relacion entre dos
subconjuntos de datos que pueden ser definidos a priori 0 visualmente. Andlisis de la estructura de
los datos, comparando tendencias o agrupamientos y efectuando predicciones (p.127).

Una clasificacion muy similar establece Curcio (1989) definiendo asi los tres niveles de Bertin:
Leer entre los datos que es la lectura literal del grafico sin interpretar la informacién contenida en los
mismos. Leer dentro de los datos, es la interpretacion e integracion de los datos en el grafico. Leer
mas alla de los datos, son las predicciones e inferencias a partir de los datos sobre informacién que no
se reflejan directamente en el grafico. Friel, Curcio y Bright (2001) amplian un nuevo nivel Leer detras
de los datos, que consiste en valorar criticamente el método de recogida de los datos su validez y
fiabilidad, asi como las posibilidades de extension de las conclusiones (Arteaga, Batanero y Contreras,
2011).

Analizando la situacion en la basica primaria los niveles de lectura e interpretacion que se alcanzan
teniendo en cuanta la intensidad horaria que se establece para esta tematica puede solo limitarse leer
entre los datos y un nivel de profundizacion de acuerdo a las motivaciones que se establezcan llegar
hasta leer entre los datos, realizando analisis basicos de las tematicas de su entorno o interés que les
den las bases para poder realizar las conclusiones esperadas.

Profundizando en la complejidad que los autores dan a los procesos de lectura y analisis de las
graficas, Gerber, Boulon-Lewis y Bruce (1995), quienes diferencian siete niveles de comprension

de graficos en funcion de las competencias de los estudiantes para interpretarlos a saber: Nivell
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los estudiantes no se centran en los datos sino que asocian caracteristicas de los mismos a su
conocimiento del mundo, Nivel 2 y 3 aln no se centran en los datos, solo interpretan aspectos
parciales de estos, aprecian el proposito de los graficos y analizan todos los elementos uno a uno,
sin llegar a una sintesis global con interpretacion estatica de los datos. Nivel 4, 5y 6 los estudiantes
analizan, comparan una a una las variables representadas en un mismo grafico y establecen
conclusiones generales respecto a una hipdtesis. Nivel 7, los estudiantes hacen extrapolaciones y
predicciones para otros datos no representados en el grafico (Arteaga et al, 2011).

Para Cassany (s.f):

La lectura e interpretacion de textos no debe limitarse solo a textos escrito, en la actualidad
leer es mas diverso y cada situacion, formato y texto crean sus propias particularidades al igual
que interpretar un escrito es algo mas que comprenderlo. Si comprender es construir el significado
de un texto, interpretar es darse cuenta del tipo de texto que leemos, de la manera con que se utiliza,
del estatus que adquiere con el autor, de la opinion y la actitud que nos genera a los lectores, etc;
interpretar es todavia mas dificil que comprender, porque lo incluye (p.1).

En la actualidad no se debe limitar la ensefianza, la comprension lectora e interpretacion a los
textos escolares, debemos ampliar esta préctica a diversos espacios de interacciéon que tiene el
estudiante en su entorno y a cada una de las diferentes asignaturas que se trabajan en el aula de
clases. En la ensefianza de la lectura se debe manejar diversos tipos de textos escritos, gréaficos,
videos, al mismo tiempo que en la interpretacion cada alumno desarrolle su punto de vista.

Cassany nos presenta 10 orientaciones sencillas para ensefiar a interpretar:

1. Trabajar la interpretacion con todo tipo de textos.

2. Utilizar textos autenticos.

3. Utilizar textos paralelos, opuestos o relacionados.
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4. Incluye textos multimodales.

5. Aprovecha las practicas vernaculas previas.

6. Evita la respuesta Unica o la correccion convergente.

7. Fomenta el didlogo entre el alumnado.

8. Pregunta sobre el propdsito y el punto de vista del autor.
9. Fomenta la relectura y el anlisis de los puntos relevantes.

10. Ayuda al alumno a relacionar la lectura con su mundo.

4.2.7 Interpretacion de graficos

Los gréficos forman parte de nuestra cultura, ya que permanentemente recibimos informacion
de esta forma; ya sea en la prensa escrita, en los medios de comunicacién, en internet, etcétera. Por
lo tanto, la informacion que de ellos adquirimos es relevante para la toma de decisiones que
pretendamos realizar en algiin campo del conocimiento; el creador de estos graficos fue William
Playfair (1759-1823), ingeniero mecanico y economista politico escoces, considerado el pionero
en el uso de grafico lineal para representar series temporales, creador del gréfico circular, de
sectores y de barras. De acuerdo con Naciones Unidas (2007), este hombre entusiasta con las
ventas fue quien mas explicé la importancia de los graficos para poder representar la realidad del
mundo comercial que se abria paso en el mundo.

Una de las metas de ensefianza acerca de los gréaficos es concretarla con la realidad y el entorno
0 vida cotidiana de los estudiantes para hacer significativa su aplicacion en el aula. Debemos saber
que un grafico es la representacion de datos generalmente numérico y nos permite visualizar como
se relacionan entre ellos, por ejemplo: Edad — peso, tiempo — distancia, etc.; para esto debemos

prestar mucha atencion a la elaboracion y como organizar la informacion pertinente.
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Arteaga et al. (2011), en su articulo Graficos Estadisticos en la Educaciéon primaria y la
formacion de profesores hacen referencia a que los graficos pueden utilizarse para comunicar
informacion y como instrumento de analisis de datos, asi como para retener en la memoria una
gran cantidad de informacion en forma eficiente (Cazorla, 2002), ademas se establece que algunas
de las ventajas en la construccion e interpretacion de gréficas estadisticas segin Watson (2006)
son:

Logro del conocimiento basico de los conceptos estadisticos y probabilisticos;

Comprension de los razonamientos y argumentos estadisticos cuando se presentan
dentro de un contexto mas amplio de algin informe en los medios de comunicacion o
en el trabajo;

Actitud critica que se asume al cuestionar argumentos que estén basados en evidencia
estadisticas (Arteaga et al, 2011, p.124).

Igualmente, Gal (2002, citado por Arteaga, Batanero, Diaz y Contreras, 2009) plantean que: La
construccion e interpretacion de gréficos estadisticos es también parte importante de la cultura
estadistica que Gal (2002) define como la unién de dos competencias relacionadas:

a) Interpretar y evaluar criticamente la informacion estadistica, los argumentos apoyados en
datos o los fendmenos estocasticos que las personas pueden encontrar en diversos contextos,
incluyendo los medios de comunicacion, pero no limitandose a ellos y b) discutir o comunicar sus
opiniones respecto a tales informaciones estadisticas cuando sea relevante (pp.2-3).

Para el desarrollo de la competencia en la lectura de gréficas es importante que el alumno
conozca la diversidad de datos que existen y experimente como puede obtenerlos de libros,
revistas, internet, entrevistas, encuestas y estas ayudan a establecer la técnica que se pueda utilizar

para organizarlas si es necesario presentarlas de forma grafica y numerica, hacerse un juicio sobre
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ellas y a la vez sirve como referente dando nociones de como deben interpretarse en un
determinado contexto y dar razon de ellas de manera critica. Por lo tanto, el estudiante debe tener
conocimientos sobre la realidad sobre la cual trabaja o reflexiona y las estrategias para la
construccion de gréficos. Un grafico queda determinado por los siguientes elementos citados por
Arteaga (2009):

Las palabras que aparecen en el grafico, como el titulo del gréfico, las etiquetas de los ejes y
de las escalas, y que proporcionan las claves necesarias para comprender el contexto, las variables
y las relaciones expresadas en el grafico.

El contenido matematico subyacente en el grafico. Ejemplo los conjuntos numéricos
empleados y otros conceptos matematicos implicitos en el grafico que el estudiante ha de dominar
para interpretarlo, como el area de un grafico de sectores, longitud de un gréafico de lineas o
sistemas de coordenadas cartesianas en un diagrama de dispersion.

Los convenios especificos que usan en cada tipo de graficos y que se deben conocer para poder
realizar una lectura o construccion correcta; ejemplo, en el diagrama de dispersion cada punto
representa un caso Y las coordenadas del punto los valores de las dos variables representadas. En
algunos gréficos estadisticos estos convenios no son sencillos, como ocurre en el grafico de la caja,
que es muy dificil de interpretar si no se estudia la forma en que se construye e interpreta.

Partiendo del analisis anterior citado por Arteaga (2009), refiere que Friel, Curcio y Bright
(2001) identifican los siguientes elementos estructurales en un gréfico estadistico:

El titulo y las etiquetas que indican el contenido contextual del grafico y cuales son las variables
en las representadas. Nos indican el tema a que hace referencia la grafica.

Marco del gréafico, que incluye los ejes, escalas, y marcas de referencia en cada eje. Proporciona

informacion sobre las unidades de medidas representadas.
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Los especificadores son el elemento que se utilizan para representar los datos, ejemplo:
rectangulos en el diagrama de barras e histograma, puntos en el diagrama de puntos y de dispersion,
area en el circulo y pictogramas, etc.

Fondo, hace referencia a los colores, cuadriculas e imagenes sobre las que se representa el
grafico estadistico.

Para los autores estas especificaciones son las que hacen posible tener un gréfico estadistico lo
maés claro y comprensible para cualquier persona que necesita o0 requiera elaborar e interpretar
cualquier tipo de informacion, que sea susceptible de ser manejada por medio de la estadistica. Lo
dicho hasta aqui supone que estas caracteristicas se deben cumplir en todo tipo de gréaficos
estadisticos que se deben manejar o se pretenden utilizar para su andlisis; algunos de los tipos de
graficos estadisticos mas comunes utilizados en la educacion basica primaria los define Nortes
(1991, citado por Diaz 2014) son:

Gréfico de barras o diagrama de barras o columnas. Se utilizan para representar datos
cualitativos o cuantitativos discretos. En este grafico se suelen disponer los datos en el primer
cuadrante de unos ejes de coordenadas cartesianas, levantando sobre el eje de abscisas un blogque
o barra para cada modalidad de la variable observada. Se presenta en uno de los ejes las categorias
de las variables y para cada valor de la variable la frecuencia de aparicion se representa mediante
una barra (Nortes, 1991). También se puede construir con porcentajes o frecuencias relativas, en
vez de absolutas. También se puede cambiar el papel o posicidn de los ejes, colocando valores de
la variable en horizontal y valores de la frecuencia en vertical, aunque se especifica que es menos

frecuente su uso (Diaz, 2014)
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Gréfico de lineas: Es un gréfico estadistico que se utiliza para representar frecuencias de una
variable cualitativa o bien valores numéricos de una serie de datos aislado. En este tipo de gréaficos
se utilizan punto, cuya altura indica la frecuencia y valor de la variable y que van unidos con lineas
para evidenciar el cambio de una variable, a medida que pasa el tiempo o bien los cambios de
valores numéricos de la serie de datos aislados.

Gréfico de lineas acumulado: Se utilizan para representar la acumulacion, durante un periodo
de tiempo o a lo largo del valor de las variables, de un conjunto ordenado de datos por lo que se
puede considerar una variacion del grafico de linea. Cada punto indica con su altura un valor
acumulado y los diferentes valores se unen con segmentos. Este tipo de grafico poco se utiliza en
la basica primaria.

Pictograma. Es un gréafico estadistico que utiliza representaciones iconicas (imagenes)
relacionadas con la tematica del grafico, para tener una rapida comprension, hacer mas cercano y
realista en contexto de donde se obtuvo la informacion (Nortes 1991). EIl tamafio del icono
representa la frecuencia absoluta, relativa o porcentual de cada categoria de variables; o bien, se
puede representar la frecuencia repitiendo los iconos. En algunos libros es muy similar a un gréafico
de barras, donde se remplazan las barras por iconos alusivos a la variable. Cada simbolo o imagen
representan una cantidad especifica (Diaz, 2014)

Grdfico de sectores o circular. También llamado “grdfica de torta” o grdfico de 360°” se
utiliza para representar porcentajes y proporciones, este grafico muestra la relacion porcentual
entre las partes con relacion a su conjunto (Wikipedia, 2019). Donde la amplitud de cada sector
es proporcional a la frecuencia (Nortes, 1991). Su interpretacion requiere razonamiento
proporcional por parte del nifio, es decir tiene conocimiento de fraccionarios. No es recomendable

su uso segun los autores cuando las variables tienen muchos valores porque no permite visualizar
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bien la informacién y si la variable es numérica no permite percibir claramente el orden numérico
de las categorias (Diaz, 2014).

Histograma. En estadistica es una representacion grafica de una variable en forma de barras
donde la superficie de cada barra es proporcional a la frecuencia de los valores representados; sirve
para obtener un panorama de la distribucion de la muestra respecto de una caracteristica
cuantitativa y continua (Wikipedia, 2019).

También se pueden representar gréaficas cuantitativas discretas con un nimero elevado de
valores, ya que se agrupan en intervalos, para hacer la gréfica mas sencilla (Arteaga, Batanero y
Contreras); segun los autores, una desventaja de este gréafico es que se pierde informacién ya que
no se trabaja con los datos originales. No es util para el trabajo en bésica primaria, por la
complejidad de la lectura de la informacion.

Gréfico de Puntos. Permite mostrar apropiadamente a pequefios conjuntos de datos y es de fécil
construccién manual, la abscisa en el eje (X) representa los valores de la variable estudiada y la
ordenada la frecuencia de aparicion de un valor en el conjunto de datos estudiados. Para la
construccion de este tipo de graficos, es necesario que el alumno conozca la representacion de
puntos en una recta graduada.

Gréfico de dispersion. Gréfico estadistico en el cual se utilizan coordenadas cartesianas para
mostrar los valores de dos variables. Cada punto representa un caso diferente para un conjunto de
datos, donde cada valor de una variable determina la 51 posicion en el eje X (horizontal) y la otra
determina la posicion en el eje Y (vertical). Supone la comprension del sistema de coordenadas
cartesianas y el manejo de datos bivariantes (Diaz, 2014), es poco utilizado a este nivel escolar por

su nivel de complejidad.
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Piramide de Poblacion o piramide demogréafica. Es un histograma o gréafico de barras
dispuestas horizontalmente cuya longitud es proporcional a la cantidad de personas que representa
la edad y sexo de la poblacion en cada una de dichas barras y dicha informacién sirve para saber
el porcentaje de la poblacion. Datos migratorios, mortalidad, natalidad, etc. (Wikipedia, 2019)

Después de conocer los tipos de gréaficas existentes podemos establecer que en los estandares
bésicos de Competencias dictados por el MEN (2006) para la educacién en Colombia para el
conjunto de grados 4 y 5 de la basica primaria encontramos. “Represento datos usando tablas y
grdficas (pictogramas, grdficas de barras, diagramas de lineas, diagramas circulares)” luego se
pasa a un proceso de comparacion entre ellas “ comparo diferentes representaciones del mismo
conjunto de datos” y finalmente “ interpreto informacion presentada en tablas y gréficas
(pictogramas, grdficas de barras, diagramas de lineas y diagramas circulares”, por lo tanto el
alumno debe organizar los datos, crear las graficas, dar diversas formas de presentacion y por
altimo interpretar la informacion que en ellas se presenta, punto al cual queremos dar énfasis. En

los DBA podemos encontrar algunos ejemplos como:


https://es.wikipedia.org/wiki/Histograma

Figura 2. Ejemplo de DBA para gréficas

Formula preguntas que requieren comparar
-I O « dos grupos de datos, para io cual recoleciq,
organiza y usa tablas de frecuencia, graficos
de barras, circulares, de linea, entre ofros.
Analiza la informacion presentada y comunica

los resultados.

Evidencias de aprendizaje

QO Formula preguntas y elabora encuestas para
obtener los datos requeridos e identifica quiénes
deben responder.

Q Registra, organiza y presenta la informacién
recolectada usando tablas, graficos de barras,
grdaficos de linea, y graficos circulares.

QO Selecciona los graficos teniendo en cuenta el
tipo de datos que se va a representar.

Q Interpreta la informacién obtenida y produce
conclusiones que le permiten comparar dos
grupos de datos de una misma poblacion.

Q Escribe informes sencillos en los que compara
la distribucién de dos grupos de datos.

Eiemplo

=P/

La alcaldia del municipio ha programado una
serie de actividades deportivas y recreativas, y
ha solicitado al colegio un informe en el que se
indique las tallas de los zapatos y de los uniformes
de los estudiantes de cuarto y quinto de primaria.
Para dar solucién a la situacion, elabora una
encuesta, recolecta la informacion y redacta un
informe con los resuliados obtenidos en el cual
incluye tablas y graficos y analiza la informacién
por cursos, por genero y el comportamiento
general de los dos grados.

Fuente: Tomada del ejemplo de graficas DBA Matemaéticas p.42.
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De las gréficas presentadas que se utilizaron para el desarrollo del trabajo se dio prioridad a las
Gréficas de Barras, por el nivel de complejidad que presentan para la interpretacion por parte de
los estudiantes de grado 5, tienden a ser las utilizadas los DBA, las pruebas saber planteadas en

los afios 2015, 2016, y los simulacros o cartillas de pruebas suministradas por el MEN (2015)

Imagen 1. Ejemplo de preguntas tipo prueba saber 5°

* Pregunta 10.

En la grafica se muestra la cantidad de dinero aproximada que gasta cada estudiante de grados primero
a quinto en |a cafeteria de un colegio,

Dinero gastado
2
8

Primero Segundo Tercero Cuarto Quinto
Grado

Grafica

éCual es el grado que mas dinero gasta en la cafetena?

Quinto.
Cuarto,
Tercero.,
Segundo.

o0 o>

* Estructura

Competencia Comunicacién

Componente Aleatorio

Afirmacion Describir e Intetpretar datos relatives a situaciones del entorno escolar.
Nivel de desempeno Minimo

Respuesta Correcta A

Fuente: tomado de ejemplo pregunta saber 5° afio 2015.
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4.2.8 Elementos y competencias en la lectura de gréaficos estadisticos

Los autores nos alertan de que no todos los especificadores son igualmente sencillos de
comprender, sugiriendo el siguiente orden de dificultad: posicion en una escala homogénea
(gréficos de linea, de barras, de puntos, algunos pictogramas e histogramas); posicién en una escala
no homogénea (gréaficos polares, graficos bivariantes); longitud (gréficos poligonales o estrellados
sin ejes de referencia, arboles), &ngulo o pendiente (grafico de sectores, discos), area (circulos,
pictogramas), volumen (cubos, algunos mapas estadisticos), color (mapas estadisticos codificados
mediante color). Enrelacion con los anteriores componentes del grafico, su lectura y construccion,
se requieren, segun Friel, Curcio y Bright (2001) y en Arteaga (2009, p.23) los siguientes tipos de
competencias relacionadas con el lenguaje de los graficos: Reconocer los elementos estructurales
del grafico (ejes, escalas, etiquetas, elementos especificos) y sus relaciones. Esta competencia se
adquiere cuando es posible distinguir cada uno de estos elementos y si cada elemento es 0 no
apropiado en el grafico particular. Apreciar el impacto de cada uno de estos componentes sobre la
presentacion de la informacion en un gréfico (por ejemplo, ser capaz de predecir como cambiaria
el gréfico al variar la escala de un eje). Traducir las relaciones reflejadas en el gréafico a los datos
que se representan en el mismo y viceversa. Por ejemplo, cuando un diagrama de dispersion es
creciente, comprender que la relacion representada entre las dos variables es directa. -Reconocer
cuando un grafico es mas til que otro, en funcion del juicio requerido y de los datos representados,
es decir, saber elegir el grafico adecuado al tipo de variable y al tipo de problema. De acuerdo con
Arteaga et al. (2011):

Para Bertin (1967), la lectura de un grafico comienza con una identificacion extrema
del tema al que se refiere, a través de la comprension del significado del titulo y las
etiquetas. Luego una identificacion interna de las dimensiones relevantes de variacion

en el gréafico; es decir las variables representadas y sus escalas y luego se produce una
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percepcion de la correspondencia entre los niveles particulares de cada dimension visual
para obtener conclusiones sobre los niveles particulares de cada variable y su relacién

en la realidad presentada (p.127).

4.3 MARCO METODOLOGICO

En relacion con algunos de los cuestionamientos que se hace Brousseau (2007), para
introducirse en las situaciones didacticas como son: ¢en que condiciones puede propiciarse que un
sujeto necesite de un conocimiento matematico determinado para tomar ciertas decisiones?, ¢qué
juegos debe jugar el sujeto para necesitar un conocimiento determinado? o ¢qué aventuras pueden
llevarlo a concebirlo o adoptarlo? Se llevara a cabo un trabajo activo en el cual la interaccion del
estudiante en actividades de su entorno cotidiano y en relacién con otros sujetos lo ayuden a
adquirir y reforzar conocimientos matematicos para analizar y tomar decisiones acertadas y poder
dar cuenta de ellas; para lo cual se utilizara un enfoque cualitativo, con un disefio de investigacion
descriptiva, de muestra homogénea por las caracteristicas del grupo, donde la recopilacién de la
informacidn se realiza utilizando estrategias como la encuesta al curso, revisién de documentos,
videos y observacion no estructurada al proceder actitudinal de los estudiantes en el desarrollo de
cada actividad se realiza a través del disefio de situaciones didacticas (accion, formulacion,
validacidn, institucionalizacion ) que es el eje principal del proyecto analizado en el marco tedrico
de lo cual se realizaran anotaciones de las actuaciones de los estudiantes. A partir de la

informacidn recolectada se inicia el proceso de analisis
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4.3.1 Método de investigacion

Entorno a ese contexto, Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), sostienen que todo trabajo de
investigacion se sustenta en dos enfoques principales: el enfoque cuantitativo y el enfoque
cualitativo, los cuales de manera conjunta forman un tercer enfoque: El enfoque mixto.

Teniendo en cuenta que en las actividades a desarrollar por los estudiantes se busca la
autonomia para leer, comprender, analizar gréaficas estadisticas y como desarrollar cada partes de
lo asignado, se trabajara el enfoque cualitativo en la observacion desarrollada por el docente, donde
se analizan en los diferentes medios de recoleccion utilizados y la observacion directa las diversas
actitudes que desarrollan los estudiantes, esto implica el respeto por la individualidad y capacidad
cognitiva, emocional y social que el estudiante ponga en juego para cumplir con el objetivo

propuesto.

4.3.2 Enfoque de investigacion

Los autores Blasco y Pérez (2007, p.25, citados por Ruiz, 2011 p.155), sefialan que la
investigacion cualitativa estudia la realidad en su contexto natural y como sucede, sacando e
interpretando fendmenos de acuerdo con las personas implicadas. Utiliza variedad de instrumentos
para recoger informacion como las entrevistas, iméagenes, observaciones, en los que se describen
las rutinas y las situaciones problematicas, asi como los significados en la vida de los participantes.

El enfoque cualitativo puede concebirse como un conjunto de practicas interpretativas que
hacen al mundo “visible”, lo transforman y convierten en una serie de representaciones en forma
de observaciones, anotaciones, grabaciones y documentos (Hernandez, Fernandez y Baptista,

2014, p. 358).
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Como expuso Taylor y Bogdan (1984) el objetivo de la investigacion cualitativa es el de
proporcionar una metodologia de investigacion que permita comprender el complejo mundo de la
experiencia vivida desde el punto de vista de las personas que la viven (Riquelme, 2017, p.13).
Las caracteristicas béasicas de los estudios cualitativos se pueden resumir en que son
investigaciones centradas en los sujetos, que adoptan la perspectiva del interior del fenémeno a
estudiar de manera integral o completa. EIl proceso de indagacion es inductivo y el investigador
interactua con los participantes y con los datos, busca respuestas a preguntas que se centran en la
experiencia social, como se crea y cdmo da significado a la vida humana (Metodologia cualitativa,
s.f).

La investigacion cualitativa permite ver las diversas perspectivas que tiene el sujeto en un
determinado contexto real, su comportamiento, manifestaciones sociales, emocionales y
actitudinales frente a diversas situaciones que se le presentan. Por ser los estudiantes el centro de
la investigacion, con sus diferentes expresiones, aportes, aciertos y desaciertos se debe describir
en forma detalla cada una de las actividades desarrolladas para verificar si la estrategia utilizada
puede dar respuesta a la necesidad que ha sido planteada y que aspectos deben profundizarse para
encaminar el proceso en los logros esperados. “El enfoque cualitativo se selecciona cuando el
proposito es examinar la forma en que los individuos perciben y experimentan los fenémenos que
los rodean, profundizando en sus puntos de vista, Interpretaciones y significados” (Hernandez et

al; 2014, p.358).

4.3.3 Tipo de investigacion
Hyman (1955, citado en Cazau, 2006), en un estudio descriptivo se seleccionan una serie de

cuestiones, conceptos o variables y se mide cada una de ellas independientemente de las otras, con
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el fin de describirlas. Estos estudios buscan especificar las propiedades importantes de personas,
grupos, comunidades o cualquier otro fenémeno.

Asimismo, sostiene Cazau (2006): “los estudios descriptivos, sirven para analizar cbmo es y se
manifiesta un fenomeno y sus componentes” (p.27).

En concordancia con lo anterior Hernandez et al; (2014) argumentan que:

Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades importantes de las personas,
grupos, comunidades o cualquier otro fendmeno que sea sometido a analisis. En un estudio
descriptivo se seleccionan una serie de cuestiones y se mide cada una de ellas independientemente,

para describir lo que se investiga (p.92).

4.3.4 Poblacion y muestra

Para Creswell (2013b), Hektner (2010), Henderson (2009) y Miles y Huberman (1994), existen
diversas clases de muestras no probabilisticas que suelen utilizarse en estudios cualitativos en los
cuales como recomendacion primordial se debe tener en cuenta el planteamiento del problema que
es el elemento central y guia del proceso. En una investigacion de tipo cualitativa como en este
caso, la muestra, que se define como el grupo de personas, eventos, sucesos, comunidades, etc;
sobre el cual se habran de recolectar los datos, sin que necesariamente sea estadisticamente
representativo del universo o poblacion que se estudia en un determinado contexto sera
homogénea, ya que las unidades, personas y en este caso estudiantes que se van a seleccionar
poseen un mismo perfil o caracteristicas, o bien comparten rasgos similares en lo actitudinal y
social. Dado que su propdsito es centrarse en el tema por investigar o resaltar situaciones, procesos

0 episodios en un grupo social (Hernandez et al; 2014, pp.384-388).
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La muestra es el grupo 5-5 con el cual se realizara el trabajo hace parte de la I.E Monsefior
Ramon Arcila, sede Alfonso Reyes Echandia, que se encuentra ubicada al oriente de la ciudad de
Santiago de Cali, en la Diagonal 26p 16 N° T105-04 del barrio Marroquin etapa I, es un sector que
se caracteriza por las pandillas, violencia entre jovenes del sector, cual se ve reflejado en la forma
de actuar y relacionarse entre los alumnos, baja escolaridad de sus habitantes, padres de familia
que salen muy temprano a cumplir sus trabajos y dejan en manos de terceros el acompafiamiento
de sus hijos en el hogar, asistencia a los Ilamados escolares y colaboracion con tareas asignadas
por la institucion educativa para desarrollar en casa. El curso se caracteriza por estar conformado
por 38 nifios en lista, asisten regularmente a clases 32, de los cuales 13 son mujeres y 19 son
hombres, con edades entre 9 y 15 afios, la mayoria de los alumnos viven cerca a la sede; Los
alumnos son muy activos, todo el tiempo quieren estar jugando; a nivel académico se observa poco
interés por cumplir con las actividades asignadas por la escuela para desarrollar en la casa, en el
aula presentan falencias en lecto-escritura y matematicas, manejo muy basico de las operaciones
matematicas, requieren de motivacion constante para que se interesen por resolver las actividades
asignadas ya que se distraen con facilidad. Como todo el curso es quien se beneficia del proyecto,
se trabajara en grupos de cuatro (4) estudiantes, para evaluar como va el proceso de investigacion

e intervencion, avances y dificultades del grupo en general, en ocho trabajos que se presentan.

4.3.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion
Durante la realizacion del proyecto se aplicaran instrumentos acordes a las técnicas, que
conllevaron a obtener la mayor cantidad de evidencia.

Los instrumentos para la recoleccion de la informacion seran:
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Encuesta: se escoge esta técnica porque puede ser aplicada a todos los nifios, utilizando la
prueba de reconocimiento se busca indagar por lo que conocen los estudiantes sobre la estadistica,
para que nos sirve, donde se puede aplicar; en este caso se daran opciones de respuesta para que
las respuestas sean concretas y no se preste a confusiones.

Video: se utilizara para complementar el trabajo de observacion durante el desarrollo de las
actividades de la situacion didactica, en las conclusiones y en la exposicion o comunicacion de los
diversos resultados de cada uno de los trabajos elaborado por los grupos de estudiantes.

Revision de documentos: corresponde a los talleres desarrollados por los estudiantes donde se
observard el analisis realizado por ellos.

Bitacora de anotaciones: registros que se realizaran durante el desarrollo de la clase para
analizar los progresos, dudas y actitudes de los estudiantes y el grupo focal.

El papel del docente es un observador — con participacion completa, es decir hace parte del
proceso, aunque en las actividades se busca que el estudiante sea autdnomo para ir solucionando
los retos que se generan en cada parte del proceso y tener en cuenta aspectos por evaluar y mejorar
en las siguientes actividades.

En el caso del proceso cualitativo, la muestra, la recoleccion y el analisis son fases que se

realizan practicamente de manera simultanea (Hernandez et al; 2014).

4.3.6 Plan de analisis

Para desarrollar el plan de analisis se trabajara con comparacién entre casos desde el Analisis
Cualitativo Comparativo del cual se desprende la visualizacién con Matriz de consecuencias —
efectos Cualitativos, el cual se trabaja por casos, en la cual se colocan los casos por el grado o
profundidad conque un tema, evento, categoria, concepto o variable tiene consecuencias en ellos

(Hernandez et al; 2014).
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Teniendo en cuenta lo anterior se toma esta opcidn ya que se busca observar y tomar apuntes
sobre los comportamientos, manejos del lenguaje, aplicacion de actividades, avances y dificultades
que presenten los estudiantes del curso en los diferentes grupos de trabajo.

Este tipo de analisis permite caracterizar todos los eventos que se presenten en el aula de clases,
tomando como base todo el contexto que rodea al estudiante dentro y fuera del aula, y sus
implicaciones en el proceso de aprendizaje de las teméaticas escogidas para desarrollar en el
proyecto, en las cuales se incluyen eventos del contesto que él debe trabajar y analizar, y la tarea
como docente participante observador es integrar esas experiencias del entorno de manera positiva
en el aula.

Por lo tanto, el plan de anélisis de estudiantes, se iniciara desde el momento de aplicacion del
proyecto, cuando se realice la encuesta para conocer las expectativas que tienen los estudiantes
frente al trabajo y lo que conocen.

Luego se seguira con el desarrollo de actividades programadas en las cuales se utilizara el diario
de campo para llevar el andlisis de los procesos de los estudiantes durante el desarrollo del
proyecto, en el cual se analizard si el utilizar actividades ludicas de contexto real y el trabajo en
equipo, generan motivacion para aprender; establecer que beneficios o dificultades se presentan
para generar posibles soluciones durante el proceso y esperando que estas respuestas puedan ser
generadas por ellos. Al culminar las situaciones didacticas debe incluir una evaluacion de caracter
individual para conocer si lo desarrollado ha generado algun tipo de impacto positivo o dudas que

genere en ellos.
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5. ANALISIS DE RESULTADOS

En esta seccion se presentan los resultados y anélisis de la indagacion realizada, con

relacion a los tres objetivos que se propusieron en el estudio.

5.1 DIAGNOSTICO CON RELACION AL APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES
EN CUANTO AL COMPONENTE INTERPRETATIVO DE GRAFICOS ESTADISTICOS
e Prueba de evaluacion diagnostica

Para iniciar el proyecto se desarrollaron tres pruebas diagndsticas con relacion a los
conocimientos y expectativas que tenian los estudiantes sobre la estadistica (una encuesta), dos
cuestionarios, el primero indagaba sobre el andlisis y razonamiento de gréficas extraidas de las
pruebas saber, y el otro sobre el analisis de graficas extraidas de los textos de quinto de bésica
primaria donde se trabaja el razonamiento, comunicacion y solucion de problemas (Ver anexo 1)

e Con relacion a la encuesta

El proyecto se inicia con un diagnostico a los estudiantes de grado 5-5 de la jornada de la tarde
de la sede Alfonso Reyes Echandia, para esta actividad se utilizo el aula de clases este grado, en
horario de la clase de matematicas. La prueba se hizo con los 32 estudiantes del curso, se les
solicito a los estudiantes que leyeran y contestaran teniendo en cuenta lo que recordaran y
comprendieran en cada item.

En la primera parte con respecto a conocimientos generales sobre la estadistica (ver anexo 1) el
50% de los estudiantes tienen la idea de que es una materia similar a las matematicas, ya que saben
que se establecio un espacio dentro del area de aritmética para trabajar las tematicas respectivas,
pero no dan razén mas alla de este concepto. El 31,25% tiene algun tipo de conocimiento sobre la

relacion de las gréficas con la estadistica, ya que en su opinion la estadistica es “hacer gréficas”.



56

El 18,75% dan cualquier respuesta para no entregar el documento en blanco, pero no dan cuenta
de lo que se les solicita. Algunas de las respuestas presentadas fueron las siguientes:

v Una materia para aprender nuevas cosas.

v’ Para ayudar a los demas.

v Medir cosas.

v" Proteger a los seres humanos y animales.

v’ Para sumar, restar, multiplicar, dividir, figuras geométricas y fracciones.

v’ Hacer proyectos.

v’ Para trabajar y ser mejores humanos.

Todas estas variadas respuestas son aportadas por el 96,88% de los estudiantes, solo el 3,12%
de los estudiantes opina acorde a su primera respuesta, que la utilidad de la estadistica es para
aprender sobre gréaficas estadisticas y manifiestan conocerlas en los libros, en el periddico y en la
clase de la escuela. En este punto se observa que el 71,88% de los estudiantes si conocen las
graficas estadisticas y el 28,12% no saben o no responde. Con referencia a donde las han visto se
observa que: el 43,76% las conocen solo en la escuela, Ademas de la escuela, el 12,5 % en libros,
el 15,62 % en periodicos, el 6,25% en revistas, el 3,12 % en Google (internet), el 6,25 % en el
zooldgico, el 9,38% en las noticias de la television y solo el 3,12 % las ha visto en tres lugares o
espacios diferentes.

A pesar de no tener claro que es la estadistica y su utilidad, de lo anterior se concluye que el
43,76% de los nifios conocen las graficas por las actividades que se han realizado en las aulas de
clase, es decir, que el acceso a informacion que contenga este tipo de graficas no son manejadas
en el contexto cotidiano de los estudiantes, el 53,12% manifiestan verlos en alguno de estos

medios: en libros, que generalmente son textos escolares, por no tener otro tipo de textos en casa
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o0 en el periddico, revistas, en Google (internet), noticias, o alguna visita al zooldgico, solo el
3,12% las han visto en periodicos, revistas, Google y los noticieros de television de manera
permanente.
e Con relacion a los cuestionarios
El cuestionario niumero 1, inicia con una de las preguntas prueba saber de matematicas afio 2013
correspondiente a Comunicacion, en la cual el alumno debe analizar y marcar la opcién apropiada

de las cuatro opciones suministradas.

Tabla 4. Respuestas de los estudiantes en el cuestionario 1

Respuesta % Respuesta
A) Diana obtuvo mas puntos que Sergio 9,38%
B) Sergio obtuvo méas puntos que Alex 9,38%
C) Diana obtuvo mas puntos que Alex 15,62%

D) Sergio obtuvo mas puntos que Diana 62.50%

Dos opciones marcadas en la prueba 3,12%

Total 100%

Fuente: Autoria propia.

Se observa que el 62,50% de los estudiantes responden de manera acertada, cabe destacar que
durante el desarrollo de la prueba algunos estudiantes tenian otra respuesta y la cambiaron al

observar la respuesta que tenian otros comparieros, ya que contestaban de cualquier forma, al no
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leer la informacién de toda la gréfica (lo habitual). El 37,5% no analiz6 ni contesté de manera
acertada.

Las siguientes preguntas del primer cuestionario (creacion propia) se contestaron de la siguiente
manera: El 40,62 % de los estudiantes hacen una interpretacion centrada en la informacion
solicitada en cada item del cuestionario, el 34,38 % de los estudiantes no analizan la informacion
suministrada en conjunto, toman cada imagen por separado y hacen una réplica literal de la
informacion que se les da, no concluyen sobre cada punto de la consulta, el 25 % de los estudiantes
estan entre los que no respondieron o no hacen referencia a lo que se les solicita responder. Con
relacion al cuestionario 2 (ver anexo 1), en las preguntas de Razonamiento las respuestas se

clasificaron asi:

Tabla 5. Respuestas de los estudiantes en el cuestionario 2

Pregunta Respuesta | Respuesta No saben, | Total
Acorde | Incoherente no
entienden
la pregunta
A) ¢Cuéantos estudiantes quieren ser 56.25% 34,37% 9,38% 100%
ingenieros?
B) ¢Cuantos quieren ser médicos? 75% 18,75% 6,25% 100%
C) ¢Qué profesion es la menos preferida? 50% 21.87% 28,13% 100%
D) ¢A cuantos estudiantes se les hizo la 3,12% 59,38% 37,5% 100%
encuesta?

Fuente: Autoria propia.
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De la pregunta A) el 56,25 % de los estudiantes desarrollaron la respuesta de manera correcta
y realizaron una aproximacion en el valor que se necesitaba ubicar en la gréfica, el 34,37% de los
estudiantes no ubican un valor aproximado entre dos cantidades o tienden a confundir la respuesta
y el 9,38 % de ellos no contestaron la pregunta porque manifiestan no entender lo que se les
pregunta. Por lo cual presentan dificultad para efectuar un analisis global de la informacion que
hay en la grafica, ya que para responder la pregunta A y D constantemente preguntaban que hacer
o manifestaban que al gréafico le faltaban datos. Al parecer realizan en un alto porcentaje una
lectura y toma de datos de manera literal y de igual forma la transcriben, no buscan darles contexto
a las respuestas.

En la pregunta relacionada con Comunicacion del cuestionario 2 (ver anexo 1), donde se solicita
comparar las gréaficas para dar las respuestas correspondientes, estas se agruparon de acuerdo a lo

que escribieron.

Tabla 6. Respuestas de los estudiantes en el cuestionario 2 con relacién a la comunicacion

Actividad Respuestas %

No entiendo la pregunta 21,88%

Compara la Los meses son iguales 25%
graficay Encuentran una diferencia en las graficas 21,88%
escribe tres Encuentran dos diferencias en las graficas 3,12%
diferencias Encuentran las tres diferencias en las graficas | 3,12%

No responden la pregunta 25%

Total 100%

Fuente: Autoria propia.
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Durante esta parte de la actividad los alumnos manifiestan no entender que deben hacer con las
graficas, por lo cual se les solicita volver a leer el enunciado; solo el 3,12% de los estudiantes
cumplié con la consigna, es decir, entendieron la pregunta y dieron las tres diferencias que se
solicitaban, el 25 % encuentra de una a dos diferencias con gran dificultad, ya que se les explico
en varias ocasiones que observaran bien las graficas, el 25% que consideran “los meses son
iguales” se limitaron a realizar observaciones sin mirar las frecuencias, por lo tanto, solo
encontraron la diferencia en el nombre y el tipo de gréaficas, en ambos casos el anélisis fue literal
a la informacion gréafica y muy simple en la escritura. Un 46,88 % de los estudiantes escribe en
su documento “No entender la pregunta” o no contestaron la pregunta, a pesar que la explicacion
se hizo generalizada, como no la entendieron a primera vista, pasaron a la siguiente pregunta.

En la pregunta relacionada con solucién de problemas del cuestionario 2 (ver anexo 1), se
buscaba analizar la grafica, extraer la informacion, elaborar las operaciones pertinentes y concluir
con la respuesta a la inquietud planteada. Las variadas respuestas durante la actividad son las
siguientes:

El 18,75 % de los estudiantes tomo la informacion necesaria de la gréafica, desarrollo el ejercicio
utilizando las operaciones basicas pertinentes de manera organizada, aunque los valores no son
exactos en todos los resultados, lograron concretar lo solicitado en la pregunta. El 21,88% de los
estudiantes, observan la grafica, extraen los datos, utilizan las operaciones béasicas con algunos
datos, pero no logran concretar los valores totales para dar respuesta a la pregunta formulada. El
25% de los estudiantes observan la grafica, se limitan a suponer o analizar desde su contexto
escolar y proporcionan informacion que no corresponde a lo solicitado, es decir, al parecer asumen
que se les esta preguntando por informacion del salon y se limitan en lo operacional a suponer

algn numero de estudiantes en ambas jornadas escolares. El 34,37% de los estudiantes no
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respondieron la pregunta porque no saben qué hacer, no proporcionan ninguna opcion de solucion

a pesar que se les da asesoria en ese punto especifico.

NIVELES DE INTERPRETACION DE GRAFICAS ESTADISTICAS

Sece _Alfonso Reyes Echandia

Alumnos: __32

Plan de Anahsis: Actividad: Evaluacion Diagnostica
NIVEL 1 NIVEL2Y 3 NIVEL4. 5Y6 NIVEL 7
No se centran en los datos, | Interpretan aspectos parciaies y | Anakzan, comparan las .
c‘ Y """:L usan caractensticas del | anakzan todos ks elementos uno | variables y establecen %&:‘;ﬁ Y wxwl
entorno a uno fos datos conclusiones generales P
T| % T| % T| % T|%
1 12| 375 20| 625 0 0 0f 0 2
2 B 25 11| 344 13| 406 0 0 R
3 23[ 719 8] 25 1] 3,13 [ 32
[
Promedio 14] 44,8 13| 406 47| 146 0l O 2

Fuente: Autoria Propia

DESEMPENO DE LOS ESTUDIANTES EN LA COMPETENCIA
COMUNICATIVA EN LECTURA Y ANALISIS DE GRAFICAS DE BARRAS

44,8%

-

40,6%

14,6%

T

Nivel 1

Nivel 2 -3

Nivel4-5-6

Fuente: Autoria propia.
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Teniendo en cuenta los siete niveles de comprension de graficos en funcidn de las competencias
que proponen Gerber et al. (1995), practicamente més de la mitad del salon presenta dificultades
para solucionar situaciones que presentan informacion que usa gréfica de barras, donde en
promedio de las pruebas referentes a comunicacion el 44,8% de los estudiantes tiene un nivel 1
donde no se centran en los datos, no resuelven las situaciones o solo asocian caracteristicas de su
entorno. Un 40,6% en promedio no se centran en su totalidad en los datos, solo interpretan
aspectos parciales de estos y analizan elementos uno a uno. Solo el 14,6% de los estudiantes
realizan algun analisis con las variables presentadas.

En términos generales el conocimiento y aplicacién de esta rama de las matematicas en los
alumnos del grado 5-5 es muy limitado, puede ser porque solo se aborda desde el area de
matematicas y no se tiene en cuenta en otras areas de estudio. La interaccion o contacto de los
estudiantes con elementos materiales, eventos e informacion que contenga graficas estadisticas es
limitada.

Se observa en el diagnostico que inicialmente el grupo tiene dificultades para reconocer y dar
un concepto sobre la estadistica, su funcion en la vida cotidiana, delimitar las gréficas y su anélisis
a pesar que es un tema tratado en afios anteriores, por lo tanto, la interpretacion de las gréaficas y
realizar inferencias respecto al tema dado es algo complicado en la mayoria de los estudiantes,
teniendo en cuenta que se esta buscando el conocimiento sobre conceptos abstractos acompafiado
de ejemplos o datos suministrados pero no de experiencias vividas por los estudiantes, por lo tanto
el aporte que ellos pueden hacer en su analisis es minimo, ya que se percibe que no hay una
articulacion con el objeto de estudio, es decir, con relacion al analisis de informacion que usa las
gréficas estadisticas de barras, solo hay por parte de ellos, la observacion de algo que puede 0 no

ser cierto.



63

Con respecto a las actividades concernientes al pensamiento aleatorio se pudo establecer que la
mayoria de los estudiantes presenta dificultad para hacer una lectura adecuada, descripcion y
andlisis de gréficas estadisticas, tal como lo sugiere el MEN (2006) cuando ha planteado que los
estudiantes deben realizar el analisis de las graficas para poder establecer la probabilidad de que
un evento ocurra.

Con relacion a los objetivos 2 y 3:

e Disefar y aplicar situaciones didacticas que permita fortalecer la competencia
comunicativa con relacion a la interpretacion de gréaficos estadisticos de barras.

e Evaluar los resultados presentados por los estudiantes de grado quinto en las situaciones
didacticas con relacion a la interpretacion de gréficas estadisticas y su aporte al
desarrollo de la competencia comunicativa

En esta seccion se presentan los analisis de resultados con relacion a los dos objetivos centrados
en la interpretacion de graficas y el desarrollo de la competencia comunicativa en los estudiantes

de grado quinto.

5.2 DISENO Y APLICACION DE SITUACIONES DIDACTICAS

Las actividades a desarrollar en las situaciones didacticas estdn basadas en contextos reales
donde los estudiantes vivencien cada situacion, la representen graficamente y a partir de ellas se
realicen los andlisis correspondientes, teniendo en cuenta la teoria de situaciones presentadas en el
marco tedrico. Luego se desarrollaran actividades de solo comprensién de gréficas, todo este
proceso busca concientizar al estudiante que cada evento de la vida real y de su entorno puede ser
representado, esquematizado y analizado desde la estadistica lo cual puede darle una vision clara

de aquello que pretende entender.
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Teniendo en cuenta las caracteristicas del grupo donde jugar, competir, discutir y tomar
decisiones hacen parte de su diario quehacer escolar y social, las actividades pretenden pasar de la
vivencia real y la competencia, a la representacion, la escritura, el analisis y la toma de decisiones.

La implementacién de las situaciones didacticas planteada por Brousseau (2007), busca desde
la accion, formulacién, validacion e institucionalizacion generar confianza y reafirmar los
conocimientos de los estudiantes hacia el desarrollo de un pensamiento progresivo y critico del
trabajo desarrollado.

Los textos escolares tienden a traer los ejemplos de actividades cotidianas ya redactadas, para
que los estudiantes piensen las posibles respuestas; pero qué tal si esas situaciones son vividas
durante las clases y analizadas en contexto, las posibles respuestas y andlisis serian variados y
enriquecedoras de los procesos de aprendizaje, por lo tanto, esos ejemplos escritos deben ser parte
de larealidad del estudiante, para que se genere la emocidn necesaria y el entusiasmo que produzca
conocimiento nuevo y relevante para sus vidas.

En el anexo 2 se presenta la situacion didactica 1 con analisis previo, en el anexo 3 se presenta
la situacion didactica 2 con su analisis previo, y en el anexo 4 se presenta la evaluacion final que
desarrollaron los estudiantes después de trabajar las dos situaciones didacticas.

En las situaciones didacticas a desarrollar todas las preguntas de los cuestionarios son las
mismas y se espera que la mayoria de las respuestas sean diversas, ya que se busca que cada grupo
trabaje con datos independientes y se enfoque en resolver las preguntas basadas en su propia
informacidn, por lo tanto, lo que se analiza es que las respuestas de los cuestionarios desarrollados
por los grupos y cada uno de los estudiantes esté en concordancia entre la informacién organizada

en las tablas, la representacion en las graficas de barras y la solucion a las preguntas.
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Los recursos utilizados en las situaciones buscan que los estudiantes interactden con ellos,
tomen decisiones acertadas con respecto a su uso, realicen medidas estandarizadas o0 no
estandarizadas, manejo del color, espacio, reconocer algunos comandos de programas Word, entre
otros.

e Conformacion de los grupos de trabajo.

Teniendo en cuenta la afinidad de los alumnos entre si, se decide que entre ellos escojan los 4
integrantes del grupo, ya que es mas factible un trabajo exitoso cuando se trabaja con los amigos
del curso que con cualquier otro compariero.

El curso consta de 32 estudiantes por lo tanto se organizaron grupos de 4 personas. Cada grupo
debe tener un nombre gue lo identifique.

Los nombres escogidos por los estudiantes por consenso en cada grupo son:

%+ CONTENDIENTES: conformado por 4 nifias.
%+ CHOCOLATICOS: Conformado por 4 nifios.

%+ BOCA DEL DIABLO: Conformado por 4 nifios.

>

% Los ALCONES: Conformado por 4 nifios.
% Las DIABLAS: Conformado por 4 nifias.
%+ CANDELA: Conformado por 4 nifios.

% Las LEONAS: Conformado por 4 nifios.

-,

R/
L X4

TITANES: Conformado por 4 nifios.

5.2.1 Situacion Didactica # 1 Estudio de Mercadeo.
e Disefio de situacion Didactica
Para el desarrollo de la primera situacion se decidio realizar un taller que generara entusiasmo

a los estudiantes y se decidi¢ llamarla “Estudio de Mercadeo” en el cual se busca indagar sobre
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alguna cuestion a los deméas compafieros. Para la planeacion de esta actividad se tuvo en cuenta
la estrategia de ensefianza —aprendizaje planteada por Brousseau denominada Situacién Didéctica,
modelo en el cual el proceso gira en torno al trabajo del estudiante y la actividad del docente en
una situacion determinada, esta estrategia se clasifica en cuatro momentos: situacion de accion,
situacion de formulacion, situaciéon de validacion y situacion de institucionalizacion los cuales
deben quedar definidos en la actividad planteada. Ademas, se tuvo en cuenta el conocimiento del
tema, lo planteado por el ministerio de educacion (MEN) con respecto a DBA 10, en el cual se
busca que, el estudiante formule preguntas que requieran comparar dos grupos de datos, para lo
cual requiere recolectar, organizar y usar tablas de frecuencia, gréficos de barras, circulares, de
lineas, entre otros. Analiza la informacion presentada y comunica los resultados. En estas
situaciones didacticas solo se trabajo con las graficas de barras. También se tuvieron en cuenta las
experiencias anteriores de carécter positivo que se han adquirido durante la actividad y el como se
desarrollaria la estrategia de trabajo. Como estrategia de seguimiento se llevd a cabo la
observacion directa a la forma en la cual los estudiantes desarrollaban cada una de las actividades
y se anotaba en una bitacora, para las exposiciones se hizo grabacion de video (Ver anexo 2).

Se inicié con la redaccién de una guia de trabajo (EM-1) en la cual se explica coémo se desarrolla
la situacion didactica, la organizacion de los estudiantes, la descripcion de todos los pasos que
deben desarrollar para lograr el objetivo. Uno de los puntos interesantes es darse cuenta para quien
se estd redactando el texto, ya que como adulto o docente se escribe como si los estudiantes
entendieran o comprendieran todo, este es un asunto importante a tener en cuenta a la hora de
plantearse un texto escrito para los estudiantes.

Los puntos primordiales de la actividad eran la recoleccion de datos, para lo cual ellos tendran

que organizarse en grupos y salir a trabajo de campo, organizar en tablas de frecuencia la



67

informacion recolectada, luego representar la informacion en gréficas estadisticas de barras,
responder las preguntas o cuestionario referente a la informacion graficada y por altimo exponer
a sus comparieros el trabajo realizado, escuchar las intervenciones de ellos y las aclaraciones por
parte de la docente a inquietudes planteadas.

Se organizaron los materiales o recursos con los cuales trabajaran los estudiantes en cada grupo
como son: las encuestas, lapices, colores, borradores, reglas, mesas, sillas, espacio para trabajar,
estos materiales se escogieron porque son los necesarios para el buen desarrollo de la actividad. se
escogio el dia martes, el cual empata las dos horas de clase con el descanso, esto con el fin de tener
suficiente tiempo para organizar los grupos de trabajo, escoger un nombre, entregar los materiales
de trabajo, leer la guia y aclarar las dudas que los alumnos tengan del texto.

Los alumnos asumirdn el papel de los periodistas que con educacién abordan a sus
entrevistados, los saludan y proceden a realizar la encuesta. Como docente se asume el papel de
observador y aclarador de dudas, aunque los estudiantes deben en su mayoria solucionar como
grupo sus inconvenientes y procurar cumplir el primer objetivo que es la recoleccién de
informacion.

Con esta actividad se espera en primer lugar lograr la motivacion de los estudiantes hacia el
trabajo a desarrollar, ya que las actividades practicas en contextos reales donde el estudiante este
en contacto con otros comparieros para dialogar, discutir, analizar, llegar a acuerdos, crear
elementos nuevos o desarrollar alguna actividad y esto acompafiado de constante movimiento y
libertad dentro del aula donde no se inhiba la personalidad y sean libres de tomar algunas
decisiones, genera motivacion y una predisposicion positiva para el trabajo en clase, el
reconocimiento entre ellos de sus liderazgos, la manifestacion de valores y normas de

comportamiento; Todo esto debe estar siempre a la supervision del docente responsable de la
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actividad. Con respecto a los conocimientos y destrezas se busca que los estudiantes creen
estrategias para organizar la informacion que se obtuvo, establezcan que datos son los pertinentes
y lo puedan graficar de acuerdo a la consigna dada, luego analicen la informacion de la gréafica
para contestar lo méas acertado posible las preguntas del cuestionario con el aporte de todos los

comparieros del grupo y finalmente exponer los resultados de su trabajo.

5.2.2 Andlisis Situacion Didactica # 1 Estudio de Mercadeo

Se dio inicio a la primera actividad haciendo un recuento del tema ya expuesto por los grupos
sobre la Estadistica, su utilidad y pasos para desarrollar un proceso de investigacion estadistico
(tema, pregunta, poblacidn, muestra, recoleccion de datos y gréaficas) (Ver anexo 2).

e Situacion de accion

Se entreg6 a cada grupo la guia y todas las actividades consignadas que deben desarrollar:

v' Lectura por parte de un estudiante de cada grupo de la guia EM-1 a todo su grupo.

v’ Pregunta por parte del docente si ha sido comprendido el documento, se observa que solo
dos grupos manifiestan no entender que hacer con lo consignado en la guia, la docente solicita a
uno de los integrantes del grupo que lea en voz alta nuevamente a su grupo la guia y si puede
explicar que entiende de ese documento, como el estudiante no da razon se solicita la intervencion
de los otros compafieros del grupo explicar lo que entiende y luego procede la docente a explicar
la consigna de trabajo.

v" Se realiz6 observacién y revision de cada documento que contenia el taller a desarrollar y
los alumnos del grupo por turno explicaron que entendian de lo que habia que hacer en cada
documento (EM-2, EM-3, EM-5, ET-1) y se realizé la aclaracion de algun procedimiento que

estuviera en duda.
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v" Se les informa que como grupo seran responsables desde ese momento de toda la actividad
a realizar y la funcion del docente es observar y aclarar dudas muy puntuales del trabajo.

v' Los estudiantes manifiestan entusiasmo por salir a realizar la recoleccion de datos, se les
solicita tener en cuenta los pasos para desarrollar la actividad y el primero es escribir la estrategia
u organizacion para salir a realizar dicha actividad, luego durante la entrevista deben diligenciar
el formato FM-2 en el cual deben consignar las dos respuestas que da el compafiero entrevistado
acorde a las preguntas: ¢ Qué producto te gustaria comprar para consumir a la hora del descanso?
y ¢Cuanto dinero te dan en casa para el recreo o descanso?.

v En el punto correspondiente a la estrategia de trabajo se observa mucha confusion ya que
todos en cada grupo quieren ser los encuestadores, no distribuyen funciones, acaparan las labores,
se presentan discusiones y manifiestan querer desintegrar los grupos de trabajo. Para lo cual la
docente tuvo que intervenir calmandolos y dando varias opciones para que ellos pudieran escoger
la que les gustara (entrevistadores individUales, en parejas, solo dos entrevistadores, los cuatro
entrevistando a una persona) la mayoria de los grupos redactaron la idea de trabajo en el documento
asignado (ET-1). Como la actividad se realiza en el patio de la sede Alfonso Reyes Echandia
durante el espacio de descanso (3:30 a 4:00) los estudiantes de grado 5-5 se apresuran a realizar
su labor y solo dos grupos solicitan copia adicional del formato EM-2 ya que se distribuyeron en
parejas, los demés grupos deciden irse juntos a entrevistar a cada persona, se observa la corta

entrevista que realizan y como consignan de manera acertada la informacion en el documento.
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Imagen 2. Estudiantes realizando la encuesta

Fuente: Autoria propia.

e Situacion de Formulacion

v Al terminar el descanso los estudiantes ingresan al aula de clases para continuar la segunda
parte: organizar la informacion, diligenciando el documento EM-3. Se les solicita por parte de la
docente volver a leer la guia, esto con el fin de tener claro el siguiente procedimiento y el
documento a diligenciar. Los estudiantes deben organizarse en el grupo y desarrollar la actividad,
la tarea de la docente es de observacién a lo que deben hacer; la mayoria de los grupos no leen el
documento EM-3, sino que proceden a diligenciarlo, por lo tanto, la organizacién de la informacion
no queda en forma correcta, ya que al compararla con otros grupos los comparieros les explican
cudl es el error, luego se dirigen a la docente para que verifique si la informacién es correcta, la
docente procede a informar que deben leer cada parte del documento para saber si estan en lo
correcto y que lo dialoguen como grupo, no se les proporciona mas informacién. Esta parte de la
actividad fue bastante dispendiosa ya que los estudiantes quieren que se les de la respuesta correcta
sin ellos haber realizado una correcta lectura del documento, ademas algunos estudiantes presentan
dificultades en la lectura, no se les entiende lo que leen, por lo tanto, los compafieros no analizan

como grupo que deben hacer, por esta razon dejan en una sola persona la responsabilidad de
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diligenciarlo mientras los demas se limitan a observar, luego solicitan que se les explique, la
profesora los remite a buscar comparieros que ellos consideren tiene claro como diligenciar el
documento. En los grupos que presentan dificultad (3grupos) se observa que no asumen la
responsabilidad por alguna falla en el trabajo y prestan poca atencion en las explicaciones que dan
los comparieros.

v" Algunos grupos pasaron a resolver el documento EM-5, sin realizar el paso anterior, el cual
es dibujar las gréficas EM-4. Se les pregunt6 por parte de la docente si habian leido la guia a lo
cual respondieron — Que no era necesario, porque ellos sabian que seguia.

Otros responden que el comparfiero que esta escribiendo dice que él sabe que hacer por tanto
ninguno la lee. Los estudiantes presentan dificultad para seguir instrucciones, no leen los
documentos, solo de manera intuitiva hacen las actividades para luego verificar si es correcto lo
realizado, para lo cual se les solicito que se remitieran a la guia EM-1, esa era la Unica opcién de
respuesta.

Solucionado por parte de los estudiantes el inconveniente de elaborar la tabla, la actividad
siguiente es la elaboracion de las graficas estadisticas de barrasEM-4, en la cual los alumnos deben
tener en cuenta lo que recuerdan sobre el tema de graficas, debido a que transcurren hasta diez
minutos y los alumnos solicitan se les recuerden estos conceptos porque manifiestan no tenerlos
claros. Se volvio a explicar los tipos de gréaficas y los elementos a tener en cuenta para elaborarla.

Se entregan los elementos de trabajo para elaborar la gréafica y se les solicita volver a leer la
guia para que identifique de donde se obtiene la informacion. Varios de los grupos de trabajo (4
grupos) en forma rapida escogen las columnas con las cuales deben trabajar, pero presentan dudas
en los valores que deben ir en cada una de las variables (x-y), los otros grupos no saben por donde

iniciar, se les recomienda hablar con los compafieros que han encontrado la solucion. En el proceso
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de elaboracion de gréficas ellos toman més de una hora mientras organizan los valores de las
variables, como apoyo de les dejo las imagenes de las graficas de barras para que tomaran el
ejemplo y pudieran ubicarse, ademéas se optd por pasar por cada grupo e ir aclarando dudas|
realizando preguntas como las siguientes:

¢Sobre qué tema van a realizar las gréficas de barras?, segun la tabla ¢qué averiguaron a los
estudiantes?, ;donde creen que deberian colocar esa informacion?, ¢donde deberia ir los datos que
recolectaron de la informacidon para que se observe o no el crecimiento de la columna de barras?,

¢qué titulo puede llevar cada seccion o variable de la grafica?

Imagen 3. Estudiantes elaborando las graficas

Fuente: Autoria propia.
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Este trabajo se hizo con todos los grupos para que en palabras més simples y de acuerdo a lo
que conocen aclararan las dudas sobre la ubicacion de las variables de la gréfica. En esta actividad
demoraron en promedio una hora; ya que se hizo por ensayo y error hasta que culmind la primera
grafica en cada grupo elaborada en pliego de papel bond para poder exponerla a los compafieros.
Para la elaboracion de la segunda grafica de barras que corresponde al dinero que dan a los nifios(a)
para el recreo o descanso, los alumnos presentaron menos dificultades, se solicité que un alumno
de cada grupo que entendiera bien la gréfica, procediera a explicarle a los otros comparfieros que
presentaban alguna dificultad. Se observa que los comparfieros se ven mas interesados en elaborar
la grafica ya que son ellos solos los que estan trabajando sin la guia del docente, solo preguntaban
por el titulo a colocar, a lo cual se les dejo a su libre decisién pero que se relacionara con lo
realizado en las gréaficas, como siempre la mayoria coloco titulos parecidos a los de los otros grupos
y se observa que faltan datos en las graficas de barras.

Dos de los grupos de nifios que generalmente en otros trabajos académicos tiene nula
participacién (no copian y no participan de las actividades) en esta actividad estaban interesados
y concentrados, elaborando correctamente las gréaficas en el menor tiempo posible en comparacion
con los demas grupos.

En la cuarta parte de la seccion, que consiste en diligenciar el documento EM-5, en el cual se
realiza el analisis de las gréficas elaboradas y responder las preguntas, se les pidié volver a leer la
guia a los grupos que adn tenian la inquietud sobre cémo proceder.

Los estudiantes un poco mas confiados procedieron a escuchar al compariero leer las preguntas
del documento y buscar en la tabla de datos, se les observa que no hay acuerdo para escoger de
donde tomar la informacion para contestar cada pregunta, al final se dirige a la docente para dirimir

su conflicto, la docente procede a preguntar:
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¢ Cudl fue la ultima actividad realizada?, ¢ para qué elaboraron esa gréafica? y ¢ddnde consideran
es mas facil observar la informacion?

Poco a poco cada uno de los grupos limita su lectura y observacion a las graficas que elaboraron,
aunque esta actividad genero discusion constante entre los comparfieros ya que cada uno tenia su

version de lo que observaba y demoraban mucho en llegar a la respuesta de la alguna pregunta.

Imagen 4. Estudiantes realizando actividades de interpretacion de graficos

Fuente: Autoria propia.
e Situacion de Validacion

Al terminar el analisis de las graficas estadisticas y completar la informacién, los estudiantes
se organizaron para realizar la exposicion de sus trabajos a los compafieros, inicialmente, nadie
queria salir al tablero, luego empezaron a enviar a uno o dos de ello, pero se les solicitd por parte
de la docente presentar al grupo, por lo tanto, los cuatro integrantes se presentaron ante los
comparnieros y solo dos hablaban del tema a tratar, la actividad se hizo algo dispendiosa ya que los
alumnos no quieren ser juzgados por su trabajo, el temor a equivocarse frente a los demas

comparfieros y que estos se burlen. Ante esta situacion se plantearon algunas reglas para exponer:
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hacer silencio, respetar el trabajo del compafiero, hacer alguna observacion y preguntas después
de escuchar la exposicion.

Después de planteadas las reglas cada grupo inicio su exposicion y se realizaron apuntes
respecto al trabajo que cada grupo realizo.

La docente utiliza la rdbrica de evaluacion general para evaluar aspectos como: la elaboracién
de las gréficas y aspectos pertinentes a la exposicion del trabajo.

Al finalizar cada exposicion se proyectaba en el tablero la lista de chequeo para que entre todos

los alumnos del curso avaluaramos si las gréaficas cumplian con los requisitos.

Imagen 5. Estudiantes presentando los resultados del taller
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Fuente: Autoria propia.
e Situacion de Institucionalizacion

Durante el desarrollo de este item la docente analiza la exposicion del trabajo realizado por cada

grupo, para destacar los aspectos positivos de cada uno y aclarar dudas de los estudiantes a traves

de preguntas referente a lo contestado en el cuestionario con respecto a lo presentado en las

graficas, al final de las actividades se realizaron aclaraciones generales como:
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Muestra, recoleccién de informacidn y organizacion en tablas de frecuencia, elaboracién de
grafica de barras, lectura de las preguntas y un concepto general sobre lo que se podia responder
en cada punto, los alumnos también participaron de estas aclaraciones a partir de la informacién
suministrada. Para este punto se utilizé video ben para proyectar los tipos de gréficas estadisticas
maés conocidas, enfocarnos en conocer la gréfica de barras, los elementos que la componen y que
los estudiantes realizaran la consigna en su cuaderno.

Teniendo en cuenta las recomendaciones dadas, se solicito a cada grupo elaborar las gréficas
estadisticas de barras en hojas de block para anexarlos al trabajo escrito, se observa en esta
actividad que la mayoria de los grupos de trabajo cambiaron algunos puntos de las graficas, las
cuales no quedaron iguales a las inicialmente elaboradas por ellos ya que tuvieron en cuenta las

recomendaciones dadas.

Imagen 6. Estudiantes recibiendo recomendaciones y aclaraciones

Fuente: Autoria propia.

Al revisar en el cuestionario EM-5 las respuestas proporcionadas por los grupos de trabajo se

pueden evidenciar lo siguiente:
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Tabla 7. Resultados de la grafica de productos

No
EM-5 Respuesta Respuesta responden, Total
GRAFICA DE PRODUCTOS-GP Acordeala | incorrecta |, ontiengen
Grafica la frase
a) ¢Cuantos estudiantes respondieron la pregunta? 100% 100%
b) ¢Cual es el producto que comprarian la mayoria 87,5% 12,5% 100%
de los estudiantes encuestados?
c) ¢Cuél es el producto que menos comprarian los 100% 100%
estudiantes?
d) ¢Cual es el total de estudiantes que se decidieron 75% 25% 100%
por bananas, citricas y picada?
e) Si colocaras un negocio de dulces ¢Cuales serian 87,5% 12,5% 100%
los 5 productos que consideras deben venderse
segun la informacion de la grafica? ;Por qué?

Fuente: Elaboracion propia a partir de resultados del cuestionario.

Basicamente hubo respuesta acertada en toda la primera parte del estudio de mercadeo, el 87,5%
de los grupos (7) en promedio, escribieron su estrategia de trabajo en campo en el formato ET-1,
de manera sencilla.

Con respecto a las preguntas tenemos:

v’ Por ser un valor exacto que se presenta en la primera parte del trabajo los estudiantes
acertaron en la cantidad establecida en la pregunta “a”, algunos grupos especificaron la cantidad

de hombres y mujeres que entrevistaron para la muestra.
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v El 87,5 % acertaron en la respuesta de la pregunta “b”, mientras que en el 12,5% de los
estudiantes se observa que carece de analisis la respuesta.

v" Con referencia a la pregunta “c” todos acertaron a lo representado en la grafica.

v" En el total de estudiantes que se decidieron por los tres productos en la pregunta “d”, el 75%
contestaron correctamente, aunque dos de los ocho grupos no totalizaron los valores, solo
colocaron los correspondientes a cada columna, el 25% de los grupos respondieron la pregunta,
pero la respuesta difiere de lo solicitado, el grupo respondi6 de acuerdo a sus preferencias y no
centrado en lo representado en las gréaficas elaboradas.

v En la pregunta “e” el 87,5% respondid en general de forma correcta , es de destacar que
algunos grupos colocaron uno o dos productos que no cumplian con el rango de preferencia
solicitado para la encuesta, puede ser porque los estudiantes en el contexto escolar durante el
descanso compran ciertos producto que se consumen en mayor cantidad aunque que en el estudio
de mercadeo no reflejo el mismo interés con respecto a lo que se observa en la realidad, por tanto
ellos se alejan un poco de lo solicitado para complementar con las vivencias que ellos tienen en la
tienda escolar .

v" En las conclusiones que ellos describen se destaca el tener en cuenta el contexto en el que se
desenvuelven por ello el 25% de los grupos no toman de manera literal los datos de la gréfica.

Con respecto a las preguntas referentes al dinero que dan a los estudiantes para el recreo (GDR)
podemos destacar que todos tomaron el rango de valores acorde a la grafica de barras, en los grupos
se concluye que los estudiantes reciben las cantidades de dinero estipuladas teniendo en cuenta:

v’ Lasituacion econémica de las familias.

v' Los productos que se venden en la escuela, son algo costosos.

v' Los nifios solicitan sus padres esa cantidad para comprar varios productos.
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v’ 62,5% de los estudiantes del grado 5-5 escogen que productos se pueden comprar teniendo

en cuenta los precios reales de venta en la escuela, los cuales en ninguna parte del taller son

nombrados, pero ellos posiblemente lo determinan porque conocen los precios de memoria.

v' El 37,5% de los grupos solo nombraron algunos productos que por su precio pueden ser

comprados dentro del rango de precios de venta con respecto al dinero suministrado.

NIVELES DE INTERPRETACION DE GRAFICAS ESTADISTICAS

Sede _Alfonso Reyes Echandia

Alumnos: __32

Plan de Anaksis: Situacidn Didactica 1 - Estudo de Mercadeo Actividad:
NIVEL 1 NIVEL2Y3 NIVEL4.5Y6 NIVEL 7
No se centran en los datos, | Interpretan aspectos parcialesy | Anakzan, compatan las
Preg ! T
Cian u‘::: rio| USan caracteristicas del | analizan todos los elementos uno | variables y establecen Em:[:cli;:;S Y esm;z' =
entormo a uno los datos conclusiones generales pr
T| % T| % AL % T | %
1 41125 24| 75 4! 125 0 32
2 12} 37.56 0 0 20! 625 0 32
Promedio 8] 25 12| 375 12} 375 0 32

Fuente: Autoria Propia

Fuente: Autoria propia.

pd

37,5%

25%

37,5%

DESEMPENO DE LOS ESTUDIANTES EN LA COMPETENCIA
COMUNICATIVA EN LECTURA Y ANALISIS DE GRAFICAS DE BARRAS

e

Nivel 1

Nivel 2-3

Nivel 4-5-6
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De acuerdo al andlisis realizado a las respuestas suministradas en el cuestionario y a los
procesos planteados por Gerber et al. (1995), se puede establecer un promedio del trabajo
desarrollado donde ubicamos que el 37,5% de los estudiantes hace inferencia sobre la informacion
que representan las dos graficas es decir hacen relacion entre el dinero recibido por los nifios y las
posibilidades de compra que ellos tienen, el 37,5% de los estudiantes establecen conclusiones
sobre una de las graficas escribiendo frases sencillas sobre el aspecto que consideran de mayor
relevancia y el 25% escriben una frase simple sin algun significado en concreto a lo solicitado,
segun el grupo no tenian claro como responderla. De lo anterior se observa que la actividad
desarrollada con respecto al analisis de las graficas estadisticas de barras incluyo el contexto
general que los estudiantes tiene a diario en el tiempo descanso dentro de la escuela ya que esto se
ve reflejado en respuestas que se complementan con aspectos no incluidos en la situacion didactica
en concreto, pero son parte esencial para que ellos pudieran realizar las inferencias respecto a cada

pregunta, unas respuestas mas elaboradas que otras.

5.2.3 Situacion Didactica #2 Feria de Dulces.

Disefio de Situacion Didéctica # 2 Feria de Dulces

Para la organizacion de la situacion didactica, se tuvieron en cuanta varios aspectos como:
realizar una actividad practica y ltdica que gustara a los estudiantes e incluyera conocimientos ya
adquiridos por ellos, observar alguna actividad del contexto de los estudiantes como lo es la parte
comercial, ya que algunos alumnos manifiestan que colaboran a sus madres en pequefias tiendas
que tienen en casa, ayudan a vender en el mercado mavil el fin de semana (domingo), trabajan en
la zona comercial (los mangos) el fin de semana o en las vacaciones, ademas de incluir los

resultados obtenidos en la situacion didactica # 1. De lo cual se decidio junto con la aprobacion
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de los estudiantes del grado 5-5 realizar una feria o venta de dulces; los productos con los cuales
se organiza la actividad son los promocionados en la encuesta de la situacion didactica # 1 y otros
que ellos sugirieron para presentar mayor variedad, se escogio junto con ellos el dia y hora de la
“feria de Dulces”. Se encargaron por grupos de hacer la publicidad del evento en cada grado de
la jornada de la durante toda la semana (Ver anexo3).

Teniendo en cuenta la falencia presentada en la situacion didéctica anterior para la lectura de
guias, se volvio a organizar una guia de trabajo FD-1, en la cual los estudiantes deben leer las
instrucciones para poder desarrollar la actividad, al tiempo que trabajan la comprension lectora y
el seguimiento de instrucciones dadas en un texto escrito.

Cada grupo debe escoger un compariero a quien se le entregara la planilla de ventas FD-2 en la
cual deben diligenciar:

e Productos: nombre de cada alimento que se les entrega para la venta.

e Inventario: la cantidad de unidades de producto que se les entrega para la venta, (se le
explicara a cada grupo que significa esta palabra a nivel comercial.)

e Venta: deben colocar algun signo distintivo por cada unidad de producto que se venda
(punto, linea, etc.)

e Total producto vendido: suma de las unidades vendidas de cada producto.

e Precio venta: es el valor que se fija a cada producto, los valores asignados fueron escogidos
de acuerdo a los precios que se manejan en el sector cerca a la escuela.

e Total venta: es el total de la cantidad de producto vendido por el precio de venta.

¢ Inventario Final devuelto: las unidades de cada producto que sobraron y no fueron vendidas.

Al terminar la actividad practica cada grupo debe organizarse en el aula de clases con la

informacion recolectada en la feria y diligenciar el documento FD-3, con los siguientes datos:
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nombre de los productos vendidos, en el conteo va la venta tal cual la registraron, en la frecuencia
se coloca el total del conteo que debe coincidir con la venta y el porcentaje de cada frecuencia de
los productos con respecto al total de la frecuencia que es el 100%. Esta informacion se encuentra
en el documento FD-2.

Con la tabla de datos ya diligenciada procederan a elaborar las gréficas de barras
correspondientes que llamaran FD-4 y FD-6 en papel bond teniendo en cuenta las indicaciones del
formato FD-1.

En la siguiente seccidn cada grupo observando la gréfica elaborada por ellos, debe responder
las preguntas del cuestionario Feria de Dulces FD-5.

Cada grupo escogera sus expositores y presentara los resultados de su trabajo. Durante la
exposicion de cada grupo se realizarén las aclaraciones y retroalimentacion de los conceptos de la
grafica de barras y las interpretaciones a que dé lugar.

Los recursos para desarrollar la actividad son: dos mesas del salon y sillas para cada grupo,
papel bond para organizar los letreros que los identifican, marcadores, cinta, bombas para animar
su espacio, un recipiente plastico para la caja del dinero, cartulina, papel silueta, lapiceros, lapices,

colores, regla, productos para la venta y formatos.

5.2.4 Anélisis Situacion Did4ctica #2 Feria de Dulces.
e Situacion de accion
La actividad inicia con la organizacion en el salén de los grupos ya establecidos por los
estudiantes:

% CONTENDIENTES: conformado por 4 nifias.
% CHOCOLATICOS: Conformado por 4 nifios.
+» BOCA DEL DIABLO: Conformado por 4 nifios.



83

X4

Los ALCONES: Conformado por 4 nifios.
Las DIABLAS: Conformado por 4 nifias.
CANDELA: Conformado por 4 nifios.
Las LEONAS: Conformado por 4 nifios.
TITANES: Conformado por 4 nifios.

%

*

X/
°

X/
°

>

7
*

A cada grupo se le entrega la guia de trabajo FD-1denominada “Feria de Dulce”, la leyeron y
se aclararon dudas, se observa menos resistencia a trabajar con la guia, se le entrego a uno de los
comparfieros de cada grupo la planilla FD-2, la observaron y por peticion de los alumnos se les
explico que significado tenia cada item de la planilla, luego cada grupo escogio quien manejaria
la caja del stand, cada grupo al salir escogieron que materiales llevarian para su stand en el patio,
en general todos llevaron dos mesas del salén, sillas, papel bond para organizar su letrero,
marcadores, cinta, bombas para animar su espacio, un tarro plastico para la caja del dinero, después
que se organizaron en el patio el alumno encargado de la planilla FD-2 se presento ante la profesora
para recibir el inventario de mercancia para vender, cada grupo llevo 3 de los productos de mayor
predileccion escogido por los alumnos en las gréaficas estadisticas de la situacion didactica #1
estudio de mercadeo y otros productos que ellos como grupo decidieron vender. Sond el timbre y
se inicid la actividad “FERIA DE DULCES”, en la cual los alumnos de acuerdo a sus habilidades
para la venta convencian a sus compafieros de comprar sus producto, ya que varios stand vendian
lo mismo, aunque no al mismo precio, durante la actividad se observa que algunos grupos seguian
las indicaciones dadas, otros rotaban el cargo de cajero al compariero con mayor habilidad para
dar devueltas y los demas comparieros del grupo salian a traer clientes, al terminarse la cantidad
de producto que llevaban regresaban para que se les suministrara otra cantidad del mismo, la
actividad se realizé de 3: 00 a 4:00 pm (horario de recreo de los alumnos de preescolar a 5to de

primaria).
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Se observa que solo 2 de los grupos diligenciaban la planilla FD-2 durante la venta con la
persona asignada (CONTENDIENTES y LAS DIABLAS). Se finalizé la actividad y los
estudiantes se mostraron contentos con el dinero obtenido por la venta e igualmente establecieron
de manera verbal cuales fueron los productos de mayor venta. Se les solicito dejar el sitio limpio

y organizado como lo recibieron inicialmente.

Imagen 7. Estudiantes realizando la feria de los dulces

Fuente: Autoria propia.

e Situacién de Formulacion

Los estudiantes se acercaron a entregar el producido de la venta y los dulces que no vendieron,
para lo cual la docente les solicité que deberian traer la planilla FD-2 diligenciada, para este punto
se procedié a pasar al salén ya que era mas cdmodo para que ellos realizaran las operaciones
matema@ticas requeridas (sumar, restar, multiplicar).

Se presentaron diversas inquietudes ya que al no seguir la instruccion dada antes de iniciar la
actividad los grupos presentaban inquietudes tales como:

¢Cudl era la venta y como se diligencia?

¢ Como determinar el total de la venta?

Confundian al diligenciar el formato el precio de venta con lo recibido por la venta.
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¢Por qué el total de la venta no era igual a lo que tenian en dinero efectivo?

El punto que todos los grupos tenian claro era el inventario final devuelto, ya que tenian en sus
manos lo que pensaban devolver.

Después de mas o menos veinte minutos de confusion y solicitar explicacion se les sugirid
hablar con los compafieros que tenian mas claridad sobre el diligenciamiento de la planilla (grupo
de las DIABLAS y las CONTENDIENTES) ya que ellas durante la actividad estaban
diligenciando la planilla y solicitaron las aclaraciones pertinentes. Es de aclarar que la edad de
algunas de las integrantes de estos dos grupos oscila entre los 12 y 15 afios , demostrando durante
el desarrollo de la situacidn didéctica mas responsabilidad para el seguimiento de las instrucciones
dadas, por tanto se les dificulta menos el diligenciamiento de las planillas, situacion que poco se
demuestra en el resto de los compafieros los cuales se distraen y no consultan las dudas a tiempo,
por lo cual al desarrollar o resolver las actividades tienden a confundirse. A pesar de las
explicaciones que las comparieras dieron de la planilla, ellos las diligenciaron con errores tanto de
ubicacion de datos en la planilla como de operaciones matematicas, donde se detectd que a pesar
de llevar varios afios de escolaridad desarrollando ejercicios de sumas, restas, multiplicaciones y
divisiones leidos en textos escolares y desarrollados en el aula de clase y en casa, los estudiantes
presentaban dificultades para utilizarlas en contextos reales cuando deben expresarlas de manera
escrita, algunas dificultades presentadas al desarrollar la planilla fueron:

v' Determinar qué operacion realizar para hallar el total de producto vendido a pesar de tener
especificada la venta.

v Dudas para establecer que operacion realizar cuando tienes la cantidad de producto y el

precio de venta y saber el total de la venta.
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v" Algunos estudiantes se equivocaban para organizar los valores, sumar y hallar total de dinero
en caja.

v' Establecer que operacidn realiza para encontrar la diferencia entre el total en caja y el dinero
que se tenia en efectivo.

Lo contradictorio es que en el momento de la actividad en el patio los estudiantes realizaban las
operaciones mentalmente para determinar el valor de varios productos del mismo precio, hallar el
total de venta de varios productos y la diferencia para establecer la devuelta de un pago a un
comprador, pero cuando se les solicita hacerlo por escrito mas o menos el 37,5 % de los grupos
dudan de la operacion matematica a realizar.

La docente realiz6 una intervencion explicando a todo el curso nuevamente el significado y
forma de diligenciar cada item de la planilla.

Después de aclarar dudas por parte de la docente, los grupos solicitaron que les dieran otra
planilla en blanco para poder organizar nuevamente la informacion recolectada sobre la venta del
dia. La docente paso por cada grupo para escuchar la explicacion de cada grupo sobre la venta, el
inventario sobrante, el dinero que recolectaron y las diferencias que se presentaban en el cuadre
de caja que hicieron. El trabajo fue desarrollado con mayor claridad, aunque cuatro de los grupos
volvian donde la docente a solicitar aclaracion ya que dentro de los grupos se presentaban
discusiones porque cada integrante tenia su version sobre lo que se les habia explicado, en cada
caso se procedid a escuchar las partes e inducirlos a escoger la mas cercana a lo que se explico.
Todo este proceso hizo que el trabajo programado para dos horas se extendiera una hora mas
mientras ellos lograban completar de manera correcta la planilla FD-2, aunque no hubo queja por
parte de los estudiantes con respecto al tiempo empleado. Se le recogio todas las planillas a cada

grupo al finalizar esta seccion.
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En la siguiente seccion se les entregd nuevamente las planillas y se les indico a los grupos de
trabajo leer nuevamente la planilla FD-1 para saber qué actividad habia que desarrollar.

En este punto deben diligenciar la planilla FD-3 en la cual hay que elaborar la tabla de datos de
la venta y la tabla de datos del dinero de la venta, para lo cual extraian los datos de la planilla FD-
2, por la duda que presentaban algunos grupos sobre como diligenciar las Tablas de datos, se les
indico que observaran las graficas colocadas en el salén sobre la situacion didactica #1 y
analizaran como se elaboraron, pasando por los grupos de trabajo se observo discusion para decidir
que datos colocar en las tablas ya que estaban al mismo tiempo definiendo como quedaria dibujada
la gréfica, para concretar este punto los integrantes del grupo averiguaban en los otros grupos como
lo estaban haciendo hasta lograr algin acuerdo, siempre la recomendacion general fue mirar las
grafica anteriores, algunos grupos solicitaron el préstamo del taller anterior para guiarse, lo cual
se les concedid, la mayoria asimilaron que era el mismo trabajo y lograron elaborar las tablas y
hallar los porcentajes aunque estos valores no fueron muy exactos . La elaboracion de la grafica
fue relativamente facil, los alumnos tomaron los elementos para elaborarla y no solicitaron
explicacion de este punto, ya que la mayoria de los estudiantes tenia lo tenia claro. Los estudiantes
distribuyeron el trabajo asi: unos elaboraron las graficas en pliegos de papel bond y los otros en
las hojas de block para anexar al trabajo, aunque estaban en el mismo grupo no la hicieron igual,
se aceptaron sus trabajos ya que lo esencial es que todos tengan la posibilidad de elaborarlas desde
la informacion consignada.

Al terminar la grafica procedieron a desarrollar el cuestionario FD-5.

Para el desarrollo del cuestionario los estudiantes presentaron mayor seguridad a la hora de

responder, no realizaron preguntas al respecto ya que iban directo a la grafica de la cual requerian
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la informacion, de acuerdo a las preguntas realizadas se observa la coincidencia de la respuesta del
cuestionario con la grafica mostrada.

Para dar a conocer que tan acertadas fueron las respuestas se crearon unas categorias de
evaluacion de cada respuesta asi:

S = Satisfactorio (se ajusta a lo observado en una gréafica especifica)

C = Complementar (La respuesta se acerca lo solicitado en la gréfica, pero falta exactitud)

R = Reforzar (Aun tiene confusidn respecto a lo solicitado en la pregunta vs gréafica)

N = No responde (Frase sin terminar, respuesta en blanco)

Tabla 8. Valoracion de los estudiantes para interpretar gréaficos

reguntas |(a |b |c |d|e |f |g |h

Grupos
Los TITANES S|S|S|S|R|C|C|S
ALCONES SIR|R|R|IC|S|N|S

BOCADELDIABLO |[S|S|S|C|S|C|R|S

CHOCOLATICOS SIS|S|S|R|S|S|S

Las LEONAS S|IR|S|S|R|C|S|S
CANDELA SIS|IS|S|R|S|R|S
Las DIABLAS S|S|S|R|S|S|S|S

CONTENDIENTES |S|S|S|S|S|S|S|S

TOTAL 8/8|8|8|8|8|8 8

Fuente: Autoria propia.
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En esta actividad:

a) Todos los grupos explicaron de manera clara en su taller FD-5 una estrategia para atraer a
los posibles compradores, la cual se observo que colocaron en practica y procuraron cumplirla.

b) Con respecto al producto que més se vendid en el stand o tienda el 62,5% de los grupos (5)
respondid correctamente de la grafica correspondiente, el 37, 5% de los grupos (3) explico la
respuesta, pero latomo de la grafica de dinero recolectado es decir no de la gréfica correspondiente
a la pregunta solicitada.

c) Dependiendo de la gréfica utilizada conforme a la pregunta planteada y la altura de la barra,
el 87,5% de los grupos (7) respondieron correctamente, solo el 12,5% de los grupos (1) no tiene
claridad de donde tomo el dato.

d) En la respuesta a esta pregunta, el 62,5% de los grupos (5) observaron y tomaron la
respuesta de manera correcta de la gréfica correspondiente de venta de productos. El 12,5%
colocaron la respuesta correcta con algun dato errado y el 25% de los grupos (2) responden, pero
tomaron la informacion de otra gréfica.

e) En esta pregunta se solicita la comparacion y analisis de las graficas de la situacion
didactica#1 y situacion didactica#2, realizar alguna observacion o comentario, de lo cual se puede
establecer que el 37,5% de los grupos (3) realizo algun tipo de comparacion y describié en una
frase sencillo que consideraron pertinente de ambas graficas, el otro 37,5% de los grupos (3)
realizo la comparacion dando una respuesta situada hacia la grafica de la situacion didactica #2,
estos deben ser mas explicitos en sus respuestas, y el 25% de los grupos (2) no hallaron algun tipo
de comparacion para establecer alguna diferencia entre las graficas, se limitaron a nombrar

diversos elementos sin conexion a lo solicitado.
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En este punto durante la actividad los estudiantes presentaron dificultades para redactar sobre
lo que observaban y verbalmente explicaban, ya que se les solicitaba escribirlo y no se sentian aun
capaces de redactar un texto claro. Situacidén que nos obliga como docentes a trabajar mucho mas
en la creacion y redaccion de textos.

f) Con respecto a la grafica de ingresos por venta de dulces se puede establecer que:

El62,5% de los grupos (5) analizaron la grafica correspondiente, tomaron los productos acordes
a la respuesta y algunos dieron una explicacién congruente a lo solicitado y el 37,5% de los grupos
(3) les falta ser mas especifico en lo que se les solicita en la pregunta.

g) En la comparacion y analisis entre la gréfica de ventas y la grafica de dinero recolectado
en laventa, dentro de sus posibilidades el 62,5 % de los grupos (5) lograron determinar a su manera
la relacion inversamente proporcional entre las unidades vendidas y el dinero recolectado “entre
maés econdmico es el precio del producto méas unidades se venden, pero genera menos ingreso de
igual forma entre mas costoso sea el producto, se venden menos unidades, pero se obtiene mas
dinero”. El 25% de los grupos (2) deben procurar ser mas explicitos en la respuesta dada y el
12,5% de los grupos (1) no escribieron la respuesta de manera clara acorde a la informacion de las
graficas, aunque dieron una respuesta sencilla de manera verbal durante la exposicién con
colaboracion de la docente.

h) Con respecto a los productos de menos venta, todos los grupos se enfocaron en estrategias
de promocion, publicidad en medios de comunicacion, reduccion de precios o cambiar de

productos para lograr un mejor ingreso.
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Imagen 8. Estudiantes realizando taller

Fuente: Autoria propia.
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Sede _Alfonso Reyes Echandia Alumnos: __32
Plan de Anaksis: Situacidn Didactica 2 Actividad:
NIVEL 1 NIVEL2Y3 NIVEL4. 5Y6 NIVEL 7
s | anhianocs os smerios o | vaiabes yesabeecen | EXpomconesy | Toal
entorno a uno los dalos conckisiones generales
T| % Tl % Tl % T |%
b 12| 375 20 825 0 0 0| 0 32
c 4| 125 28| 875 0 0 0l O 32}
d B 25 4] 125 20| 625 0l 0 32
e B| 25 12| 375 12| 31.5 0 0 32
f 0 0 12| 375 20, 625 0 0 32
g 4] 125 8 25 20] 625 0 32
Promedo 6] 18.8] 14| 43.8| 12| 375 0l 0 32

Fuente: Autoria Propia

18,8%

s

43,8%

DESEMPENO DE LOS ESTUDIANTES EN LA COMPETENCIA
COMUNICATIVA EN LECTURA Y ANALISIS DE GRAFICAS DE BARRAS

37,5%

I

Nivel 1

Nivel 2 -3

Nivel4-5-6

Fuente: Autoria propia.
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Desde la lectura y anélisis de gréficas de Gerber, Boulon-Lewis y Bruce (1995) podemos
establecer en un promedio de acuerdo a la actividad desarrollada que el 37,5% de los estudiantes
en cada grupo realizan comparacion entre graficas estableciendo relaciones entre ellas, el 43,8%
aun se centra en los datos y analiza los elementos de ambas graficas por separado y el 18,8% aun

interpreta datos aislados o no centrados en las gréaficas.

e Situacion de validacion

En esta seccion los grupos de estudiantes realizaron la exposicion de sus trabajos en los cuales
leyeron cada pregunta, las respuestas y daban aportes si era necesario para complementarla, los
demas compafieros tenian como tarea estar atentos y realizar alguna pregunta al respecto, durante
esta actividad los compafieros se muestran atentos, aunque no falta el grupo de quiera estar
charlando de otros temas durante las exposiciones.
Aun se presenta timidez para exponer, pero responden con mas certeza lo que se les pregunta sobre
las gréaficas. Durante la exposicién se le hizo la observacion a uno de los grupos en el cual lo
consignado en el cuestionario difiere en algunos puntos con las graficas, por lo que se les solicito
que de manera verbal y observando sus graficos nos explicaran cada pregunta. Lo hicieron con
ayuda de los comparieros los cuales parecian tener claro el trabajo desarrollado. Se les sugirid
tener en cuenta los aportes para mejorarlo.
La docente utiliza la rabrica de evaluacion general para evaluar aspectos como: la elaboracion de

las gréficas y aspectos pertinentes a la exposicion del trabajo
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Imagen 9. Estudiantes exponiendo resultados del taller sobre la feria de los dulces

Fuente: Autoria propia.

e Situacion de Institucionalizacion

Este proceso se llevd a cabo durante la exposicion de los grupos, ya que al finalizar cada
exposicion se realizaban las observaciones correspondientes, se proyectd la lista de chequeo para
gue junto con los alumnos analizaramos si cada una de las graficas cumplian con los requisitos, se
retroalimentaron las preguntas e inquietudes que ellos formularon y se regreso a la explicacién
dada sobre las gréficas estadisticas, elementos que la conforman y que podemos observar al
analizarlas tomando como referencia las actividades desarrolladas en la situacion didactica # 1y
la situacion didactica#2. La docente retoma los conceptos sobre elaboracién de gréficas

estadisticas y se ejemplarizan con las graficas presentadas por los estudiantes.
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53 EVALUACION DE LOS RESULTADOS PRESENTADOS POR LOS
ESTUDIANTES DE GRADO QUINTO EN LAS SITUACIONES DIDACTICAS CON
RELACION A LA INTERPRETACION DE GRAFICAS ESTADISTICAS Y SU APORTE
AL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA

5.3.1 Situacién didactica # 3. Estudio de mercado sobre consumo de café y cafeterias en
Meéxico

Disefio de Situacion Didéactica # 3

Después de desarrolladas las dos situaciones didacticas se realizara la situacion didactica #3 que
nos hace referencia al objetivo 3 de este proyecto:

e Evaluar los resultados presentados por los estudiantes de grado quinto en las situaciones
didacticas con relacion a la interpretacion de graficas estadisticas y su aporte al desarrollo
de la competencia comunicativa.

Para el cumplimiento de este objetivo que evalUe el progreso de la competencia comunicativa
desde la interpretacion de graficas estadisticas de barras, se buscé en internet un estudio de
mercadeo donde las gréaficas estadisticas son lo primordial, escogiéndose uno donde hace
referencia al gusto por el consumo de café y la asistencia a cafeterias en la ciudad de MEXICO
(Ver anexo 4)

Este estudio del 5 de febrero de 2015 realizado por la empresa Mercawise se escogié porque
presentaba la mayoria de los items y conceptos trabajados con los estudiantes en el aula como son:
la poblacion, la muestra que se tomoé de hombres y mujeres para la investigacion, manejo graficas
de barras lo cual se les explico a los estudiantes en la primera situacion didactica, una grafica de
barras por cada pregunta, los valores representativos de cada columna o barra en nimeros y
porcentaje, el texto analisis que concluye toda la informacion recolectada en las graficas, un cartel

que resume y publicita toda la investigacion.
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Para el trabajo en el grado 5-5 se hicieron algunas transformaciones al texto original como lo son:

v Solo se tomaron de la encuesta las preguntas que tenian las graficas de barras ya que era la
tematica central. (2,5,8,9,14)

v Laprimera pregunta (1) que estaba representada en un grafico circular se cambi6 a grafica
de barras conservando los datos originales.

v Acorde a cada pregunta se distribuyo el texto resumen en pérrafos con espacios de
respuesta en blanco.

v Al cartel publicitario se le dejaron espacios en blanco para ser diligenciados por los
estudiantes.
Con este material se organizaron 3 actividades:

1) Actividad N°1 Desarrollo del estudio de mercadeo.

2) Actividad N°2 Elaborar un texto donde se copile la informacion del estudio de
mercadeo.

3) Actividad N°3 Completar la informacion de la cartelera.

Este material se trabajé de manera digital en el programa Word, teniendo en cuenta que la sede
Alfonso Reyes Echandia para la época estaba presentando falencias de conectividad, es decir no
habia internet, por lo cual se opté por llevarlo en Word para ser completado y en fisico (papel) por
si se presentaban problemas con los computadores o el servicio de energia.

La organizacion del trabajo es para ser presentada de manera individual por los estudiantes.

Los recursos utilizados para esta situacion didactica son:

v' Computador portatil
v Texto escrito del trabajo a desarrollar

v Lapiz o lapicero.
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5.3.2 Anélisis Situacion Didactica #3. Estudio de mercado sobre consumo de café y cafeterias

en México

e Situacion de Accion

Se explica por parte de la docente que realizaran un trabajo sobre investigacién de Mercadeo
sobre el Café en México, se busco en Google (internet del celular de la docente) y se mostrd donde
estaba ubicado el pais de México, aunque en la guia de trabajo estaba el mapa se presentd para que
recordaran la ubicacion general en América.

A cada estudiante se le entrego su guia y computador para trabajar, la actividad se realizé en
programa de Word ya que no hay internet en la sede para desarrollarlo en algin programa en linea
y es el programa que ya conocen los estudiantes por anteriores trabajos desarrollados en otras areas
de estudio. Se les indico que leyeran la guia y lo fueran desarrollando, los estudiantes no
presentaron mayores inquietudes con respecto a leer las graficas ya presentadas, porque ya las
conocen debido a que tiene la experiencia de elaboracion, solo se limitaron a preguntar si las
respuestas se escribian en las lineas. Durante el trabajo los estudiantes se observaron
entusiasmados ya que estaban trabajando en los computadores, por lo cual se motivaron para
diligenciar el documento virtual, pero la docente sugirié transcribirlo en la guia impresa ya que el
computador se apagaba por la escasez de conectores de energia y el archivo era borrado
automaticamente, situacion que se presentd en muchas ocasiones. Durante la actividad algunos
trabajaron de manera individual, otros se levantaban a consultar con sus compafieros como estaban
desarrollando cada punto, al analizar el nivel de certeza en las respuestas dadas por los estudiantes

a cada parrafo se puede establecer:
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Tabla 9. Evaluacion de los conocimientos adquiridos

ACTIVIDAD N°1 Respuesta Respuesta No Total
Completar las frases con los valores Acordeala | Incompletas | responden,
correspondientes grafica no entienden
la frase

Presentacion del estudio de mercadeo 96.6% 3,4% 100%
Informacidn de la poblacion encuestada 78,1% 21,9% 100%
1. ¢te gusta el café? 84,4% 15,6% 100%

2. ¢Cuédl es el tipo de café que consumes? 96,9% 3,1% 100%

5. ¢Qué es lo que mas te gusta de la cadena 100% 100%

de tu preferencia?

8. ¢Qué otros productos sueles pedir en una 96,9% 3,1% 100%
cafeteria?

9. ¢Como sueles pagar en una cafeteria? 93,8% 3,1% 3,1% 100%

14 ;Has comprado en la cafeteria algun 93,8% 3,1% 3,1% 100%

termo para llevar tu café?

Fuente: Autoria propia.

En la actividad N°1 se puede establecer un promedio de certeza del 92,6 % en la solucién de la
actividad, donde los estudiantes leyeron, entendieron y completar las frases con la informacion
correcta. Aproximadamente el 7,14% de los estudiantes en algunas respuestas no fueron exactos
porque en varias frases equivocaron datos tomado de la grafica, pero se acercaron a la respuesta
solicitada o dejaron algunos espacios en blanco, posiblemente lo pasaron por alto, no entendieron

o no les alcanzo el tiempo asignado por falta de concentracion al desarrollar la actividad.
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e Situacion de formulacion

Esta actividad es primordial para la comunicacion de la informacion, en la cual deben organizar
las frases para armar un parrafo que concluya toda la actividad N°1 los alumnos deben proceder a
leer y escoger que informacién es relevante para ser comunicada.

Los estudiantes continuaron con la actividad N°2, acercdndose a la docente a solicitar
explicacion de lo que habia que realizar a lo cual se les sugirid leer el enunciado de la actividad y
a la mayoria se les indujo a establecer que habia que leer las frases anteriores para elaborar un
texto que resumiera todo lo desarrollado.

Al leer las respuestas de sus escritos se puede observar:

v EI 50% de los estudiantes realizaron la lectura de todas las frases, las tomaron y organizaron
el parrafo solicitado y agregaron palabras con respecto a su entorno de acuerdo a lo que ellos
consideraban complementaba su trabajo.

v El 43,7% de los trabajos tiene una frase sencilla sobre uno de los parrafos del taller o el
estudiante creo su propia frase ya que tomaban datos aislados.

v El 6,3 % de los estudiantes no resolvié de manera acertada la actividad posiblemente por
falta de concentracion.

v En resumen los parrafos fueron creados basicamente con las frases tomadas de la actividad
N°1, los mas creativos aportaron informacion sobre las panaderias del sector donde viven, como
el buen trato, la limpieza, la preferencia por comprar café y chocolate ya que son los productos
que ellos conocen, los demas productos se conocen por los comerciales en television por lo que de
ellos poco se habla en los textos, algunas frases son muy sencillas y literales ya que se observa que
se limitaron a tomar las tres o cuatro primeras frases del taller, algunos no escribieron y pasaron a

la siguiente actividad.
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Continuaron con la actividad N°3, completando el cartel sin mayor dificultad, donde:

v El 46,9 % de los estudiantes completaron todos los campos del cartel en el lugar
correspondiente y las palabras correctas.

v' EI 37,5% de los estudiantes dejaron algun espacio sin llenar, porque no entendian que palabra
o valor colocar.

v" El 15% de los nifios dejaron la mayor cantidad de espacios en blanco o colocaron los datos

en el espacio que no correspondia.

Imagen 10. Estudiantes realizando taller sobre estudio de mercado de café y cafeterias

Fuente: Autoria propia.
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NIVELES DE INTERPRETACION DE GRAFICAS ESTADISTICAS

Sede _Alfonso Reyes Echandia Alumnos: __32
Plan de Anabsis: Sttuacion Dedachca 3 Actividad:
NIVEL 1 NIVEL2Y3 NIVEL4,. 5Y6 NIVEL 7
No se centran en los
Propunta ! pIRTY Interpretan asp'ectos parciales y | Analizan, comparan las Extrapolaciones y Totas
Cuestionario caracteristicas del anakizan todos los elementos uno | variables y establecen predicciones estudiantes
entomo a uno los datos conclusiones generales
| T % T] % T| % T |%
1 2| 83 16| 50 14| 438 0 0 32
2 2| 63 14| 438 16| 50 0 0 32
3 5| 16 12| 3716 15| 469 0 _0 32
Promedio | 3] 94 14| 438 15| 469 0 0 32

Fuente: Autoria Propia

DESEMPENO DE LOS ESTUDIANTES EN LA COMPETENCIA
COMUNICATIVA EN LECTURA Y ANALISIS DE GRAFICAS DE BARRAS

46,9%

43,8%
9,4% |

Nivel 1 Nivel 2 -3 Nivel4-5-6

Fuente: Autoria propia.

Evaluando desde la lectura y analisis de las graficas estadisticas planteada por Gerber et al. (1995);
la actividad nos sirve para establecer un promedio donde nos muestra 46,9% de los estudiantes
desarrollaron correctamente la actividad procurando generar aportes adicionales a lo solicitado, el
43,8% de los estudiantes organizan la actividad pero aun omiten algunos datos claves de la
informacién y el 9,4% de los estudiantes aln estan en proceso de asociacién de los datos para

suministrar informacion relevante de una grafica. Se puede decir que durante el trabajo ha
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mejorado la concentracion y atencion de los estudiantes para analizar gréficas estadisticas de barras
respecto a la informacion solicitada, la mayoria de los estudiantes del grado utilizan la informacion
suministrada en las graficas para dar una informacién clara y sencilla teniendo en cuenta las
experiencias del entorno en el cual ellos se desenvuelven y ubicandolos en el lugar
correspondiente. Sin embargo, otros estudiantes organizan la informacion de manera literal, poco
aportan desde sus conocimientos o entorno, omite algunos datos claves de la informacién y unos
pocos estan en proceso de asociacion de los datos en una gréafica y omiten informacion en ocasiones
relevante, esto puede ser por las falencias en lecto-escritura que aun presentan y generan en ellos

distraccion constante y demora en la solucion de las actividades asignadas.

e Situacion de validacion
Luego de terminar de resolver el estudio de mercadeo se solicito a dos nifias y dos nifios que
leyeran sus escritos, varios alumnos se ofrecieron para hacerlo, por lo tanto, se procedio a realizar
una rifa para evitar molestias entre ellos. Durante la lectura de los textos se detecto la falta de
signos de puntuacion, lo que generaba confusion al lector, el cual procedia a explicar con sus
propias palabras lo que queria dar a entender y mostraban la pagina de la actividad de donde

extraian su informe.
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Imagen 11. Estudiantes leyendo textos

Fuente: Autoria propia.

e Situacion de Institucionalizacién

En este espacio se recogieron los trabajos y luego se entregaron a otros compafieros con el fin
de que los estudiantes no cambiaran la informacion consignada por ellos en su taller.
La docente proyecto en el video ben el texto original del estudio de mercadeo, lo ley6 a los
estudiantes y ellos observaban si lo consignado por el compafiero era correcto, se les pidi6 no rayar
el trabajo, solo comparar con lo que se estaba leyendo, no calificaban ya que durante la observacion
de formulacion algunos estudiantes colocaban datos aproximados o algunas de las opciones de
respuesta no era la pertinente; por lo tanto se busca evitar que los compafiero maltraten el trabajo
ya desarrollado.

Luego se presento el cartel con los espacios en blanco, se les describié y con ayuda de ellos se

completaron las palabras que faltaban. Por ultimo, se leyd el texto completo del informe.
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Imagen 12. Estudiantes leyendo el informe y haciendo retroalimentacién

\\‘ w
R N -
N -

Fuente: Autoria propia.
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CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Con relacion al diagnostico inicial se encontré que los estudiantes presentan dificultad para
efectuar un andlisis global de la informacion que hay en la gréfica, puesto que un alto porcentaje
de ellos realizan una lectura y toma de datos de manera literal; de igual forma la transcriben sin
darle contexto a las respuestas, responden sobre lo que conocen en su entorno desconociendo la
informacion suministrada en las gréaficas de barras, dificilmente realizan comparacion entre dos

graficas, sobre todo cuando la informacion no es explicita.

Las expresiones dadas por los estudiantes se pueden asimilar a lo establecido por Gerber et al.
(1995), en los niveles de comprension de gréficos en funcion de las competencias de los estudiantes
quienes se ubican en el nivel 1, donde los estudiantes no se centran en los datos, sino que asocian
caracteristicas de los mismos a su conocimiento del mundo (Batanero, 2009). Desde la mirada de
Bertin (1967, citado en Arteaga et al. 2011) en los niveles de lectura la mayoria puede ubicarse en
la extraccion de datos. Aproximadamente un poco mas del 50% de los estudiantes presenta
dificultades para solucionar situaciones que presentan informacion que usa grafica de barras. Lo
anterior se presume puede ser, porque solo se aborda desde el area de matematicas y no se tiene
en cuenta en otras areas de estudio. La interaccion o contacto de los estudiantes con elementos
materiales, eventos e informacion que contenga gréficas estadisticas es muy poco y se limita, como
se ha dicho en esta indagacion, a la informacién de los textos, las pocas salidas pedagdgicas que
el docente suministra al estudiante donde encuentre este tipo de informacion y por lo observado

en la comunidad en la que conviven los estudiantes estos temas no son abordados.
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Con relacion al objetivo 2:

En la primera situacion didactica los estudiantes inicialmente querian que se les proporcionara
la informacion del documento sin ellos haber realizado una correcta lectura de este, ademas
algunos estudiantes evidencian dificultades en la lectura, por lo tanto, los compafieros no
analizaban como grupo lo que tenian que hacer, porque no entendian la informacion que él
compafiero suministraba, por esta razén dejan en una sola persona la responsabilidad de
diligenciarlo mientras los demas se limitan a observar, lo cual tiende a generar desinterés por el
trabajo, solucionado este inconveniente, posteriormente solicitan que se les explique sobre los
puntos que no comprenden en cada uno de los grupos, debido a que no estaban acostumbrados a
un trabajo activo en clase donde ellos deben dar razén de lo que se debe hacer sin la conduccion
permanente del docente. Con el avance en las actividades de las situaciones didacticas y el
reconocer el rol de cada integrante del grupo acorde a sus habilidades, la actitud de los estudiantes
mejoro frente a la propuesta de trabajo, lo que gener6 que los estudiantes estuvieran interesados
en cumplir el objetivo propuesto en el trabajo de manera autonoma. Para el desarrollo de las
siguientes situaciones didacticas se demostré mayor compromiso en la organizacién del trabajo y
los roles a desemperiar, esto evidencid que este tipo de actividades fomenta el trabajo colaborativo
y activo en los estudiantes. Acercandonos a la concepcidn constructivista de Brousseau (1986,
citado por Avila, 2001), donde postula que el “El alumno aprende adaptandose a un medio que es
factor de contradicciones, de dificultades, de desequilibrios, un poco como lo ha hecho la sociedad
humana. Este saber, fruto de la adaptacion del alumno se manifiesta por respuestas nuevas que

son la prueba del aprendizaje”.
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El trabajo con situaciones didacticas que incluyeron actividades reales del entorno representadas
en la escuela y el analisis de investigaciones través del uso de la tecnologia favorecid la interaccion
entre los estudiantes y la motivacion para realizar las actividades, lo cual ayuda a establecer una
mejor comunicacion y realizar inferencias respecto a la informacion solicitada. Lo anterior nos
indica que para fortalecer la competencia comunicativa en la interpretacion de graficos estadistico
de barras a partir de situaciones didacticas basadas en actividades précticas del entorno de los
estudiantes, se deben integrar aspectos como: la descripcion y el andlisis de las vivencias propias
y ajenas que se pueden considerar desde las actividades ludicas organizadas en torno a
representaciones de aspectos positivos y representativos de contextos cercanos al estudiante que
puedan generar interés por aprender, el juego o actividades lidicas con materiales manipulativos,
uso de la tecnologia, el manejo de operaciones basicas matematicas, la lectura y escritura de textos.

La organizacion de la ensefianza de las matematicas se ha llevado a cabo a partir de diversos
contextos de aprendizaje, considerando para ello que los alumnos tengan la oportunidad de
establecer contacto con el conocimiento matematico en situaciones de vida cotidiana, materiales
manipulativos, juegos, entornos simulados o gréficos, respetando de esta forma el principio de
abstraccion progresiva de acuerdo con Freudenthal (1991, citado por Alsina, Garcia y Torrent,
2019), que parte de la base que los alumnos inician el aprendizaje de las matematicas en contextos
reales y lo formalizan en contextos mas abstractos. Ademas, el eje comun de todos estos contextos
es la resolucion de problemas, entendido como el marco para pensar, argumentar, justificar,
comunicar, conectar y representar ideas matematicas. Este tipo de actividades desde donde se
puede recolectar, clasificar y organizar datos para la representacion graficas de barras, descripcion
e interpretacion de representaciones graficas en contexto del entorno escolar buscan incentivar en

el estudiante el andlisis y la toma de decisiones acertadas en un momento determinado, entender y
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analizar desde lo que conoce como real para incorporarlo a su proceso de aprendizaje de nuevos
conceptos abstractos, 1o que favorece la integracion con otras areas del conocimiento. Como
sugiere Rincon (2014), para quien “seleccionar, recopilar y procesar la informacion estadistica son

las actividades que pueden permitir la toma de decisiones fundamentadas”.

El trabajo con las situaciones didacticas permitié observar el nivel de los conocimientos previos
que se requerian en cada una de las actividades para llegar a la elaboracion y analisis de las graficas
estadisticas de barras que se creen ya apropiados por los estudiantes, en algunos casos aun estan
en proceso de construccion y de refuerzo a pesar de ser temas ensefiados y practicados en grados
escolares anteriores. Se evidencio que estos conocimientos a la hora de ser aplicados en contextos
reales y que requieren analisis, presentan falencias, se cometen errores en las operaciones basicas
(Adicidn, sustraccion, multiplicacién y la division) al no establecer con claridad en qué momento
se deben utilizar. Al desarrollar los pasos pertinentes para el analisis de las graficas estadisticas
de barras como lo son la recoleccién de los datos, la organizacién de la informacion y el dibujar
las gréficas de barras, se observaron avances debido a la repeticion de los anteriores pasos en cada
una de las situaciones que generaron experiencias significativas, las cuales eran validadas o
refutadas durante los procesos para culminar de manera satisfactoria los resultados obtenidos en
los grupos de trabajo. Se propician iniciativas de trabajo colaborativo entre los estudiantes para
reforzar los conocimientos de los cuales no se sienten seguros a la hora de aplicarlos y buscar la
institucionalizacion por parte del docente como cierre del proceso. Las practicas en el aula deben
procurar el manejo constante de todos los conocimientos previos que tiene el estudiante para su
correspondiente perfeccionamiento y correcta utilizacion en diversos contestos. Begg (1997,
citado por Batanero, 2001), sefiala que “la estadistica es un buen vehiculo para alcanzar las

capacidades de comunicacion, tratamiento de la informacién, resolucion de problemas, uso de
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ordenadores, trabajo cooperativo y en grupo. Ademas, la probabilidad y la estadistica se pueden
aplicar facilmente, puesto que no requieren técnicas matematicas complicadas. Sus aplicaciones,
proporcionan una buena oportunidad de mostrar a los estudiantes la utilidad de las matematicas
para resolver problemas reales, siempre que su ensefianza se lleve a cabo mediante una
metodologia heuristica y activa, enfatizando la experimentacion y la resolucion de problemas”.
Bajo esta teoria se establecen diversas estrategias de trabajo que nacen de la autonomia del
estudiante, ya que cada paso en la actividad es un reto que hay que solucionar y culminar de manera
satisfactoria, aunque para avanzar positivamente en ello los estudiantes deben ir acompafiados de
conocimientos solidos que requiera el &rea de estudio que se esté abordando. Para fortalecer estos
conceptos y minimizar esta falencia. Como docente se deben generar espacios para las actividades
ludicas, précticas adicionales acorde a la edad del estudiante, donde se incentive el interés por
participar, investigar, reforzar y afianzar los procesos matematicos. Si te interesa entiendes,

aprendes y reproduces en otros ese conocimiento.

En la comunicacion, el entender, analizar y escribir los resultados observados en una gréfica de
barras, en palabras de los estudiantes describe el nivel de apropiacion en el que estan sus
conocimientos, la integracion de estos a las actividades desarrolladas o vivencias del entorno en el
que convive. Romberg (1991) en su articulo “Caracteristicas problematicas del curriculo escolar
de matematicas” plantea que “la comunicacion verbal y escrita es una parte crucial del proceso del
aprendizaje de las matematicas por varias razones. En primer lugar, la comunicacion en forma de
argumento logico es fundamental para el discurso matematico. En segundo lugar, es el medio por
el cual lo conocimientos personales se sistematizan en un &mbito y se aceptan como conocimiento

nuevo (Rescher, 1979). EIl desarrollo de la competencia del sistema linguistico estructura la
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comprension del nifio y la hace progresar hacia un modo de conciencia publica (Russell, 1978).
En el aula se observa la capacidad que presentan los estudiantes para comunicar de manera verbal
los procesos que desarrollan y los resultados que estos arrojan con sus respectivas razones. En la
escritura de frases de estos eventos se presentan avances en gran parte de los estudiantes y
necesidad de refuerzo en algunos de ellos, por sus falencias en lecto-escritura. El trabajo para
mejorar los niveles de interpretacion gréfica en la comunicacion escrita deben darse desde todas
las areas del conocimiento como un proceso de integracion armonica, donde lo que se aprende en
un area se practica en todas las demas, lo que genera mayor fluidez para analizar y escribir desde
la experiencia general que se tiene de lo que aprende en la escuela y su entorno. Como nos explica
Dominguez (2003) “la comunicacién integra todos los sentidos el lenguaje oral, escrito, visual,

tactil, sonoro y no verbal y estos deben ser abordados desde todas las areas del conocimiento”.

Se puede plantear que la didactica utilizada en cada una de las actividades desarrolladas
propician la adquisicién de nuevos conocimientos acorde a las capacidades y necesidades del
estudiante, teniendo en cuenta lo dispuesto por el MEN (2006) pero al mismo tiempo lo sugerido
por Torres y Girdn (2009) al considerar que entre los objetivos de esta disciplina es que los
estudiantes puedan aprender los conceptos de manera clara y eficaz, para poder lograr los objetivos
del aprendizaje, aunque no todos logran Ilegar al mismo nivel, pueden hacer anélisis sencillos de
las gréficas en relacion con la vivencia desarrollada dentro de las actividades.

El impacto en los estudiantes es positivo considerando el interés demostrado para desarrollar
las actividades de las situaciones didacticas, procurando cumplir con las expectativas de cada
seccion, mejorando en cada una de las diferentes situaciones que se plantearon, aunque no todos

lograron avanzar a un cien por ciento, la mayoria del curso logro redactar lo que se observaba en
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las graficas, anexando sus vivencias del entorno familiar y escolar, incluyendo las actividades
organizadas en el proyecto, lo que permitio realizar inferencia que se hace frente a ciertos datos,
favoreciendo el desarrollo de la competencia comunicativa en los estudiantes. De acuerdo al MEN
(2006) el desarrollo de “las competencias matematicas no se alcanzan por generacion espontanea,
sino que requieren de ambientes de aprendizaje enriquecidos por situaciones problema
significativas y comprensivas, que posibiliten avanzar a niveles de competencia mas y mas

complejos”.

Esta competencia no se adquiere solo con el desarrollo de tres actividades donde se exploraron
las posibilidades de avanzar en el proceso, es un trabajo constante desde todas las areas del
conocimiento y desarrollo de todos los sentidos del estudiante. En esta experiencia, desde la
primera actividad, el esfuerzo que realizaron los alumnos fue arduo, ya que escribir una frase desde
el andlisis de un gréafico de barras y aportar inferencias adicionales no es tan sencillo; lo que ayudo
a facilitar los procesos fueron las actividades en contextos ya conocidas y catalogadas como
situacion de accion, desde las cuales se llegd a la situacion de formulacién, siguiendo los pasos
en la elaboracién de las gréaficas y su interpretacion basada en la lectura de las barras, agregando
ideas desde sus experiencia personal, que en algun punto se relacionaba con el trabajo realizado;
la situacion de validacion que abarca el comunicar los resultados obtenidos, escuchando las
observaciones de los compafieros y desarrollando un proceso de reconstruccion de ideas que con
ayuda de la docente en la situacion de institucionalizacion, se colocaban en consenso procurando
centrarse en lo solicitado, logrando una respuesta clara. Desde la perspectiva teorica de Piaget
(citado por Saldarriaga, Bravo y Loor, 2016), en la pedagogia “el alumno es un sujeto activo que

elabora la informacion y es capaz de progresar por si mismo, permitiendo reconocer la actividad
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del profesor como elemento que puede favorecer el desarrollo proponiendo entornos de
aprendizaje y actividades adaptadas al nivel de desarrollo de los alumnos con los que trata. Se
asume que todo conocimiento y desarrollo cognitivo es producto, de la actividad constructivista

del sujeto, una actividad que es tanto fisica como intelectual”.

El trabajo en equipo es un aspecto importante para desarrollar las situaciones didacticas
planteadas por Brousseau (2007) en el &rea de las matematicas y la estadistica, porque se generan
espacios de dialogo para identificar un problema y sus posibles causas desde la lbgica que maneja
cada grupo, crear estrategias de trabajo para lograr el objetivo, resolver problemas a traves de
consenso desde las diversas experiencias y conocimientos que cada uno posee, ayuda al
fortalecimiento de conocimientos que son compartidos entre pares desde su nivel de comunicacion,
favorece la apropiacion de valores colectivos como el respeto por el otro y su opinion, llegar a
consensos asi no se esté en total acuerdo con los argumentos del otro, se generan espacios de
reflexiéon individual para desarrollar estrategias de convencimiento al grupo lo cual puede
desencadenar en liderazgos en pequefios grupos de trabajo. La comunicacion segin Burgués
(2000, citado por Ramirez, 2009), ”Es un nuevo elemento en el que se plantea un contexto social
de aprendizaje matematico donde, ademas del maestro, los compafieros tienen un papel importante
en la adquisicién de los saberes. No se trata de redistribuir el trabajo ni de que los demas
compafieros actlen como profesor. Discutir sobre los distintos modos de afrontar una situacion
problematica o una investigacion, entender otros métodos de resolucion, llegar a relacionar
conceptos, aplicar procedimientos conocidos a nuevos problemas, etc.; son actividades complejas

que se producen mejor en colaboracion”
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Con referencia al objetivo 3:
Después de realizado este proceso se puede observar que al implementar una estrategia organizada
de evaluacion debe tenerse en cuenta todos los aspectos y criterios que tienden a favorecer el
proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes, valorando los avances que realizan en su
proceso. Cuando se realiza este tipo de estrategia se da prioridad a lo que realmente el estudiante
debe aprender y lo que el docente realmente debe ensefiar, teniendo en cuenta las especificaciones
y lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional (MEN). La evaluacion integra y moviliza
los saberes que permiten resolver problemas, tomar posicion frente a algo para demostrar que se
tiene una competencia especifica.

La evaluacion es un proceso formativo que optimiza los procesos pedagdgicos por tanto debe
dar paso a la reflexion constante y al didlogo entre docentes y estudiantes para generar planes de

mejoramiento continuo.
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Avances de los estudiantes durante el desarrollo de las situaciones didéacticas

Conclusiones

% Shuacion didactica: Ferisde | < Situscion didéctica: Evaluacion -
dulces. Mercawise.

Fuente: Creacidn propia.

Analizando la grafica se observa que desde el diagnostico, pasando por las situaciones
didacticas planeadas y ejecutadas con actividades practicas del entorno del estudiante vy
finalizando con la evaluacion desarrollada con las misma estrategia y el uso de las tecnologias
se observan avances en el componente de interpretacion de graficas estadisticas, teniendo en
cuenta que se realizaron las mediciones acorde a lo establecido por Gerber et al. (1995), en los
siete niveles de comprension de graficos. Reiterandose que el aprendizaje es un proceso acorde a
las capacidades que manifiesta cada estudiante, la adaptacion al medio en el cual se desenvuelve

y la apropiacion que tenga de los conocimientos, similar a lo establecido por Brousseau (2007).



115

El trabajo con situaciones didacticas planteado por Brousseau (2007), implica en el docente una
reflexion constante sobre su que-hacer, ya que le permite entender que al aplicar la situacién
didactica en el aula de clases él también esta desarrollando su propia “situacion de accion”, al
escribir las observaciones y replantear estrategias acorde a las necesidades presentadas esta en
“situacion de formulacion”, al aplicar las modificaciones para mejorar los resultados esta en
“situacion de validacion” de su experiencia, al finalizar el proceso con el correspondiente analisis
de los resultados obtenidos y comunicandolos a la comunidad interesada estd en “ situacion de
institucionalizacion” de su que-hacer. Lo cual busca un cambio de actitud y de perspectiva de los
procesos de ensefianza aprendizaje para el cumplimiento de los objetivos planteados por el MEN.

Desde las experiencias presentadas se sugiere considerar para la planeacion del trabajo de
situaciones didacticas el nivel de expectativa y motivacion que deben generar las actividades en
los estudiantes, para que cologuen en accion sus habilidades respecto a los conocimientos que se
pretenden generar, teniendo en cuenta que los intereses de ellos varian de acuerdo a su edad y
género (en este caso es un curso muy heterogéneo), demas, todos los estudiantes no tienen el
mismo nivel de apropiacion de los conocimientos por lo tanto los resultados son variables, el
trabajo entre pares genera confianza entre ellos y ayuda a mejorar estas condiciones, ademas
cuando se tienen cursos muy numerosos de estudiantes las actividades grupales son de gran ayuda.
Se requiere tiempo suficiente para observar los paso a paso que desarrollan los estudiantes,
respetando sus ritmos de trabajo y avances, aunque se deben plantear reglas de trabajo para cumplir
con los tiempos establecidos en el aula de clases. Se requiere organizar los espacios y materiales
adecuados y suficientes para todos los estudiantes o grupos de trabajo, obtenerlos con suficiente
antelacion ya que en sectores de escasos recursos econdémicos las instituciones educativas no

cuentan con el material necesario y los padres poco los aportan, por lo tanto, una buena planeacion
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es pertinente. Mattos (citado por Torres y Girdn, 2009) en Didactica general, explica que
“mediante un proceso de ensefianza-aprendizaje bien planeado y ejecutado de acuerdo con planes
establecidos, el profesor(a) imprime mayor seguridad a su trabajo, conquistando asi la confianza
y el respeto de sus estudiantes. La planeacion es la prevision inteligente y bien calculada de todas
las etapas de trabajo escolar y la programacion racional de todas las actividades, de modo que la
ensefianza resulte segura, econdmica y eficiente. Todo el planteamiento se concreta en un
programa definido de accion que constituye una guia segura para conducir progresivamente a los

alumnos(a) a los resultados deseados”.
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ANEXOS

Anexo 1. Evaluacion diagnostica

Institucion Educativa Monsefior Ramon Arcila. Sede Alfonso Reyes Echandia

Nombre Grado Fecha

Analiza y responde las siguientes preguntas de acuerdo a tu criterio personal.

o (Sabes qué es Estadistica?

¢Para qué utilizamos los seres humanos la estadistica?

¢Qué utilidad puede tener la estadistica en tu vida escolar?

éConocer algunas graficas estadisticas?

éDonde has visto graficas estadisticas con mayor frecuencia?

Gralica Autoria propa 2019
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Anexo 1. Cuestionario 1

Institucion Educativa Monsefior Ramon Arcila. Sede Alfonso Reyes Echandia

Nombre Grado Fecha

* Lee el texto, analiza las graficas y responde |as preguntas.

Unaz evaluacion de ingles en un colegio tizne dos pruebas, una de escritura y otra de
conversacion. La evaluacion se aprueba si la suma de los puntos obtenidos en las dos pruebas

s mayor que 60.

Las siguientes graficas musstran los resultados de Diana, Alex y Sergio £n Jas prusbas.

PRUEBA DE ESCRITURA PRUEBA DE CONVE RSACION
Puntos Fantes
oo
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L] as
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20 |
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L :
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T vvead lan s Estodlanies

* Enla prueba d= conversacion

A. Dianz obtuvo mas puntos que Sergio.l

B. Sergio obtuve mas puntos que Alex.

C. Diana obtuvo mas puntos que Alex.

D. sergio obtuve mas puntos que Diana.

* ;Que se puede concluir del resultado de las pruebas presentadas por Diana?

¢ ;Qué se puede concluir del resultado de las pruebas presentadas por Alex?

£Qué se puede concluir del resultado de las pruebas presentadas por Sergio?

* ;Qué se puede recomendar 3 cada uno para mejorar las pruebas?

Goafiens_ tomades do Prieha Saber Fado 2015 Proguamy deyumens props
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Anexo 1. Cuestionario 2

Desarrollo de competencias
Razonamiento. Analiza la informacién representada en la grafica y responde.
Frefesitn preferida por s eudiames
Simeon G esintinnies e/ Cuantos estudiantes quieren
& ser ingenieros?
0 e:Cuantos quieren ser medicos?

e iQué profesion es la menos

L
preferida?
o e A cuantos estudiantes se les
) I_ hizo la encuesta?
° Profesion
ez " prat Cent

Comunicacion. Compara las graficas y escribe tres diferencias.

Teuperatura prosedie de la coadad A - s (Q Teperatura Promedio de la Cludad B

Temperaturs °C) %y .

38

0 ®

: | \

w0 0 ~

Y 5§+

Mees
a ' e
Ere rel S Abr May °
I e bar Nar Aln Ny
- - N NG f

Solucion de problemas Op—— i

oEl coordinador académico =

elaboré una gréfica de barras =«
gue muestra el nimero de
estudiantes de cadauna delas ¥
aulas de cuartoc y quinto.
éCuantos estudiantes hay en
estos dos grados?

-a el A an Grados

Grifica__ Tomaco del ibro SE 2015



Anexo 2. Andlisis previo de la situacion

REJILLA DE DESARROLLO DE SITUACIONES DIDACTICAS

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD

"ESTUDIO DE MERCADEQ"

OBJETO DE ENSENANZA

ANALISIS DE GRAFICA ESTADISTICA

COMPETENCIA COMUNICATIVA
GRUPO 5-5 TIEMPO 8 HORAS
SITUACION DIDACTICA ACCION | SESION 1,2, 3,4
Realizar la lectura de la guia de trabajo EM-1
En los grupos de 4 personas los estudiantes realizardn una encuesta
en formato EM-2 a 15 nifias y 15 nifios durante la hora de descanso
% (3:30 - 4:00) donde escogeran un producto que les gustaria comprar
S
-3 para consumir en el descanso de la lista que se les presenta:
a
g Picada, Rosquilla, Gaseosa, Citrica, Bombones Pequeiios, Bombones
2
':_a Grandes, Bananas, Boliqueso
@
Indagar: éCudnto dinero te dan en casa para el descanso?:
-
s Nada, 0-500, 501-1.000,1.001-1.500,1.501-2.000, mas de 2.000
=
Q
‘g Cada grupo debe escribir su estrategia de trabajo en el formato ET-1
a
2 Luego de terminar la encuesta los alumnos se reuniran para:
\o 2
Q g
< g * Organizar la informacién recolectada EM-3
= 5
) E * Elaborar las graficas de barras correspondientes, teniendo en
2
w cuenta las indicaciones dadas. EM-4
2
g - Gréfica del producto EM-4
>
E *. Gréfica del dinero que recibe. EM-4
De cada gréfica deberan responder las siguientes preguntas en el
w
2 CZ> cuestionario EM-5
22|,
- g Grafica de producto:
2 <
& >

a) éCudl es el producto que la mayoria de los estudiantes compraria?
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b) éCual es el producto que menos comprarian los estudiantes?

c) Si tuviera un negocio de dulces, écuales serian los 5 productos que
consideraria que se deben vender?

éPor qué?

Gréfica de dinero que reciben para descanso:

d) é¢Cudl es el mayor rango de dinero que dan los padres a los nifios
de la escuela?

e) Analiza ¢ Cudles pueden ser los motivos por los cuales dan esa
cantidad de dinero a los estudiantes?

Después de responder estas preguntas, dos de los integrantes de
cada grupo saldran a exponer su trabajo, en el cual los demas

grupos, realizaran aportes pertinentes.




REJILLA DE DESARROLLO DE SITUACIONES DIDACTICAS

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD "ESTUDIO DE MERCADEOQO"
OBJETO DE ENSENANZA ANALISIS DE GRAFICA ESTADISTICA
COMPETENCIA COMUNICATIVA
GRUPO 5-5 TIEMPO 8 HORAS
SITUACION DIDACTICA ACCION SESION 1,2, 3,4
La conclusion que realice cada grupo y los aportes de los
2
‘Q
w g compafieros se consignara en la hoja de trabajo de cada
o N
2 =
o £ grupo
Q
< 9
g § Explicacién por parte de la docente de las dos graficas y sus
"5
2 partes.
A cada grupo se le entregara la cantidad de
material que solicite para desarrollar la actividad.
- * Hojas de block con encuestas ET-1, EM-2, EM-3,
S
5 EM-5
<L
a
2 * Lapiceros, lapices, Marcadores
Q
g * Pliegos de papel bond EM-4
5 é
v P * Hojas cuadriculadas
=)
o
o * Reglas de 50 cm
* Colores
* Cinta
* Borradores
* Lista de chequeo
* Rabrica de evaluacion general
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EM-1
ESTUDIO DE MERCADEO
GUIA
Grupo: Grado:

Hola, durante el tiempo de recreo o descanso (3:30 — 4:00) realizaran una encuesta EM-2, a los
companeros de estudio de los grados 1, 2, 3 y 4 de la jornada de la tarde en la Institucion Educativa
Monsefior Ramén Arcila, sede Alfonso Reyes Echandia. Para esta actividad debes tener en cuenta las
siguientes recomendaciones:

Escribe en el formato ET-1 que estrategia utilizaran para realizar la encuesta

Saludar al companero

Preguntar si desea contestar la encuesta
Realizar cada pregunta

Dar las gracias por la colaboracion

A NANN

2) En el saldn de clases:

a) Organizar en una tabla da datos EM-3, con la informacién recogida en la encuesta de
“Productos” EM-2.

b) Organizar en una tabla de datos la informacion recogida en la encuesta de “Dinero para Recreo”
EM-2.

Nota: La tabla sera suministrada por el docente.

3) Con los datos organizados en la tabla EM-3, representa en dos graficos de barra la informacion
obtenida EM-4. Para lo cual utilizaras los elementos suministrados (papel bond, regla, colores,
marcadores, lapices).

Tener en cuenta las indicaciones dadas para elaborar una grdfica de barras.
4) Los integrantes del grupo deben responder las preguntas del cuestionario EM-5.
8) Cada grupo debe organizar la exposicion que presentaran a los compafieros del curso 5— 5, sobre:

a) Lainformacion recolectada
b) Las gréficas elaboradas
c) Laspreguntas desarrolladas.
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Estrategia De Trabajo Grupal ET-1

Analizay decide con tu grupo de trabajo como se organizaran para desarrollar cada actividad y
copiarla en el cuadro correspondiente.

GRUFPO

Estrategia de trabajo

Actividad

Estrategia de trabajo

Actividad

Estrategia de trabajo

Actividad
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“ESTUDIO DE MERCADEO”

Lee la siguiente pregunta a tus compafieros.

a) “Productos de consumo”

&Queé producto te gustaria comprar para consumir a la hora del descanso?

Picada Rosquillas Gaseosa
Bombon pequefio Bombén grande Bananas
Boliqueso Super hiperacido Gomas Trululu
Citrica

Respuestas:

EM-2

b) Recursos Economicos

éCuanto dinero te dan en casa para el recreo o descanso?
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ENCUESTA EM-3
ACTIVIDAD: "ESTUDIO DE MERCADEQ"
GRUPO ENCUESTADOR
PERSONAS ENCUESTADAS 30 (H:15 | M:15

PREGUNTA No. 1

De la siguiente lista de productes écual comprarias ala

hora del descanso?

Producto

Conteo

Frecuencia

Bananas

Boliqueso

Eombones Grandes

Bombones Pequefios

Citrica

Gaseosa

Fosquilla

Picada

Gormas Trululd

Super hiperacido

Total Encuestados

PREGUNTA No. 2

&Cuanto dinero te dan en casa para el

recreo?

Dinero para Recreo

Conteo

Frecuencia

Mada

51 —5500

S 501 —5 1000

5100151500

S 1501 —52000

mas de 52000

Total Encuestados

Lugar encuesta:

Fecha:
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ESTUDIO DE MERCADEO EM-5

Grupo: Grado:

Teniendo en cuenta la grafica de barras responde las siguientes preguntas:

Grafica de Productos - GP

h

a) éCuantos estudiantes respondieren las preguntas?

b} écCudl es el producto que comprarian la mayeria de los estudiantes encuestados?

c) &Cual es el producto que menos comprarian los estudiantes?

dy éCual es el total de estudiantes que  se decidieron por bananas, citrica y picada?

e} Si colocaras un negocio de dulces &Cuales serian los 5 productos que consideras deben
venderse segun la informacién de la grafica?
&éPor que?

Grafica de Dinero para Recreo - GDR

f)  écual es el mayor rango de dinero que dan en casa a los nifios de la sede Alfonso Reyes
Echandia?

g} Analiza &{Cuales pueden ser los motivos por los cuales dan esa cantidad de dinero a los
estudiantes?

h) Observando las dos graficas elaboradas, §Qué “ancheta” de productos un nifio puede comprar
con la cantidad de dinero que le dan sus padres (pregunta g)?

&8 qué conclusion llegas, de acuerdo a lo gue cbservas en las graficas?
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REJILLA DE DESARROLLO DE SITUACIONES DIDACTICAS

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD | "LA FERIA DE DULCES"

OBJETO DE ENSENANZA

ANALISIS DE GRAFICA ESTADISTICA

COMPETENCIA

COMUNICATIVA

GRUPO

5-5

TIEMPO

8 HORAS

SITUACION DIDACTICA

ACCION

SESION 1,2,3,4

z

P

SITUACION DIDACTICA 2

z

SITUACION DE ACCION

z

Leer guia de trabajo FD-1

Los grupos organizados (4 estudiantes) tendran

una tienda donde se venderan los tres (3)

productos de mayor demanda segun el estudio de

mercadeo realizado en la SITUACION 1y otros

productos que ellos decidan vender

e Deberan establecer algunas normas de

trabajo, repartir los roles de cada uno,

incluido el cargo de cajero.

e Establecer un sitio en el patio para

colocar el stand.

e Elaborar en papel bond el nombre

del stand.

Con dias de antelacién se informara a los nifios de

la escuela sobre "La Feria de dulces"
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* La venta tendrd una duracién de 1 hora (3:00-

4:00 pm).

En el aula de clases:

El grupo se reunird para organizar la informacién

S que le sera solicitada.
(@]
3 . : y
=) e Diligenciaran el formato FD-2 con la informacion
S
o
o de la venta.
L
o g . .
g e Diligenciar la planilla FD-3
Q
g * Elaborar la grafica estadistica de barras FD-4 Y
'—
"
FD-6 teniendo en cuenta las recomendaciones
pertinentes.
* Cada grupo debe leer, analizar y responder las
preguntas del cuestionario FD-5
a) Explica la estrategia que utilizaste para vender
2
8 los productos en tu tienda
<
a
= b) éCudl es el producto que mas se vendid en la
>
m .
o tienda?
2
‘Q
s c) éCudl fue el producto que menos se vendio en la
=)
E
n tienda?

d) ¢Qué otros dos productos tuvieron ventas

considerables?
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e) Observando la grafica del estudio de mercadeo
“Qué te gustaria comprar” la grafica de “ventas de
dulces” ¢Comparando las dos graficas qué puedes

comentar?

f) ¢ Qué productos dieron mayor ingreso de dinero
en la venta de dulces? Y jpor qué?

g) Compara la grafica de “ventas de dulces” con la
grafica de “dinero recogido en la venta” i Qué
puedes concluir entre las dos?

h) Observando la grafica de “ventas de dulces”
équé se puede sugerir para mejorar la venta de los

dulces que menos se vendieron?
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REJILLA DE DESARROLLO DE SITUACIONES DIDACTICAS

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD | "LA FERIA DE DULCES"
OBJETO DE ENSENANZA ANALISIS DE GRAFICA ESTADISTICA
COMPETENCIA COMUNICATIVA
GRUPO 5-5 TIEMPO 8 HORAS
SITUACION DIDACTICA ACCION SESION 1,2,3,4
> * Exposicidn por parte de los integrantes del grupo, las
Q
Q
w
2 § preguntas y respuestas a las que llega el grupo.
~8 <Zt
< 9
o] (@] . "
Z B * Escuchar las observaciones que hacen los companieros
&
=
* Productos de venta de cada grupo
* Cartulina (letrero)
~N
< * Papel silueta
=)
]
< * Pliego papel bond, Hojas cuadriculadas.
(=]
(a] . L.
> * Lapiceros, lapices, colores, borradores.
‘Q
::) 8 * Marcadores, cinta.
o ] n
|: oc
v § * Regla de 50 cm.
o
* Documentos. FD-2, FD-3, FD-5
* Mesas
*Sillas.
*Rubrica de evaluacién general
* Lista de chequeo
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FD-1
FERIA DEL DULCE

GUIA

GRUPO: GRADO:

Hola realizaremos una “feria de dulces”, donde cada grupo de trabajo organizara un stand para
promocionar y vender productos a los companieros de los grados 1°, 2°, 3°, 4° y 5°, para lo cual
debemos tener en cuenta:.

1. Laactividad “feria de dulces” tendra una duracion de una hora (3pm a 4pm).

2. Acadagrupo se le entregara sus productos inventariados y al finalizar |2 actividad deberén
devolver el producto no vendido.

3. Durante la venta deberan diligenciar la plantilla F-2 y hacer el cierre de I3 venta.

4. Dejar el espacio de trabajo limpioy organizado.

5. Enelaulade clases:

a) Cada grupo debe diligenciarla tabla de datos FD-3, teniendo en cuenta la informacion

recolectada en el formato FD-2.

b) Con lainformacién de la tabla de datos (FD-3), elaborar dos graficas de barras FD-4 de
venta de dulces y la grafica de barras FD-6 de dinero de la venta , en un pliego de papel
bond, que contenga los siguientes elementos:

Titulo

Nombre a la variable independiente X

Nombre a la variable dependiente Y

Distribuir la informacion (FD-3) en cada variable

Representar las barras con diferente color.

Escribir el porcentaje correspondiente

6. Teniendo en cuenta la gréfica elaborada responder las preguntas del cuestionario “feria de
dulces”.FD-5

7. Cada grupo debe exponer su trabajo a los comparieros del curso 5-5, sobre:

R R g

v Lainformacionrecolectada
v’ lasgréaficas elaboradas
v El cuestionario

Elaborado por: Nancy Yorojo Moreno



FD-2
FERIA DE DULCES
PLANILLA DE VENTAS
GRUPO | NOMBRE DEL STAND
FECHA GRADO FECHA
INVENTARIO SOIAt PRECIO TOTAL INVENTARIO
Gt ENTREGADO VEaR PRONGID  venTA VENTA | FINAL DEVUELTO
VENTIDO
TOTAL
TOTAL CAIA

DIFERENCIA
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FD-3
TABLA DE DATOS
ACTIVIDAD FERIA DEL DULCE
FECHA
GRUPO
PREGUNTA
PRODUTO CONTEO FRECUENCIA %
TOTAL

Elaborado por: Nancy Yorojo Moreno
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FD-5
FERIA DEL DULCE

Nombre del grupo grado

* Cada grupo debe analizar y responder las siguientes preguntas:

a) Explica la estrategia que utilizaste para vender los productos en tu tienda

b) ¢Cuél es el producto que mas se vendié en la tienda?

c) ¢Cudl fue el producto que menos se vendié en la tienda?

d) ¢Qué otros dos productos tuvieron ventas considerables?

e) Observando la gréfica del estudio de mercadeo “productos que te gustaria comprar” y la grafica de
“ventas de dulces” ¢Comparando las dos graficas qué puedes comentar?

f) ¢Qué productos dieron mayor ingreso de dinero en la venta de dulces? Y ¢por qué?

g) Compara la gréfica de” venta de dulces” con la grafica de “dinero recogido en la venta” que puedes
concluir entre las dos?

h) Observando la gréfica de “venta de dulces” ¢ qué se puede sugerir para mejorar la venta de los dulces
que menos se vendieron?

Elaborado por: Nancy Yorojo Moreno



Anexo 4. Rejilla de desarrollo de situaciones didacticas

REJILLA DE DESARROLLO DE SITUACIONES DIDACTICAS

NOMBRE DE LA

ACTIVIDAD

Consumo de café en México”

OBJETO DE ENSENANZA

ANALISIS DE GRAFICA ESTADISTICA

COMPETENCIA COMUNICATIVA
GRUPO 5-5 TIEMPO 8 HORAS
SITUACION DIDACTICA ACCION | SESION1,2,3,4
Actividad N° 1 Mercawise
Para esta actividad los alumnos trabajan individualmente, se
les entrega un cuestionario en computador en el programa
Word y en fisico, deben leer e ir contestando las preguntas.
Las cuales pertenecen a una investigacion realizada en
México, para nuestro caso se utilizé una parte del informe
o gue contenia el tipo de gréficas que se requerian.
g 2
3] Z
lG S 1. Leer la pregunta que hay en el documento.
\< g
a g “Mercawise- Estudio de Mercadeo sobre consumo
- z
O 8 de café y cafeterias en México”
o S
g 5 2. Después de leer la pregunta, observar la grafica
=
)

correspondiente y analizar el cuadro adicional que
complementa a la grafica.
3. Analizary colocar la palabra correspondiente en

cada frase.
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Actividad N° 2
4, Escribe un parrafo donde se analicen las graficas

y la informacién que se completd en cada parte

2
‘Q
(@]
< del taller.
—
=)
2 Actividad N° 3
(@]
[T
w 5. Completar el cartel publicitario.
2
Q
(@]
<
=)
-
@
6. Lectura del parrafo organizado por parte de 4

z

SITUACION DE

VALIDACION

estudiantes de manera voluntaria.
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REJILLA DE DESARROLLO DE SITUACIONES DIDACTICAS

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD

"CONSUMO DE CAFE EN MEXICO"

OBJETO DE ENSENANZA

ANALISIS DE GRAFICA ESTADISTICA

COMPETENCIA COMUNICATIVA
GRUPO 5-5 TIEMPO 6 HORAS
SITUACION DIDACTICA ACCION SESION 1, 2,

z

7z

SITUACION DIDACTICA 3

SITUACION DE
INSTITUCIONALIZACION

Lectura y solucién por parte de la

docente sobre la actividad realizada.

RECURSOS

A cada grupo se le entregara la
cantidad de material que solicite para
desarrollar la actividad.
e Taller digital y en papel.
e Computador

e  proyector
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A {hitps://www.mercawise.com/)

A mo tance diner
AU LN IR UN IO

IR wpm o o (8 Capa o b Mlme s Wl s
LOMO CTEdr EncueHOS WErCIDS s {l[s ‘._u‘j'f ?', ErCaan

Nombre completo:

ACTIVIDADN’ 1

El siguiente texto es un informe sobre el consumo de café en México, con el cual se
realizara un analisis estadistico de las graficas de barras. Se deben seguir los
siguientes pasos:
1) Leer cada pregunta ubicada al lado de cada numero.
2) Observar la grafica de barras y la informacion complementaria.
3) Completar cada texto de la parte inferior con la informacion que analices de
cada grafica.

Tomado de: httpsy/ /www.mercawise.com/estudios-de-mercado-en-mexico/estudio-de-mercado-sobre-consumo-de-
cafe-y-cafeterias-en-mexico? fhclid=IwAR2-4B2Fsj_glOkIWSjjtAHVGZfS1a7psfVXr5j4x2E-0jTQCknhjmxA_RQ,
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Inzérbele  Ingrese

,;\‘
ANIETCawIse

&

Estudio de mercado sobre consumo de café y cafeterias
en Mexico
05 de Febrero de 2015

Estudio de mercado sobre preferencia en el consumo de café, la frecuencia de compra y los
expenencias en las cafeterias dentro de México

Para empezar el dia, después de la comida o simplemente para platicar con los amigos y familia,
el es el pretexto perfecto para convivir y disfrutar de un rato agradable y es por ello
que en Mercawise, quisimos conocer cuales son los habitos y preferencias de consumo de café y

las cafeterias del pais.
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/&“f-ﬁercawise A

Ficha técnica de la encuesta

Naturaleza metodoldgica: Cuanfifativa

Método de recoleccién de datos: Entrevista personal Computer-Assisted Web Interviewing (CAWI).
Tipo de cuestionario: Estructurado

Ambito Geogrdfico del Universo: México

Universo: Usuarios de Mercawise en México

Tamario de la muesira: 10001 unidades muestrales validas

Tipo de muestreo: Muestreo aleatorio simple

Margen de error: aprox. 0,93% para un Nivel de confianza de 95%. (Universo >100.000).

Fecha de inicio de recoleccion de datos: 05/02/2015

Fecha de finalizacion de la encuesta: 05/02/2015
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(Mt /fwww rrercaaise com/)

10001

Em
4241 “ ﬂS?éO

Rango de edades

772 romores

> B Vagjim o
40-44 - M Hombees
45-49 -
50-54 '
55-59 '
60-64 +
o p
Para responder la encuesta la muestra fue de personas, de los cuales
eran mujeres y son hombres. Se observa que en el rango de edades la mayor
participacion la hicieron los que tenian entre y afios de edad, de los cuales son
mujeres y son hombres. La participacion mas baja en la encuesta la hicieron los de

rango de edad de , de los cuales son mujeres y hombres.
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(Wttes M www metc oaise com/)

Resultados del estudio de mercado

' sTe gusta el cofé?

60
4
50 86
40
30 2725
20 18,4
10
17 il
0 : — ] ; ,
Simucho, lo tomo casi Me da igual No,notomocafé  Si, unaque otravez Sime gusta, aunque
adiario enlasemanalotomo  casinolotome
Ajustado con fines académicos por: Nancy Yorojo Moreno
Casi de la poblacién encuestada le gusta disfrutar y su

consumo es practicamente lo cual lo vuelve una bebida
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Mﬁercawise o

2 2Cudl es el fipo de café que consumes?

Resultados:

5938

4454 -

1485 -

Expresso 2027 20.3%
Latte 1716 172%
Capuchino 5164 51.6%
Frappuchino 3007 30.1%
Negro 3281 328%
Cortado 286 29%
Mocha 2029 203%
Americano 3564 35.6%

Ninguno 498 5%

Los tipos de preparacion del café o variantes que mas busca y consume la gente en las
cafeterias son: : , ,
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Mﬁemawise o

5 2Qué es lo que mas te gusta de la cadena de tu preferencia?

EB63

E103

1934 -

1467 -

iedad ] ca de mi RrEcio h 7 ihdtidaitide |Lakided d=| cafe hay internet  Otro Hinguno

Limp
Limpieza 4720 47.2R
Variedod de sabores S103 51%
Gue esta cerca de mi casa 1480 14.8%
Precio 2918 29.2%
Instalacionss 3322 33.2%
Tiene muchas promociones ¢33 9%
Es una marca muy concocida 1795 17.9%
Fexibilidad de la carta 598 6%
Calidad del café 44583 45.6%
Glue hay internet 2288 227THR
Oire 353 3.5%
Minguno P48 o.0%

Respecto a los sitios favoritos en donde consumir café, 34% prefiere cafeterias locales hay
muchas cosas que se valoran de estos lugares, pero en particular las mas mencionadas son:
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fﬁercawise o

0

sComo sueles pagar en una cafeteria?

Resulfados:

764

T3IL3

2441

En efectivo Con tarjeta de débito Con tarjeta de crédito Con puntos Mo compro café
En efectivo 8491 B4R
Con tarfeta de débito 2414 241%
Con tarfeta de crédito 491 59%
Con puntos 321 32%
Mo compro café 791 79%

Cuando los clientes realizan las compras, en la mayoria de los casos ¢cdmo suelen pagar en
la cafeteria?




/&*fﬁercawise o

, 4 sHas comprado en la cafeteria algun termo para llevar tu café?

Resultados:

EBE3

154

51, mas de una vez 5, una vez Mo, nunca
§, mas de una vez 1766 17.7%
5, una vez 3258 32.46%
Mo, nunca 090 05%
A pesar que él % de los clientes manifiesta haber comprado por lo menos una

vez un termo (suvenires) o el café en la cafeteria, es de resaltar que mas del
compran y asi como esos hay varios productos mas que no compran.

% no lo
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e
A AJ.' b@'

ACTIVIDAD N2

Organiza todas las respuestas obtenidas y elabora un texto respecto al tema analizado, recuerda colocar el tulo y fus
conclusiones.

itos: /Wi, mercawize. com/estudios-de-mer cado-en-mexico estudio-de-mercado-cobre-consumo-de-cafe-y-cafieterizsene
mexico?focid=IwAR2-4B2Fs] siokiwsrARVERTS taTps VX SH2E-0TCCknbjmA_AQ
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vierca

ACTIVIDAD N°3:
Inserta un cuadro de texto para completar |zinformacion de lacartelera

Bl 10,000

| 5 |
- -
-
11

— - }

1o 13 encuss facios les gusta mucho el calé y lo consumen —

Los 8 Ol Ol oy CUGNEo W Vil una i folara odemar del calé

Enlre: S50y 570 por pe ona
0 QIUS B POgS OF Vi o una tera

1 & 2 vecos por semana
1 1% Y non co pan it L i socal
e € ST Caby D mpg sy @i
0% Ore D an ""-‘;:.
kess syt tesicns pg
o T~

RS/ /WWW. mErcawise.co




Anexo 4. Evaluacion diagnostica

Nombre:_Flontel 2ohar wi {gey 0 grado 5 -1 Facha

Instituclén Educativa Monsefior Ramén Arclla = sede Alfonso Reyes Echandla

Nombra: MUNGE Selwyan X0E2  grado =5 | —

Analiza y responde las sigulentes preguntas de acuerdo a tu criterlo personal,

* (Sabes qué es Estadintica?

* (Para que utllizamos los seres humanos la estadistica?

W COE0S

= LQué ytilidad puede tener la estad(stica en tu vida escolar?
_HMEeO\L _cosas

+ {Conoces algunas graficas estadisticas? S )

* ¢Déndw has visto graficas estadisticas con mayor frecuencla?

©n Weveos Ao esyomsHca

Institucién Educativa Monsefior Ramén Arclla - sede Alfonso Reyes Echandla

Ansliza y responde las sigulentes preguntas de acuerdo a tu criterio personal,

{Sabes qué es Estadistica?
£S5 NaloloCiONA

dpara que utilizamos los seres humanos la estadistica?
lo uSeriex ta¥e  Lar@A\Ngl = Wiyl B S@F pumges

4Qué utllidad puede tener la estadistics en tu vida escolar?
PUBAG MY Ul pa@  a  mpanial sl \'i*,u\ln T

LConoces algunas graficas estadisticas? sl

¢ Donde has visto graficas estadisticas con mayor frecuencia?
ea &l reljodrigo
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Institucion Educativa Monsefior Ramon Arclla - sede Alfonso Reyes Echandia
0 =
NombrelI®0 QUi 0 \@dE My B0 kikfrado S -5 Fecha M0 13 /269

¢ Leeel texto, analiza las graficas Yy responde las preguntas.

Una evaluacién de inglés en un colegio tiene dos pruebas, una de escritura y otra de conver-|
sacién. La evaluacién se aprueba si la suma dé los puntos obtenidos en las dos pruebas es
mayor que 60. t

Las siguientes graficas muestran los resultados de Diana, Alex y Sergio en las pruebas,

PRUEBA DE ESCRITURA PRUEBA DE CONVERSACION

Puntos

50

@. En la prueba de conversacién

A.  Diana obtuvo mds puntos que Sergio.

DOLUVO Mas puntos gue Aley.)
LUVOTHdS PUT

D.  Sergio obtuvo més puntos que Diana.

a.%é se puede obnclulr del mfludo ao las prgobas presentadas por Diana?

3 o Aler

tadas por Alex?
¢Qué se puede conclulr del ruuluig de las pruc?:s presen p % - AN D

N Alea Y o0 Qe -~lu ToSA (v D ARG
J.hué se,guedo conelulr del resultado de las pruebas presentadas por Sergio?

SA\ O
Spx AR o o n
INSA , SONG o - Aves o) Qoa Yo dodud
é se puede Recomencdarle a cada uno para mejorar las pruebas? 9]
* S s.e,g 4 QN Y AL donh QU ?‘G*'\ O
[

fev-an e sy TSN A\By
Al
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Institucién EMﬂvu Monsefior Ramén Atd;- sede Alfonso Reyes Echandia

Nombrefodes fe\Be owmion 0az, Grado 2 =Sfecha 1h=-0% =240

Lee el texto, analiza las graficas Yy responde las preguntas.

Una evaluacién de inglés en un c‘creglmne dos prueBa?, una de escritura y otra de conver-
sacién. La evaluacién se aprueba si la suma de los punt

0s obtenidos en las dos pruebas es "
mayor que 60.

Las siguientes graficas muestran los resultados de Diana, Alex y Sergio en las pruebas.

PRUEBA DE ESCRITURA PRUEBA DE CONVERSACION
Puntos

0 f Puntos

50 50

40 40 4

30 30 4

20 20 4

10 10

0 0

Diana Alex Serglo Diana Alex Serglo
Estudiantes Estudiantes

@ En la prueba de conversacién

\QA. Diana obtuvo mds puntos que Sergio.
B.  Sergio obtuvo més puntos que Alex.
C. Diana obtuvo mds puntos que Alex.
@ Serglo obtuvo mds puntos que Diana,

e {Qué se puede conclulr del resultado de las pruebas presentadas por Diana?
h (0, W92 AR e Tk S O h“g] & 2o ol
e @ B0 D e~ e fpowsenC A~ 2000
e ¢Qué se puede conclulr del resultado de las pruebas presentadas por Alex?
& \O Svedmn ok olex =l @8 WO ngds
eo W et Y o Gn o oveRSaicioa HD o
e 4Qué se puede conclulr del resultado de las pruebas presentadas por Serg!o? )
-\ P e Ues b= e VLN Lenon \O B en
son  CONANEQCoO _HMDa
s (Qué se puede Recomendarle a cada uno para mejorar las pruebas?
SV [ eVl en CO =on 9 o &
©Sc L Ao vOSen




160

|’ Razonamiento. Analiza la informacién representada en la gréfica y
responde. ‘
Profesion preferida por fos estudiantes
pioisa( | A* ;Cuantos estudiantes quieren TJL0n  day
Allziod Lo ser ingenieros? Y -
& oy ,
: :S~- b (Cuantos quieren sermédicos? 146 ‘Lﬁon \c
0+ A .
Sl Ce ;Qué profesién es la menos _C"l. s
20+ \ preferida?
TR d* ¢A cudntos estudiantes se les
54 | hizo |la encuesta?

0" Mt g Pl Cinne

|O Comunicacion. Compara las graficas y escribe tres diferencias.

Temperatura promedio de la ciudad A
| Temperatura
(°Q)

Temperatura .
{°C)
o
' 22-

184
SRILE
464 e i et
24 W el . b

" T LT

|

el nimero de estudiantes de cada

una de las aulas de cuarto y quinto.
¢Cuantos estudiantes hay en estos
dos grados?

THHONTCTE B , ROKION ESMICIAL ) NOKCKONES SM H C

| s

aquieven Sev §a9e ntoyos A4

bquieven Sex medicos 15

C lov menos Pre Ferida € CfentiFice
d o 25 estv diantes se (€S (50 o en Culsto
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CofoV ¢
TANLO Fepye i A

70 asSe Ffio Con ‘M bouo @

SoWbon de Prople hov

-—

125 AjAos dei 91ovdo 4 €n totol hoY 24 -de (o Ao o
IS pix |
5 nians del 9rado 4 en total ha V19 b de o ba Rovnon

105 niges da 910 do 4.en [a todide noy 31

e # 21
(N

' AR del gyodo 4 ep y talde hay 31 :9]3

[as nises Jei 970 o & d¢ 1o maxonn ha) 28 34

(oS Ny Aos de | ! -

7,

I I do 5 Je (> Mo zono. hy b 29 (ZI’(:;
[0S nyRos de) grodo 5de o 4ol de hoy dey P !

23

(85 niAns 481 Jindo § de |a to¥de hoy3g
€n tone | nosdo zz4 Aihes
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W R | (Al
(i
.

Razonamiento. Analiza la informacién representada en la grafica y

responde. ‘ bE C ol
Profesion preferida por los estudiantes ‘ m C') C‘NQ\ O
Noraso de # ;Cuantos estudiantes quieren -
o Mpientes ‘ser ingenieros?
FRsip R ¢Cuéntos quieren ser médicos? . 3
i:: ¢ +Qué profesién es la menos :
30 preferida? ‘ t
I ) (A cuéntos estudiantes se les
£ hizo la encuesta?
y Profesion

O med mg ot Cient

;p Comunicacién. Compara las gréficas y escribe tres diferencias.

Temperatura promedio de la ciudad A Témgera;ura promedio de Ip1;iq§§§ B
Temperatura | ’
©0) Temrzsglurn R |
26 26
22 22
18 (O =" < o, * S W [N
4 14
10 10 ¥
(6 6
! Meses 2 M.QSQS' |
O11<Ene Fe Mar Abr May O Ene FebMar AbiMay |
B& Numero de estodlantes
Socd . ANTEHL .NMN .M&
m El coorclmador académlco elaboré il
una gréfica de barras que muestra
el ndmero de estudiantes de cada
una de las aulas de cuarto y quinto.
¢Cudntos estudiantes hay en estos
dos grados?
PICYRCTO $€ . LOICION E5MICIAL © EOICIONES M ' < 0
| -
‘ bZO( D\meﬁ\‘o

UGS SSI0ACMNED
A =6 165 20 & ENESYY,

- UoSe

ALC(IA}'\\OS e rudunies Aoieren
R WNGeNEYDS, 14 Fuiersk INDRNEDS

B Glieren ey Tredic?
45 GOCIEN TYENCOS

CPR PofRaon €5 e TEneS
Ve _Ge\‘\ﬁq U0 2

AEERUBUCGECCNE L S Credor 535
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Anexo 5. Estudio de mercadeo
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Fecha:

" EM-3
ENCUESTA
ACTIVIDAD: "ESTUDIO DE MERCADEO" ) iﬂ (
GRUPO ENCUESTADOR (.
PERSONAS ENCUESTADAS 30 |H:15 | M:1s (e boe b
10 clu
T T o
Producto Conteo Fecuenc | cori Py
Preada Ll LELEL 7
Bonbon Cedoese | 1/ 7/ 4
&b\\q«om AEwIRNy 8
ol — Ll 5
QO‘OC‘U\\\(N / 1
PBombon Haede 0 0
| 450y hbiacdo / /.
GQQQQ&.\ / 1
Datanas / ﬂ.
Bo mas hwlolo 1 %
Total Encuestados 20
$Cudnto dinero te dan en casa para el 2
PREGUNTA No. 2 mn:? nero te dan en casa para e Dé f
Dinero para Recreo Conteo Frecuencia
Nada 77 As Eners
$1-500 1471 4
$ 501 - 1000 11t rtzr 207 10
$ 1001 - 1500 / 1
$ 1501 - 2000 Llfptrp 22027 10
més de $2000 11 s
Total Encuestados 30
Lugar encuesta: fubo & o Cxtoeia Mleao Pees W, |
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EM-5
ESTUDIO DE MERCADEO

Grupo: Lo ablas Grado:_5-5

Teniendo en cuenta la gréfica de barras responde las siguientes preguntas:

Gréfica de Productos - GP

a) (Cudntos estudiantes respondieron las preguntas? ZQ £ Ezadlgazgg

b) éCudl es el producto que comprarian la mayoria de los estudiantes encuestados? ﬁqﬁig;&

¢) ¢Cudl es el producto que menos comprarian los estudiantes? _ﬁm{ga_‘%ngé_

d) ¢Cudl es el total de estudiantes que se decidieron por bananas, citrica y picada?
e) Si colocaras un negocio de dulces ¢Cudles serian los 5 productos que consideras deben venderse

segun la informacién de |a grafica? 2 (i > / /Il(‘Cl
worquer ol 90 G lbs Lroduclos Y Uas Se Uan

4

Gréfica de Dinero para Recreo - GDR

f) ¢Cudl es el mayor rango de dinero que dan en casa a los nifios de la sede Alfonso Reyes Echandia?
£ _Halor lap%n 7 Qé Zocep  J po

g) Analiza ¢Cudles pueden ser los motivos por los cuales dan esa cantidad de dinero a los estudiantes?

1) A qui conclusién llegas, de acuerdo a lo que observas en las gréficas?
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Anexo 5. Feria de dulces

FERIA DE DULCES c
PLANILLA DE VENTAS -
e
o o | | [
TR pa Soo  |3500 | 11

| 1fa0 |geo 9
6 |Zo0 [Bzoo | €
2 |7o0 *
£2 100 |zioo | g
© ld4oo |O 2
3 50 150 F.d
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FD-3

que Medol J¢ yens 0

TABLA DE DATOS
ACTIVIDAD "FERIA DEL DULCE"
FECHA ;
e (andendion e
d Loal due ¢1 prowto
PREGUNTA

(a9c09e LA v +

Toli e do 4 A o

ﬁO (o \:.Oﬂ LN AN \b VALY b /
T [!.1\(\(.\3 v\ 6 Q.\ L/. /
()“DOJ '\\\03 LA BN nsaadaa, O 22 5& ,«2
Mbﬂﬂ 6 G — o Q i /
CLLLM’ A4 N\ o

TOTAL 5 "I

5004
a4,

_ Elaborado por: Nancy Yorojo Moreno
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FD-5

FERIA DEL DULCE

Nombre del grupoczznlen dih&}.da grado —

* Cada grupo debe analizar y responder las sigulentes preguntas:

a) Explica la estrategia que utilizaste para vender los productos en tu tienda__

AMMTMMM@&JQ_
e wen\ay ¥ GuelatngS oy coalo en un  Sale 0%y

b) {Cudl es el plroducto que mds se vendié en la tienda?
r 1 \Dﬁ

¢) ¢Cudl fue el producto que menos se vendié en la tienda? W
d) LQué otros dos productos tuvieron ventas consldenbles?w&_‘

2) Observando la gréfica del estudio de mercadeo “productos que te gustaria comprar” y la (dﬂu de
“ventas de dulces” (Comparando las dos graficas qué puedes comentar?

LMMMA&LL
nhob_aotomWaiow  Jos boliq®S0 fue fo ryenos 94 439 c¥Oh
Mﬂmmmmw.ﬁd@h

f) ¢Qué productos dieron mayor ingreso de dinero en la venta de dulces? Y ¢por qué?.

ot Queont)i0 mas dindo Gl Ye /a5 wadivis So0 gese Y eohad a 700 €&
g) Compara la gréfica de” venta de dulces” con la grafica de "dinero recogido en ll venta" que puedes
concluir entre las dos?, d

. ¢ > Y N ! 4 \
h) Observando la grafica de "venta de dulces” iqué se puede sugerir para mejo;lr |a venta de los dulces
que menos se wndl-wn?.&b_énﬂc&_L]nﬁM y Job
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ANEXOS

ESTUDIO DE MERCADO SOBRE EL CONSUMO DE CAFE
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Al finalizar el proyecto el estudiante serd capaz de representar y hacer analisis de graficos

estadisticos basados en temas o actividades de su entorno para fortalecer la competencia

comunicativa

Saber conocer

Saber hacer

Saber ser

Estrategias de ensefianza-
aprendizaje

Recursos y
tiempo para el
desarrollo del

periodo

e Quéesla
estadistica? y ¢ Por
qué es importante?

® ;Qué son
objetivos en una
investigacion?

® ;Quées
poblacién?

e ;Como se
determina una
muestra?

® ;Qué es una
tabla de frecuencia?

® ;Qué es una
variable
independiente y
dependiente en una
grafica estadistica?

e ;Cuadles son los
tipos de graficos
estadisticos?

el cer y analizar
la pregunta de
acuerdo al tema
planteado
eRecolectar los
datos a traves de
diferentes medios de
recoleccion
(encuesta).
oOrganizar la
informacion (datos)
en tablas de
frecuencia.
eRepresentar la
informacion
recolectada en
tablas y gréficos
estadisticos.
eInterpretar y
analizar la
informacion que se
puede extraer de las
graficas y tablas
estadisticas.
Comunicar los
resultados.

Reconocer la
importancia  que
tiene la estadistica
e interpretacion de
la informacién en
el desarrollo de su
entorno.

Tomar
conciencia de las
problematicas y
oportunidades
presentadas en su
entorno a través
del andlisis de
graficas
estadisticas.

Disposiciones
disciplinares:
coherente,
metodico preciso

Se organizan los estudiantes
en grupos de cuatro personas
para desarrollar un proyecto de
analisis estadistico

Trabajar basados en la
teoria de situaciones didacticas
de Guy Brousseau

Explicacion de los
componentes para elaborar
gréficas estadisticas, las cuales
los estudiantes tendran en
cuenta para el trabajo en grupo

Los estudiantes Leen la guia
de trabajo que contiene el tema,
la pregunta, forma y recoleccion
de datos (Encuesta)

Deben organizar los datos.

Elaboracion de las graficas
estadisticas en barras teniendo
en cuenta las caracteristicas
para la elaboracion de este tipo
de gréficos.

Responder el cuestionario
correspondiente  sobre el
analisis de la informacion que le
suministra las gréaficas.

Comunicar los resultados en
exposiciones grupales

Material didactico
necesario para
desarrollar cada
actividad de las
situaciones didacticas

Recurso  humano
(Docente y
estudiantes)

Tiempo: Un
periodo de 10 semanas
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En cuanto a la evaluacién de las situaciones didacticas, se observa en los trabajos

ASPECTOS

CUMPLE

NO
CUMPLE

OBSERVACIONES

Lectura de la guia de trabajo y
seguimiento de pasos.

Utiliza el mecanismo de
recoleccion de datos.

La muestra de la poblacion en la
recoleccion de datos
es la establecida.

Organiza la informacion
recolectada en la tabla de datos

La gréfica elaborada corresponde a
la informacion recolectada.

Las graficas de barras contienen
todos los elementos estructurales que
las conforman.

Desarrolla el documento escrito
basado en las gréficas elaboradas.

Realiza la exposicion con el
material ~ requerido  (graficas 'y
cuestionario)

Cumplen con las normas de respeto
durante la exposicion de otros grupos.
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RUBRICA: EVALUACION GENERAL
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE: Al finalizar el proyecto el estudiante sera capaz de representar y hacer analisis de graficos
estadisticos, basados en un tema o actividad del entorno para fortalecer la competencia comunicativa.

DESCRIPCION DE LA CONSIGNA

ASPECTOS A
EVALUAR

Desempefio
Insuficiente

Desempefio
Parcial

Desempefio
Satisfactorio

Desempefio
Sobresaliente

Guia de trabajo y
pregunta problema

La lectura de la guiay
de la pregunta problema

La lectura de la
guia y la pregunta

La lectura de la guiay
la pregunta problema es

La lectura de la
guia y  pregunta

no es precisa y es|problema no es|precisa y es poco | problema es precisa y
necesario dar | precisa, pero es | susceptible adarunarazén | no es susceptible a dar
explicaciones susceptible a dar una una razén 0

razon explicacion
Medios y No se observa una Es metddico en Se observa el empleo Empleo una
recoleccion de datos | metodologia  para  la | la recoleccién de la | de una técnica para la | técnica adecuaday fue
recoleccion de datos. informacion, perono | codificacion de los datos, | metddico para la

se observa una | pero no es metddico en la | recoleccion

técnica clara en la
codificacion de los
datos.

recoleccion de los datos.

organizacion de datos.

Organizacién en
tabla de datos.

La informacién no es
precisa y dificultad su
lectura para la elaboracién
de los gréficos.

La informacién
no es precisa,
aunque se facilita su
lectura para la
elaboracién de los
gréficos.

La informacion no es
precisa, aunque se
dificultad su lectura para
la elaboracidn de los
gréficos.

La informacion es
precisa y facilita su
lectura para la
elaboracion de los
gréficos.

Graficas -
Representacion de la
informacion.

La gréfica difiere de la
informacion recolectada y
presenta desorden en su
elaboracion

La informacién
no es precisa,
aunque se facilita su
lectura para la
elaboracién de los
gréficos.

La gréfica concuerda
con la informacion
recolectada, pero faltan
algunos elementos en su
elaboracion.

La gréafica
concuerda con la
informacion
recolectada y presenta
todos los elementos
pertinentes.
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Gréficas
Analisis de
informacion

la

Nivel 1
Los estudiantes no
se centran en los datos,
sino que asocian
caracteristicas de los
mismos a su
conocimiento del mundo.

Las ideas presentadas
en la interpretacion de las
graficas son confusas e
incoherentes respecto a la
informacion recolectada.

Nivel 2y 3

Aln  no se
centran en los datos,
solo interpretan
aspectos parciales
de estos, aprecian el
proposito de los
graficos y analizan
todos los elementos
uno a uno sin llegar
a una sintesis global

con interpretacion
estatica de los
datos.

Las ideas

presentadas en la
interpretacion  de

Nivel 4,5y 6
Los estudiantes

analizan, comprenden
una a una las variables
representadas en un
mismo grafico y
establecen conclusiones
generales respecto a una
hipétesis.

Las ideas presentadas
en la interpretacion de
las gréaficas son
coherentes respecto a la
informacion recolectada,
pero le falta claridad en
algunas de ellas.

Nivel 7
Los estudiantes

hacen
extrapolaciones y
predicciones para
otros datos no
representados en el
grafico.

Las ideas
presentadas en la
interpretacion de las
graficas son claras y
coherentes con la
informacion
recolectada.

las gréaficas son
claras pero
incoherentes
respecto  a la
informacion
recolectada.
Comunicacion El lenguaje empleado El lenguaje El lenguaje empleado El lenguaje

de la informacion.

en el documento y la
lectura no corresponde a
expresiones estadisticas y
es dificil de entender.

empleado en el
documento y la
lectura es adecuado
a expresiones
estadisticas, pero se
dificultad

entenderlo.

en el documento y la
lectura emplea algunas
expresiones estadisticas y
es facil de entender

empleado en el
documento y la
lectura es adecuado a
expresion estadistica
y facil de entender.
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Anexo 7. Ribrica Para El Anélisis De Gréaficas Estadisticas

NIVELES DE INTERPRETACION GRAFICAS ESTADISTICAS

Sede _Alfonso Reyes Echandia Alumnos: __32
Plan de Anaksis Actividad:
! “NIVEL 1 NIVEL2Y3 | NIVEL4,5Y6 | NIVEL7
Pregunta No se centran en los datos l'mgfpletarj as;?eqos parciales sy | Af\ahzan.vcorn.pa«anAlas Extrapolaciones y
Cusstionario| usan caracteristicas del | analizan todos los elementos uno | vanables y establecen rodiCOoneS
e entormo a uno los datos conclusiones generales pipe
A-A T % ! AT 1 % 1 111 % | d T 1%
28 ] | J
3¢ | - 4
4-D l I
| 5-E |
8-F | |
7-G | | |
8-H | | |
9. | | {
10-J | | \
1-K |
12-L | |
13-M |

Fuente: Autoria Propia

Los aspectos a tener en cuenta para la evaluacion son los siguientes:

e Lectura de la guia y pregunta donde las respuestas sean precisas y las acciones a seguir
correspondan a lo planteado

e Recoleccion de datos: Emplea una técnica adecuada y metddica para la recoleccion de datos.

e Organizacion en tabla de datos: Los datos en la tabla deben ser precisos y bien organizados
facilitando su lectura para la elaboracion de los graficos.

e Representacion de la informacion en graficas: La grafica debe concordar con la informacién
recolectada y presentar orden en su elaboracion.

e Analisis de la informacion: Las ideas deben ser claras y coherentes con las graficas,

observandose los niveles de lectura e interpretacion.

e Comunicacion de la informacién: El documento debe presentar expresiones estadisticas y de

facil comprension. Para su posterior exposicion.



