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Resumen

El presente trabajo de investigacion tiene como finalidad analizar la relacion entre lengua
materna Espafiol (L1) y lengua extranjera Inglés (L2) en lectura y escritura de nifios de grado
Primero. El contexto de la investigacion es el colegio Juanambd. Los nifios sujetos de la
investigacion tienen entre 5y 7 afios de edad en el momento de la investigacion y estan afianzando
sus procesos de lectura y escritura en lengua materna Espafiol. En Inglés estan iniciando en los
procesos de escritura y lectura. Los instrumentos de recoleccidn de informacion en la presente
investigacion fueron la entrevista al profesor de lengua castellana de los nifios, la observacion, el
diario de campo y rabricas de analisis para analizar la produccion de escritura y lectura de los
nifios. Se tomaron dos muestras de la produccion escrita y lectora de los nifios. El analisis de esta
produccidn a través de rubricas permitio observar algunas particularidades respecto de la relacion
entre los procesos de lectura bilingte. Entre ellas se encuentran el fendmeno de la transferencia de
habilidades de la lengua materna a la lectura de la lengua extranjera, la escritura inventiva de los
nifios cuyo proceso no incorpora adn la légica del lenguaje y la creacion de una légica propia para
dar sentido a sus escritos y niveles de competencia diferentes en los procesos de ambas lenguas, y

la importancia del acompafiamiento familiar en la motivacion hacia la lectura.

Palabras claves: Lectura, escritura, bilingliismo, lengua materna, lengua extranjera.
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1. Capitulo |

1.1 Referentes empiricos del problema de investigacion.

El contexto de la investigacion es el Colegio Juanambd, institucion educativa de caracter
privada fundada en el afio 1983. Empez0 sus labores en el barrio Santa Teresita con 76 estudiantes.
El colegio actualmente esta ubicado en el sector campestre de Pance, sobre la carrera 126 con calle
5y cuenta con 265 estudiantes. A la fecha cuenta con 603 egresados en 25 promociones. Juanambu
es un colegio campestre con un area de 38.692 mts2 y tiene construidos 4.892 mts2 en la

actualidad. Ofrece un modelo de formacion integral, personalizada y diferenciada.

El colegio hace parte de Aspaen (Asociacion para la ensefianza), la cual es una entidad que
conglomera instituciones educativas en Colombia. Aspaen fue fundada en Espaiia, en 1964 por
padres de Familia que querian una educacion integral para sus hijos, diferente a la ofrecida en
aquel entonces por las instituciones educativas. La descripcion que se hace a continuacion esta

basada en el documento del proyecto educativo de Aspaen Colombia.

El fundador del Opus Dei, Josemaria Escriva de Balaguer gui6é a estos padres de familia
preocupados por la educacion que recibirian sus hijos y los invitd a ser ellos mismos los que
fundaran los colegios que impartirian la educacion integral que querian para sus hijos. Estas
familias espafiolas que crearon los colegios de Aspaen en Espafia, Ilamaron el interés de algunas
familias colombianas interesadas en formar a sus hijos en una educacién integral, diferente, y es
asi como Aspaen llega a Colombia bajo la consigna de considerar a la familia como primera
formadora de los hijos, y por ende tiene ésta la responsabilidad de escoger el colegio que garantice

la mejor formacion para ellos.
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El colegio tiene una identidad cristiana catdlica y es asesorada en su parte de formacion
espiritual por el Opus Dei, la cual es una institucion perteneciente a la iglesia catolica, fundada en
1928 por Josemaria Escriva de Balaguer. En el colegio Juanambu los habitos religiosos y de

piedad son muy importantes y se busca inculcar y ensefiar estos habitos a los alumnos.

De ahi que se hagan oraciones al iniciar las clases, se realicen visitas al sagrario con frecuencia
y se visite a la virgen para rezar la salve los dias viernes al finalizar la jornada. El colegio en sus
instalaciones cuenta con un oratorio, en el cual reposa un sagrario. Las ceremonias religiosas en el

colegio son precedidas por un capellan que esta frecuentemente en el colegio.

El colegio Juanambu ofrece una educacion diferenciada masculina en la que los estudiantes y
docentes del colegio son solo hombres. Los colegios Aspaen pretenden formar nifios como nifios
y nifias como nifias, atendiendo a las diferencias psicolégicas y de desarrollo que se presentan en

cada uno de los sexos.

El proyecto educativo de Aspaen apunta a una formacién integral, personalizada y diferenciada
que desarrolle en los alumnos interés por el aprendizaje, el desarrollo de las virtudes cristianas y
una actitud de servicio a los deméas. Como estrategia de formacion personalizada los estudiantes
de grado quinto en adelante cuentan con el apoyo de la preceptoria, que consiste en el didlogo con
un preceptor sobre asuntos personales de su vida cotidiana. El preceptor brinda consejos con base
en su experiencia de vida y sus conocimientos. Los preceptores suelen ser egresados del colegio

que cumplen con los requisitos necesarios para ocupar dicha labor.

Las estrategias pedagogicas del colegio JuanambU( para la formacion académica se conocen
como PRIME y NOVUS. La primera, PRIME, es la estrategia empleada en el preescolar. Se basa

en proyectos ludicos integrales. NOVUS es la estrategia pedagogica empleada desde el grado
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Primero en adelante. Esta estrategia se fundamenta en proyectos interdisciplinarios y
transdisciplinarios que integran las distintas areas del conocimiento en la comprension de

fendmenos y situaciones problematicas de la vida real.

En el colegio Juanambd el arte, el deporte y la musica son otros componentes importantes que

completan el esquema general de la formacion integral y humana.

Al ser un colegio bilingie tiene intensidad horaria en lengua extranjera, principalmente en
Inglés, ya que desde grado Transicion la intensidad horaria de la clase de Inglés es de 9 horas; en
segunda instancia, Francés, a partir de grado sexto. El colegio tiene una certificacion internacional
de Cambridge, que lleva a fusionar un curriculo internacional de Cambridge con el curriculo

colombiano avalado por el Ministerio de Educacion Nacional MEN.

Al ser un colegio bilingue los nifios del Colegio Juanambd reciben instruccion formal de la
lengua Inglés en las clases, pero también informal fuera del aula. Asi, cuando los nifios estan en
espacios como el comedor, el parque de juegos, el descanso, entre otros, se comunica con los nifios

en Inglés con expresiones, comandos e instrucciones que se alejan de lo formal de las clases.

Ademas de la clase de Inglés en la que el dicho idioma es el vehiculo principal de comunicacion,
otras asignaturas que usan el Inglés como lengua de comunicacion son Sicence (Ciencias), Math

(Matematicas) y Technology (Tecnologia).

Los estudiantes deben tomar pruebas internacionales conocidas como Proggression tests y
check points, las cuales son evaluadas por la entidad externa Cambridge. El colegio tiene ademas
una certificacion de calidad europea EFQM y estd en proceso de ofrecer un bachillerato

internacional
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Los nifios de grado Primero del Colegio Juanambu estan afianzando los procesos de lectura y
escritura en lengua materna Espafiol desde la asignatura de Lengua Castellana. A la par desde la
asignatura de Inglés los nifios estan desarrollando habilidades de lectura y escritura en segunda

lengua Inglés.

Los nifios reciben clases formales de Espafiol e Inglés en las que aprenden componentes
gramaticales de la lengua. En Espafiol se trabaja la lectura principalmente desde el método de
lectura silabica. En la clase de Inglés se aprenden aspectos gramaticales formales de lengua a traves

de estrategias acordes a la edad de los nifios. (Aspaen Colombia, 2015)

La relacion entre la lectura y la escritura en Inglés y Espafiol es la situacion a investigar en el
presente trabajo. Ya que resulta interesante conocer como es ésta relacion en el aprendizaje y

desarrollo de las habilidades de lectura y escritura en ambas lenguas en los nifios de grado primero.

Al no estar afianzados los procesos de lectura y escritura en lengua materna Espafiol, resulta
relevante preguntarse cual es la relacién entre los procesos de lectura y escritura en Inglés y

Espafiol de los nifios. Esta relacidn constituye el objeto de estudio de la presente investigacion.

1.2 Sujetos
Los participantes son 17 nifios hombres de grado Primero de Primaria, los cuales se ubican en
un rango de edad de 5 a 7 afos. El promedio de edad de los nifios es 6 afios. Estos nifios hacen
parte de la seccion de Primaria del colegio, la cual abarca los grados primero, segundo, tercero y

cuarto.

El grado primero es un grado de transicion importante entre el Preescolar y la Primaria. En el

grado primero los nifios empiezan procesos nuevos que no tenian anteriormente, como lo son el
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uso de cuadernos, libros, el manejar una cartuchera y un locker personal, lo que requiere de ellos

mas responsabilidad, autonomia e independencia.

En el Colegio Juanambu existe el grado Transicion que pertenece a la seccion Preescolar. Los
nifios de grado Primero sujetos de la presente investigacion cursaron la mayoria Transicién en el
Colegio, pues de los 17 estudiantes, 13 de ellos estuvieron en el grado Transicion del colegio
Juanambd. Hay, ademas, 4 nifios nuevos en grado Primero que provienen de Preescolares

diferentes al del grado Transicion del Colegio Juanambd.
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1.3 Formulacion del problema de investigacion

1.4 Pregunta problema

¢ Cual es la relacion entre los procesos de lectura y escritura del Espafiol como lengua materna
y los procesos de lectura y escritura del Inglés como segunda lengua en estudiantes de grado

primero de una institucién educativa bilingie de la ciudad de Cali?

1.5 Objetivo general

Analizar la relacion entre los procesos de lectura y escritura del Espafiol como lengua materna
y del Inglés como lengua extranjera en nifios de Primero de Primaria de una institucién educativa

bilingle de la ciudad de Cali.

1.6 Objetivos especificos

1. Caracterizar los procesos de lectura y escritura del Espafiol del grado Primero.

2. Caracterizar los procesos de lectura y escritura del Inglés como segunda lengua (L2) del

grado Primero.

3. Analizar semejanzas y diferencias entre los procesos de lectura y escritura del Espariol e

Inglés de los estudiantes de grado Primero.
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1.7 Justificacién

El aprendizaje de la lengua es un tema amplio sobre el cual se han planteado diversas teorias a
lo largo de la historia. Segin Reinoso (2000) cuando hablamos de aprendizaje de la lengua
materna, la mayoria de autores se inclinan a considerar que ésta se aprende de manera intuitiva,
que el medio social y cultural ejerce influencia sobre el aprendiz llevandolo a usar la lengua como
vehiculo de comunicacion con sus semejantes. Sin embargo, cuando se habla del aprendizaje de

una segunda lengua dentro del marco del bilingtiismo la cuestion resulta compleja.

Es generalmente aceptado que la edad infantil es la etapa ideal para iniciar el aprendizaje de
una segunda lengua, pues en esta etapa el cerebro tiene cierta plasticidad que le permite adquirir
conocimientos facilmente. Los nifios tienen una disposicion especial de flexibilidad para el
aprendizaje, aparte de la curiosidad natural que caracteriza a la edad infantil (Lenneberg, 1967).
De ahi que muchos colegios bilingues, asi como padres conscientes de la importancia del

aprendizaje de una segunda lengua, velen porque los nifios la aprendan cada vez mas temprano.

Los nifios que aun estan aprendiendo su lengua materna y ademas se ven expuestos al
aprendizaje de una segunda lengua, se ven exigidos a manejar dos codigos linglisticos diferentes,
con reglas, sonidos y estructuras distintas. Los nifios enfocados a una educacion bilingue
establecen relaciones entre ambas lenguas y buscan patrones de semejanza y diferencia. (August,

Calderén, & Carlo, 2002)

La relacion entre el aprendizaje de la lengua materna y una segunda lengua es un fenémeno
complejo en el que convergen diversos factores dignos de ser estudiados para ofrecer luz sobre el
tema. Al ser un colegio bilingie los nifios tienen el reto de llegar a una proficiencia en el Inglés

como lengua extranjera en 12 afios que dura el transcurso por los grados de Transicion a Undécimo.
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Es necesario entonces investigar la relacion entre los procesos de aprendizaje de lectura y
escritura de la lengua materna Espafiol y el Inglés como segunda lengua, teniendo en cuenta que
la primera aln no estd afianzada en su totalidad. Como supuesto de la investigacién puede
establecerse que sea éste un impedimento para la adquisicion del inglés como lengua extranjera, o
bien puede ser una buena condicion para que ambas lenguas sean aprehendidas y desarrolladas

simultaneamente. En el marco tedrico se presenta una discusion sobre este tema.

La lectura y la escritura son dos habilidades requeridas para el manejo de la lengua, asi como
el habla y la escucha. En la presente investigacion se abordaran las habilidades de la escritura 'y la
lectura ya que son estas dos habilidades en las que ain no han logrado afianzar completamente y

en las que se esta trabajando desde el area de Lengua Castellana con los nifios.

Con la presente investigacion se busca aportar bases a educadores y personas interesadas en el
fendmeno del bilingliismo en nifios, en especial en el aspecto de interaccion entre la lengua materna
y la segunda lengua, cuando la primera no estéa desarrollada en su totalidad. Entre las bases que se
pretende aportar estan la de comprender el fenémeno de le interaccion de la lengua materna en el
aprendizaje de la lecturay escritura de la lengua extranjera, la relacién que existe entre los procesos
de lectura y escritura bilingtie y cdmo desde el rol de educador se puede apoyar estos procesos.
Los datos extraidos de la presente investigacion serviran para comprender la relacion entre los
procesos de lectura y escritura del Espafiol como lengua materna y el Inglés como lengua

extranjera.
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2. Capitulo 11

2.1 Marco tedrico

2.1.1 Aprendizaje vs Adquisicion de una segunda lengua

2.1.2 Procesos y relaciones

Segun Gass y Selinker (2001) el aprendizaje de una segunda lengua es un fenémeno que difiere
del aprendizaje de una lengua extranjera. Argumentan que la diferencia de ambos fenémenos
estriba en el ambiente en el que el aprendizaje ocurre. Siendo que la adquisicion de una segunda
lengua tiene lugar en un ambiente en el cual el estudiante puede interactuar con hablantes nativos
de la lengua objeto de aprendizaje, por ejemplo, un hablante nativo de Espafiol, Colombiano,

aprende Inglés en Estados Unidos.

Mientras que en el aprendizaje de una lengua extranjera el estudiante aprende una segunda
lengua que no hace parte de su contexto inmediato. Por ejemplo, un estudiante Colombiano
aprende Inglés en un colegio Bilinglie en Colombia. Segun esta postura los nifios de grado Primero

del Colegio Juanambu estarian aprendiendo una lengua extranjera y no una segunda lengua.

En el prélogo a los estandares basicos de competencias en lenguas extranjeras: Inglés (MEN,
2006, pag. 5) se define el concepto de Bilingliismo como: “los diferentes grados de dominio con
los que un individuo logra comunicarse en mas de una lengua y una cultura. ... Asi pues, segun el
uso que se haga de otras lenguas distintas a la materna, éstas adquieren el caracter de segunda

lengua o de lengua extranjera...”

13

En el mismo documento se entiende la segunda lengua como “... aquella que resulta
imprescindible para actividades oficiales, comerciales, sociales y educativas o la que se requiere

para la comunicacion entre los ciudadanos de un pais. Generalmente se adquiere por necesidad en
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la calle, en la vida diaria, por razones de trabajo o debido a la permanencia en un pais extranjero.
Algunas veces se adquiere durante la infancia; también puede aprenderse en el contexto escolar
formal, bajo condiciones pedagdgicas especialmente favorables, particularmente en el caso de los

programas intensivos de educacion bilingiie” (MEN, 2006, pag. 5)

El colegio Juanambu al tener un programa bilingue, se puede considerar como un colegio con
una condicion pedagdgica especial que busca la adquisicion de una segunda lengua en el

contexto de la educacion formal en la escuela.

Asi mismo, en el mismo documento se entiende a la lengua extranjera como: “... aquella que
no se habla en el ambiente inmediato y local, pues las condiciones sociales cotidianas no requieren
su uso permanente para la comunicacion. Una lengua extranjera se puede aprender principalmente
en el aula y, por lo general, el estudiante estd expuesto al idioma durante periodos controlados. A
pesar de no ser usada en circunstancias diferentes a las académicas, los estudiantes de una lengua
extranjera pueden alcanzar altos niveles de desempefio para ser comunicadores eficientes cuando

asi lo requieran” (MEN, 2006, pag. 5)

Por otro lado, Ellis (1997), aclara que la adquisicion de una segunda lengua no necesariamente
debe ser considerada como diferente a la de una lengua extranjera, ya que en ambos fendmenos se
llevan procesos esencialmente similares que solo se diferencian por las situaciones de contexto en

las que se llevan a cabo.

De acuerdo con los argumentos expresados por Ellis, el aprendizaje de una segunda lengua y el
de una lengua extranjera no deben ser considerados como dos procesos diferentes sino mas bien
como dos procesos similares, que solo difieren por una situacién particular en la que se pone al

estudiante. De ahi que en la presente investigacion sea viable usar el término adquisicion de una
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segunda lengua para describir el proceso que llevan los nifios de grado Primero del Colegio

Juanambd.

McLaughlin & Osanai (1995) y Tabors (1997), establecen que los nifios aprenden una segunda
lengua de dos maneras diferentes, a saber, simultdneamente o secuencialmente. Estas maneras de
aprender difieren en la edad que los nifios tienen al momento de aprender, asi los nifios menores

de 3 afios son nifios que aprenden una segunda lengua de manera simultanea a su lengua materna.

El fendmeno del aprendizaje simultaneo de la lengua materna y una segunda lengua, segun los
autores, se presenta principalmente en nifios cuyos padres o familias hablan dos idiomas diferentes,
y son expuestos a ambos idiomas a igual intensidad. Estos nifios no diferencian los dos cddigos
linglisticos hasta que alcanzan la edad de 6 afios y empiezan a hacer mayor uso de una lengua que

la otra.

Por otro lado, el aprendizaje secuencial de la segunda lengua se asemeja mas al proceso que
Ilevan los nifios del grado primero del Colegio Juanambu, pues son nifios que ya tienen consolidada
su lengua materna Espafiol como vehiculo de comunicacion familiar y social, y ahora se ven

expuestos a aprender el Inglés como segunda lengua en el colegio.

Segun los autores el aprendizaje secuencial del Inglés como segunda lengua no se da de manera
natural como en el aprendizaje simultaneo, sino que como ya hay una base, un codigo linguistico
que subyace al aprendiz (su lengua materna), ahora debera enfrentarse a un nuevo cédigo que no
le resulta ya tan natural. De ahi que en este modelo de aprendizaje secuencial influyan factores

como la motivacion e interés del nifio por aprender.

Halgunseth (2010) establece como un primer periodo en el aprendizaje de una segunda lengua

el uso continuado de la lengua materna para expresarse y hacerse entender. Los nifios de Primero
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del Colegio Juanambu al no tener las bases suficientes para expresarse en Inglés usan

constantemente el Espafiol para expresar sus ideas y sentimientos

La autora coincide con Dunn (2011), en la existencia de una etapa silenciosa en la que los nifios
al no tener la competencia de comunicacion linglistica desarrollada optan por escuchar y
expresarse lo menos posible, 0 en el momento que deben hacerlo usan como auxilio la lengua

materna.

Poco a poco los nifios empiezan a usar expresiones y sonidos que, como afirma Dunn, han
escuchado, les resultan familiares, pero desconocen su composicion gramatical o que estan unidos
por palabras independientes que tienen sonidos propios cada una. Con el tiempo los nifios
empiezan a ser capaces de expresar sus ideas y pensamientos en la segunda lengua, cometiendo

errores gramaticales que poco a poco se corregiran.

2.1.3 Enfoques tebricos

Entre los acercamientos tedricos existentes para comprender el fendmeno de la adquisicién de
una segunda lengua existen dos modelos tedricos predominantes. Tales modelos teoricos son el de

la Gramatica universal de Noam Chomsky y el Modelo del Monitor de Stephen Krashen.

Segun Chomsky (1965) todos los seres humanos, sin importar el lugar en el que vivimos o la
lengua que hablamos, poseemos un “dispositivo del lenguaje” que nos permite adquirir la lengua
de manera natural e intuitiva, es decir, la habilidad linguistica viene integrada naturalmente en el
cerebro de los nifios al nacer. Este dispositivo permite a los seres humanos no solo aprender, sino
crear usando el lenguaje. Chomsky ademaés postula que a todas las lenguas habladas en el mundo

subyace una gramatica universal, comun a todas las lenguas.
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De ahi que el proceso de adquisicion de la lengua materna en nifios sea tan natural y rapido.
Los nifios al aprender la lengua materna no solo se limitan a repetir las palabras y frases que
escuchan de las demés personas, sino que ademas se aventuran a crear nuevas frases y hacer
combinaciones de palabras que quizés nunca han escuchado. Por eso es comun escuchar a los nifios
experimentar con el lenguaje en una etapa en la que parecerian cometer errores en el uso de la

lengua, pero en realidad estan atravesando por una etapa natural de experimentacion.

De lo anterior se deriva que todos los seres humanos en el momento en que nacen, tienen la
capacidad de aprender el lenguaje, pues tienen dentro de su ser un mecanismo que les permite
adquirir la lengua, y este mecanismo es general para cualquier lengua que se aprenda alrededor del

mundo.

Por otro lado, Krashen (1988) ha sido uno de los tedricos mas influyentes en cuanto a
acercamientos y exploraciones sobre la adquisicion de una segunda lengua. Su teoria de
adquisicion de la segunda lengua se compone de cinco hipotesis, a saber, la hipdtesis de la
adquisicion y el aprendizaje, del monitor, del input, la hip6tesis del orden natural y la del filtro
afectivo. De las anteriores, la hipotesis de la adquisicion y el aprendizaje merece ser desarrollada

para términos de la presente investigacion.

En primer lugar, Krashen establece una clara diferencia entre Aprendizaje y Adquisicion de una
segunda lengua. En esta distincion, la Adquisicion de una segunda lengua es un proceso espontaneo
y natural, similar al que sucede en la interiorizacion de la lengua materna. Este es un proceso
inconsciente en el que la interaccion en la segunda lengua es clave, en una interaccion en la que el
acto comunicativo, el comprender y ser comprendido es lo importante y no los errores que se

cometan. (Krashen, 1988)
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Por otro lado, el Aprendizaje para Krashen hace referencia a un proceso formal, consciente, de
instruccion en el aprendizaje de una segunda lengua. Es un aprendizaje consciente de la lengua,
relacionado con el conocimiento de las estructuras gramaticales y su correcto uso. Asi, resultan ser
dos procesos diferentes el Aprendizaje y la Adquisicion de la segunda lengua. El primero se refiere
a la clase formal de inglés en un aula, y el segundo se refiere mas bien a un proceso anélogo al que
Gass y Selinker(2001) definen como adquisicion, es decir, un proceso de interaccion con hablantes

nativos de la segunda lengua en un contexto comunicativo.

Los nifios de grado primero del colegio Juanambu llevan un proceso de Aprendizaje y de
Adquisicién de la segunda lengua Inglés en el sentido que les asigna Krashen a estos términos, ya
que los nifios tienen clases de Inglés formal donde aprenden acerca de la gramatica y el uso
correcto de la lengua (Aprendizaje).Pero también estan adquiriendo la lengua cuando se comunica
con ellos y entre ellos en la segunda lengua en espacios no académicos formales, como el comedor,
el parque, y en general toda comunicacion fuera del aula que se genera de manera espontanea y no

estd sujeta a la formalizacion académica (Adquisicion).

Segln Opal Dunn (2011), escritora y especialista en desarrollo temprano del lenguaje, los nifios
adquieren una segunda lengua de manera natural, con una gran ventaja sobre los adolescentes y
adultos, ya que los nifios se ven motivados a aprender sin necesidad de tener un aprendizaje
consciente. Los nifios aprenden sin el conocimiento pleno de que estan aprendiendo o que estan

aprendiendo, esto les permite tener un proceso natural y fluido de aprendizaje.

Es decir que para Dunn, el proceso de adquisicion de una segunda lengua en los nifios estd mas
inclinado al término Adquisicion acufiado por Krashen en su teoria. Entre otras ventajas de los

nifios al momento de aprender una segunda lengua, la autora menciona que ellos aun estan
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aprendiendo su lengua materna, de ahi que usen las mismas estrategias para aprender una segunda

lengua que las que usan para el aprendizaje de la primera.

De esta manera los nifios que aprenden una segunda lengua desde temprana edad estaran
adquiriéndola de manera natural, en un proceso similar al de adquisicién de la lengua materna, sin
un aprendizaje consciente de reglas gramaticales y uso del lenguaje, que es regularmente el

mecanismo de aprendizaje en personas adultas.

Ademas, Dunn menciona que los nifios al iniciar desde temprana edad la exposicion a una
segunda lengua, son mas proclives a tener un acento y pronunciacién nativa, cosa que dificilmente

podré lograrse al aprender la lengua a una edad mas avanzada.

Sin embargo, Dunn (2011) advierte que este proceso no se da de manera repentina, sino que se
desarrolla de manera gradual y paulatina. Durante ese desarrollo es posible clasificar algunas
etapas en el proceso de aprendizaje del Inglés como segunda lengua; asi, la autora menciona la
existencia de una primera etapa, denominada la etapa silenciosa. En esta etapa los nifios escuchan
y aprenden a través de la atencién, escucha y recepcion de la lengua. Este fendbmeno también se

manifiesta durante el aprendizaje de la lengua materna.

Los nifios no empezaran a hablar sino hasta que hayan superado esta etapa silenciosa, la cual
varia en extension de persona a persona. Los nifios empiezan a hablar, segiin Dunn, principalmente
repitiendo palabras y frases que han escuchado. Ellos las repiten y las usan de manera adecuada,
pues los sonidos y el contexto de uso les resultan familiares, sin embargo, no alcanzan a reconocer

que algunas de esas frases 0 expresiones estan separadas por palabras.
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2.1.4 Facetas individuales, familiares y culturales.

Es comUnmente aceptado que los nifios tienen una gran facilidad para aprender, no solo un
segundo idioma, sino aprender en general. Para apoyar este argumento es frecuente citarse la
curiosidad natural que muestran los nifios, lo que los lleva a indagar y explorar todo lo que esta a

su alrededor, como pequefias esponjas.

Cada vez es mas comun encontrarse con padres de familia interesados en que sus hijos sean
bilinglies desde una temprana edad, esto motivado por la citada curiosidad que muestran los nifios
desde temprano, asi como por el auge de la globalizacion y la importancia que cada vez mas toma
el Inglés como idioma global de comunicacion. Sin embargo, este auge e interés no siempre ha

sido tal.

Tabors (1997) y Espinosa (2008), mencionan cdmo hace algunos afios se tenia por cierto que
exponer a los nifios al aprendizaje simultaneo de dos lenguas era algo contraproducente y que

Ilevaba a los nifios a confundirse y retrasar su proceso de adquisicién lingdistico natural.

Por otro lado, Ana Maria Corral (1997), en su articulo “El aprendizaje de la lectura y escritura
en la escuela infantil”, menciona como los nifos desde una temprana edad manifiestan un deseo
insaciable por aprender, una infinita curiosidad. En los primeros afios de vida, el cerebro del nifio
€S Como una gran ventana, abierta al mundo, sus experiencias y conocimientos. La autora
manifiesta esta actitud del nifio y su facilidad para el aprendizaje como un argumento para iniciar

el proceso de lectura desde esta tierna edad (Corral, 1997)

Corral (1997) ademéas menciona, como los nifios desde su nacimiento hasta los 8 afios de edad
estan en la etapa que facilita mayormente el aprendizaje, debido a la plasticidad del cerebro durante

esta época. En esta etapa la influencia del entorno es fundamental y la interaccion y empatia con
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los padres y familiares cercanos genera un ambiente y una disposicion favorable para los

aprendizajes. Entre estos aprendizajes destaca el de una segunda lengua.

Ramirez (2011), menciona cdmo el encuentro con la lectura en la primera infancia, viene dado
en gran parte con la interaccion de los cuidadores, de papa y mama, que a través del afecto inculcan
y motivan en el nifio el interés por la lectura. Es decir, que, en los primeros afios de vida, la lectura

esta determinada enormemente por un componente afectivo. (Ramirez, 2011)

Siguiendo las reflexiones de Ramirez, al estar expuesto el nifio a un ambiente afectivamente
positivo y con una estimulacion adecuada, permite en los afios de la primera infancia la
introduccidn a aspectos mas formales de la lectura, aspectos como la direccionalidad en la lectura,
la entonacidn con los signos gramaticales, en donde indudablemente entra la puntuacién y aspectos

formales como el uso de la mayuscula en lo que tienen que ver con la escritura.

Resulta pertinente mencionar como Dunn (2011) establece una diferencia de género en el
aprendizaje del Inglés como segunda lengua. El colegio Juanambd al ser de educacién diferenciada
masculina, tiene entre sus alumnos a nifios varones reunidos en un salén de clase, interactuando y
aprendiendo juntos con personas de su mismo sexo. La autora manifiesta que por naturaleza las
nifias tienen una habilidad natural para adquirir una segunda lengua, y que en salones de clase
mixtos los nifios podrian sentirse un poco aislados y desmotivados frente al aprendizaje de las

nifas.

Seguramente el hecho de Juanambu ser un colegio de educacion diferenciada masculina, provee
un escenario propicio para el desarrollo de adquisicion y aprendizaje del Inglés como segunda
lengua de parte de los nifios, sin tener que entrar en comparaciones con el aprendizaje de nifias de

su misma edad.
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Krashen (1982) en su hipotesis del filtro afectivo menciona la importancia de mantener un
ambiente de motivacion, seguridad y calma en el estudiante, lo més alejado posible de ansiedad,
angustia o cualquier estado emocional negativo que bloquee al estudiante y pueda impedir que
desarrolle el aprendizaje y adquisicion de la lengua. Asi los nifios de Juanambu, al ser todos
varones, de acuerdo a lo expresado por Dunn respecto al aprendizaje de nifios y nifias y la
interaccion entre ambos, estdn enmarcados en un ambiente positivo para el aprendizaje en términos

afectivos.
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2.2 Procesos de lecturay escritura
2.2.1 Aprendizaje de la lecturaen L1y L2
En el proyecto de investigacion desarrollado por Marta Inés Guzméan, Maria del Socorro
Chalela y Angela Gabriela Gutiérrez (2008) se comenta como los humanos leen incluso desde
antes de su gestacion. Asi, las palabras de sus progenitores, canciones y sonidos en general son

percibidos y “leidos” por el nifio a través de sus sentidos desde el momento que esta en gestacion.

Siguiendo las reflexiones de las autoras, una vez nacen los nifios, estan en contacto con sus
padres y leen sus gestos, sonidos, expresiones; y a medida que se van desarrollando, empiezan a
estar en capacidad de leer el mundo, sus objetos, las imagenes, situaciones y fendmenos de la

realidad en el contexto que los rodean.

Desde esta perspectiva es posible considerar la lectura, no como el acto mecanico que se inicia
formal y tradicionalmente cuando los nifios entran al &ambito académico de la Primaria, sino como
un fendmeno global, que acompafia la vida del nifio desde su mas temprana infancia. Aqui es
posible observar una vez mas la importancia que tiene el contexto familiar, que dota al proceso
lector de un ambiente emocionalmente fructifero y que propicia las condiciones favorables para el

desarrollo de la lectura.

Siguiendo la discusion frente a la plasticidad del cerebro de los nifios y su facilidad para el
aprendizaje desde una temprana edad, resulta pertinente cuestionarse si el aprendizaje temprano
de la lectura y escritura en lengua materna y segunda lengua resulta un proceso deseable y
productivo o por el contrario es necesario esperar ciertos procesos de maduracion y desarrollo en

el nifio como prerrequisitos para iniciar dicho aprendizaje.
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Al respecto Corral (1997), confronta las posturas de distintos autores en cuanto al aprendizaje
precoz de la lectura, frente al aprendizaje de la misma cuando ya existen unas condiciones de
maduracion bioldgica y de desarrollo en el nifio que le permitieran dicho aprendizaje, asi, la autora
cita a autores como como Doman (1989), Cohen (1983) y Moore (1968) para los cuales el nifio
desde una temprana edad tiene las facultades necesarias para iniciar el proceso de lectura de

manera analoga a como inicia el proceso de apropiacion del lenguaje oral.

Por otro lado, menciona la autora, autores como Gesell, Dewey, Piaget, Monfort, (recopilados
por Cohen en 1983), quienes consideran que es necesario esperar hasta los 6 u 8 afios para que el
nifio haya reunido las condiciones de maduracion que le llevarian a estar capacitado para iniciar el
proceso lector. Para estos autores es crucial no forzar el proceso del nifio, sino antes bien, respetar

su desarrollo natural.

En cuanto al proceso de lectura en la segunda lengua, Dunn (2011) manifiesta que, si los nifios
ya pueden leer en su lengua materna, entonces trataran de usar el mismo mecanismo de lectura de
las palabras en Espaiiol, haciendo uso de los sonidos y combinaciones de sonidos que conocen de
la lengua materna. Es por esto que la autora menciona de suma importancia el aprendizaje de los
sonidos del alfabeto de la segunda lengua. En este sentido, es comun observar que nifios y adultos
al enfrentarse por primera vez a un nuevo idioma, se aventuran a leer las palabras con los sonidos

y combinaciones de sonidos propios de la lengua materna.

De lo anterior podria inferirse que si los nifios del grado Primero del colegio Juanambu no han
adquirido en lo formal el proceso de lectura en lengua materna Espafiol aun, entonces esta no
interferird en la lectura en la segunda lengua, Inglés; lo cual representa, segin lo anterior, una

ventaja para su aprendizaje. Sin embargo, en la practica es posible ver como al leer en Inglés
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palabras desconocidas, los nifios suelen usar los sonidos y combinaciones de palabras propios del

Espafiol, al ya tener desarrollada la oralidad.

A este respecto, Corral (1997) menciona que, a los 6 afios, cuando los nifios inician la etapa
escolar, es evidente notar que algunos nifios ya saben leer, mientras que otros no, y este fenémeno
se extiende incluso al terminar la primera etapa de escuela. Ademas, en muchos de estos nifios que
evidencian dificultades en su proceso lector, es posible notar rechazo y desmotivacion hacia esta
practica, rechazo que se ha venido reforzando merced a su fracaso en este proceso en relacion con

otros compafieros mas avanzados.

Sin embargo, respecto a la lectura en una segunda lengua es preciso determinar algunos factores
particulares que la diferencian del proceso de lectura de la lengua materna. Asi para Dunn (2011),
el proceso de lectura en la segunda lengua se da en los nifios como un proceso de memorizacién
de sonidos y palabras. Cuando los nifios conocen y pueden leer ciertas palabras y estan
familiarizados con sus sonidos, se sentirdn mas seguros para aventurarse a leer palabras y sonidos

que les son desconocidos.

Gallego (2000), aporta un analisis a los métodos usados en el aprendizaje de la lectura y la
escritura, en el cual el autor plantea una distincion de los métodos de acuerdo a las unidades
linglisticas en las que se apoyan para el analisis de lo escrito. Asi, en primer lugar, presenta el
autor los llamados métodos sintéticos o ascendentes, cuya principal caracteristica es la de partir de
las unidades mas bésicas hacia las mas complejas, un ejemplo de este tipo de métodos seria el de
partir de la lectura de silabas, combinacion silabica, hacia la lectura de palabras y frases completas

a manera de decodificacion, enfocandose en los aspectos fonologicos de la lectura.
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Por otro lado, estan los Ilamados métodos analiticos o descendentes, los cuales, a diferencia de
los ascendentes, parten de las unidades mas complejas hacia las mas basicas. Este tipo de métodos
se enfocan méas en la comprension de la globalidad de la lectura, antes que en la decodificacion de
las palabras. Si bien la diferencia entre los dos tipos de métodos es bien marcada, el autor comenta

de la existencia de métodos mixtos, en los que se toman elementos de ambos métodos.

El autor plantea la necesidad del uso de un método en el aprendizaje y ensefianza de la lectura,
ya que este no se adquiere de manera espontanea como ocurre con el lenguaje hablado, sino que
requiere de instruccion. En este sentido, si bien el factor afectivo y familiar es crucial en el
aprendizaje de la lectura y escritura, el aspecto formal de la instruccién en la lectura y escritura en
el colegio a traves del método empleado para su interiorizacion es de vital importancia en el

desarrollo de estos procesos en el estudiante.

Frente a la contraposicion en la forma de proceder en el aprendizaje de la lectura de los
métodos ascendentes y descendentes, el autor comenta que al partir de la palabra como unidad,
tal como lo hacen los métodos descendentes, el nifio se ve expuesto a estimulos completos y llenos
de sentido, a diferencia de los métodos ascendentes, que al partir de unidades escindidas y parciales
como lo son las silabas, presenta al estudiante estimulos fragmentados, lo que requiere de un
esfuerzo mecéanico de los nifios al aprender a leer. Sin embargo, agrega el autor, los aspectos de
decodificacion resultan importantes en el aprendizaje de la lectura y no resulta conveniente
dejarlos de lado completamente, asi el autor insiste en la importancia de los métodos mixtos o
eclecticos en los que se aborde el proceder de los métodos ascendentes y descendentes. Finalmente,
el autor concluye retomando la importancia tanto de la lectura fonoldgica, la cual consiste en la
decodificando silabas, como de la lectura Iéxica, que se enfoca en el reconocimiento de unidades

mas completas como lo son las palabras. Gallego (2000).
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Las teorias y métodos empleados en el aprendizaje de la lectura y escritura no siempre han sido
iguales, sino que han pasado por distintas etapas a través de la historia moderna. En este sentido
Bastidas (2001) comenta como en los afios 1920, se posesiond la teoria de la madurez para la
lectura, la cual consideraba que los nifios para iniciar el proceso lector, debian primero tener unos
prerrequisitos expresados en terminos de madurez cognitiva y fisica que les permitiria aprehender

la lectura. (Teale & Sulzby, 1986)

A partir de esta concepcidn, se formularon dos hipétesis. En primer lugar, era necesario
esperar hasta que los nifios llegaran a una edad adecuada, madura, en la que se podria empezar a
ensefar la lectura, y, por otro lado, se empez6 a considerar la posibilidad de que, a través de
métodos y didacticas particulares se lograra ejercitar dicha madurez en los nifios. En este
contexto, comenta el autor, a los nifios se les ensefiaba a leer primero, y sélo después de
adquirida la competencia lectora, se les instruia en la escritura, ademas, la lectura en aquella
época se enfocaba en lo formal y mecénico, | comunicativo de la lectura y su componente social

no eran considerados.

A partir de 1960, la madurez del nifio para la lectura, empez6 a ser considerada no como un
aspecto interno, propio del nifio, sino como un aspecto susceptible de ser influenciado y
estimulado desde el exterior, asi empez4 a aparecer una preocupacion por la estimulacion
temprana y por el ambiente y tipo de estimulos a los que se exponia al nifio. Sin embargo, en este
contexto, se consideraba que el nifio empezaba su proceso lector solo una vez ingresaba a la

escuela y recibia instruccion formal.

Posterior a esta teoria de la madurez para la lectura, surgio la que el autor denomina como

teoria de la lectoescritura emergente. (Teale & Sulzby, 1986) En ella, el nifio es considerado
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como un ente activo dentro del aprendizaje en el que la lectura y la escritura empiezan a tener la
relevancia y reconocimiento que antes estaba relegado para la lectura solamente. En este sentido,
empiezan a considerarse nuevos aspectos, como el hecho de que los nifios empiezan su proceso

lector, no cuando inician la etapa formal de la educacion, sino desde el seno familiar de su hogar.

De lo anterior surge en primer lugar, una duda sobre la teoria de la maduracion para la lectura,
propuesta en un primer momento, y en segundo lugar, unos fundamentos que sustentan la teoria
de la lectoescritura emergente, como lo son : El hecho de que el nifio empieza su proceso lector
antes de ingresar en lo formal de la escuela; la lectura y escritura antes de ser acciones aisladas y
mecanicas, son acciones contextualizadas y que cumplen una funcién social y comunicativa;
desde el momento del nacimiento los nifios estan en una etapa crucial de estimulacion y
desarrollo para el aprendizaje de la lectura y la escritura, y las personas cercanas a los nifios,
tales como padres y familiares son cruciales en la motivacién y en el componente afectivo que
acomparia al interés por la lectura y la escritura en los primeros afios de vida. (Teale & Sulzby,

1986)
2.2.2 Aprendizaje de laescrituraen L1y L2

Para Marta Inés Guzman, Maria del Socorro Chalela y Angela Gabriela Gutiérrez (2008) los
nifios difieren en el grado de maduracién en el momento de hacer frente al aprendizaje de la lectura
y la escritura, ya que el cerebro de cada nifio es diferente, y la estimulacion temprana en un
ambiente afectivo positivo de parte de la familia determina en gran medida la maduracion y

receptividad del proceso lector una vez los nifios estén en la escuela.

Las autoras mencionan que los procesos de lectura y escritura requieren cierto nivel de madurez

referenciado por la actividad motriz, la inteligencia intuitiva y el pensamiento l6gico que se va
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desarrollando a través de la educacion formal. Al ir progresando en estos procesos los nifios se
sienten seguros y esto brinda una disponibilidad especial para empezar con los procesos lector y

escrito.

En este sentido, es posible deducir que un nifio que no haya madurado en sus procesos de
desarrollo y se enfrente a los procesos lector y escrito, sin tener las condiciones para su aprendizaje,
es un nifio que sufrira al no poder desempefiarse y aprender como lo hacen los deméas comparieros,

quienes quizas, si estan maduros y listos para iniciar estos procesos.

El aprendizaje de la lectura y la escritura son dos fendmenos complejos que requieren de una
marco Yy trasfondo para su comprension y analisis. Asi, Egan (1991), menciona como el lenguaje
escrito se fundamente en la representacion de sonidos, las palabras estan compuestas por letras que
en Ultima vienen a representar sonidos. La escritura, asi entendida, vendria siendo como letras o

simbolos que representan sonidos particulares.

Ferreiro & Teberosky (1979) mencionan etapas en el proceso de adquisicion de la escritura que

resultan pertinentes mencionar en el marco de la presente investigacion.

Asi, entre las etapas de la adquisicion de la escritura las autoras mencionan una Etapa icénica,
la cual se caracteriza por los dibujos, garabatos y expresiones mas ligadas a la representacion
artistica, que, a la escrita como tal, cada una de estas expresiones tienen un sentido que se explica
a través de la légica infantil. A esta etapa le sigue la denominada Indiferenciacion entre escritura
y dibujo, en la que, como en la iconica, existen manifestacion de dibujos y garabateos, pero esta

vez acompafadas de trazos que empiezan a parecerse a la representacion de letras.

A partir de esta etapa de Indiferenciacion, los nifios empiezan a establecer hipotesis para

explicar y dar sentido a sus manifestaciones, asi las autoras mencionan la hipotesis de nombre y
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de variedad. La siguiente etapa es denominada Construccion de formas de diferenciacion, aqui los
nifios comprenden que la escritura lleva ciertas reglas, normalmente aparece cuando lo nifios estan
ya inmersos en lo formal de la escuela. En esta etapa aparecen nuevas hipotesis como lo son la del

singular y plural y de cantidad.

Posterior a esta etapa, tiene lugar la denominada de Produccion fonética, en la que el nifio
establece la relacion sonido-grafia, en la que cada sonido estd representado por una letra. En
conjunto con esta etapa se desarrolla la denominada de Correspondencia fonética, en la que cada
letra tiene un sonido asignado. Es quizas esta la etapa en la que se encuentran los nifios de grado
Primero del Colegio Juanambu en Lengua Castellana, pues el trabajo del profesor de Lengua se

concentra mucho en la identificacion de la letra, sus sonidos y sus combinaciones.

Por ultimo esta la Etapa alfabética, en la que los nifios ya no solo le asignan a cada letra un

sonido particular, sino que ademas comprenden en su totalidad el codigo alfabético.

Entre los nifios de grado Primero del colegio Juanambu se evidencian diferencias en cuanto a
la capacidad y competencia lectora y escrita, es decir no todos los nifios estan a un mismo nivel de
competencia en estas actividades, hay algunos que pueden leer de una manera mas o menos fluida,
y asi mismo escribir, mientras que hay otros nifios a los cuales tanto la lectura como la escritura
les resulta una gran dificultad. Esto es posible observarlo en la produccion escrita y de lectura de

los nifios en el desarrollo de las clases.
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2.3 Antecedentes empiricos

Entre las investigaciones recientes sobre el campo de la relacidn entre la lectura y escritura
bilinglie en nifios se encuentra la realizada por Angela K. Salmon (2008). La autora se enfoca en
la contextualizacién de practicas idoneas para el aprendizaje de la lectura y escritura bilingle en
nifios en etapa preescolar. En dicha investigacion la autora establece como consecuencia del

éxito de la lectura y la escritura las bases que los nifios tienen en idioma oral.

La autora establece una distincidn entre aprendizaje y adquisicion de una segunda lengua.
Krashen & Terrel (1983) consideran la adquisicién como un fendmeno natural fruto de la
interaccion y comunicacion con el otro. Sostienen que la adquisicion linguistica es un fenémeno
natural en el que el nifio desarrolla un lenguaje como producto de la interaccion y necesidad
natural de comunicarse. Por otro lado, aprendizaje, lo presenta como la instruccién formal y
sistematica de un idioma. La autora menciona como a partir de esta consideracion de la
adquisicion del lenguaje surge el Enfoque natural del lenguaje, el cual consta de cuatro etapas, a
saber la Reproduccién a través de la comunicacion gestual y de actos; Produccion temprana
mediante el uso de palabreas o frases cortas; Inicio del habla a través de la formulacién de
oraciones completas; y Fluido inicial, cuando los nifios toman partida en conversaciones y

generan conexiones narrativas. (Salmon, 2008)

La autora hace referencia a los tipos de adquisicion del lenguaje, en los que discrimina la
adquisicion simultanea y la adquisicion secuencial. En primer lugar, la adquisicion simultanea
del lenguaje se presenta en nifios que estan expuestos a dos idiomas diferentes, asi se considera
en proceso de adquisicion simultanea a aquellos nifios cuyos padres hablan cada uno un idioma

diferente y aquellos nifios que hablan un idioma en casa y estan expuestos a otro en lo formal de
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la escuela. Estos nifios crecen en un ambiente fructifero en el que se establecen las condiciones

necesarias para desarrollar la lectura y escritura bilingie. (Tabors & Snow, 2006).

Por otro lado, la adquisicion secuencial de lenguas ocurre cuando el nifio inicia el aprendizaje
de un segundo idioma teniendo como base el primer idioma que ha adquirido, su lengua materna.
En la etapa infantil el nifio esta en una fase crucial para la adquisicion del lenguaje, esto debido a

la citada plasticidad del cerebro que permite la adquisicion de varios idiomas. (Nelson, 2003).

Ademas de la distincion entre aprendizaje y adquisicion de la lengua y sus vertientes, aparece
como variable crucial en el aprendizaje de un segundo idioma los factores individuales. Tabors
(1997) menciona tres factores individuales a tener en cuenta en el nifio en el momento de la

adquisicion de una segunda lengua, a saber, el factor aptitud, el social y el psicoldgico.

Por otro lado, Mdnica Herrero Mateo (2014) en su trabajo Aprendizaje de la Lectoescritura en
centros bilingles: método Jolly Phonics, pretende evidenciar cémo es la adquisicion de un

segundo idioma y los requisitos de la lectura y escritura en dos idiomas.

Al respecto menciona como Hornberger (2004) plantea como se dan diferentes formas y
niveles de lectura y escritura en dos idiomas que van a depender de diversos factores como el
contexto social, las diferencias individuales, el desarrollo simultaneo o secuencial de la lengua y
las diferencias en las habilidades de lectura y escritura de un aprendiz en el mismo idioma, que

no necesariamente deben ser reciprocamente desarrolladas.

Por otro lado, plantea como Edelsky (1986) en su investigacion comenta como los nifios al
adquirir la lectura y escritura en el primer idioma, logran apoyarse sobre esta base para

desarrollar estas habilidades en Inglés. Es decir, que estos estudiantes logran transferir las
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habilidades que ya desarrollaron en el primer idioma, su lengua materna, hacia el segundo,

usando esta transferencia como estrategia de acercamiento y aprendizaje al nuevo idioma.

Este fendmeno de la transferencia de las habilidades de lectura y escritura de la lengua
materna para aproximarse al aprendizaje de la lectura y escritura en la segunda lengua es un
fendbmeno muy comun que es posible observar directamente en el aula de clase, y que ya ha sido

abordado por otros autores. (Cummins, 2000)

Para términos del anélisis de la presente investigacion se adoptan algunas perspectivas
expuestas en el marco tedrico. En primer lugar, es preciso establecer que los nifios de grado
primero del Colegio Juanambu estan en un proceso de Adquisicion y Aprendizaje de la segunda
lengua tal como son concebidos por Krashen (1988), ya que por un lado estan expuestos a clases
e instruccion formal en la lengua, pero ademas estan expuestos a un ambiente bilingie en el que

se dan interacciones comunicativas en la lengua fuera del aula de clases.

Ademas de lo anterior, resulta relevante establecer que los nifios de grado primero aprenden la
segunda lengua de manera secuencial, tal como lo conciben McLaughlin & Osanai (1995) y
Tabors (1997). Es decir, los nifios ya tienen una base linguistica y una oralidad en su lengua

materna, y se ven expuestos al aprendizaje de un segundo codigo linguistico.

Para aprender la segunda lengua, los nifios de grado primero usan las habilidades adquiridas
en lengua materna como estrategia para acercarse al conocimiento de la nueva lengua, es asi
como a través de la transferencia de habilidades los nifios encuentran una via hacia la

comprension del nuevo idioma. (Cummins, 2000)

Un factor importante a tener en cuenta es el del apoyo familiar como soporte afectivo y de

motivacion hacia la lectura en una temprana edad. Los procesos de lectura y escritura en la
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infancia vienen determinados en gran medida por este componente afectivo que determina en

gran medida el vinculo que los nifios manifiestan hacia estos procesos. (Ramirez, 2011).

Ademas, para terminos de analisis en la presente investigacion, los nifios de grado primero
son nifios que tienen un rol activo en el aprendizaje de los procesos de lectura y escritura. Ellos
inician el desarrollo de estos procesos en el seno familiar a través de la afectividad expresada por
sus padres. Si bien no requieren de una maduracién particular para iniciar el aprendizaje de la
lectura y la escritura tal como lo proponia la teoria de la maduracion lectora (Teale & Sulzby,
1986), si requieren de cierta madurez, manifiesta no en su edad o en procesos cognitivos, sino
referentes como la actividad motriz, inteligencia intuitiva y el pensamiento l6gico (Guzman,

M.1., Chélela, M.S., & Gutiérrez, A.G. , 2008)
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3. Capitulo 111
3.1 Metodologia
En este capitulo se describen los aspectos metodologicos de la investigacion. La presente es
una investigacion cualitativa y descriptiva que pretende analizar la relacion entre los procesos de

lectura y escritura en lengua materna y segunda lengua de nifios de grado primero.

La presente investigacion adopta los aspectos metodoldgicos que el Modelo de Investigacion-
accion desarrollado en primera instancia por Kurt Lewin (1946) propone. Este modelo aplicado a
problemas educativos busca a través del ciclo espiral: planificacion, accion, observacion y
reflexion, comprender los fendmenos a estudiar, y permite hacer una descripcion de los mismos,

buscando proponer formas de mejorar dichos fenémenos. (Kemmis, 1989)

Segun Kemmis (1989) para lograr mejorar o cambiar el fendbmeno que se investiga es necesaria
la realizacion de mas de un ciclo espiral del modelo propuesto por la investigacién-accién. Para
términos de la presenta investigacion, solo se pretende describir y analizar la situacion problema
y no buscar su cambio o mejora, de ahi que s6lo fue necesario un ciclo espiral: planificacion,

accion, observacion y reflexion para alcanzar los objetivos propuestos.

En efecto, en primer lugar, se planearon los instrumentos y las muestras con las cuales se haria
la recoleccion de la informacion, despues se procedio a recoger esta informacion a través de los
diferentes instrumentos planeados para tal fin, finalmente se observaron los resultados obtenidos

y se formularon las conclusiones a modo de reflexion.

Los instrumentos empleados para la recoleccion de la informacién fueron la entrevista
semiestructurada al profesor de Lengua Castellana de los nifios, la observacion, el diario de

campo, en donde se consignd lo observado, las rabricas disefiadas para analizar a través de
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criterios establecidos las producciones de escritura y lectura de los nifios tanto en Inglés como en
Esparfiol y talleres guiados para recoger la informacion escrita y lectora a través de dos muestras

recolectadas.

3.2 Tipo de investigacion.

El proposito de la presente investigacion es analizar la relacion entre los procesos de lectura 'y
escritura del Espafiol como lengua materna y los procesos de lectura y escritura del Inglés como
segunda lengua en estudiantes de grado primero de primaria. El interés de la investigacion esta
en la descripcion y andlisis de esta relacion. La investigacion no se centra en explicar las casusas
o efectos de esta relacion, ni en hacer una propuesta para mejorar o cambiar la situacion

presentada en la investigacion.

Esta investigacion se enmarca en el campo de la investigacion cualitativa, desde un enfoque
descriptivo, ya que lo que se pretende es describir la relacion entre los procesos indicados.
Ademas, la relacién entre los procesos de lectura y escritura en Inglés y Espafiol de los nifios se
observan y se describen tal como se presentan de acuerdo a los datos recogidos, sin efectuar

ningun tipo de manipulacién de la informacion.

Se parte del método inductivo, en el que, a través de un caso particular, en este caso los nifios
de grado primero del colegio Juanambu, y a través del analisis minucioso de los datos recogidos,

se extraen conclusiones generales de lo observado.

La presente es una investigacion de campo en el aula de clase. Se realiza con la finalidad de
comprender la situacion problema de la relacion entre las habilidades de lectura y escritura en

Espafiol como lengua materna y en Inglés como segunda lengua. Para términos del método, se
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adopta el ciclo espiral propuesto por la investigacién-accion: Planeacion, accion, observacion y

reflexion.

En la presente investigacion se hace una descripcion de los procesos de lectura y escritura del
Espafiol como lengua materna y el Inglés como segunda lengua. Asi mismo, se presenta una

descripcion y andlisis de la relacion entre estas dos habilidades en las dos lenguas.

3.3 Sujetos

Los sujetos de la presente investigacion son los 17 estudiantes del grado primero del Colegio
Juanambd. Son todos nifios ya que el colegio tiene una filosofia de educacion diferenciada
masculina. Estos nifios se ubican en los rangos de edad entre los 5 a 7 afios en el momento de la
investigacion. La mayoria de estudiantes tienen 6 afios en dicho momento. Estos nifios de grado
Primero se encuentran en la seccion de Primaria del colegio, la cual va desde grado Primero hasta

grado Cuarto. Los nifios del colegio JuanambU pertenecen a los estratos socioeconomicos 5y 6.

La muestra fue intencional. Estos sujetos de investigacion fueron escogidos debido a que en
grado primero empiezan a afianzar sus procesos de lectura y escritura en Espariol en la materia de
Lengua Castellana y al mismo tiempo inician el desarrollo de estos procesos en lengua Extranjera
Inglés ya que el Colegio es bilingle. Al estar en esta etapa crucial en el desarrollo formal de la
escritura y lectura en ambos idiomas, resulta esta una condicion particular para la investigacion

del desarrollo de la escritura y lectura bilingiie en temprana edad.

De los 17 nifios que pertenecen al grado primero, 13 de ellos cursaron el grado Transicion en el
Colegio Juanambu. Los otros 4 nifios son nuevos en el Colegio, ya que provienen de distintos

preescolares diferentes al grado Transicion de Juanambu y a los Preescolares de Aspaen. Uno de



43

ellos proviene del colegio de Aspaen en Bogota, Gimnasio de Los Cerros, y se integré al curso a

mitad de afio escolar, cuando la presente investigacion empezaba a desarrollarse.

3.4 Instrumentos

La entrevista semiestructurada al profesor de Lengua Castellana de los nifios de grado primero,
la observacion consignada en el diario de campo, los talleres guiados para la recoleccion de la
produccidn de los nifios y las rabricas de andlisis para analizar la produccion de lectura y escritura
en Inglés y Espafiol de los nifios de grado primero fueron los instrumentos de recoleccién de

informacion utilizados en la presente investigacion.

En primer lugar, la entrevista de caracter semiestructurada efectuada al profesor de Lengua
Castellana de los estudiantes de grado Primero se realiz6 con el fin de conocer sus impresiones y
forma de trabajar el afianzamiento de la lectura y escritura de los nifios en Espafiol (Ver anexos

7.1y7.1.1)

Desde el momento en que se inicié la investigacion, uno de los instrumentos usados para la
recoleccion de la informacién fue el de la observacion. La informacion extraida de lo observado
fue sistematizada en el instrumento del diario de campo. La observacion se llevé a cabo desde el
dia 4 de febrero del 2016 al dia 4 de abril del mismo afio. En el diario de campo se registro la
observacion de los criterios descritos en las rubricas de andlisis para la lectura y escritura de los
nifios. Las categorias usadas como guia de observacion estuvieron relacionadas con la produccion
escrita y lectora de los estudiantes en Inglés y Espafiol, sus relaciones y los factores afectivos que
acomparfiaban estas producciones. Los criterios de observacion fueron los criterios usados en las
rubricas de analisis de lectura y escritura como habilidades de lectura y habilidades de escritura, a

saber, la escritura de nombres y palabras familiares, transcripcion de escritos, dejar espacio entre



44

palabras al escribir, legibilidad de la escritura, uso de la puntuacion al escribir, uso de la mayUscula
y escritura de 1 o 2 frases sobre un tema para la escritura, y la lectura de nombres y palabras
familiares, reconocimiento de los sonidos de las letras, lectura de la produccion escrita personal,
uso de la puntuacion al leer, seguimiento de instrucciones escritas, fluidez de lectura en voz alta 'y

comprension de lectura, para la lectura.

La produccidn escrita y de lectura de los estudiantes tanto en lengua materna como en segunda
lengua fue usada como fuente de informacidn. Esta produccion fue analizada a través de rubricas

disefiadas para tal fin. (Ver anexos 7.3.1y 7.3.2)

Estas rubricas de analisis fueron disefiada con base en criterios de recoleccién de la informacion,
tales como escritura de nombres y palabras familiares, transcripcion de escritos, dejar espacio entre
palabras al escribir, legibilidad de la escritura, uso de la puntuacion al escribir, uso de la mayUscula
y escritura de 1 o 2 frases sobre un tema para la escritura, para la escritura y lectura de nombres y
palabras familiares, reconocimiento de los sonidos de las letras, lectura de la produccidn escrita
personal, uso de la puntuacion al leer, seguimiento de instrucciones escritas, fluidez de lectura en

voz alta y comprensién de lectura, para la lectura.

Estas rabricas se disefiaron con el apoyo de referentes tedricos y conceptuales tales como los
estandares del MEN para Lengua extranjera y Lengua Castellana y los Reading and Writing
continuum publicados por Bonnie Campbell-Hill (2001). Estos ultimos constituyen en si mismos
un instrumento valioso como referente para analizar y ubicar el desempefio de las habilidades de

escritura y lectura de los nifios. (Ver anexos 7.5.1y 7.5.2)

Para analizar la produccion escrita y lectora de los estudiantes a través de la recoleccion formal

de la informacion se tomaron dos muestras de lectura y escritura en Inglés y Espafiol, con un
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intervalo de tiempo de un mes entre la primera y segunda muestra. Estas muestras se realizaron a
través de talleres guiados disefiados con el fin de recoger la informacion que se esperaba analizar
a través de las rubricas. Para las muestras de los talleres de escritura tanto de Inglés y Espafiol los
nifios escribieron sus respuestas en el salon de clase a modo de test, mientras que para las muestras
de lectura tanto de Inglés como en Espafiol se pidié a los nifios realizar las tareas de lectura
propuestas en los talleres de manera individual. (Ver anexos 7.2.1,7.2.2,7.2.3,7.2.4,7.2.5,7.2.6,

7.2.7y7.2.8).

3.5 Procedimiento

En primer lugar, se procedio a entrevistar al profesor de Lengua Castellana de los estudiantes
de grado primero para conocer la estrategia didactica y métodos usados por el docente para el
aprendizaje de los procesos de lectura y escritura en lengua materna de los nifios. La entrevista
realizada con el profesor de Lengua Castellana fue una entrevista semiestructurada que consistié
en una serie de preguntas abiertas, la grabacion de sus respuestas y la posterior transcripcion de

las mismas.

Después de esta entrevista, se disefiaron las rubricas de andlisis de la produccion escrita y
lectora de los estudiantes. Una vez disefiadas estas rubricas, se disefiaron los talleres que servirian

como muestras de recoleccién de la produccion escrita y lectora de los estudiantes.

Se realizaron dos muestras para recoger la informacion con un intervalo de tiempo de un mes
entre la primera y segunda muestra con el fin de dar validez a la informacion recogida y comparar
los resultados de las dos muestras. La primera muestra se realizo el dia 4 de marzo del 2016,

mientras que la segunda muestra se realizé el dia 4 de abril del 2016.
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La recoleccion de los registros de los nifios se realizé a través de talleres guiados. Las muestras
de escritura tanto en Inglés como en Espafiol se realizaron en el salén de clase con todos los
estudiantes. Mientras que las muestras de lectura en Inglés y Espafiol se registraron de manera
individual a través de talleres guiados en los que los nifios debian leer mientras se registraba su

produccidn con una grabadora.

En cada una de las muestras se aplicaron cuatro talleres guiados para recoger la informacion de
la escritura en Inglés, la escritura en Espafiol, la lectura en Inglés y la lectura en Espafiol. Es decir
que en total se aplicaron ocho talleres guiados entre la primera y segunda muestra. Estos talleres
tienen una estructura similar en las dos muestras recogidas. (Ver anexos 7.2.1, 7.2.2, 7.2.3, 7.2.4,

7.25,7.2.6,7.2.7y7.2.8).

Al tener la produccidn escrita y lectora de los estudiantes, se valoraron estos productos mediante
los criterios establecidos en las rabricas que se disefiaron para tal efecto. Una vez valoradas las
producciones de los nifios en la rdbrica se procedié a ordenar la informacién en una tabla de Excel
con el fin facilitar la lectura y andlisis de la informacion. (Ver anexos 7.4.1, 7.4.2, 7.4.3, 7.4.4,

7.45,7.4.6,7.47y7.4.8).

Después de a este analisis, se presentan los resultados y se detallan las conclusiones de la

observacion y analisis realizados.
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4. Capitulo IV

4.1 Presentacion de resultados

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos y el analisis de los mismos. Para la
recoleccion de informacion los estudiantes realizaron tareas escritas y de lectura mediadas por
talleres guiados. Los datos obtenidos en estos talleres se sistematizaron y analizaron a través de
rubricas con criterios establecidos para el analisis. Se analizaron los datos a través de una rabrica
disefiada para el analisis de la produccidn escrita y otra para el analisis de la produccién lectora.

Se tomaron 2 muestras con un intervalo de tiempo de un mes entre la primera y segunda muestra.

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos en la primera y segunda muestra de
lectura y escritura en Inglés y Espafiol en cada uno de los criterios de analisis establecidos en las
rubrica de andlisis que son la escritura de nombres y palabras familiares, transcripcion de escritos,
dejar espacio entre palabras al escribir, legibilidad de la escritura, uso de la puntuacion al escribir,
uso de la mayuscula y escritura de 1 o 2 frases sobre un tema para la escritura, para la rabrica de
escritura y lectura de nombres y palabras familiares, reconocimiento de los sonidos de las letras,
lectura de la produccion escrita personal, uso de la puntuacion al leer, seguimiento de instrucciones
escritas, fluidez de lectura en voz alta y comprension de lectura, para la rabrica de lectura. Ademas
de los resultados particulares de cada proceso, se presenta la comparacion y analisis de los procesos

de lectura y escritura en Inglés y Espafiol en la primera y segunda muestra.
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4.1.1 Resultado y analisis comparativo de la primera muestra de lectura en Inglésy
Espafiol.

Al comparar los resultados del primer analisis de lectura en Inglés y Espafiol, se observa que
los nifios presentan una mayor dificultad en Inglés que en Espafiol en la mayoria de criterios. Esto
es algo razonable, teniendo en cuenta que los nifios estan expuestos a su lengua materna la mayor

cantidad de tiempo y es el vehiculo principal de comunicacion con familiares, amigos y conocidos.

La lectura en Espafiol en términos generales, les resulta mas familiar y proxima a los nifios de
grado Primero. En el momento de tomar las muestras, la mayoria de nifios estuvieron tranquilos al
realizar la lectura en Espafiol, mientras que en Inglés, presentaron algunas resistencias y

expresiones de ansiedad.

Los sonidos de las letras en Espafiol les resultan mas familiares. Una situacion recurrente, no
solo mientras se tomaba el registro de lectura en Inglés, sino ademas durante las dinamicas de clase
y que fue observada y sistematizada en el diario de campo, es que los nifios tienden a leer palabras

nuevas o desconocidas en Inglés, como lo harian con los sonidos de las palabras en Espafiol.

En cuanto a la lectura de sus propios escritos, se evidencié mayor dificultad en la lectura en
Inglés que en Espafiol. En el uso de la puntuacion al leer, si bien se nota la misma tendencia de
mayor dificultad en Inglés que en Espafiol, esta diferencia no fue tan determinante. Esto debido a
que el uso de la puntuacion, entendiendo como puntuacion el punto final solamente, es el mismo
tanto en Inglés como en Espariol. La diferencia se debe tal vez a la ansiedad que presentan los
nifios al leer en Inglés, ya que, al ser un escenario nuevo para ellos, existen ciertas prevenciones y

estados ansiosos que pueden alterar la concentracion en la lectura de la puntuacion.
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En cuanto al seguimiento de instrucciones escritas, los nifios presentaron mayor dificultad en
Inglés que en Espafiol, sin embargo, esté diferencia no fue muy marcada, ademas la mayoria de
nifios estuvieron ubicados en los niveles alto y superior, tanto en Inglés como en Espafiol. Una
situacion similar se evidencia en la lectura en voz alta fluida, en donde si bien se presenta una
mayor dificultad en Inglés que en Espafiol, la diferencia no es muy grande, sobre todo, teniendo

en cuenta que la lectura de los nifios es regularmente silbica, tanto en Inglés como en Espafiol.

Finalmente, en la comprension de lectura los resultados estuvieron equilibrados entre una y otra
lengua. Puede establecerse con estos resultados que, en comprension de lectura, lectura fluida en
voz alta, seguimiento de instrucciones y el uso de la puntuacion al leer los nifios presentan mayor
dificultad en Inglés que en Espafiol, pero esta mayor dificultad es minima y no hay gran diferencia

en los niveles de desempefio de ambas lenguas,

Mientras que, en lectura de nombres y palabras familiares, conocimiento de los sonidos de las
letras y lectura de la propia escritura, la diferencia entre inglés y Espariol es mayor, teniendo mayor

dificultad en Inglés.

En términos generales, con los resultados del andlisis de esta primera muestra de lectura en
Inglés y Esparfiol puede establecerse que los nifios de grado Primero del colegio Juanambu tienen
mayor dificultad en la lectura en Inglés que en Espafiol. Es decir que los nifios tienen una mejor

competencia lectora en Inglés que en Espaiiol.
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4.1.2 Resultado y anélisis comparativo de la primera muestra de escritura en Inglésy
Espafiol.

Al establecer la comparacion de los resultados de la escritura en cada uno de los criterios en
ambas lenguas, en términos generales los nifios tuvieron mayor dificultad en Inglés que en
Espafiol, sin embargo, esta diferencia no es muy acentuada, y en algunos criterios los resultados

fueron positivos en ambas lenguas.

En la escritura de nombres y palabras familiares los resultados fueron muy similares en las dos
lenguas, habiendo un poco de mayor dificultad en Inglés que en Espafiol. En cuanto a la
transcripcion de escritos todos los nifios estan ubicados en los niveles de desempefio alto y superior
en nameros similares. Asi se evidencia que en estos dos primeros criterios se presentan resultados

muy similares.

En cuanto al criterio de dejar espacio entre palabras, los resultados fueron muy similares en
ambas lenguas, teniendo por lo general un resultado positivo en el que queda manifiesto que los
nifios de grado Primero no presentan mayor dificultad para dejar espacio entre las palabras que
escriben. Igualmente, en el criterio de escritura legible se presenta una correlacién en los resultados

entre una y otra lengua. Teniendo sin embargo una leve mayor dificultad en la escritura en Inglés.

En el criterio del uso de la puntuacion hay mayor dificultad en la escritura en Inglés. Asi mismo,
en el uso de la mayuscula los nifios presentaron mayor dificultad en la escritura en Inglés. Estos
dos criterios son iguales en ambas lenguas y la alternancia entre una y otra no cambia las
condiciones de su uso. Al realizar la experiencia de escritura se noté cierta angustia en los nifios
al escribir en Inglés, estado que no se reportd tan claro en la escritura en Espafiol. Quiza este factor

fue el determinante en la variacion en los resultados de ambas lenguas en estos dos criterios.
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Finalmente, en el criterio de escritura de 1-2 frases sobre un tema los nifios presentaron una
mayor dificultad en la escritura en Inglés que en la de en Espafiol. En términos generales al
establecer esta comparacion se observa que los resultados entre las dos lenguas son similares,
teniendo mayor dificultad en Inglés que en Espafiol, pero no una dificultad tan acentuada como la

que se presentd al comparar la lectura en ambas lenguas.

En el andlisis de esta primera muestra de escritura se puede observar que los nifios a nivel escrito

estdn mas capacitados para hacerlo en Espafiol que en Inglés.

4.1.3 Resultado y analisis comparativo de la segunda muestra de lectura en Inglés y
Espafiol.
Al establecer la comparacion entre los resultados de la segunda muestra de lectura en Inglés y en
Espafiol se puede observar que, si bien los resultados son similares, los nifios de grado Primero
tienen una mayor dificultad en la lectura en Inglés. Asi, es posible notar como en la lectura de

nombres y palabras conocidas el nimero de nifios con un desempefio superior es mayor en Espafiol.

Asi mismo, en el conocimiento de los sonidos de las letras los nifios mostraron un mejor
desempefio en Inglés. El criterio de la lectura de la propia escritura fue uno en el que el resultado

fue mas equilibrado en ambas lenguas.

En el uso de la puntuacion los resultados en ambas lenguas fueron similares, habiendo una mayor
dificultad en Inglés. En ambas lenguas no se presentaron nifios con nivel superior de desempefio.
La lectura de la mayoria de los nifios de grado primero es silabica, lo que dificulta reconocer

cuando en su lectura pausan deliberadamente frente a un punto.
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En el seguimiento de instrucciones escritas los resultados fueron similares en ambas lenguas, la
mayoria de nifios tuvieron un desempefio superior en las dos lenguas. En cuanto al criterio de
lectura fluida los resultados fueron mejores en Espafiol. Lo mismo sucede en el criterio de
comprension de lectura. Sin embargo, es importante mencionar que estas diferencias en la mayoria

de criterios fueron minimas.

4.1.4 Resultado y analisis comparativo de la segunda muestra de escritura en Inglés 'y
Espafiol.

Al establecer la comparacion de los resultados obtenidos en la prueba escrita en Inglés y en
Espafiol es posible observar que hay una paridad e igualdad en los resultados de ambas lenguas.
Sin embargo, el desempefio en Inglés siempre estd por debajo del desempefio obtenido en Espafiol.
Asi en la escritura de nombres y palabras familiares es posible observar que, si bien los resultados

son similares, hay un mayor porcentaje de estudiantes con nivel superior en Espafiol.

En cuanto a la transcripcion de textos es posible observar que los nifios transcriben de manera
precisa, en algunos casos omitiendo letras en las palabras y uniéndolas, pero es en este criterio en
el que los nifios tienen mayor similitud en los resultados de una y otra lengua. Asi mismo, en el
criterio de dejar espacio entre palabras los resultados en una y otra lengua fueron similares, en este

caso iguales.

En el criterio de escritura legible los resultados en ambas lenguas fueron también similares. En
este criterio no hubo nifios con nivel de desempefio bajo y los demas niveles de desempefio son
similares en ambas lenguas. Este aspecto de la escritura legible estd asociado al desarrollo motriz,
y asi los nifios cuyo desempefio fue basico son nifios con un desarrollo motriz particular y que se

corresponden con los nifios en nivel basico en una y otra lengua.
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En cuanto a los criterios de escritura de la puntuacion y la mayuscula, que se usan
indistintamente en Inglés y en Espafiol, se observa que en el primero la mayoria de nifios se
ubicaron en un nivel de desempefio basico, habiendo una mayor dificultad en Inglés que en
Espafiol, mientras que en la escritura de mayusculas se present6 la particularidad de que hubo en

Espafiol nifios con desempefio bajo, no asi en Inglés.

Finalmente, en el criterio de escritura de 1-2 frases sobre un tema es en donde se presenta una
mayor diferencia entre ambas lenguas, habiendo una mayor dificultad en la escritura de frases en
Inglés. En general los resultados de esta segunda muestra permiten observar una mayor paridad
entre las dos lenguas, habiendo, sin embargo, una mayor dificultad en la competencia escrita en

Inglés.
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4.2 Anélisis comparativo de la primera y segunda muestra de lectura en Inglés y
Espafiol.

lHustracion 1 Lee nombres y palabras que le son familiares en Inglés I 'y |1 muestra

Lee nombresy Lee nombres y
palabras que le son palabras que le son
familiares Inglés | familiares Inglés Il

Superior;

2;12% Bajo; 5; m Bajo Superior H Bajo
30% Sl 29%
M Basico W Basly
Alto; 5; asi
e ai Basico; m Alto
4; 24%
Superior SUbSIiEy

Basico;
5; 29%

En el criterio de lectura de nombres y palabras familiares en Inglés se observa que los nifios
obtuvieron un mejor desempefio en la segunda muestra, es decir los nifios mejoraron en este
criterio. Sin embargo, se observa que un porcentaje alto de nifios lee de manera silabica y

entrecortada.



lHustracion 2 Lee nombres y palabras que le son familiares en Espafiol I'y II muestra

Lee nombresy Lee nombresy
palabras que le son palabras que le son
familiares Espanol | familiares Espaiol Il

Bajo; 3;
18%

Superior Basico; W Bajo Basico; W Bajo
; 6; 35% 0; 0% m Basico ’ 4; 23% u Basico
Superio

H Alto r; 10; H Alto

Superior 59% Superior
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En el criterio de lectura de nombres y palabras familiares en Espafiol se observa que los nifios

mejoraron su desempefio en la segunda muestra. La mayoria de los nifios del salén leen nombres

y palabras familiares de corrido.



Tabla 1 Lee nombres y palabras que le son familiares en Inglés y Espafiol I y Il muestra

su nombire, el
de los deméas y
palabras
familiares de
corrido.

su nombre, el
de los deméas y
palabras
familiares de
corrido.

su nombre, el
de los deméas y
palabras
familiares de
corrido.

Desempefio Inglés | Inglés Il Espariol | Espanol 11
Bajo 30% pudo leer | 18% pudo leer | 18% pudo leer | 6% pudo leer
su hombre su nombre. su nombre su nombre.
Bésico 29% pudo leer | 24% pudo leer | 0% pudo leer 4% pudo leer
su nombre, su nombre, su nombre, su nombre,
pero se le pero se le pero se le pero se le
dificultd leer el | dificulto leer el | dificulto leer el | dificultd leer el
delosdemédsy |delosdemédsy | delosdemésy | delosdemésy
palabras palabras palabras palabras
familiares, ley6 | familiares, leyé | familiares, leyo | familiares, leyd
silabicamente y | silabicamente y | sildbicamente y | silabicamente y
entrecortado. entrecortado. entrecortado. entrecortado.
Alto 29% pudo leer | 29% pudo leer | 47% pudo leer | 12% pudo leer
su nombre, el su nombre, el su nombre, el su nombre, el
de losdemasy | delosdemasy | delosdemasy | delosdemésy
palabras palabras palabras palabras
familiares de familiares de familiares de familiares de
manera sildbica | manera silabica | manera silabica | manera silabica
Superior 12% pudo leer | 29% pudo leer | 35% pudo leer | 59% pudo leer

su nombre, el
de los deméas y
palabras
familiares de
corrido.
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Al establecer la comparacion del criterio de lectura de nombres y palabras familiares en Inglés y

Espafiol se puede observar que en las dos lenguas los nifios mejoraron su desempefio en la segunda

muestra. Ademas, es posible observar que los nifios tienen mayor dificultad en la lectura de

nombres y palabras familiares en Inglés.



lHustracion 3 Conoce los sonidos de las letras en Inglés | y I muestra

Conoce los sonidos de
las letras Inglés |

Superior;
Alto; 4;  0; 0% ,
24% W Bajo
H Basico
H Alto
Basico; Superior

5;29%

Conoce los sonidos de
las letras Inglés Il

Superior
Alto; 5; | 10:0%  pajq. 5, m Bajo
29% 30%
M Basico
H Alto
Superior

Basico;
7; 41%

En el criterio de conocimiento de los sonidos de las letras en Inglés se evidencia que los nifios

mejoraron su desempefio para la segunda prueba. En la primera prueba la mayoria de nifios

obtuvo un nivel de desempefio bajo, en el que se evidencid una dificultad para identificar el

sonido de las letras. En la segunda muestra la mayoria de nifios tuvo un nivel de desempefio

béasico, en el que se evidencia un conocimiento de algunos sonidos de las letras. Se observa

dificultad en este criterio en Inglés.
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lustracion 4 Conoce los sonidos de las letras en Espafiol | 'y II muestra

Conoce los sonidos de Conoce los sonidos de
las letras Espanol | las letras Espanol Il

Bajo; 1;
Superior Suzpirzloo/r 6%
; 4; 23% Bésico; m Bajo o i Basico; W Bajo
1;6% m Bésico 4; 23% .
m Alto s
Supsi Alto; 10; Superior

Alto; 10;

59% ol
()

En el criterio de conocimiento de los sonidos de las letras en Esparfiol se observa que tanto en la
primera como en la segunda muestra la mayoria de nifio se ubic6 en un nivel de desempefio alto,

es decir que conocen los sonidos de la mayoria de las letras.



Tabla 2 Conoce los sonidos de las letras en Inglés y Espariol 1y Il muestra

sonidos de
todas las letras

sonidos de
todas las letras

sonidos de
todas las letras

Desempefio Inglés | Inglés Il Espariol | Espanol 11

Bajo 47% tuvo 30% tuvo 12% tuvo 6% tuvo
dificultad para | dificultad para | dificultad para | dificultad para
identificar el identificar el identificar el identificar el
sonido de las sonido de las sonido de las sonido de las
letras letras letras letras

Basico 29% solo 41% solo 6% solo conoce | 23% solo
conoce los conoce los los sonidos de | conoce los
sonidos de sonidos de algunas letras sonidos de
algunas letras algunas letras algunas letras

Alto 24% conoce los | 29% conoce los | 59% conoce los | 59% conoce los
sonidos de la sonidos de la sonidos de la sonidos de la
mayoria de las | mayoria de las | mayoria de las | mayoria de las
letras letras letras letras

Superior 0% conoce los | 0% conoce los | 23% conoce los | 12% conoce los

sonidos de
todas las letras

Al establecer la comparacion entre los resultados obtenidos tanto en Inglés como en Espafriol, en

59

las dos muestras, en el criterio de conocimiento de los sonidos de las letras, se evidencia que, si

bien en las dos lenguas los nifios mejoraron su desempefio en la segunda muestra, en Inglés se

presenta una dificultad patente en el conocimiento de los sonidos de las letras. En Espafiol el

desempefio de los nifios permanecio estable.



60

lustracion 5 Lee su propia escritura en Inglés I y I muestra

Lee su propia escritura Lee su propia escritura
Inglés | Inglés Il

Superior;
1;6% Superior S
H Bajo i 2;12% Bazj:;;l' H Bajo
M Basico H Basico
H Alto H Alto
Basico; Superior Superior

5;29%

En el criterio de lectura de la propia escritura en Inglés se observa que los nifios mejoraron su
desempefio en la segunda muestra. En la primera muestra la mayoria de nifios tuvo un nivel de
desempefio bajo, se les dificultd leer sus escritos y reconocer las palabras dentro del mismo. Para
la segunda muestra, la mayoria de nifios tuvo un desempefio basico, en donde la dificultad de

lectura estuvo en algunas partes de su escrito, la lectura fue silabica y entrecortada.
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lustracion 6 Lee su propia escritura en Espafiol 1y Il muestra

Lee su propia escritura Lee su propia
Espaiol | escritura Espaiol Il

Superior;
3; 18% W Bajo Superior W Bajo
;55 29%
M Basico EF M Basico
Basico;
Alto; 5; m Alto 5; 30% H Alto
29% Superior Superior

Bisico; Alto; 5;

4; 24% 29%

En el criterio de lectura de la propia escritura en Espafiol se observa que en la primera y segunda
muestra los resultados permanecieron similares, no hay un nivel de desempefio que se destaque de

los demas, se observa una constante en la lectura silabica y entrecortada de los escritos.



Tabla 3 Lee su propia escritura en Inglés y Espafiol I y Il muestra

escritura de
manera clara y
fluida.

escritura de
manera clara 'y
fluida.

escritura de
manera clara y
fluida.

Desemperio Inglés | Inglés 11 Espafiol | Espafiol 11
Bajo 47% tuvo 24% tuvo 29% tuvo 12% tuvo
dificultad para | dificultad para | dificultad para | dificultad para
leer sus leer sus leer sus leer sus
escritos. Se le escritos. Se le escritos. Se le escritos. Se le
dificulto dificulto dificulto dificulto
reconocer las reconocer las reconocer las reconocer las
palabras de sus | palabras de sus | palabras de sus | palabras de sus
escritos. escritos. escritos. escritos.
Basico 29% se le 35% se le 24% se le 30% se le
dificultd leer dificulto leer dificulto leer dificulto leer
algunas partes | algunas partes | algunas partes | algunas partes
de su escritura. | de su escritura. | de su escritura. | de su escritura.
Cuando leyé lo | Cuando leyé lo | Cuando ley6 lo | Cuando leyo6 lo
hizo de manera | hizo de manera | hizo de manera | hizo de manera
sildbicay sildbicay sildbicay sildbicay
entrecortada entrecortada entrecortada entrecortada
Alto 18% leyo su 29% leyo su 29% leyo su 29% leyo su
escritura de escritura de escritura de escritura de
manera silabica | manera silabica | manera silabica | manera silabica
y con y con y con y con
interrupciones | interrupciones | interrupciones | interrupciones
Superior 6% leyo su 12% leyo su 18% leyo su 29% leyé su

escritura de
manera clara y
fluida.
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Al establecer la comparacion entre las dos lenguas, en las dos muestras del criterio de lectura de

la propia escritura se observa que en Inglés los nifios avanzaron en el nivel de desempefio obtenido

en la segunda muestra, sin embargo, este nivel basico evidencia una dificultad en la lectura del

propio escrito. Por otro lado, en Espafol los resultados tanto de la primera como la segunda

muestra permanecieron con poca variacion, y evidencian una dificultad en la lectura del propio

escrito. Para las dos lenguas se observa una lectura silabica y entrecortada
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lHustracion 7 Usa la puntuacién al leer en Inglés | y 1l muestra

Usa la puntuacion al Usa la puntuacion al
leer Inglés | leer Inglés Il
] Superior
Alto; 2; Superior; ; 0; 0%
12% 0; 0% Alto; 1;
) 6% A
B Bajo Bajo; 6; B Bajo
M Basico 35% M Basico
Bsico; H Alto m Alto
i Basico;
7;41% Superior Superior

10; 59%

En el criterio de uso de la puntuacion al leer en Inglés se observa que los nifios obtuvieron un
mejor resultado en la segunda muestra. La mayoria de los nifios de grado Primero omiten el uso

de la puntuacion durante su lectura.



lustracion 8 Usa la puntuacion al leer en Espafiol 1 y 1l muestra

Usa la puntuacion al
leer Espaiol |

Superior;
2;12%
Alto; 2; W Bajo
12% m Basico
m Alto
Superior

Basico;
8; 47%

Usa la puntuacion al
leer Espanol Il

Superior
;0; 0%
Alto; 6; W Bajo
35% m Basico
H Alto
Superior
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En el criterio del uso de la puntuacion al leer en Espafiol se observa que la mayoria de los nifios

omite el uso de la puntuacion en la mayoria de su lectura.



Tabla 4 Usa la puntuacion al leer en Inglés y Espariol I'y I muestra

puntos al leer,
deteniéndose en
puntos seguidos
y comas.

puntos al leer,
deteniéndose en
puntos seguidos
y comas.

puntos al leer,
deteniéndose en
puntos seguidos
y comas.

Desempefio Inglés | Inglés Il Espariol | Espanol 11

Bajo 47% omite la 35% omite la 29% omite la 18% omite la
puntuacion al puntuacién al puntuacién al puntuacién al
leer leer leer leer

Basico 41% omite el 59% omite el 47% omite el 47% omite el
uso de la uso de la uso de la uso de la
puntuacién enla | puntuaciéon enla | puntuaciénenla | puntuaciénen la
mayoria de su mayoria de su mayoria de su mayoria de su
lectura. lectura. lectura. lectura.

Alto 12% tiene en 6% tiene en 12% tiene en 35% tiene en
cuentala cuentala cuentala cuentala
puntuacion en puntuacién en puntuacién en puntuacién en
algunas algunas algunas algunas
ocasiones al leer. | ocasiones al leer. | ocasiones al leer. | ocasiones al leer.

Superior 0% usa los 0% usa los 12% usa los 0% usa los

puntos al leer,
deteniéndose en
puntos seguidos
y comas.
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Al establecer la comparacion de los resultados de las muestras, en las dos lenguas, en el criterio

del uso de la puntuacion al leer, se observa que en las dos lenguas la mayoria de nifios tuvo un

nivel de desempefio basico, en el que los nifios omiten el uso de la puntuacion en la mayoria de su

lectura.
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lHustracion 9 Sigue instrucciones escritas en Inglés | y 11 muestra

Sigue instrucciones Sigue instrucciones
escritas Inglés | escritas Inglés Il

M Bajo M Bajo
Superior g B
M Basico uperior M Basico
5 7;41% : p o, A
m Alto i85 37% Basico; m Alto
Sy 2;12%
Basico; Superior ; Superior

Alto; 3;
18%

Alto; 2; 3; 18%

12%

En el criterio de seguimiento de instrucciones escritas en Inglés los nifios tuvieron un mejor
desempefio en la segunda muestra. La mayoria de nifios tanto en la primera como en la segunda
muestra tuvo un nivel de desempefio superior, en el que siguieron instrucciones escritas al leerlas.

Sin embargo, el porcentaje de estudiantes con un nivel de desempefio bajo es significativo.
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lHustracion 10 Sigue instrucciones escritas en Espafiol 1'y |1 muestra

Sigue instrucciones Sigue instrucciones
escritas Espanol | escritas Espanol Il

M Bajo M Bajo
ZH H Bésico z Basico; H Bésico
Superior Basico; Superior SRR
2;12%
; 10; 1; 6% m Alto :9; 53% : H Alto
59% Superior Superior

En el criterio de seguimiento de instrucciones escritas en Espafiol tanto en la primera como en la
segunda muestra, la mayoria de los nifios tuvo un nivel de desempefio alto, es decir que los nifios

siguieron instrucciones escritas al leerlas.



Tabla 5 Sigue instrucciones escritas en Inglés y Espariol 1 y Il muestra

Desempefio Inglés | Inglés Il Espariol | Espanol 11
Bajo 29% al leer 23% al leer 23% al leer 37% al leer
instrucciones instrucciones instrucciones instrucciones
escritas se le escritas se le escritas se le escritas se le
dificulto dificulto dificulto dificulto
comprenderlas | comprenderlas | comprenderlas | comprenderlas
y seguirlas. y seguirlas. y seguirlas. y seguirlas.
Bésico 18% leyo 12% leyd 6% leyd 12% leyd
instrucciones instrucciones instrucciones instrucciones
escritas, pero se | escritas, pero se | escritas, pero se | escritas, pero se
le dificultd le dificultd le dificultd le dificultd
comprendery | comprendery | comprendery | comprender y
seguirlas. seguirlas. seguirlas. seguirlas.
Alto 12% siguid 18% siguid 12% siguid 18% siguid
algunas de las | algunas de las | algunas de las | algunas de las
instrucciones instrucciones instrucciones instrucciones
escritas. escritas. escritas. escritas.
Superior 41% siguio 47% siguio 59% siguio 53% siguio
instrucciones instrucciones instrucciones instrucciones
escritas al escritas al escritas al escritas al
leerlas. leerlas. leerlas. leerlas.
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Al establecer la comparacion entre las dos muestras, en los dos idiomas en el criterio de

seguimiento de instrucciones escritas, se puede observar que en los dos idiomas la mayoria de

nifios de grado primero tuvo un nivel de desempefio superior tanto en la primera como en la

segunda muestra, lo cual expresa que la mayoria de nifios siguio instrucciones escritas al leerlas.

Sin embargo, se observa también que para los dos idiomas el porcentaje nifios con un nivel de

desempefio bajo es significativo.
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lHustracion 11 Lee en voz alta fluidamente en Inglés | y 1l muestra

Lee en voz alta
fluidamente Inglés |

Superior;
0; 0%
H Bajo
M Basico
H Alto
Superior

Lee en voz alta
fluidamente Inglés I

Superior
; 0; 0% :
> Bajo; 5; I L:EJ[
Alte; 5; 30% .
29Y% M Basico
H Alto
Superior

Basico;
7;41%

En el criterio de lectura fluida en Inglés se observa que los niveles de desempefio bajo, basico y

alto tienen resultados similares en la primera muestra, en la segunda la mayoria de nifios tuvo un

nivel de desempefio basico, el cual representa una lectura con constantes interrupciones,

entrecortada y silabica.
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lustracion 12 Lee en voz alta fluidamente en Espafiol 1 y Il muestra

Lee en voz alta Lee en voz alta
fluidamente Espanol | fluidamente Espanol
|

Superior
;2;12% m Bajo Superior
. ;3;18% M Bajo
W Basico :
Alto; 6; A W Basico
35% Basico; 4 4 m Alto
6; 35% uperior .
Superior

En el criterio de lectura fluida en voz alta en Espafiol se observa que en la primera y segunda
prueba se obtuvieron resultados similares. La mayoria de estudiantes estan ubicados en dos niveles
de desempefio, el basico y el alto, esto quiere decir, que la mayoria de estudiantes por una parte
leen fluidamente y con buen ritmo la mayoria de las palabras, y, por otra parte, presentan

constantes interrupciones en una lectura silabica.



Tabla 6 Lee en voz alta fluidamente en Inglés y Espafiol 1 y Il muestra

manera fluida
textos escritos,
sin
interrupciones
y de corrido.

manera fluida
textos escritos,
sin
interrupciones
y de corrido.

manera fluida
textos escritos,
sin
interrupciones
y de corrido.

Desempefio Inglés | Inglés Il Espariol | Espanol 11
Bajo 35% lee de 30% lee de 18% lee de 12% lee de
manera manera manera manera
repetitiva y repetitiva y repetitiva y repetitiva y
silabica. Se le silabica. Se le silabica. Se le silabica. Se le
dificultd leer en | dificultd leer en | dificultd leer en | dificultd leer en
voz alta. voz alta. voz alta. voz alta.
Bésico 35% su lectura | 41% su lectura | 35% su lectura | 35% su lectura
presenta presenta presenta presenta
constantes constantes constantes constantes
interrupciones, | interrupciones, | interrupciones, | interrupciones,
es silabica. es silabica. es silabica. es silabica.
Alto 30% leyd 29% leyo 35% leyo 35% leyo
fluidamentey | fluidamentey | fluidamentey | fluidamente y
con buen ritmo | con buen ritmo | con buen ritmo | con buen ritmo
la mayoria de la mayoria de la mayoria de la mayoria de
las palabras. las palabras. las palabras. las palabras.
Superior 0% lee de 0% lee de 12% lee de 18% lee de

manera fluida
textos escritos,
sin
interrupciones
y de corrido.

71

Al establecer la comparacién entre los resultados de las dos pruebas, en los dos idiomas en el

criterio de lectura fluida en voz alta, se observa que tanto en Inglés como en Espafiol los nifios

tienden a tener una lectura silabica con constantes interrupciones. Al mismo tiempo un porcentaje

alto de nifios lee fluidamente y con buen ritmo la mayoria de las palabras. Se observa un mayor

grado de competencia en este criterio en Espafiol.
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lHustracion 13 Comprende lo que lee en Inglés 1 y 1l muestra

Comprende lo que lee Comprende lo que lee
Inglés | Inglés Il

Superior )
: 0; 0% Superior
;1;,6%
M Bajo M Bajo
Alto; 7; 3 B
41% M Basico M Basico
H Alto m Alto
Superior Bisico; Superior

Basico;

5; 29% 4:23%

En el criterio de comprension de lectura en Inglés es posible observar que en la segunda muestra
los estudiantes tuvieron un desempefio inferior al obtenido en la primera. Mientras que en la
primera muestra la mayoria de estudiantes tuvo un nivel de desempefio alto, en la segunda la
mayoria de estudiantes tuvo un nivel de desempefio bajo. La mayoria de estudiantes se ubico en la
segunda muestra en un nivel de desempefio bajo, lo cual expresa que estos estudiantes leyeron un

texto, pero no pudieron comprender ni dar cuenta de lo que leyeron.
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lHustracion 14 Comprende lo que lee en Espafiol | y 1l muestra

Comprende lo que lee Comprende lo que lee
Espanol | Espaiol I

Superior

Superior .9-199
. 4: 24% H Bajo ;2;12% H Bajo
H Basico Alto; 4; H Basico
()
H Alto 24% H Alto
Alto; 4; Basico;
Superior Superior

23% 6;35% Basico;

5;29%

En el criterio de comprensidn de lectura en Espafiol se observa que en la segunda muestra los nifios
tuvieron un menor desempefio que en la primera. En la primera muestra la mayoria de estudiantes
tuvo un desempefio béasico, en el que pudieron dar cuenta del contenido de lo leido con dificultad,
mientras que en la segunda muestra la mayoria de estudiantes obtuvo un nivel de desempefio bajo,

en el que se dificulté comprender y dar cuenta de lo leido.



Tabla 7 Comprende lo que lee en Inglés y en Espafiol | y Il muestra

Desempefio Inglés | Inglés Il Espariol | Espanol 11

Bajo 30% leyo un 47% leyo un 18% ley6 un 35% leyo un
texto, mas se le | texto, mas se le | texto, mas se le | texto, mas se le
dificulto dificulto dificulto dificulto
comprendery | comprendery | comprendery | comprendery
dar cuenta de lo | dar cuenta de lo | dar cuenta de lo | dar cuenta de lo
leido leido leido leido

Basico 29% dio cuenta | 23% dio cuenta | 35% dio cuenta | 29% dio cuenta
del contenido del contenido del contenido del contenido
de lo leido con | de lo leido con | de lo leido con | de lo leido con
dificultad. dificultad. dificultad. dificultad.

Alto 41% pudo 24% pudo 23% pudo 24% pudo
explicar el explicar el explicar el explicar el
contenido de la | contenido de la | contenido de la | contenido de la
lectura. lectura. lectura. lectura.

Superior 0% descifro el | 6% descifré el | 24% descifrd el | 12% descifré el
contenido de lo | contenido de lo | contenido de lo | contenido de lo
leido. leido. leido. leido.
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Al establecer la comparacion entre los resultados de las dos muestras, en las dos lenguas en el

criterio de comprension de lectura, se observa que en el resultado global tanto en Inglés como en

Espafiol la mayoria de nifios estan ubicados en el nivel de desempefio bajo, lo cual expresa que los

nifios de grado primero tienen dificultad en comprender lo que leen y dar cuenta del contenido de

su lectura. En este criterio en lugar de tener un mejor nivel de desempefio en la segunda muestra,

sucedi6 lo contrario, los nifios retrocedieron en el nivel de desempefio alcanzado en la primera.



4.3 Anélisis comparativo de la primera y segunda muestra de escritura en Inglésy

Espafiol.

lHustracion 15 Escribe nombres y palabras que le son familiares en Inglés I 'y I muestra

Escribe nombres y
palabras que le son
familiares Inglés |

Superior;

3; 18% W Bajo

Basico;
7; 41% m Alto

Superior

M Basico

Escribe nombres y
palabras que le son
familiares Inglés Il

Bajo; 2;
- Basico; "
; 6; 35% 2; 12% M Bésico
H Alto
Superior
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Al comparar las dos muestras que se realizaron en la escritura de nombres y palabras familiares en

Inglés se observa que los nifios mejoraron su desempefio en la segunda muestra, aunque esta no

era la finalidad de recoger la informacién con la prueba en dos ocasiones. Se puede observar que

la mayoria de nifios de grado Primero pueden escribir nombres y palabras que les son familiares o

conocidas en Inglés.
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lHustracion 16 Escribe nombres y palabras que le son familiares en Espafiol 1 'y II muestra

Escribe nombres y Escribe nombres y
palabras que le son palabras que le son
familiares Espaiol | familiares Espaiol Il

Basico;

Superior; M Bajo SN EmBajo
I.o o 3; 18% Basico;
6; 35% W Basico 2;13% H Basico
H Alto H Alto
Superior Superior

Alto; 7;

41% Superior
;9; 56%

En Espafiol al comparar los resultados de las dos muestras en el criterio de escritura de nombres y

palabras familiares los niflos mejoraron significativamente en la segunda muestra, ya que el nivel
superior en la segunda muestra crecié al punto de tener mas de la mitad de los alumnos en dicho

nivel de desempefio.
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Tabla 8 Escribe nombres y palabras que le son familiares en Inglés y Espafiol I 'y Il muestra

Desempefio Inglés | Inglés Il Espariol | Espanol 11

Bajo 6% pudo 12% pudo 6% pudo 6% pudo
escribir su escribir su escribir su escribir su
nombre nombre nombre nombre

Basico 41% pudo 12% pudo 18% pudo 13% pudo
escribir su escribir su escribir su escribir su
nombre, pero se | nombre, pero se | nombre, pero se | nombre, pero se
le dificultd le dificultd le dificultd le dificultd
escribir el de escribir el de escribir el de escribir el de
los demas, los demas, los demas, los demas,
omitio letrasy | omitio letrasy | omitid letrasy | omitio letras y
unio palabras unio palabras unio palabras unio palabras

Alto 35% escribid su | 41% escribid su | 41% escribio su | 25% escribid su
nombre, el de nombre, el de nombre, el de nombre, el de
los demas y los demas y los demas y los demas y
palabras palabras palabras palabras
conocidas conocidas conocidas conocidas
omitiendo omitiendo omitiendo omitiendo
letras y uniendo | letras y uniendo | letras y uniendo | letras y uniendo
palabras. palabras. palabras. palabras.

Superior 18% escribid su | 35% escribid su | 35% escribio su | 56% escribiod su
nombre, el de nombre, el de nombre, el de nombre, el de
los demas y los demas y los demas y los demas y
palabras palabras palabras palabras
conocidas. conocidas. conocidas. conocidas.

Al establecer la comparacion de los desempefios de las 2 muestras en las dos lenguas, se puede

observar que los nifios tuvieron un mejor desempefio en la segunda prueba, ya que en ambas

avanzaron en los niveles de desempefio alto y superior significativamente. Se observa ademas que

el nivel de desempefio es superior en la lengua materna que en la extranjera.
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lHustracion 17 Transcripcion de escritos en Inglés | y 11 muestra

Transcripcion de Transcripcion de
escritos Inglés | escritos Inglés Il

BéﬁCO‘V Banlco;
3 0; 0%
0; 0% m Bajo ot m Bajo

M Basico M Basico
H Alto H Alto
Superior Superior Superior

Superior
; 11;
65%

; 10;
59%

En el criterio de transcripcion de escritos se puede observar gue los nifios son competentes en este
criterio en Inglés, ya que los niveles de desempefio obtenidos oscilan en alto y superior. Ademas,

se puede observar que en la segunda prueba los nifios mejoraron un poco hacia el nivel superior.
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lustracion 18 Transcripcion de escritos en Espariol 1'y |1 muestra

Transcripcion de Transcripcion de
escritos Espanol | escritos Espanol Il

Alto; 1;
6%

Basico; Basico;
0; 0% ) 0; 0%
W Bajo

H Bajo
Supérior AItoi 8; m Basico m Bisico
ik H Alto m Alto
Superior Superior

Superior

; 16;
94%

En el criterio de transcripcién de escritos en Espafiol al igual que en Inglés los niveles de
desempefio alcanzados por los nifios se encuentran entre alto y superior. Los nifios avanzaron
significativamente en la segunda prueba ya que en el nivel superior se encuentran la mayoria del

salon, mientras que en la primera muestra solo poco més de la mitad se ubicé en dicho criterio.



Tabla 9 Transcripcion de escritos en Inglés y Espariol 'y I muestra

separandolas.

separandolas.

separandolas.

Desempefio Inglés | Inglés Il Espariol | Espanol 11

Bajo 0% transcribio | 0% transcribié | 0% transcribio | 0% transcribid
de manera de manera de manera de manera
ininteligible. ininteligible. ininteligible. ininteligible.

Basico 0% Transcribio | 0% Transcribié | 0% Transcribié | 0% Transcribio
parte de un parte de un parte de un parte de un
escrito escrito escrito escrito
omitiendo omitiendo omitiendo omitiendo
letras, palabras | letras, palabras | letras, palabras | letras, palabras
y uniendo y uniendo y uniendo y uniendo
palabras. palabras. palabras. palabras.

Alto 41% transcribié | 35% transcribié | 47% transcribié | 6% transcribid
textos escritos | textos escritos | textos escritos | textos escritos
omitiendo omitiendo omitiendo omitiendo
letras, palabras | letras, palabras | letras, palabras | letras, palabras
y uniendo y uniendo y uniendo y uniendo
palabras. palabras. palabras. palabras.

Superior 59% transcribié | 65% transcribié | 53% transcribié | 94% transcribio
de manera de manera de manera de manera
precisa, precisa, precisa, precisa,
escribiendo escribiendo escribiendo escribiendo
palabras palabras palabras palabras
completas y completas y completas y completas y

separandolas.
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Al establecer la comparacion de los resultados obtenidos en las dos pruebas en el criterio de

transcripcion de escritos, se puede observar que en los niveles de desempefio bajo y basico no se

ubicaron nifios en ninguna de las dos lenguas, en ninguna de las dos pruebas. Se observa, ademas,

que en ambas lenguas hubo un mejor desempefio en la segunda muestra, teniendo mejores

resultados la prueba de transcripcion de escritos en Espafiol.
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lHustracion 19 Deja espacio entre palabras en Inglés | y Il muestra

Deja espacio entre
palabras Inglés |

Bajo; 1;
6% P
S : Basico; 2; ]
uperior; 12% W Bajo
5 (1)

6; 35% M Basico

H Alto
Superior

Alto; 8;
47%

Deja espacio entre
palabras Inglés Il

Basico; 1;

0,
6% H Bajo

M Basico

3 Alto; 5;
Superior; 299 H Alto
10; 59% y
Superior

En el criterio de dejar espacio entre palabras en Inglés al escribir, se puede observar que los nifios

tuvieron mejores resultados en la segunda prueba, es decir que los nifios avanzaron en su nivel de

desempefio en este criterio, al punto que mas de la mitad del salén al escribir deja espacios siempre

entre palabras, sin embargo, un porcentaje significativo de estudiantes unid palabras en ocasiones

y escribid palabras juntas.



82

lHustracion 20 Deja espacio entre palabras en Espafiol | y Il muestra

Deja espacio entre Deja espacio entre
palabras Espanol | palabras Espanol I

Basico;
W Bajo 1; 6% W Bajo

Basico; 2;

Superior; 12% W Basico M Bésico
. 0, .
8: 4% = Alto Superior; = Alto
" 10; 59%
Superior Superior

En el criterio de dejar espacio entre palabras al escribir en Espafiol, se puede observar que los nifios
tuvieron un mejor desempefio en el nivel superior en la segunda muestra. Se observa que mas de

la mitad del salén siempre dejo espacios entre palabras al escribir.



Tabla 10 Deja espacio entre palabras en Inglés y Espafol | y Il muestra

dejo espacios
entre las
palabras.

dejo espacios
entre las
palabras.

dejo espacios
entre las
palabras.

Desempefio Inglés | Inglés Il Espariol | Espanol 11

Bajo 6% escribio 6% escribio 6% escribio 6% escribio
palabras unidas | palabras unidas | palabras unidas | palabras unidas
sin dejar sin dejar sin dejar sin dejar
espacio entre espacio entre espacio entre espacio entre
ellas. ellas. ellas. ellas.

Basico 12% escribio 6% escribio 12% escribio 6% escribio
palabras juntas, | palabras juntas, | palabras juntas, | palabras juntas,
dejando espacio | dejando espacio | dejando espacio | dejando espacio
entre palabras | entre palabras | entre palabras | entre palabras
ocasionalmente. | ocasionalmente. | ocasionalmente. | ocasionalmente.

Alto 47% separd las | 29% separd las | 35% separé las | 29% separd las
palabras con palabras con palabras con palabras con
espacios, en espacios, en espacios, en espacios, en
ocasiones uni0 | ocasiones uni0 | ocasiones unid | ocasiones unio
palabras. palabras. palabras. palabras.

Superior 35% siempre 59% siempre 47% siempre 59% siempre

dejo espacios
entre las
palabras.
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Al establecer la comparacién entre los resultados en Inglés y en Espafiol en el criterio de dejar

espacios entre palabras al escribir se observa que al igual que en los criterios anteriores los nifios

obtuvieron un mejor resultado en la segunda muestra. Es posible observar, ademas, que en Inglés

y Espafiol en la segunda muestra se obtuvo una correlacion de resultados. Méas de la mitad del

salon deja espacio entre palabras al escribir. Este criterio es comdn a las dos lenguas, de ahi que

se observe una correlacion en los resultados obtenidos, algo que se esperaria que pasara también

con el criterio de transcripcion de escritos.
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lHustracion 21 Escribe de manera legible en Inglés 1 y Il muestra

Escribe de manera Escribe de manera
legible Inglés | legible Inglés Il

)
M Bajo M Bajo
Superior Superior
M Basico M Basi
;7;41% Basico; ;7;41% s
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Alto; 5;
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Alto; 3;

18%

En el criterio de escritura legible en Inglés se observa que hubo una mejora poco significativa en
los niveles de desempefio obtenidos en la segunda muestra. La escritura legible esta ligada al
desarrollo motriz de los nifios, de ahi que se evidencien pocos progresos, ya que el tiempo
determinado entre una y otra prueba es un tiempo corto que no permite evidenciar progresos a

nivel motriz.
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lHustracion 22 Escribe de manera legible en Espariol 1y Il muestra

Escribe de manera Escribe de manera
legible Espaiiol | legible Espaiiol Il

Bajo; 0;

0% Asico;
m Bajo o Basico; m Bajo

s 3; 18%

$ 2 Basico; M Basico M Basico
uperior; AT
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Alto; 3; Superior Superior
18% ;3 8;47%

En el criterio de escritura legible en Espafiol se evidencian progresos en la segunda muestra en los
niveles de desempefio bajo, basico y alto, pero se observa un menor resultado en el nivel de

desempefio superior entre la primera y la segunda muestra.



Tabla 11 Escribe de manera legible en Inglés y Espariol I y Il muestra

Desempefio Inglés | Inglés Il Espariol | Espanol 11

Bajo 12% sus 0% sus escritos | 3% sus escritos | 0% sus escritos
escritos son son ilegibles. son ilegibles. son ilegibles.
ilegibles.

Basico 29% su 30% Su 12% su 18% Su
escritura es escritura es escritura es escritura es
dificil de dificil de dificil de dificil de
descifrar descifrar descifrar descifrar

Alto 18% escribid de | 29% escribid de | 18% escribi6 de | 35% escribi6 de
manera clara la | manera clarala | maneraclarala | manera clara la
mayor parte de | mayor parte de | mayor parte de | mayor parte de
su escrito. En su escrito. En su escrito. En su escrito. En
ocasiones es ocasiones es ocasiones es ocasiones es
ilegible. ilegible. ilegible. ilegible.

Superior 41% escribio 41% escribio 53% escribid 47% escribio
con letraclaray | con letraclaray | con letra claray | con letra claray
legible sus legible sus legible sus legible sus
escritos escritos escritos escritos
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Al establecer la comparacion de los resultados entre la primera y segunda muestra en los dos
idiomas en el criterio de escritura legible se observa que los nifios tuvieron un poco mejor
desempefio en la segunda muestra, pero que en términos generales los niveles de desempefio se

mantuvieron estables y no hubo una mejora significativa.



lHustracion 23 Usa la puntuacion en Inglés I y Il muestra

Usa la puntuacion

Inglés |
Superior
;1; 6%
Alto; 1;

6% H Bajo
H Basico
H Alto

Superior

Basico;
11; 65%

Usa la puntuacion

Inglés Il

Superior

; 0; 0%

Alto; 3;
18% M Bajo
M Basico
 Alto
Superior

Basico;
9; 53%
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En el criterio de uso de la puntuacion en Inglés al escribir se observa al comparar los resultados de

las dos pruebas, que la mayoria de nifios escriben pocas veces el punto final en sus escritos.
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lHustracion 24 Usa la puntuacion en Espafiol I'y I muestra

Usa la puntuacion
Espaiol |

Superior Bajo; 2;

;2;12% 12% m Bajo
M Bésico
Basico; = Alto
6; 35%
Superior

Usa la puntuacion
Espaiol I

Superior
3 2;12%
H Bajo
M Basico
Alto; 3; m Alto
18% A
Superior

Basico;
12; 70%

En el criterio de uso de la puntuacion en Espafiol se observa que al igual que en Inglés la mayoria

de estudiantes escriben el punto final pocas veces en sus escritos. En la segunda muestra hubo una

mejora en el nivel de desempefio bajo, pero el nivel de desemperio alto bajo considerablemente en

la segunda muestra, dando un porcentaje alto al nivel basico.



Tabla 12 Usa la puntuacién en Inglés y Espafiol 1 y Il muestra

final al terminar
Sus escritos.

final al terminar
sus escritos.

final al terminar
sus escritos.

Desempefio Inglés | Inglés Il Espariol | Espanol 11

Bajo 23% en sus 29% en sus 12% en sus 0% en sus
escritos omitié | escritos omitié | escritos omitid | escritos omitio
el punto final. el punto final. el punto final. el punto final.

Basico 65% en pocas 53% en pocas 35% en pocas 70% en pocas
ocasiones ocasiones ocasiones ocasiones
escribio punto | escribio punto | escribié punto | escribié punto
final en sus final en sus final en sus final en sus
escritos. escritos. escritos. escritos.

Alto 6% fue 18% fue 41% fue 18% fue
intermitente en | intermitente en | intermitente en | intermitente en
el uso del punto | el uso del punto | el uso del punto | el uso del punto
final en sus final en sus final en sus final en sus
escritos. escritos. escritos. escritos.

Superior 6% uso punto 0% us6 punto 12% us6 punto | 12% uso punto

final al terminar
sus escritos.
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Al establecer la comparacion entre los niveles de desempefio alcanzado por los estudiantes en la

primera y segunda prueba en el criterio de uso del punto al escribir se observa que tanto en Inglés

como en Espafiol no hubo una diferencia significativa en los resultados de la primera y segunda

prueba. Ademas, es posible observar que tanto en Inglés como en Espafiol los nifios escriben pocas

veces el punto final al escribir,
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lHustracion 25 Usa la mayuscula en Inglés 1y 11 muestra

Usa la mayuscula

Inglés |
Superior;
2;12%

Alto; 6;
35%

Basico; ‘
2;12%

H Bajo
M Basico
H Alto

Superior

Usa la mayuscula Inglés
Il

Superior;
1; 6%
Basico; 3;
mloE
Bajo; 0; 19% Bajo

0% ' = Basico

’ H Alto

Superior

Alto; 12;
75%

En el criterio del uso de la mayuscula en Inglés se puede observar que los nifios obtuvieron un

mejor desempefio en la segunda muestra. En la primera muestra la mayoria de estudiantes se ubicd

en el desempefio bajo, mientras que en la segunda la mayoria obtuvo un desempefio alto. Los

estudiantes de grado Primero escriben en su mayoria mayuscula al iniciar algunas frases
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lustracion 26 Usa la mayuscula en Espafiol 1y 11 muestra

Usa la mayuscula Usa la mayuscula
Espaiol | Espaiol Il

Superior

Superior;

1; 6% ;2;12%
M Bajo M Bajo
e M Bésico H Basico
Basico;
1; 6% m Alto H Alto
Alto; 11; Superior Alto; 10; Basicoy Superior

3;17%

65% 59%

En el criterio de uso de la mayuscula en Espafiol se observa que los nifios tuvieron un mejor
desempefio en la segunda muestra. La mayoria de nifios, tanto en la primera como en la segunda

muestra, se ubicaron en el nivel de desempefio alto, es decir, que la mayoria de nifios de grado

Primero escribe mayusculas al iniciar algunas frases.



Tabla 13 Usa la mayuscula en Inglés y Espafiol 1y Il muestra

iniciar una frase
y en nombres
propios.

iniciar una frase
y en nombres
propios.

iniciar una frase
y en nombres
propios.

Desempefio Inglés | Inglés Il Espariol | Espanol 11
Bajo 41% en sus 0% en sus 23% en sus 12% en sus
escritos omitio | escritos omitié | escritos omitid | escritos omitid
la mayuscula. la mayuscula. la mayuscula. la mayuscula.
Basico 12% escribio 19% escribio 6% escribio 17% escribio
mayusculas mayusculas mayusculas mayusculas
entre palabras. | entre palabras. | entre palabras. | entre palabras.
Alternd Alternd Alternd Alternd
mindscula 'y mindscula 'y mindscula 'y mindscula 'y
mayusculas mayusculas mayusculas mayusculas
indistintamente. | indistintamente. | indistintamente. | indistintamente.
Alto 35% uso la 75% uso la 65% uso la 59% uso la
mayuscula al mayuscula al mayuscula al mayuscula al
iniciar algunas | iniciar algunas | iniciar algunas | iniciar algunas
frases. frases. frases. frases.
Superior 12% uso la 6% uso la 6% uso la 12% uso la
mayuscula al mayuscula al mayuscula al mayuscula al

iniciar una frase
y en nombres
propios.
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Al establecer la comparacion entre el criterio del uso de la mayuscula en Inglés y en Espafiol de

las dos pruebas, es posible observar que en las dos lenguas los nifios tuvieron un mejor desempefio

en la segunda muestra. En ambas lenguas la mayoria de nifios estdn ubicados en el nivel de

desempefio alto, lo cual quiere decir que la mayoria de nifios del grado Primero escriben

mayusculas al iniciar una frase.
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lHustracion 27 Escribe 1-2 frases sobre un tema en Inglés I y Il muestra

Escribe 1-2 frases Escribe 1-2 frases
sobre un tema Inglés | sobre un tema Inglés Il

Superior
. . 0,
Superior ; 0; 0%
. . (1)
;2;12% = Bajo H Bajo
Alto; 3;
18% M Basico M Basico
m Alto H Alto
Superior Superior

Basico;
5;29%

Basico;
2;12%

En el criterio de escritura de 1-2 frases sobre un tema en Inglés se observa que en la segunda
muestra los nifios mejoraron ya que en la primera muestra la mayoria de estudiantes tuvo un
desempefio bajo, mientras que, en la segunda, la mayoria de ellos tuvo un desempefio alto. Sin
embargo, el nimero de estudiantes con desempefio bajo permanecio igual en las dos muestras,

estos estudiantes representan casi la mitad del salén.
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lHustracion 28 Escribe 1-2 frases sobre un tema en Espafiol | y Il muestra

Escribe 1-2 frases Escribe 1-2 frases
sobre un tema Espaiol sobre un tema
I Espanol Il

M Bajo M Bajo
Superior;
7 41% M Basico M Basico

m Alto Basico; Sy

Basico; :
3; 18% Sl Superior
; 8;47%

Superior

En el criterio de escritura de 1-2 frases en Espafiol se observa que los nifios mejoraron su

desempefio en la segunda muestra.



Tabla 14 Escribe 1-2 frases sobre un tema en Inglés y Espafiol I y I muestra

2 frases de
manera clara y
legible.

frases de
manera clara 'y
legible.

2 frases de
manera clara y
legible.

Desempefio Inglés | Inglés Il Espariol | Espanol 11

Bajo 41% escribid 1- | 41% escribid 1- | 23% escribid 1- | 12% escribid 1-
2 frases 2 frases 2 frases 2 frases
omitiendo omitiendo omitiendo omitiendo
letras en las letras en las letras en las letras en las
palabras y palabras y palabras y palabras y
espacios entre | espacios entre | espacios entre | espacios entre
ellas. Escribio | ellas. Escribio | ellas. Escribid | ellas. Escribid
frases ilegibles. | frases ilegibles. | frases ilegibles. | frases ilegibles.

Bésico 29% escribid 1- | 12% escribid 1- | 18% escribi6 1- | 12% escribio 1-
2 frases 2 frases 2 frases 2 frases
omitiendo omitiendo omitiendo omitiendo
algunas letras algunas letras algunas letras algunas letras
en las palabras | en las palabras | en las palabras | en las palabras
y omitiendo y omitiendo y omitiendo y omitiendo
espacios entre | espacios entre | espacios entre | espacios entre
las mismas. las mismas. las mismas. las mismas.

Alto 18% escribid 1- | 47% escribi6 1- | 18% escribi6 1- | 29% escribio 1-
2 frases 2 frases 2 frases 2 frases
omitiendo omitiendo omitiendo omitiendo
algunas letras algunas letras algunas letras algunas letras
en las palabras | en las palabras | en las palabras | en las palabras

Superior 12% Escribe 1- | 0% Escribe 1-2 | 41% Escribe 1- | 47% Escribe 1-

2 frases de
manera clara y
legible.

95

Al establecer la comparacion entre los resultados obtenidos en las dos muestras en el criterio de

escritura de 1-2 frases sobre un tema se puede observar que hay una mayor dificultad en Inglés al

escribir frases.
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5. Capitulo V
5.1 Conclusiones y recomendaciones
En el siguiente capitulo se presentan las conclusiones del trabajo de grado. Estas conclusiones
se han dividido en seis categorias, a saber, las referentes al proceso de escritura en Espafiol, el
proceso de escritura en Inglés, el proceso de escritura en Inglés, el proceso de escritura en Espafiol,
el proceso de lectura en Espafiol, el proceso de lectura en Inglés, el proceso de lectura en Inglés y
el proceso de lectura en Espafiol. Finalmente se establecen conclusiones generales de la

investigacion y recomendaciones.

Estas conclusiones se clasifican en estas categorias con el fin de dar claridad y facil lectura de

conclusiones de cada uno de los procesos referenciados.
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5.1.2 Conclusiones sobre el proceso de escritura en Espafiol
En relacion con la escritura de nombres y palabras familiares en Espafiol se observa que mas
de la mitad de los nifios de Primero puede escribir nombres y palabras familiares. La otra mitad
escribe nombres y palabras conocidas omitiendo letras y uniendo palabras. En este aspecto resulta
natural que los nifios escriban palabras omitiendo letras y palabras, ya que aun no conocen el
deletreo de las mismas, y los nifios al escribir las palabras realizan un acercamiento escrito a la

I6gica interna que ellos como nifios piensan que lleva la escritura de las palabras. (Sowers, 1988)

Es lo que se denomina Invented Spelling o deletreo inventivo. Asi como en los primeros intentos
al aprender a caminar, hablar y dibujar se cometen errores y se buscan estrategias para avanzar en
dicho aprendizaje, asi mismo en el aprendizaje de la escritura se construye un sistema cada vez
maés elaborado de reglas y lI6gicas que ayudan en el desarrollo de la escritura del nifio. (Sowers,

1988)

En cuanto a la transcripcién de escritos la mayoria de nifios obtuvo un nivel de desempefio
superior. Referente al dejar espacio entre palabras al escribir en Espafiol se observa que mas de la
mitad de los nifios de grado Primero dejan espacios entre palabras al escribir, algunos unen
palabras ocasionalmente, y un porcentaje muy pequefio escribe palabras juntas, dejando espacio
en pocas ocasiones. En cuanto a la escritura legible de los nifios, se observa que la mayoria de ellos
escriben una letra legible y clara, pocos nifios en el salén escriben de manera ilegible. Al ser un
criterio ligado al desarrollo motriz se evidencia que en el tiempo estipulado entre la primera y

segunda prueba los nifios avanzaron muy poco en el desempefio de este criterio.

Al respecto del uso de la puntuacion en Espafiol se observa que la mayoria de nifios escribe
pocas veces punto final en sus escritos. Los nifios escriben punto final cuando transcriben frases.

En relacion con el uso de la mayuscula, se observa que la mayoria de nifios escriben la mayuscula
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al iniciar algunas frases. Al igual que en la escritura de la puntuacion, los nifios escriben
mayusculas al transcribir frases. Ademas, se observa que los nifios de grado Primero no identifican

la escritura de la mayoria de las letras mayusculas en cursiva.

Sobre la escritura de 1-2 frases sobre un tema se observa que las palabras de estas frases suelen
ser escritas con un deletreo inexacto, ya que los nifios no han llegado adn al punto de deletrear las
palabras y escribirlas adecuadamente. Estan en un punto de creacién de palabras, en el que los
nifios las escriben como creen que se escriben, segun sus sonidos, segun la légica de los nifos.
Este es un punto normal en el desarrollo de la escritura de los nifios segun su edad y grado de

escolaridad. (Sowers, 1988)

En general se observa gque en la escritura en Esparfiol los nifios estan en un proceso en el que se
ven avances Yy esto resulta mas evidente, si se tiene en cuenta que, en el grado anterior, Transicion,
los nifios no transcribian textos ni escribian frases 0 nombres. Solo se les ensefi¢ a escribir su
propio nombre, transcribiéndolo de un texto pegado a su puesto. En este sentido, resulta interesante
observar el desarrollo de los nifios en la competencia escrita en Espafiol, ya que ahora no solo
pueden transcribir textos, sino que, ademas, escriben frases, se aventuran a escribir palabras segun
su légica de escritura, lo cual resulta positivo para el aprendizaje y el fortalecimiento de la

competencia escrita.

5.1.3 Conclusiones sobre el proceso de escritura en Inglés
La mayoria de nifios de grado Primero puede escribir nombres y palabras que les son conocidas
en Inglés, algunos de ellos omitiendo letras en la escritura de las mismas. Igualmente, a como se
especificd en Espafiol, los nifios escriben palabras que no estan deletreadas adecuadamente, pero
que representan la logica del nifio al escribir. (Sowers, 1988). En esta edad los nifios atraviesan la

etapa de escribir segun su ldgica interna las palabras que conocen. En cuanto al criterio de
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transcripcion de escritos se observa que, al igual que en Espafiol, es una competencia en la que

todos los nifios de grado Primero tienen buen desempefio.

En relacion con el dejar espacios entre palabras al escribir se observa que mas de la mitad de
los nifios de grado Primero escribié palabras separandolas adecuadamente En cuanto a la
legibilidad de la escritura, se observa que los nifios en grado Primero escriben en Inglés de manera
legible, hay ademas un namero reducido de nifios cuyos escritos resultan dificiles de descifrar. En
cuanto al uso de la puntuacion al escribir en Ingles, se observa que la mayoria de nifios de grado
Primero escriben pocas veces el punto final en sus escritos. Al igual que en la escritura en Espafiol
se observa que la mayoria de ocasiones en que los nifios escriben punto final de sus escritos es al

transcribir.

En cuanto al uso de la mayuscula, se observa que la mayoria de nifios de grado Primero escriben
mayuscula al iniciar algunas frases, igualmente las mayusculas las escriben en su mayoria al

transcribir frases. Los nifios de grado Primero no escriben mayusculas para los nombres propios.

En relacion con la escritura de 1-2 frases se observa que es un criterio en el que los nifios de
grado Primero tienen dificultad, ya que se observa que méas de la mitad del salén escribe frases
ilegibles u omite palabras y letras al escribir la frase. Sin embargo, este resultado esta ligado al
estado en el que los estudiantes se encuentran en cuanto a la escritura de palabras segun la légica
del nifio. Se puede observar que a los nifios de grado Primero regularmente no se les pide escribir
frases o produccion propia, mas bien en la escritura lo que hacen es transcribir, de ahi que al

proponerseles esta actividad los resultados muestren poca competencia.
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5.1.4 Conclusiones sobre el proceso de escritura en Inglés y Espafiol
Es posible observar que en la escritura de palabras familiares los nifios de grado Primero son
méas competentes en este criterio en la lengua materna que en la extranjera. En cuanto a la
transcripcion de escritos, si bien es un criterio comin para los dos idiomas, se evidencian

igualmente mejores desempefios en la lengua materna que en la extranjera.

En relacion con el dejar espacios entre palabras al escribir se observa que existe una correlacion
en los resultados obtenidos en Inglés y en Espafiol. El dejar espacio entre palabras al escribir es un

criterio comdn a las dos lenguas, lo cual explica la correlacién de resultados en las dos.

En cuanto a la escritura legible, este es un criterio que esta ligado al desarrollo motriz de los
nifios para la escritura. El tiempo en el que se desarrollo la investigacion es un tiempo corto, en el
que los niveles de desarrollo motriz permanecen iguales y no es posible observar mejoras
significativas, ademas de que durante este tiempo no se realiz6 ninguna accién puntual encaminada

a mejorar la motricidad de los nifios.

En relacion con el uso de la puntuacién, se observa que en ambas lenguas los nifios escriben
pocas veces el punto final en sus escritos. La mayoria de las veces que hacen esto es al transcribir

textos, muy pocos nifios escriben el punto en sus escritos deliberadamente en su propia escritura.

Respecto a la escritura de mayusculas, en las dos lenguas se evidencio que los nifios escriben
mayusculas al iniciar algunas frases. Los nifios tienen dificultad para escribir mayusculas en
nombres propios. La mayoria de veces que los nifios escriben mayusculas al iniciar una frase es al
transcribirlas y copiar la mayuscula, ya que una dificultad que tienen los nifios esta en el
reconocimiento de algunas mayusculas. En varias ocasiones los nifios escriben la mindscula méas

grande que las demas para expresar la mayuscula ya que desconocen la escritura de algunas. Este
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criterio de escritura de mayusculas es comun a las dos lenguas, de ahi que los resultados sean

similares en las dos lenguas.

En relacion con la escritura de 1-2 frases sobre un tema, se puede observar que en Inglés los
nifios tienen dificultad para hacerlo, dificultad que no se presenta tan evidentemente en Espafiol.
Los nifios de grado Primero cuando se les pide escribir una frase carecen del vocabulario en lengua
extranjera para escribir sus frases de manera coherente, ademas que la estructura de la oracion

también les representa dificultad en el momento de escribir.

En conclusién, se puede observar que los nifios de grado Primero manifiestan una mayor
competencia en la escritura en la lengua materna. Naturalmente es la lengua que los nifios usan la
mayor parte del tiempo y el vehiculo de comunicacidn con sus familiares y demas personas. Sin
embargo, se observa que el proceso de escritura en Inglés no esta tan desligado del que llevan los

nifios en Espafiol.

Se observa que los nifios usan la lengua materna como soporte o referencia para producir en
Inglés, ya que en muchas ocasiones escribieron palabras partiendo de lo que conocian en Espafiol,

experimentando con el lenguaje.

De los aspectos comunes a las dos lenguas como lo son el dejar espacio al escribir palabras, el
uso de la puntuacién, la transcripcion de escritos, escritura legible y el uso de la mayuscula se
observa que los nifios en terminos generales tienden a tener mejores resultados en Espafiol. Durante
larealizacion de los talleres de escritura (Ver anexos 7.2.1,7.2.2,7.2.5 y 7.2.6) los nifios se sintieron
mas comodos al realizar las pruebas en Espafiol que en Inglés, ya que algunos expresaron sintomas
de resistencia, de dudar de su competencia en el segundo idioma, y quizas esto determiné que los

nifios estuvieran distraidos en el momento de realizar la prueba en Inglés.
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5.1.5 Conclusiones sobre el proceso de lectura en Espafiol
En cuanto a la lectura de nombres y palabras familiares en Espafiol se observa que la mayoria
de nifios de grado Primero leen nombres y palabras que les resultan familiares de corrido, aunque
un porcentaje significativo de ellos lee nombres y palabras familiares de manera silabica y

entrecortada.

En relacion con el conocimiento de los sonidos de las letras tanto los nifios tuvieron en su
mayoria un nivel de desempefio alto en las pruebas aplicadas, lo cual quiere decir que la mayoria

de nifios conoce los sonidos de la mayoria de las letras en Espafiol.

En cuanto a la lectura de la propia escritura los resultados muestran una constante en la lectura
silabica y entrecortada de los nifios al leer sus propios escritos. La mayoria de los nifios de grado
Primero leen de manera silabica y entrecortada. Ademas, que algunos no lograron identificar los

caracteres de su propio escrito, esto también debido a que su escritura no les resulta legible.

En relacién con el uso de la puntuacion al leer se observa que la mayoria de los nifios de grado
Primero omite el uso de la puntuacién en la mayoria de su lectura. Al leer de manera silabica se

dificulta identificar cuando un nifio deliberadamente pausa su lectura cuando aparece un punto.

En cuanto seguimiento de instrucciones escritas se observa que en las pruebas realizadas la
mayoria de los nifios de grado Primero siguieron instrucciones escritas al leerlas. Respecto a la
lectura fluida en voz alta se evidencia que la mayoria de estudiantes leen con buen ritmo la mayoria

de las palabras y algunos presentan interrupciones constantes en una lectura silabica.

En cuanto a la comprension de lectura se observa a la mayoria de estudiantes de grado Primero

se les dificulta comprender el contenido de su lectura y dar cuenta del mismo.
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En términos generales se observa que los nifios en Espafiol tienen una lectura en su mayoria
sil&bica y entrecortada, pero con buen desempefio de lectura en palabras familiares y seguimiento
de instrucciones escritas. En los criterios en los que los nifios presentan mas dificultad al leer en
Esparfiol son en el uso de la puntuacion al leer y la comprension de lectura. Los nifios al tener una
lectura silabica y entrecortada se enfocan en descifrar los sonidos de las silabas y las palabras que
leen y no tienen una continuidad en su lectura que les dé el contenido global del texto que leen.
Algunos nifios cuya lectura es mas fluida y no tienen tanta preocupacion por descifrar sonido por

sonido, silaba a silaba, logran comprender el sentido global del texto que leen.

5.1.6 Conclusiones sobre el proceso de lectura en Ingleés.
En relacion con la lectura de palabras familiares y nombres en Inglés se observa que se
evidencia que un porcentaje alto de nifios lee de manera silabica y entrecortada, situacién que no
ocurrio en la lectura de nombres y palabras familiares en Espafiol. Sin embargo, es una constante

en los nifios de grado Primero la lectura sildbica tanto en Inglés como en Espafiol.

En cuanto al conocimiento de los sonidos de las letras en Inglés, se evidencia una dificultad en
la identificacién de dichos sonidos. La mayoria de nifios conoce solo unos sonidos de las letras.
Es necesario recordar que los sonidos en Inglés son méas amplios que en Espafiol. Los nifios al leer
en Inglés muchas veces usan los sonidos de la lengua materna para leer las palabras en Inglés, es

decir usan la lengua materna como soporte para interactuar con el Inglés.

En relacion con la lectura de la propia escritura, los resultados expresan una dificultad en la
lectura del propio escrito, esta dificultad se manifiesta principalmente por la dificultad en la
identificacion del escrito propio, asi como por la lectura silabica y entrecortada de los estudiantes.
Ademas de la dificultad que tienen los nifios para identificar los sonidos de algunas letras, palabras

y combinaciones consonanticas en Inglés.
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En cuanto al uso de la puntuacion, se observa que la mayoria de los nifios de Primero omite el
uso de la puntuacion al leer en Inglés. Sin embargo, la lectura de los nifios es sildbica y
entrecortada, lo cual dificulta el discernir si un nifio pausa su lectura deliberadamente ante la

manifestacion de la puntuacion.

En relacion con el seguimiento de instrucciones escritas al leerlas, se observa que al realizar las
pruebas la mayoria de nifios tuvo un nivel de desempefio superior, es decir que pudieron seguir
instrucciones escritas al leerlas. En cuanto a la lectura fluida en voz alta, se observa que la mayoria

de nifos tiene una lectura silabica, entrecortada y con constantes interrupciones.

En relacion con la comprensién de lectura, se observa que al realizar las pruebas la mayoria de
estudiantes tuvo un nivel de desempefio bajo, en el que se lee un texto, mas no se comprende lo
leido, ni se puede dar cuenta del contenido de la lectura. Se evidencia una dificultad en la

comprension de lectura en Inglés en los nifios.

En términos generales es posible observar que los nifios al momento de leer en Inglés se apoyan
mucho en su lengua materna, sus sonidos y combinaciones para leer las palabras que van a leer en
Inglés. Aunque en las tareas de lectura se propusieron palabras conocidas por lo nifios, en varias

ocasiones recurrieron a la lengua materna como apoyo para la lectura de palabras en Inglés.

La lectura de la mayoria de los nifios tiende a ser silabica y entrecortada, es decir los nifios al
leer decodifican los sonidos de cada silaba para formar el sonido total de la palabra. Esto lo hacen
en Espafiol y les da buenos resultados. Sin embargo, al transferir esta estrategia a la lectura en
Inglés, se evidencian dificultades, ya que los sonidos de las silabas en Inglés difieren a aquellos en

Espafiol. De lo anterior también puede concluirse que esta es una razén para que a los nifios se les
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dificulte tanto la comprension de lectura, ya que estdn mas preocupados en descifrar la lectura

silaba a silaba que en comprender el sentido general del texto que estan leyendo.

5.1.7 Conclusiones sobre el proceso de lectura en Inglés y Espafiol.

En relacion con la lectura de nombres y palabras familiares se observa que se observa que hay
una mayor dificultad en la lectura de palabras familiares en Inglés que en Espafiol. Los nifios tienen
como vehiculo de comunicacion la lengua materna y es natural que les resulte méas familiar la
lectura de palabras en este idioma que en Inglés. En cuanto al conocimiento de los sonidos de las
letras se evidencia se observa que la dificultad en la identificacidn de los sonidos de las letras es
mayor en Inglés que en Espafiol, en el que el desempefio de la mayoria de los nifios permanecio

alto en los resultados de las dos pruebas.

En relacion con la lectura de la escritura propia se observa que en las dos lenguas se presenta
una lectura silabica y entrecortada. Ademas de la lectura silabica como dificultad para la lectura
de la propia escritura, también debe considerarse que algunos nifios al leer sus escritos no logran

identificar algunos caracteres debido a que su escritura no es del todo legible.

En cuanto al uso de la puntuacion al leer se observa que tanto en Inglés como en Espafiol los
nifios omiten el uso de la puntuacién en la mayoria de su lectura. Ademas, resulta importante
recordar que, al tener una lectura silabica, se hace dificil determinar cuando un nifio en su lectura
deliberadamente hace una pausa frente a un punto. Sin embargo, se evidencia que los nifios no

tienen la consciencia de detenerse en su lectura frente a las puntuaciones.

En relacion con el seguimiento de instrucciones escritas se observa que la mayoria de nifios
siguio instrucciones escritas al leerlas en los dos idiomas. Aunque la mayoria de nifios tuvo un

nivel de desempefio superior en los dos idiomas en este criterio en las pruebas realizadas, se
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observa también que para los dos idiomas el nivel de desempefio bajo de los estudiantes es
significativo. Se presenta en este criterio una polaridad respecto a un porcentaje alto en nivel
superior y otro porcentaje significativo en el nivel de desempefio bajo. Esto evidencia que, asi
como hay en el grado Primero algunos nifios siguen instrucciones escritas, hay una buena cantidad

de estudiantes que no estan en capacidad de hacerlo.

En cuanto a la lectura fluida en voz alta se evidencia que los nifios tanto en Inglés como en
Espafiol tienen una lectura silabica y con constantes interrupciones. Es posible observar también,
gue un porcentaje considerablemente alto de nifios lee de manera fluida y con buen ritmo la
mayoria de las palabras, principalmente en la lectura en Espafiol. En relacidn con la comprension
de lectura se observa que los estudiantes en las pruebas realizadas, en las dos lenguas la mayoria
de nifios se ubico en el nivel de desempefio bajo, lo cual expresa que la mayoria de nifios no

comprende lo que lee ni puede dar cuenta del contenido de su lectura.

En general se puede observar que los nifios son mas competentes en la lectura en lengua
materna, ya que, al leer de manera silabica, descifran los sonidos de las silabas para leer las
palabras y las frases. En Inglés los nifios que usan esta estrategia para leer se encuentran usando
los sonidos de la lengua materna como soporte para leer en Inglés. Al leer de manera silabica y
concentrar sus esfuerzos de lectura en descifrar los sonidos de las silabas, se pierde la lectura global
del texto y esto hace que haya poca comprensidn de lo que se lee, ya que no es el sentido 0 mensaje
de la lectura lo que se quiere descifrar, sino los sonidos de las silabas de cada palabra. De ahi que
los resultados en comprension de lectura hayan estado en su mayoria en un nivel de desempefio

bajo segun las pruebas realizadas.
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5.2 Conclusiones generales.

En general se deduce de lo anterior que los nifios de grado Primero se apoyan en su lengua
materna para la escritura y lectura de palabras que les resultan desconocidas. Los nifios han
iniciado un proceso de aprendizaje de lectura de la lengua materna que ha venido desarrollandose
desde el grado Transicion. Estos nifios al leer en Inglés, transfieren las habilidades de lectura de la
primera lengua a la segunda, es decir una vez son competentes en la lectura del Espafiol, la lectura
de la segunda lengua les resulta mas facil, asi se evidencia en los nifios de grado Primero que han

desarrollado una mejor habilidad lectora en Espafiol cuando leen en Inglés.

De lo anterior es posible concluir que una vez el nifio aprende a leer en su lengua materna, la
lectura de la segunda lengua le resultard méas asequible, ya que transferira las habilidades de lectura
de la primera lengua a la segunda. Entonces saber leer en el primer idioma, la lengua materna,

facilita la lectura del segundo a través de la transferencia de habilidades.

Ahora bien, el aprendizaje de la lectura en Espafiol resulta mucho mas facil que aquel de la
lectura en Inglés, ya que los sonidos y las combinaciones de sonidos y consonantes del Espafiol
son mas sencillas que en Inglés, lo que facilita a los nifios de grado Primero la lectura de la lengua
materna, para luego transferir esta habilidad a la lectura de la segunda. De ahi que resulte muy
comun que los nifios lean las palabras en Inglés cuyos sonidos desconocen, como las leerian en
Espafiol. Este es un fendmeno natural de la transferencia que ird mermando en la medida en que
los nifios se familiaricen cada vez mas con la segunda lengua, sus sonidos y sus combinaciones de

sonidos.

Asi como cuando los nifios hablan en Inglés pero su vocabulario es escaso y como estrategia
mezclan palabras de Inglés con Espafiol, asi mismo sucede en la lectura; los nifios leen las palabras

en Inglés que conocen porque les resultan familiares y han aprendido su sonido, pero cuando se
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encuentran con una palabra nueva que no conocen, aplican la estrategia de transferir la lectura

silébica del Espafiol para descifrar la palabra escrita.

Los nifios de grado Primero en el proceso del aprendizaje de la lectura estan en una etapa en la
que leen de manera silabica, descifrando los sonidos de cada silaba y descubriendo las palabras.
Es decir, los nifios al leer se preocupan mas por el acto mecanico de descifrar las palabras a través
de la lectura silabica que entender lo que leen. Este es s6lo un primer paso en el proceso de aprender
a leer, ya que la finalidad de la lectura es comprender el sentido de lo leido. Se evidencio que los
nifios de grado Primero en comprension de lectura es en donde mas dificultad tienen, lo cual es

normal dentro del proceso que tienen y el rango de edad de los nifios.

Por otro lado, se observo que los procesos de lectura y escritura en Espafiol de los nifios en el
grado Primero, cuyas edades oscilan entre los 6 y 7 afios, van en general mas adelantados que los
procesos de lectura y escritura en Inglés. Sin embargo, esta es una situacion natural dentro del
proceso de escritura y lectura bilingle. Situacion de disparidad que empezara a equilibrarse en las
dos lenguas cuando los nifios cursen el grado Tercero de Primaria, y estén dentro del rango de edad
de 8 y 9 afios. La lectura y la escritura son dos habilidades que van de la mano, es decir, los nifios
aprenden a leer cuando escriben y aprenden a escribir cuando leen. (Teale & Sulzby, 1986) Este
fendmeno es posible observarlo en los nifios cuya crianza ha estado volcada hacia un interés y
estimulacién hacia la lectura de parte de sus padres. Estos nifios que tienen habitos de lectura en
casa, demuestran una buena habilidad escrita y lectora. Esta informacién sobre habitos de lectura
en las familias ha sido extraida de las entrevistas que realiza periédicamente el director de curso
de grado primero con los padres de familia de los estudiantes en las que se abordan temas como el

apoyo de la familia en los procesos escolares y de aprendizaje.
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De lo anterior es posible concluir que el acompafiamiento de los padres y la estimulacién hacia
el interés de la lectura en los dos idiomas es fundamental para el desarrollo de las habilidades
comunicativas de los nifios. Es posible observar que los nifios de grado Primero cuyos padres
motivan y estimulan la lectura de sus hijos son nifios cuyo proceso de lectura y escritura se
desarrolla fluidamente. Mas aun cuando los padres son bilingles y desde casa motivan al nifio y

le generan interés hacia el segundo idioma.

En cuanto a la escritura, los nifios de Primero al escribir las palabras que quieren expresar las
escriben como a ellos les parece que se escriben, como suenan, ya que al no tener una referencia o
una interiorizacion de la gramética u ortografia de las palabras escriben segin sus leyes,
inventando el deletreo de las palabras. Este es un fenémeno normal en el desarrollo de la habilidad
de escritura. Es importante no enfatizar en la forma, en la ortografia de las palabras y su gramatica,
sino mas bien en el mensaje y el sentido que los nifios quieren expresar en esta edad. Las normas
gramaticales y de ortografia las aprenderan méas adelante cuando estén en capacidad de discernir y
comprender la Idgica del lenguaje, pero en grado Primero se debe animar a los nifios a escribir, a
expresarse sin coartar sus manifestaciones y errores. Es necesario preguntarles a los nifios sobre el

porqué de la escritura de sus palabras para comprender su ldgica y creacion
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5.3 Recomendaciones
A partir de las conclusiones se extraen las siguientes recomendaciones, las cuales se formulan
encaminadas a mejorar los procesos de lectura y escritura en Inglés y Espafiol de los nifios de grado

Primero del colegio Juanambd:

En primer lugar, es importante que desde el grado Transicion, cuando los nifios ingresan al
colegio, se sensibilice e informe a las familias acerca de la importancia de motivar y estimular
desde casa el gusto e interés hacia la lectura. Es importante formar a las familias sobre el proceso
de lectura y escritura bilingue. Principalmente derribar el mito de que los nifios estan muy
pequefios para aprender a leer. Invitar a los padres a que, si son bilingues, se comuniquen con los

nifios en Inglés para que asi despierten su interés por aprender el idioma.

Desde el grado Transicidn es importante que los nifios empiecen a expresarse de manera escrita,
pidiéndole a los nifios que escriban sus sentimientos, sus ideas, sus imaginaciones, siempre
exaltando su trabajo. Esto con el fin de brindarles confianza al momento de arriesgarse a escribir,
ya que el bloqueo y miedo a escribir mal, a no saber escribir una palabra no permite que se

experimente, que se cometan errores de los cuales aprender después.

En el grado Transicion, en el que los nifios empiezan a reconocer la escritura cursiva, es
necesario que se les enserfie a los nifios las mayusculas, ya que los nifios de grado Primero se les

dificulta identificarlas y en algunos casos no las reconocen en absoluto.

Asi mismo, es importante respetar los procesos de los nifios segin su edad y madurez
psicologica y motriz (Guzman, M.1., Chélela, M.S., & Gutiérrez, A.G. , 2008), ya que un nifio que
no esta listo para aprender a leer a escribir porque su edad y su maduracion no le permiten tener

las herramientas para aprehender estas habilidades, es un nifio cuyo aprendizaje se va a frustrar,
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desencadenando problemas afectivos y de desarrollo, asi que es importante que desde el grado
Transicion los nifios que ingresen al colegio tengan un desarrollo y maduracion adecuada para

poder en grado Primero tener un buen proceso de lectura y escritura.

En el grado Primero es importante motivar la lectura y escritura como fines comunicativos y
expresivos, es decir permitir que el nifio imagine, cree y se comunique a través de estos procesos
sin coartar sus expresiones corrigiendo y haciendo énfasis en los errores gramaticales y de
ortografia. En esta etapa es importante brindar seguridad en el nifio, animarlo a expresar su
creatividad, sus historias mediante la lectura y escritura sin priorizar los errores, sino la finalidad

comunicativa.

Cuando los nifios pasen a grado Segundo es necesario saber que el proceso de lectura y escritura
en la lengua materna esta mas desarrollado que aquel de la lengua extranjera. Sin embargo, es
necesario comprender esto como una condicion natural en el desarrollo de las habilidades de

escritura y lectura.

En grado Segundo los nifios deberéan ir poco a poco pasando de una lectura silabica a una lectura
mas fluida, en la que se empiece a hacer méas énfasis en comprender el sentido del texto y no solo
en descifrar las palabras a través de los sonidos. En este grado el profesor debera procurar
fortalecer el proceso de lectura de los nifios a través de métodos descendentes, en los que se parta
de unidades complejas para asi fortalecer la fluidez de lectura de los nifios e ir fortaleciendo la

comprension lectora de los nifios. (Gallego, 2000).
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El proceso de lectura y escritura en Espafiol se hara cada vez mas fluido, y por lo tanto también
lo haré el proceso de lectura y escritura en Inglés, al transferir las nuevas habilidades de la lengua

materna, a la segunda. (Cummins, 2000)

Es importante educar a los padres acerca de que el acompafiamiento en la lectura y la motivacion
hacia la misma no termina aqui cuando los nifios ya tienen cierta destreza, sino que requiere de un
acompafiamiento constante, de una motivacion continua, de leer con los hijos, de mostrarles que

sus producciones escritas son importantes, de escribir y leer junto a sus hijos.
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7. Anexos

7.1 Guia de entrevista profesor de Lengua Castellana.

Preguntas:

1. ¢Cuél era el desempefio de los nifios cuando estaban en Transicion respecto a la lectura y
escritura?

2. ¢Cuél es el método de ensefianza que usa en el aprendizaje de la lectura y la escritura con
los nifios de grado Primero?

3. ¢Cuél es el rol que tienen los padres de familia frente al aprendizaje de la lectura y
escritura de sus hijos?

4. ;Qué pueden y qué no pueden hacer en lectura y escritura los nifios de grado Primero?
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7.1.1 Entrevista al Profesor de Lengua Castellana grado Primero Colegio Juanambu
El profesor de Lengua Castellana de los estudiantes de grado Primero del Colegio Juanambu
fue el profesor de Lengua Castellana de los estudiantes el afio lectivo anterior cuando los nifios

llegaron nuevos al colegio al grado Transicion.

Cuando los nifios llegaron a Transicion los nifios tenian pocas bases de lectura y escritura, pues
en el Preescolar del que provenian no se habia trabajado en estos aspectos, se habian enfocado mas
en el fortalecimiento de habitos y rutinas. Los nifios iniciaron el proceso de lectura y escritura en

el grado Transicion y fueron desarrollando estas habilidades durante el transcurso del afio escolar.

El profesor comenta que la estrategia que usa para trabajar la lectura de los nifios es leer silaba
por silaba de una palabra, para al finalizar leer la palabra completa, sumando todas las silabas, y
asi palabra a palabra hasta leer toda una oracion. Comenta que con esta técnica ha visto grandes
avances en los nifios, que, aunque adn leen de manera silabica, ya estan adquiriendo las bases de

lectura inicial.

El profesor insiste y motiva a los padres de familia a que hagan acompafiamiento en casa del
proceso de lectura de los nifios, practicando la lectura de palabras y frases por silabas y luego
completa, leyendo cuentos en voz alta a los nifios, leyendo imagenes y describiendo paisajes, pero
sobre todo leyendo ellos mismos, pues dice que los nifios aprenden mediante el ejemplo, y si ven

a sus padres leyendo, seguramente ellos se motivaran a aprender para hacer lo mismo.

En cuanto a la escritura, los nifios en el colegio Juanambu escriben con letra cursiva. Desde la
asignatura de Caligrafia los nifios trabajan planas de las letras cursivas para mejorar sus trazos y
motricidad. El profesor comenta que algunos nifios en el salén transcriben muy bien lo que escriben

en el cuaderno, pero algunos de ellos no leen lo que estan escribiendo.
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Los nifios de grado Primero pueden transcribir textos, saben escribir su nombre personal y
algunas palabras, pero se les dificulta escribir un texto de su produccion personal ya que no saben

cdémo es la escritura de la mayoria de palabras que pretender usar al escribir.



7.2 Talleres guiados para recoleccion de informacion de escrituray lectura.

7.2.1 Taller guiado de escritura en Espafiol muestra |

Fecha:

Nombre:

1. Escribe el nombre de tu mejor amigo en el salon de clases.

N

Escribe la palabra que més te guste en Espafiol.

3. Transcribe el texto escrito en el tablero: “Hoy es un excelente dia”
4. Escribe frases respondiendo a las siguientes preguntas:

e ;Qué es una vivienda urbana?

e ;Quéesuniglu?

e Describe como es tu casa

5. Dictado: Todas las viviendas son diferentes.
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7.2.2 Taller guiado de escritura en Inglés muestra |

Date:

Name:

1. Write the name of your best friend in the classroom
2. Write the word that you like the most in English
3. Copy from the board the sentence: “Today is an excellent day”
4. Answer the following questions using complete sentences:
e What is your favorite farm animal?
e How many senses do you have?
e Write about something you see in the classroom

5. Dictation: A red pencil and a blue box
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7.2.3 Taller guiado de lectura en Espafiol muestra |

Fecha:

Nombre:

1. Lee el siguiente texto

Mi nombre es y es mi

amigo
2. Reconoce el sonido de las letras del poster del alfabeto
3. Lee un escrito de produccion personal: Las viviendas rurales son pequefias y se
encuentran en el campo.
4. Seguir las instrucciones escritas:
e Di tu nombre.
e Coloca tus manos sobre tu cabeza.
5. Lectura en voz alta: Hoy es un bonito dia. Estoy estudiando mucho para la presentacion

de Italia. Mis padres estaran orgullosos de mi.

o

¢ Qué comprendiste de la lectura anterior?
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7.2.4 Taller guiado de lectura en Inglés muestra |

Date:

Name:

1. Read the following text:

My name is and is my friend.

2. Identify the sound of words from the alphabet poster
3. Read own writing: The chick comes out of the egg. The chick eats and grows
4. Follow the written instructions
e Say your name
e Put your hands on your head
5. Read aloud: The chick becomes a hen. The hen lays an egg.

6. What did you understand from the text?
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7.2.5 Taller guiado de escritura en Espafol muestra Il

Fecha:

Nombre:

1. Escribe el nombre un compariero del salon con el que te gustaria entablar una mejor
amistad.
2. Escribe dos palabras que te gusten en Espariol.
3. Transcribe el texto escrito en el tablero: “El viernes sera la presentacion de Italia”
4. Escribe frases respondiendo a las siguientes preguntas:
e ;Cual es tu color favorito?
e ;Cual es tu animal favorito?

e ;COmo vienes al colegio?

7.2.6 Taller guiado de escritura en Inglés muestra 11

Date:

Name:

1. Write the name of a classmate you would like to have a better relationship with.
2. Write two words you like in English.
3. Copy from the board the sentence: “Around the world is on Friday”
4. Answer the following questions using complete sentences:
e What is your favorite color?
e What is your favorite animal?

e How do you come to school?
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7.2.7 Taller guiado de lectura en Espafol muestra Il

Fecha:

Nombre:

1. Lee el siguiente texto

Mi nombre es y es un

compariero de mi salon
2. Reconoce el sonido de las letras del poster del alfabeto
3. Lee un escrito de produccion personal: En el salén tenemos normas de convivencia. Alzar
la mano para hablar y escuchar al otro cuando habla son algunas de ellas.
4. Seguir las instrucciones escritas:
e Saltatres veces
e Cierrael cuaderno
5. Lectura en voz alta: El viernes sera la presentacion de Italia. Estoy preparado, he

estudiado mucho. Mis padres estaran muy orgullosos de mi.

o

¢ Qué comprendiste de la lectura anterior?
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7.2.8 Taller guiado de lectura en Inglés muestra Il

Date:
Name:
1. Read the following text:
My name is and is a boy in my
class.
2. Identify the sound of words from the alphabet poster
3. Read own writing: Two little eyes to see all around. Two little ears to hear each
sound.
4. Follow the written instructions
e Jump three times
e Close your notebook
5. Read aloud: Around the world is on Friday. | have studied a lot. | am ready. My
parents are happy.
6. What did you understand from the text?



7.3RUbricas

7.3.1 Rubrica de Analisis de habilidades de escritura
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Habilidades de BAJO (2 BASICO (3 ALTO (4 puntos) SUPERIOR (5
escritura puntos) puntos) puntos)
Escribe nombres | Escribe su Escribe su Escribe su nombre, el | Escribe su nombre, el
y palabras que le | nombre nombre, pero se le | de los demés 'y de los demas y

son familiares

dificulta escribir el
de los demas,
omite letras y une
palabras

palabras conocidas
omitiendo letras y
uniendo palabras.

palabras conocidas.

Transcripcion de
escritos

Transcribe de
manera
ininteligible.

Transcribe parte
de un escrito
omitiendo letras,
palabras y uniendo
palabras.

Transcribe textos
escritos omitiendo
letras, palabras y
uniendo palabras.

Transcribe de manera
precisa, escribiendo
palabras completas y
separandolas.

Deja espacio
entre palabras

Escribe palabras
unidas sin dejar
espacio entre
ellas.

Escribe palabras
juntas, dejando
espacio entre
palabras
ocasionalmente

Separa las palabras
con espacios, en
ocasiones une
palabras.

Siempre deja espacios
entre las palabras

Escribe de
manera legible

Sus escritos son
ilegibles.

Su escritura es
dificil de descifrar.

Escribe de manera
clara la mayor parte
de su escrito. En
ocasiones es ilegible.

Escribe con letra clara
y legible sus escritos

Usa la En sus escritos En pocas Es intermitente en el | Usa punto final al
puntuacion omite el punto ocasiones escribe | uso del punto final en | terminar sus escritos.
final. punto final en sus | sus escritos.
escritos.
Usa la En sus escritos Escribe Usa la maylsculaal | Usa la mayuscula al
mayuscula omite la mayusculas entre | iniciar algunas iniciar una frase y en
mayuscula. palabras. Alterna | frases. nombres propios.
mindscula y
mayusculas
indistintamente.
Escribe 1-2 Escribe 1-2 Escribe 1-2 frases | Escribe 1-2 frases Escribe 1-2 frases de
frases sobre un frases omitiendo | omitiendo algunas | omitiendo algunas manera clara y legible.
tema letras en las letras en las letras en las palabras
palabras y palabras y
espacios entre omitiendo
ellas. Escribe espacios entre las

frases ilegibles.

mismas.

Fuente: El autor
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La rdbrica de habilidades de lectura es elaborada basandose en el Writing continumm de Bonnie-
Campbell Hill (2001), tomando principalmente la etapa de desarrollo, la cual comprende las
edades de 5 a 7 afios aproximadamente, el rango de edad que tienen los nifios de grado Primero
del colegio Juanambu. Ademaés, se tomaron algunos componentes de otras etapas, debido a que en
las etapas del Writing continuum hay unos momentos de transicién en el que los estudiantes pueden

presentar simultaneas caracteristicas de una u otra etapa mientras se dan los grados de avance.

Cada una de estas habilidades de escritura esta expresada en términos cualitativos con grados de
desempefio bajo, basico, alto y superior. A cada uno de estos grados cualitativos de desempefio se
les asigno una escala numérica; esto con el fin de que el analisis de la habilidad de escritura se

exprese en términos cualitativos y cuantitativos que brinden mayor objetividad y precision

Se usé la rubrica como instrumento de andlisis de escritura en Espafiol e Inglés por separado, se
analizaron los resultados de una y otra lengua para después establecer una comparacion entre los

grados de desemperio de los estudiantes en las dos lenguas.



7.3.2 Rubrica de Analisis de habilidades de lectura
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Habilidades de
lectura

BAJO (2
puntos)

BASICO (3
puntos)

ALTO (4 puntos)

SUPERIOR (5
puntos)

Lee nombres y
palabras que le
son familiares

Lee su nombre.

Lee su nombre,
pero se le dificulta
leer el de los
demés y palabras
familiares, lee
sildbicamente y
entrecortado.

Lee su nombre, el de
los demés y palabras
familiares de manera
silabica

Lee su nombre, el de
los demas y palabras
familiares de corrido.

Conoce los
sonidos de las
letras

Tiene dificultad
para identificar
el sonido de las
letras

Solo conoce los
sonidos de algunas
letras

Conoce los sonidos
de la mayoria de las
letras

Conoce los sonidos de
todas las letras

Lee su propia

Tiene dificultad

Se le dificulta leer

Lee su escritura de

Lee su escritura de

escritura para leer sus algunas partes de manera silabica y manera clara y fluida.
escritos. Se le su escritura. con interrupciones
dificulta Cuando lee lo hace
reconocer las de manera silabica
palabras de sus y entrecortada
escritos.
Usa la Su lectura omite | Omite el uso de la | Al leer tiene en Usa los puntos al leer,
puntuacion al la puntuacion. puntuacion en la cuenta la puntuacién | deteniéndose en
leer mayoria de su en algunas ocasiones | puntos seguidos y
lectura. comas.
Sigue Al leer Lee instrucciones | Sigue algunas de las | Sigue instrucciones
instrucciones instrucciones escritas, pero se le | instrucciones escritas al leerlas.
escritas escritas se le dificulta escritas.

dificulta comprender y
comprenderlasy | seguirlas.
seguirlas.
Lee en voz alta Su lectura es Su lectura presenta | Lee fluidamente y Lee de manera fluida
fluidamente repetitiva 'y constantes con buen ritmo la textos escritos, sin
silabica. Se le interrupciones, es | mayoria de las interrupciones y de
dificulta leeren | silabica. palabras. corrido.
voz alta.
Comprende lo Lee un texto, Da cuenta del Da cuenta del Puede explicar y
que lee mas se le contenido de lo contenido de lo leido | describir el contenido
dificulta leido con de la lectura.
comprender y dificultad.

dar cuenta de lo
leido

Fuente: El autor
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La rubrica de habilidades de lectura es elaborada basdndose en el Reading continumm de Bonnie-
Campbell Hill (2001), tomando principalmente la etapa de desarrollo, la cual comprende las
edades de 5 a 7 afios aproximadamente, el rango de edad que tienen los nifios de grado Primero
del colegio Juanambu. Ademaés, se tomaron algunos componentes de otras etapas, debido a que en
las etapas del Writing continuum hay unos momentos de transicién en el que los estudiantes pueden

presentar simultaneas caracteristicas de una u otra etapa mientras se dan los grados de avance.

Cada una de estas habilidades de lectura estd expresada en términos cualitativos con grados de
desempefio bajo, basico, alto y superior. A cada uno de estos grados cualitativos de desempefio se
les asigno una escala numérica; esto con el fin de que el analisis de la habilidad de escritura se

exprese en términos cualitativos y cuantitativos que brinden mayor objetividad y precision

Se usO la rabrica como instrumento de analisis de lectura en Espafiol e Inglés por separado, se
analizaron los resultados de una y otra lengua para después establecer una comparacion entre los

grados de desemperio de los estudiantes en las dos lenguas.



7.4 Resultados de rabricas

7.4.1 Resultado de lectura en Inglés | muestra.

Ingles-lectural
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Cririas
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Etudionte 1
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Estudionte 3
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7.4.2 Resultado de escritura en Inglés | muestra
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Estudionte 1

BSCO | ATO | SUPERID

B0 | ATD [ SURERD

Ectudiunke 2

Extudante 3

Extudunte 4

Estudinte §

Extudinte b

Extuiante 1

Extudunte

Estudint 3

Extudiante 10

Extudinte

Extudionte 2

Estudhnn: 13
Extudionte 4
Extudinte

Extudionte 10

Estudhnr:
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7.4.3 Resultado de lectura en Espafiol | muestra

Esparal-lectura
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=
=

BASCH | ATD [ SUPERID

o] Il Il Il Il Il

Extudinnte |

Extudiunte 2 -

Extudinte 3
Extudunte
Extudinnte §
Extudiunte b

Extudiante 7 - -
Extudiunte - - - -- - - -
Extudinte 3

Extudiante 10

|
Extudiaite I ] |
Extudte 12

-
Extudte 4 ]

Ectudiante 13
Extudinte 18
Extudiante 16
Extudinte 1

| [ 6 ] | ¢ ] | o] [ ¢ ]

7.4.4 Resultados de escritura en Espafiol | muestra
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B =
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7.4.5 Resultado de lectura en Inglés Il muestra
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7.4.6 Resultado de escritura en Inglés 11 muestra
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7.4.7 Resultados de lectura en Espafiol 11 muestra

Leczura Espafol |
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7.4.8 Resultados de escritura en Espafiol 11 muestra
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7.5 Writing and Reading Continuums

7.5.1 Writing continuum

# WRITING CONTINUUM

Preconventional Emerging Developing Beginning Expanding
Apes 35 Ages 44 Ages 57 Ages -8 Ages 7B
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7.5.2 Reading continuum
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