% ICESI

DISENO, APLICACION Y EVALUACION DE UNA SECUENCIA DIDACTICA

PARA PROMOVER EL APRENDIZAJE EN LA PRODUCCION ESCRITA DE
NOTICIAS EN LOS ESTUDIANTES DE OCTAVO GRADO DE LA INSTITUCION

EDUCATIVA JOSE MANUEL SAAVEDRA GALINDO

PABLO CESAR ALVAREZ

RUTH MERCEDES QUINONES CASTRO

UNIVERSIDAD ICESI
ESCUELA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION
SANTIAGO DE CALI

2017




%% ICESI

DISENO, APLICACION Y EVALUACION DE UNA SECUENCIA DIDACTICA PARA

PROMOVER EL APRENDIZAJE EN LA PRODUCCION ESCRITA DE NOTICIAS EN LOS
ESTUDIANTES DE OCTAVO GRADODE LA INSTITUCION EDUCATIVA JOSE

MANUEL SAAVEDRA GALINDO

PABLO CESAR ALVAREZ

RUTH MERCEDES QUINONES CASTRO

Trabajo de grado para optar al titulo de magister en educacion

Asesor de investigacion

HENRY ARLEY TAQUEZ QUENGUAN

UNIVERSIDAD ICESI
ESCUELA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION
SANTIAGO DE CALI

2017



Dedicatoria

A mi hija Clara Rosa porque pese a todas
las dificultades por las cuales ha tenido que
pasar, me ha demostrado mno ser una
sobreviviente mds, sino una guerrera valiente
que jamds se rinde y que de la mano de Dios
todo lo que se propone lo consigue.

(Ruth)

A mi abuelo por su esfuerzo y por abrir el
camino para cosechar estos triunfos, aunque
ya esté guidandome desde el silencio del suerio
eterno.

A Dios por ser el guia de mi vida y a mi
familia por su paciencia y amor.

(Pablo)



Agradecimientos

Primero, gracias a Dios por la sabiduria, inteligencia y fortaleza que me ha dado para realizar
esta investigacion.

Segundo, a mi esposo Carlos y a mi hija Clara Rosa por creer en mi, por animarme siempre,
sobre todo, gracias por la paciencia y amor. A mis madres Flor y Clara por el apoyo
incondicional que me brindan en todo los proyectos que emprendo.

Tercero, a mis estudiantes de 8-1 (2016) por participar con entusiasmo de esta experiencia y
por estar tan comprometidos con la institucion a través de esta investigacion.

Finalmente, agradezco a mis docentes y asesor de tesis Henry Arley Taquez por poner a mi
servicio sus cocimientos.

Bendiciones abundantes para todos.

(Ruth)

A los estudiantes del grado 8-1 por permitirme entrar a sus clases a compartir esta
investigacion con la profesora Ruth M. Quifiones.
Agradezco a mi esposa por su paciencia y apoyo, ami hija Sara por la comprension y entereza
para llevar a cabo este suefio.
Por ultimo, a mi familia por ser la base para mejorar cada dia.
(Pablo)



TABLA DE CONTENIDO

INTRODUCCION
1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1. Justificacion del problema
1.2. Pregunta del problema de investigacion
2. OBJETIVOS
2.1. Objetivo general
2.2. Obijetivos especificos
3. MARCO TEORICO
3.1. Estado del arte
3.2.  Aproximaciones conceptuales
3.2.1. Aspectos de la pedagogia
3.2.2.  Aspectos del aprendizaje
3.2.2.1. El aprendizaje desde el constructivismo
3.2.3. Ladidactica de la lengua castellana
3.2.3.1. De la comprension a la produccion textual
3.2.3.2. Laescritura como proceso de aprendizaje (la noticia)

3.2.3.3. Secuencias didacticas

Pag.
12
13
13
18
18
18
18
19
20
32
32
34
35
37
40
44

48



3.2.4. Las TIC en la educacion
3.3.  Marco Legal
4. MARCO METODOLOGICO
5. ENFOQUE DEL ESTUDIO
5.1. Estudio de caso
5.2. Disefo del estudio
5.2.1. Método de estudio
5.3. Muestra
5.4. Contexto
5.5.  Recoleccion de datos
6. PRESENTACION DE ANALISIS DE RESULTADO
6.1. Analisis cualitativo
6.2. Andlisis cuantitativo
7. CONCLUSIONES
7.1. Recomendaciones
8. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.

ANEXQOS

Vi

52

55

59

59

60

61

62

62

68

70

72

74

120

123

129

131

140



Vil

LISTA DE TABLAS

Pag.
TABLA 1. Numero de estudiantes evaluados por afio en lenguaje, noveno grado 15
TABLA 2.Comparaciones de los puntajes promedio y los margenes de estimacion de los
establecimientos educativos por afio en lenguaje, novenos grado 16
TABLA 3.Caracterizacion general del curso 8-1 63
TABLA 4Datos De Las Y Los Estudiantes Del Grado 64
TABLA 5.Desempefio Académico De Los Estudiantes En EI Segundo periodo 66
TABLA 6.Nivel Académico De Los Padres Del Grado 8-1 67
TABLA 7 Nucleo administrativo 69
TABLA 8. Docentes del grupo 8-1 69
TABLA 9. Andlisis pruebas saber e indicie sintético 75
TABLA 10 Secuencia didactica general 81
TABLA 11 97
TABLA 12 102

TABLA 13. Planeados en la secuencia: 118



VIl

LISTA DE FOTOGRAFIAS

Pég.
FOTOGRAFIA 1 76
FOTOGRAFIA 2 77
FOTOGRAFIA 3 78
FOTOGRAFIA 4 89
FOTOGRAFIA5 91

LISTA DE GRAFICAS
Pég.

GRAFICA 1. comparacién de porcentajes segun niveles de desempefio por afio, noveno grado
15

GRAFICA 2. comparacion de la desviacion estandar del puntaje promedio del establecimiento educativo por
afio en lenguaje, noveno grado 17

GRAFICA 3 comparacidn del avance desde el primer escrito hasta el escrito final. 121



LISTA DE ANEXOS

Pag.
ANEXO 1 140
ANEXO 2 167
ANEXO 3 171
ANEXO 4 174
ANEXO 5 177
ANEXO 6 179
ANEXO 7 181
ANEXO 8 191
ANEXO 9 192
ANEXO 10 194
ANEXO 11 195

ANEXO 12 196



RESUMEN

La presente investigacion se enfoca en el disefio, aplicacion y evaluacion de una secuencia
didactica para promover la produccion escrita de noticias en los estudiantes del grado octavo de
la institucion educativa José Manuel Saavedra Galindo. Dicha propuesta se desarroll6 abordando
la escritura como un proceso complejo y no como un producto, partiendo de una planificacion,

revision y reescritura de un texto.

Dado que el estudio se llevo a cabo desde un enfoque cualitativo, la observacion fue parte
fundamental del proceso. A partir del andlisis de las pruebas saber, indice sintético de la calidad
educativa y un diagndstico basado en la escritura de una noticia, se pudo evidenciar que los
estudiantes tenian dificultades en el ejercicio de la escritura, tales como: coherencia, cohesion,

ortografia, textualizacion, etc.

Los resultados que se obtuvieron con dicha implementacion, fueron satisfactorios, puesto que
generaron cambios significativos, tanto en los estudiantes participantes, como en los docentes
investigadores. Los primeros, porque a partir de sus escritos se pudo evidenciar sus avances, en
cuanto a la produccion textual. Los otros, porque pudieron reflexionar sobre su practica

pedagOgica y mejorar en sus procesos educativos.

Palabras clave: aprendizaje, secuencia didactica, produccion textual, planificacion, revision,

reescritura, noticia.
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ABSTRACT

The present research focuses on the design, application and evaluation of a didactic sequence
to promote the written production of news in the students of the eighth grade of the educational
institution José Manuel Saavedra Galindo. This proposal was developed addressing writing as a

complex process and not as a product, starting from a planning, review and rewriting of a text.

Since the study was carried out from a qualitative approach, observation was a fundamental
part of the process. From the analysis of the tests to know, synthetic index of educational quality
and a diagnosis based on the writing of a news item, it could be evidenced that students had

difficulties in the exercise of writing, such as: coherence, cohesion, spelling, Textualization, etc.

The results obtained with this implementation were satisfactory, since they generated
significant changes in both the participating students and the researcher teachers. The first,
because from their writings could be evidenced their advances, as far as textual production. The
others, because they could reflect on their pedagogical practice and improve their educational

processes.

Key words: learning, didactic sequence, textual production, planning, revision, rewriting,

news.
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INTRODUCCION

La presente investigacion tiene como objetivo general, disefiar, aplicar y evaluar una
secuencia didactica que promueva los aprendizajes para la produccién de textos mediante la
escritura de noticias en los estudiantes de grado 8° de la I.E José Manuel Saavedra Galindo. Para
ello se aplica una metodologia que se desarrollara bajo un enfoque cualitativo, teniendo en
cuenta, que este ofrece especificidad y profundidad, ya que permite observar con detenimiento

los segmentos mas pequefios de un estudio para hacer una interpretacion.

En cuanto a la recoleccién de los datos se aprovechara los beneficios que ofrecen las rabricas
para medir el nivel de produccion textual. Ademas de la entrevista y la encuesta que permitiran
determinar el grado de aceptacion de los estudiantes frente a la secuencia didactica. Finalmente,
los audios y la bitdcora de campo para recoger las impresiones de los educandos, durante la

aplicacion de la secuencia.

En fin, con este trabajo se espera enriquecer los procesos de ensefianza aprendizaje en la

Saavedra, fomentando la escritura como proceso y no como producto.
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1. PLANTEAMIENTODEL PROBLEMA

1.1.  Justificacion del problema

El presente trabajo de investigacion propone una reflexion que permita mejorar el nivel de
produccion textual de los estudiantes de octavo grado de la institucion educativa José Manuel
Saavedra Galindo. Para tal fin, se discurre sobre aspectos como: “La importancia del estudiante
como ser social en la construccion de su conocimiento”: Piaget (1952), Vygotsky (1978),
Brousseau (1986). Con respecto al proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura y escritura y,
“la manera como el sujeto se apropia de estas en una interaccién social”, Maqueo (2006),
Teberosky (1996), Jurado (2002), Gonzales (1990). Con respecto a la escritura de noticias segin
Van Dijk (1990). “Quien presenta la escritura de noticias como un elemento que relaciona de
diferentes modos las practicas periodisticas y que a su vez estas se pueden relacionar
sistematicamente en procesos cognitivos como comprensivos por parte de los lectores” (p.256).
Finalmente, se reflexiona sobre: “la importancia de fortalecer en nuestros estudiantes las

competencias del siglo XXI”. Coll (2008), Bates (2015) (p.6).

Para lo anterior, se propone disefiar, aplicar y evaluar una secuencia didactica, de acuerdo a:
Flower y Hayes (1996). « Quienes nos presenta tres elementos fundamentales de la escritura
como proceso y no como producto » (parra.1). Dolz y Gagnon (2008). Con sus grandes aportes
con respecto a la conceptualizacion de la secuencia didactica.

Por otro lado, las condiciones sociales y culturales de los estudiantes generalmente no

favorecen los habitos de la lectura en casa y no hay un acompafiamiento en las actividades
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escolares de sus hijos, por falta de tiempo o limitaciones para consultar y comprender algunas

fuentes documentales.

En el colegio los docentes de otras &reas se quejan de los vacios que tienen sus estudiantes
para comprender los conceptos basicos de su materia; sin embargo no asumen una posicion
critica frente a esta situacién, por considerar que se trata de un problema que debe asumir el area
de Lengua Castellana. Sin embargo, desde el Plan de lectura Nacional de Lectura y Escritura
(PNLE) se viene trabajando para romper este paradigma. Para lo anterior, se proponen précticas
de aula, apoyados en planteamientos como: «Plantear actividades que ayuden a los alumnos y
alumnas a tomar conciencia de que mejorando sus formas de hablar y de escribir en cada area,

mejoran sus conocimientos sobre ellas, y viceversa». Neus Sanmarti, (2014).

Como solucioén a lo planteado en lineas anteriores, algunos docentes han optado por centrarse
en clases magistrales que les brinda a sus estudiantes toda la informacion necesaria para
presentar los examenes. Esto ha contribuido a la generacién de un dogmatismo escolar porque
tener la “verdad” en dicha asignatura consiste en que los apuntes del estudiante coincidan con los

de profesor.

Por su parte los estudiantes asumen que “el conocimiento es aburrido” porque no cuentan con
estrategias para construir sentido en los textos escritos. Ademas, se han dejado seducir por la
novedad que ofrecen los medios tecnoldgicos como el internet, con sus redes sociales y juegos,
pero, sin entender que estos elementos usados correctamente pueden potencializar su

aprendizaje.



Permitirle a un estudiante que se forme como un lector competente, que produzca
conocimiento a través de la escritura, significa garantizar su ingreso a un mundo altamente
alfabetizado (funcionalmente), con una actitud reflexiva y capaz de asumir el control de su
propio proceso de aprendizaje. Por esta razén, asumimos el eje académico del PEI Saavedrino,
que interpreta las disposiciones generales del Plan Nacional de Lectura y Escritura (2011). “El

cual busca garantizar el acceso a la cultura escrita como via de equidad y de desarrollo de la

ciudadania.”

15

Aunado a lo anterior, a través de la lectura del diagnostico de la I.E, sobre todo, al anélisis de

las Pruebas Saber Noveno y el Indice Sintético, podemos observar el estado actual de los

estudiantes en el area de lenguaje.

Resultados de noveno grado en el area de lenguaje:

Tabla 1. Numero de estudiantes evaluados por afio en lenguaje, noveno grado

Numero de estudiantes evaluados

2013 44
2014 39
2015 55

Grafica 1. Comparacion de porcentajes segun niveles de desempefio en lenguaje por afio,

noveno grado
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Tabla 2.Comparaciones de los puntajes promedio y los margenes de estimacion de los

establecimientos educativos por afio en lenguaje, novenos grado

Puntaje Margen de Intervalo de confianza

Promedio estimacion

2013 280 +18.1 (261.9 - 298.1)
2014 303 +18.1 (284.9 - 321.1)
2015 296 +15,9 (280,1 - 311,9)

Lectura de resultados:
Hay diferencias estadisticas entre el puntaje promedio del 2013 y el puntaje promedio del

2015, aungue no son muy significativas.



Grafica 2. Comparacion de la desviacion estdndar del puntaje promedio del establecimiento

educativo por afio en lenguaje, noveno grado
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El puntaje promedio para esta prueba, para este grado es de 300 puntos y la desviacion
estandar (DE) es de 67. O sea, que el 68% de los estudiantes obtiene resultados entre 233

(promedio -1ED) y 300 (promedio ED).

Las estadisticas anteriores fueron tomadas del indice sintético 2015 y 2016 y de las pruebas

saber del 2013 a2 2015. 1

Al anterior andlisis, se suma mi observacion como docente de Lengua Castellana,

vislumbrando asi, el bajo nivel en la comprension, la cual conlleva a serias dificultades en la

! Minieducacion. Reporte de la Excelencia 2015 y 2016. indice sintético. Institucion educativa José Manuel
Saavedra Galindo, grado noveno. Icfes. Pruebas saber noveno. Reporte histdrico del 2013 al 2015.

17
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produccion textual de los estudiantes. Ante esta panoramica, este trabajo de investigacion plantea
el siguiente interrogante:

1.2.  Pregunta del problema de investigacion

¢De qué manera una secuencia didactica promueve los aprendizajes para la

produccion de texto mediante la escritura de noticias en los estudiantes de grado 8° de

la l. E. José Manuel Saavedra Galindo?

2. OBJETIVOS

2.1.  Objetivo general

Disefiar, aplicar y evaluar una secuencia didactica que promueva los aprendizajes para la

produccion de textos mediante la escritura de noticias en los estudiantes de grado 8° de la I.E

José Manuel Saavedra Galindo.

2.2.  Objetivos especificos

o ldentificar las dificultades de aprendizaje que presentan los estudiantes en la
produccion textual partiendo del anélisis del indice Sintético y Pruebas Saber en el

area de lengua castellana.
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e Disefiar una secuencia didactica que promueva los aprendizajes para la produccion

textual tomando como estrategia la escritura de noticias.

e Evaluar la implementacion de una secuencia didactica que promueva el aprendizaje,
los aprendizajes para la produccion textual tomando como estrategia la escritura de

noticias.

3. MARCO TEORICO

En este apartado, se presentaran algunas investigaciones encontradas sobre el tema de
estudio. Luego, se expondran las generalidades mas relevantes con respecto a una secuencia
didactica para el aprendizaje de la lengua castellana, especificamente, en la produccién textual.
Para el eshozo anteriormente planteado, se requiere la aproximacion conceptual de términos
como: pedagogia, aprendizaje, didactica del lenguaje, secuencia didactica, comprension y
produccion textual, ademéas del marco legal. De esta manera, todos los componentes
mencionados lineas atras, configuraran los fundamentos tedricos de este trabajo de investigacion
y guiaran el disefio de las herramientas que posibilitaran a través de los resultados, un aporte a la

problematica abordada.
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3.1. Estado del arte

Desde este estudio, es importante conocer las investigaciones realizadas previamente sobre las
dificultades que presentan los estudiantes en la produccion textual. Para una mejor interrelacion,

se parte por aquellas que tienen mas elementos en comdn con nuestro trabajo de investigacion.

Con la intencion de acercar a las generalidades sobre el objeto de estudio propuesto, se
presentada la investigacion realizada por Nélida Exilda Zapata (2013) Ilamada “Elaboracion de
cronicas, anécdotas y noticias para potenciar la competencia comunicativa escrita en estudiantes
de 4° grado de secundaria Bellavista-Sullana”.

El problema que se desarrolla en este trabajo es acerca de las dificultades que presenta el
alumnado al momento de escribir y que en muchas ocasiones se abstiene de hacerlo. Si no se

practica la escritura, no se adquiere esta destreza.

La metodologia que se utiliz6 para este trabajo fue de tipo béasica, del mismo modo es una
investigacién cuasi experimental, porque se sometio a la experimentacion de una propuesta
didactica basada en la escritura de textos disefiada por Flower y Hayes (2011), la cual ha dado

muy buenos resultados. A su vez, el disefio del trabajo es de tipo experimental.

Los resultados obtenidos en esta investigacion muestran que la escritura debe ser un proceso
el cual se debe planificar y cada vez que se revisa se hace mas eficaz y, que en consecuencia nos

da mejores escritores y por ende mejores lectores.
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El programa aplicado ha tenido muy buenos resultados, aunque no se tiene la seguridad que si
se implementa en otro lugar tendria los mismos efectos. Es importante desarrollar diferentes
estrategias con sus materiales para fomentar la escritura y que el aprendizaje sea atractivo. Al
iniciar el ejercicio muchos estudiantes no gustan de escribir, pero al finalizar la investigacion

muchos de ellos se interesaron en este ejercicio.

Dado que en nuestra propuesta didactica, la escritura como proceso es fundamental,
consideramos que la presente investigacion realizada por Jiménez (2016). “La estrategia del
caracol una propuesta para mejorar la produccion textual a través de la escritura de relatos de

experiencias” puede ofrecernos muchas herramientas para realizar de manera 6ptima este trabajo.

El problema de investigacion se centra en las dificultades de produccion escrita de 8
estudiantes de grado once, la falta de cohesidn y coherencia por précticas descontextualizadas y
que no ayudan a la produccion sino a lo memoristico, hacen que los estudiantes no tengan una

planificacion a la hora de sentarse a hacer sus producciones escritas.

El disefio empleado para esta investigacion fue un taller de cinco fases para su desarrollo,
dicho taller lleva el nombre de “relatonautas: un viaje a través del tiempo y la historia” donde se
aborda la escritura como proceso, la tipologia textual y los elementos que desmejoran el proceso

de produccion escrita.

Esta investigacion recurre al taller como herramienta de investigacion pedagogica y didactica

que permite analizar las dinamicas escolares. Rodriguez (2012) “El taller proporciona un espacio
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de reflexion y accién a través del cual el docente internaliza los fundamentos tedricos y practicos
sobre las funciones del lenguaje aspectos centrales para la transformacion de las practicas

pedagogicas”.

La metodologia de la investigacion se enfoca en el disefio cualitativo, cuya intencion se
orienta a la necesidad de comprender, interpretar y descubrir aspectos del desarrollo social.

La investigacion se desarrollo en tres etapas; la primera orientada a lo exploratorio, la segunda
se orienta en la fundamentacion e intervencion, con el fin de fortalecer la cohesion y la
coherencia y por ultimo se enfoca en el analisis de resultados en funcion de fortalecer la

coherencia y la cohesion en la escritura.

En los resultados obtenidos se muestra que la produccién escrita solo se centra en el producto
final y no se consideran pertinente los pasos anteriores a la produccion escrita. Sin embargo, los
estudiantes tienden a pensar que la re-escritura es un castigo o un elemento medidor de
dificultad. Por lo cual se propone la escritura del relato para que los estudiantes tengan

estrategias de produccion textual.

En esta intervencion también se pudo observar que hay aspectos que desmejoran la
produccion textual como la idea errada que los docentes de lengua castellana son los Gnicos que
deben dar herramientas a los estudiantes para que escriban y hace que las demas areas se
desliguen del proceso de produccion escrita. Ademas, se debe tener en cuenta que la produccion

textual no es un producto terminado, sino que ha de ser un proceso de continuo mejoramiento.
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Por otro lado, se muestra que la escritura de los estudiantes mejoré ampliamente y que el texto
narrativo es atractivo para los estudiantes de cualquier edad. Ademas, con la implementacion de
estrategias que se lleven a cabo en un contexto se posibilita la produccion textual en los

estudiantes.

Por altimo, se debe poner al estudiante en un contexto real donde él se sienta convencido que

su produccidn escrita serd un elemento significativo para su entorno.

Para continuar ahondando en la problemética de la escritura, vale mencionar la investigacion
titulada por Chévez (2012). “Estudio descriptivo comparativo de la produccion escrita
descriptiva y la produccion escrita narrativa de los nifios del 5° grado de educacion primaria de
las instituciones educativas de Fe y Alegria Peru”, donde se hace una definicién de la escritura

como un método de intercomunicacion humana el cual se realiza por signos visuales.

El objetivo de esta investigacion es hacer uso de la escritura descriptiva y la escritura
narrativa. Ademas, el disefio es de tipo transversal, porque se recogen los datos en un Gnico

momento.

La muestra utilizada en esta investigacion fueron los nifios y nifias del grado 5° de las
instituciones fe y alegria del Peru. Para potenciar este trabajo los investigadores llevaron a las
aulas ldminas para que los nifios hicieran descripciones de lo presentado de manera oral.

Para hacer la recopilacion de la informacion aplicaron una prueba grupal y realizaron una

evaluacion de fichas o aplicacion individual haciendo uso de la guia de criterios de correccion.
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En cuanto al procesamiento y analisis de datos se hizo uso de la técnica de la estadistica, luego se

hizo la codificacion de la informacion.

Los resultados que obtuvieron se conglomeran en el nivel medio para nifios y para nifias,
teniendo en cuenta el nivel sociocultural de las familias manifestado por (Clemente, 2004), el

lugar de ubicacion de las sedes donde se hizo la investigacion.

Por altimo, se concluye que no hay diferencias significativas en la produccion de escritura
descriptiva de los nifios de las instituciones fe y alegria del Pert y que en la produccion escrita
narrativa de los estudiantes de dicha i.e, si se encontraron unas diferencias significativas. Por lo

cual se hacen las siguientes sugerencias:

e Implementar una politica de produccion de textos.

e Conocer las caracteristicas de produccion escrita de la poblacién infantil y elaborar un
perfil real.

e Disefar una propuesta de produccion de textos desde el nivel inicial.

e Disefiar material de apoyo al desarrollo de la produccion escrita.

e Recoger experiencias exitosas de docentes en el tema de la produccién escrita.

e Estimular las redes de intercambio virtuales o presenciales con otras instituciones a
nivel docente y estudiantes.

Otra investigacion, que hace aportes importantes a la nuestra, es la presentada por Sandra
Milena Botello (2013), “La escritura como proceso Yy objeto de ensefianza”. El problema de esta

investigacion se centra en que cada docente segun el area de formacion otorga una funcion
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especifica a la escritura académica, por el caracter mismo de las concepciones, al igual que los
instructivos y los métodos de ensefianza. “Las concepciones condicionan las formas de abordar

las tareas, muchas veces orientdndonos lejos de las mas adecuadas” (Prol, 2004).

En cuanto a la metodologia, es de tipo cualitativo, con el objetivo de reconocer las
concepciones que tienen los docentes de las areas fundamentales (matematicas, lengua
castellana, ciencias sociales y ciencias naturales). La muestra que se toma para dicha

investigacion es de cuatro docentes de diversas instituciones educativas de la ciudad de Ibagué.

En los resultados se evidencia que los docentes reconocen que la escritura es compleja,
entendiendo que exige procesos de pensamiento, y dominio del codigo linglistico. Por lo cual se

observa que se le da prioridad al producto de la redaccion y no al proceso desarrollado.

De acuerdo con el problema de la escritura, el trabajo realizado por Barragan Santos, Fabio
Enrique y Neira Camacho, Sandra Milena (2015). Titulado “Caracterizacion de la ensefianza de
la produccion de textos escritos en la basica primaria de doce municipios de la provincia de
Guanenta”. Cuyo problema se centra en que ha aumentado el analfabetismo, la falta de interés
que presentan los alumnos para resolver situaciones elementales relacionadas con la escritura, la
relacion que existe entre las dificultades del lenguaje y el fracaso escolar y la observacion que se

le ha hecho a chicos incapaces de resolver situaciones de su cotidianidad.

En cuanto a su metodologia de investigacion-accion, estratificaron la poblacion de acuerdo a

las afinidades de los contextos educativos y naturaleza administrativa. La poblacion objeto de
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estudio fueron 87 docentes de Lengua Castellana de la provincia de Guanenta. La investigacion
fue de tipo descriptivo. Para un impacto y darle continuidad a la investigacion, eligieron grupos
focales con docentes de todos los municipios de Santander; con quienes reflexionan sobre los
resultados y se inicia la nueva investigacion dirigida a la transformacion pedagogica, asi llevan a

cabo el enfoque holistico de la investigacion.

Los resultados obtenidos se fundamentaron en: la seleccion del tema, tipologia textual,
interlocutor-destinatario y prop6sito comunitario. De lo anterior se concluye que, los escritos
elegidos por los docentes son en su gran mayoria escogido por los docentes, unas pocas veces
por los estudiantes. Cuando son los estudiantes quienes escogen el tema, se inclinan por textos de
aventuras y vivencias personales. Cuando es el docente, pide a los estudiantes que escriban sobre
personajes de su entorno, valores morales, acontecimientos de la vida nacional, regional o
mundial, sucesos de la vida escolar, entre otros. Habia un esfuerzo por escoger teméticas

agradables a los estudiantes.

Por otro lado, en el 91% de los ejercicios analizados, el destinatario no estaba explicito en las
instrucciones de los ejercicios, cuando estuvo explicitd, fue el maestro quien lo establecio.
Ademas, los resultados muestran que el 75% de los ejercicios no explicita el proposito
comunicativo de los textos que producen los estudiantes. Finalmente, se concluye que, en la
mayoria de las practicas pedagdgicas preguntas relacionadas con el problema retorico no se estan
resolviendo con el estudiante, 6sea que los estudiantes no estan desarrollando su autonomia
frente al problema retorico, “conjunto de circunstancias que hacen que nos pongamos a escribir”

(Cassany, 1995).
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Otra investigacion que hace grandes aportes a la nuestra, es la realizada por Helen Camacho
Rubiano (2014). “Relacion epistémica e identitarias con la escritura en estudiantes de noveno
grado en una institucion publica de Santiago de Cali”, cuyo problema se centraen la
comprension de ideas de, hacer inferencias e interpretar textos, trayendo como consecuencia la

vasta produccion escrita.

Es un tipo de investigacién cualitativa, dirigida por el profesor Armando Zambrano Leal,
basada en la diferenciacion en el saber en nifios y nifias de quinto y noveno, en seis instituciones
educativas publica y privadas de Santiago de Cali, Candelaria y la Vereda el Cabuyal. Es un
estudio de tipo explorativo, cuya pretension es examinar el comportamiento de la teoria RAS en
el contexto regional. Utilizan el método biogréfico para explorar las formas y significaciones de
las construcciones biogréaficas individuales en sus inscripciones socio-histéricas. Zambrano
(2014) afirma: “La biografia es una categoria de la experiencia que permite a los sujetos integrar,
estructurar e interpretar las situaciones y experiencias de su vida inscritas en una realidad social

y cultural” (p.

Sobre los resultados, se obtiene que los aprendizajes intelectuales y escolares que los
estudiantes de noveno, en relacion a la escritura, se centran en la evocacién de contenidos
especificos del lenguaje. En casi todos los balances se aluden a contenidos como ortografia,
partes en que se divide a oracion, sintagma, conjugacion, acentuacion, puntuacion y clasificacion

de palabras.
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Teniendo en cuenta que el foco de esta investigacion es el disefio, aplicacion y evaluacion de
una secuencia didactica, se aborda el siguiente estudio titulado por Maria Ximena Pérez Chalarca
(2015) como: “Construccion y andlisis de una secuencia didactica para promover el desarrollo de
las habilidades de produccion escrita de cuentos en nifios de tercer grado de basica primaria”,
cuyo problema de investigacion es promover el lenguaje y las habilidades comunicativas bésicas

(hablar, escuchar, leer y escribir).

Esta investigacion se enmarca en un paradigma cualitativo interpretativo. Se realiza con 25
estudiantes de tercero de primaria que pertenecen a una institucion publica de Cali. Para
recolectar su informacidn, utilizaron: Cuestionario de indagacion de experiencias previas con
textos narrativos en el aula, Instrumento para la identificacion de habilidades para la produccion
de cuentos, Pauta para la revision de texto, Guia de Control de aprendizajes y Guias de

Observacion.

En cuanto a los resultados, evidencian un creciente progreso en los estudiantes, hablando del
manejo de la estructura ternaria del cuento, ademas de la aprehension que hacen los estudiantes

al entender la escritura del cuento como un proceso.

La investigacion “Analisis de la comprension lectora y produccion escrita de los estudiantes
de educacion media diversificada y profesional”, realizada por Yeriling Villasmil Flores, Beatriz
Arrieta de Meza y Gloria Fuenmayor de Vilchez (2009), busca dar respuesta a la escasa
competencia gramatical, lexical y discursiva, ademas de, la gran dificultad que presentan los

estudiantes para comprender y producir textos.
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Su estudio lo ubicaron en la investigacion linglistica descriptiva, utilizando como muestra 80
estudiantes, que a pesar de estar en el Ultimo afio escolaridad carecian de una competencia

comunicativa, léxica y discursiva coherentes a su nivel.

Entre los resultados obtenidos se encuentra que, el conocimiento extratextual no es pertinente.
En el componente semantico el analisis mostré una relevancia en palabras tales como wuircho,
friquiteo, bicheo, que no tienen ningun sentido desde el punto de vista semantico, ya que son
palabras desprovistas de significado y no aparecen registradas en el diccionario de la Real

Academia.

Si bien nuestro objeto de estudio es la escritura, cabe anotar que la comprension esta al
servicio de la produccion textual, por lo tanto se considera pertinente el analisis de esta
propuesta, titulada por Herrera (2009) “Aplicacion de estrategias de lectura para potenciacion de
la compresion lectora utilizando el texto electronico como recurso didactico en el primer nivel
superior de la Unitec”, planteando que la lectura es un elemento de partida para adquirir
conocimiento. Por lo tanto se hace necesario solucionar el problema para comprender e

interpretar que tienen los estudiantes de nivel basico y superior.

Con tal fin, dicha investigacion utiliza como recurso didactico de lectura el uso del texto
electronico. “Cuando leemos en la pantalla no actuamos igual que frente al papel. Los
parametros que cambian son esencialmente dos: el modo de la lectura y el orden de la misma”

(News 2006, p.26). Su estudio fue cuasi-experimental comparativo. Utilizaron como muestra un
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grupo de estudiantes de primer nivel universitario en Unitec. “Grupos intactos porque no se
crean, ya se habian constituido por razones ajenas al cuasi-experimento” Hernandez, et al.
(1998). Para potenciar el nivel de comprensién lectora de los estudiantes seleccionaron cinco
habilidades de lectura: anticipacion, inferencia de ideas principales, estructura, formay leer en
linea. Manejaron cuatro etapas de estudio: recopilacion de la informacidn, valoracion de la
informacion, intervencion y analisis de la informacion. El analisis fue de tipo cuantitativo,

utilizando la estadistica descriptiva, relacional comparativa.

El resultado, fue positivo, ya que a través de los graficos se vislumbra un progreso
significativo de los estudiantes, a partir de una preprueba y posprueba. De acuerdo a los
resultados, ellos deducen que las estrategias de lectura utilizando textos genuinos potencia en un
grado mayor la competencia lectora.

Finalmente, se aborda la investigacion llamada “Ambiente de aprendizaje mediado por el uso
de tic y valores de los estudiantes”, realizada por Lina Lindsay Tenorio Ramirez en el 2015. El
hecho de debido a que se utiliza una herramienta digital (revista) como herramienta
motivacional, teniendo en cuenta que el tema de nuestra investigacion lo motivo la elaboracién
de un periddico digital y que ademas en algunos momentos hacemos uso de algunas herramientas

digitales, se considera que este trabajo puede dar luz al desarrollo de nuestra investigacion.

En cuanto al enfoque, se basé en el cualitativo, sin embargo, el enfoque cuantitativo también
lo tuvieron en cuenta en el analisis de algunos casos. El disefio de la investigacion fue No-
experimental y el método fue el de Estudio de casos. Como resultado de su investigacion

publicaron la Revista Digital Asuncionista — La que si pega en el colegio.
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En conclusién, tanto Chéavez (2012), Botero (2013), Zapata (2013), Pérez (2015) y Jiménez
(2016) proponen en su investigacion a la escritura como un proceso y no como un resultado, tal
como lo muestra el modelo de Flower y Hayes(1996), en el cual fundamentamos parte de nuestra

propuesta de produccion textual.

Por otro lado, Herrera (2009), Florez, Meza, & Vilchez (2009), Camacho (2014) plantean la
lectura como un elemento para adquirir conocimiento y usado para transformar un entorno.
Ademas, los mismos autores manifiestan la necesidad de pasar por un proceso de comprension
para poder llegar a la produccion. Coinciden en que a partir de la lectura, los estudiantes pueden
resolver situaciones de la vida cotidiana. Lo anterior se sustenta en lo dicho por Garrido (1999)
“necesitamos lectores que lean y escriban para vivir mejor, para tener un pais mas fuerte, mas

justo, mas libre, méas prdspero y mas rico”.

Finalmente, Camacho (2014) y Barragan et al. (2015), fundamentan sus trabajo de
investigacién desde un enfoque socio constructivista. Se basan en planteamientos como el
expuesto por Lev Vygotsky de que la conducta del estudiante esta condicionada a su interaccion
social, puesto que, en su proceso evolutivo la sociabilidad juega un rol muy importante en la

construccién de conocimiento y en la formacion del individuo.
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3.2.  Aproximaciones conceptuales

En funcion del objeto de estudio y con el fin de obtener los referentes conceptuales que
soportaran el desarrollo del trabajo; se presentan a las aproximaciones conceptuales de los

siguientes téerminos.

3.2.1. Aspectos de la pedagogia

Aproximandonos a algunas ideas sobre el concepto de pedagogia, es relevante referir que
desde la mirada de Philippe Meirieu, -referenciado por Zambrano (2007)- la pedagogia como una
gran corriente del pensamiento inserta antecedentes sobre la escuela, el aprendizaje, la
ensefianza y la educacién, de esta manera, podemos admirar de manera integra y refutar las
ideas que la relegan a actividades de disefio o ejercicio didactico, o sea, el como se forma, siendo
esta solo una de las situaciones sobre las que reflexiona.

Retomando los variados conceptos por medio de los cuales ha sido reflexionada la pedagogia
y la manera como edifica su saber, algunos pensadores la conciben como arte, y otros le
adjudican un carécter cientifico a dicho saber; bajo este planteamiento, desde su comprension
como arte se pueden mencionar las reglas o normas que conforman el quehacer educativo desde
el tesoro publico, la descendencia de saberes, la transmision del legado histérico-social, entre
otros ingredientes que preparan al sujeto. Por otro lado, se asume: “la pedagogia como parte del
conocimiento cientifico, esto conlleva otorgar la transformacion del saber pedagdgico a

procedimientos propios de la aplicacion del método cientifico, la investigacion, la construccion
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de teorias, hipotesis, la validacion de las mismas, entre otros aspectos que conforman la tradicion

de la ciencia”. (Rojano, 2008, p.38).

Por otro lado, es importante la reflexion que el maestro haga desde su labor docente y la
habilidad que este tiene para aproximar a sus estudiantes al conocimiento. Para lo anterior, se
considera que solo a partir de un proceso metacognitivo es como un educador puede transformar

su préctica pedagogica y aportar grandes elementos a la formacion integral de los educandos.

En este sentido, Shon (1998). Propone tres categorias sobre las cuales el docente puede
fundamentar el repensar de su actuar: “el conocimiento en la accidn, reflexion en la accién y
reflexién sobre la accion”. Esto lo confirma Perrenoud (2001). En cuanto dice que en su labor

docente, el maestro debe:

“desarrollar, mas alla de lo que cada uno hace espontdneamente, la capacidad de reflexionar en plena accién; desarrollar la
capacidad de reflexionar sobre la accion en el recorrido previo y posterior' de los momentos de compromiso intenso con
una tarea o una interaccion; desarrollar la capacidad de reflexionar sobre el sistema y las estructuras de la accion

individual o colectiva” (p.33).

“Cuando alguien reflexiona desde la accion se convierte en un investigador en el contexto
practico, no es dependiente de las categorias de la teoria y las técnicas establecidas, sino que
construye una teoria de un caso tnico” Schon (1998). Este es uno de los fundamentos de este

trabajo, la formacién de un docente investigador para aportar a la calidad educativa colombiana.
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3.2.2. Aspectos del aprendizaje

Al aproximar algunos aspectos sobre el concepto de aprendizaje encontramos por un lado,
Gagné (1965). Quien define aprendizaje como “un cambio en la disposicion o capacidad de las
personas que puede retenerse y no es atribuible simplemente al proceso de crecimiento”.
Mientras que, Hilgard (1979) define aprendizaje por “el proceso en virtud del cual una actividad
se origina o cambia a través de la reaccion a una situacion encontrada, con tal que las
caracteristicas del cambio registrado en la actividad no puedan explicarse con fundamento en las
tendencias innatas de respuesta, la maduracion o estados transitorios del organismo (por ejemplo:
la fatiga, las drogas, entre otras)”. Ademas, Pérez Gomez (1988). Lo define como “los procesos
subjetivos de captacion, incorporacion, retencion y utilizacion de la informacion que el individuo
recibe en su intercambio continuo con el medio”. Teniendo en cuenta estas afirmaciones, no solo
aprendemos costumbres, habilidades, conocimientos, competencias, sino que ademas, atributos

volitivos, inquietudes, exigencias en la vida.

Por lo anterior, se puede decir que el aprendizaje es ese cambio continuo y duradero en la
actitud de un individuo. Como se va modificando su comportamiento a partir de la adquisicion
de conocimientos y habilidades llevados a la practica. El meollo del aprendizaje esta en los
cambios que presenta la persona en su evolucién psiquica, tanto en su lado afectivo como
cognitivo. Segun esto no solo aprendemos costumbres, habilidades, conocimientos,
competencias, sino que ademas, las actitudes atributos volitivos, inquietudes, exigencias y

emociones.
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“En el aprendizaje significativo, el aprendiz no es un receptor pasivo; muy al contrario, debe
hacer uso de los significados que internalizo, para poder captar los significados de los materiales
educativos”. Moreira (2005). Segln esto, el estudiante es activo, mediante la interiorizacion que
hace, el sujeto puede comprender las diferentes tematicas, trayendo como consecuencia el

aprendizaje

3.2.2.1.El aprendizaje desde el constructivismo

Partiendo del fundamento de que hoy en dia el proceso de ensefianza aprendizaje que se
genera en las escuelas no puede tomarse como el simple hecho de introducir conocimientos a los
cerebros de los estudiantes, sino como una construccion de conocimiento. Al interior de esta
premisa surgen algunas perspectivas sobre como el sujeto aprende, pero en este apartado nos
centraremos en la perspectiva constructivista cognitiva, la cual sostiene que los estudiantes son
los constructores de su conocimiento. Aunado a esto dice Méndez (2002). “el constructivismo es
en primer lugar una epistemologia, es decir una teoria que intenta explicar cuél es la naturaleza
del conocimiento humano”. Osea, que el conocimiento nuevo se da porque hay uno previo. En su
trasegar por la vida, en su interaccion con el contexto, el individuo adquiere herramientas

linguisticas que le serén dtiles en el momento de construir un nuevo saber.

Esta corriente es compartida por diferentes tendencias de la investigacion filosoéfica,
psicologica y educativa. Entre ellas se encuentran las teorias de Jean Piaget (1952), Lev

Vygotsky (1978), Ausubel (1963), Bruner (1960), aunque ninguno de ellos se autodenomind



36

constructivista, sus ideas y propuesta muestran con claridad esta postura. Este nace en

contrapunteo al enfoque conductista de la escuela tradicional.

Dentro del enfoque constructivista, se encuentra el constructivismo social, que se ha
convertido en una teoria muy influyente en la educacion, su precursor fue el filésofo ruso Lev
Semionovich Vygotsky. Este campo del constructivismo, afirma que los nuevos conocimientos
se dan por la interaccion del sujeto con el medio, partiendo de unos saberes previos, pero
también de la aprehension que este hace al comparar su manera de interiorizar saberes con la
forma que otros individuos la realizan. De alli, que el constructivismo se preocupa por buscar

una manera para que los estudiantes interioricen el conocimiento facilmente.

Por otro lado, validando lo dicho por Méndez (2002), desde el fundamento del
constructivismo psicoldgico, el aprendizaje es basicamente un acto personal, lo que promueve
esta funcion es el conflicto cognitivo, llamado deseo de saber, todo lo que nos irrita, lo que nos
arrastra a dar respuesta al mundo que nos rodea. La construccién del conocimiento, solo se da
cuando se gesta un sujeto activo en la sociedad. Por tanto, el conocimiento no se da en un sujeto
pasivo, debe existir el deseo de aprender. O sea, el individuo debe ser curioso, con una mirada
critica de la realidad, descubriendo cosas que le sorprenden, generando cuestionamientos sobre
ello y deseando saber mas. La motivacion depende en gran parte, del objeto que la provoca,
mientras que la curiosidad esta ligada al animo del individuo, a la disposicion que tenga por

conocer mas sobre ese objeto de estudio.
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3.2.3. Ladidactica de la lengua castellana

En virtud de las sucintas nociones expresadas previamente al respecto de la didactica, y con el
animo de aproximar algunas acepciones de lo que podria ser la didéctica de la lengua castellana,
valdria la pena exponer algunos aportes al respecto de esta Ultima. Por largo tiempo en la escuela
tradicional, en cuanto a la ensefianza del lenguaje, ha existido una gran brecha entre las précticas
académicas y el contexto social. Lo anterior, ha impedido que el aprendizaje del sujeto sea
significativo, profundo, con sentido, trayendo como consecuencia el bajo nivel en la
comprension y produccion textual de los estudiantes. Esto lo confirman a través de sus
investigaciones, Rincon et al. (1994) manifiestan que los estudiantes en Colombia muestran bajo

rendimiento, que se han detectado a través de marcadores linguisticos.

“Es innegable que el nifio es el actor principal en su adquisicion de la lectura y de la escritura.
Sin embargo, el sentido comin puede alcanzar para alertarnos sobre la insuficiencia de esa
construccién individual del nifio solo” Braslavsky (2015). Por lo tanto, no basta solo con la
responsabilidad que tiene el individuo frente a su proceso lecto escritor, sino que se hacen
necesarios otros factores para que dicho proceso sea efectivo. Debe existir alguien que lo oriente,

que facilite su desarrollo cognitivo, hablando de las competencias comunicativas.

Haciendo un engranaje de los anteriores aportes y con el fin de aproximarnos a esa
especificidad que nos ofrece la didactica del area en cuestion, anuncia Rincon (1994). “ante el
lenguaje vy la lengua escrita, el nifio como sujeto activo, intentando comprenderlos, plantea

hipdtesis, construye reglas y permanentemente estd reorganizando sus propias construcciones”.
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Esto permite entender la complejidad de la ensefianza de la lectura y la escritura, que va mas alla
de alfabetizar, descifrar codigos o simplemente hacer una entonacion. Se necesita un individuo
activo, dispuesto a realizar operaciones cerebrales que le permitan relacionar un conocimiento
previo con uno que se le presenta para llegar a la adquisicion de un nuevo saber. En su diario
vivir y en su rol como lector o escritor, el individuo interactda con diferentes tipos de textos que

le ayudan a saciar sus exigencias comunicativas.

Maqueo (2006) y Teberosky (1996) coinciden en que una gran novedad en la ensefianza de la
lengua ha sido destacar la funcion social, y no solo la de la escuela. Plantearse el proceso de
lecto-escritura desde la parte social ensancha el horizonte, para un aprendizaje mas significativo,
generando sentido en cada texto que lee 0 que escribe ya que los textos son producto del
contexto, de su cotidianidad, y no como resultado de algo irreal, que no tiene un sustento en el

diario vivir del individuo. Esto lo confirma Jurado (2002).

“El lector puede constituirse como tal por fuera de la institucién escolar pero no se forma aislado sino con otros que fungen
de interlocutores: aquellos a quienes les habla sobre esos mundos que la mente reconstruye luego de la experiencia de la
lectura, pues todo texto quiere ser hablado por quién lo interpreta; el texto presiona para ello, se impone y genera otros

textos, orales o escritos”(p.39).

Asumiendo la teoria constructivista, que afirma que para que se produzca un conocimiento
nuevo, el sujeto debe aprovechar los conocimientos previos, pero remitiéndonos especificamente
al plano del aprendizaje del lenguaje, de acuerdo a Dolz & Gagnon (2008). “El aprendizaje del
lenguaje oral y escrito se hace por la confrontacion con un universo de textos previos” (p.498).
Desde este punto de vista, el conocimiento se da por la asimilacion que hace el individuo de las

vivencias almacenadas en su trasegar académico y/o cotidiano.
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Cada individuo que lee y/o escribe se responsabiliza de su labor, con el fin de que sea
funcional, o0 sea, que se adecue a sus perspectivas e intereses. Esto se ve claramente en lo dicho
por Maqgueo (2006). Que al acercarse a la ensefianza de la lengua a partir del constructivismo se
establecen lasos que conexionan el aprendizaje con una perspectiva comunicativa la cual seria

complicada abordar desde otro enfoque.

Es pertinente recuperar el sentido social, y no sélo el escolar, con que se realizan las
practicas pedagdgicas en el aprendizaje del lenguaje para apuntar a un cambio en la educacion.
Para lo cual afirma: Lerner (2001). “El desafio es construir una nueva version de lectura que se
ajuste mucho mas a la préactica social que intentamos comunicar y permita a nuestros alumnos
apropiarse efectivamente de ella” (p.45). Sin lugar a dudas, que alguien sea competente en la
lectura, en una sociedad alfabetizada como es la nuestra, puede facilitarle el resolver problemas
de su cotidianidad, ampliar su horizonte académico. Es innegable que la lectura comprensiva
mueve la mente, propicia la inteligencia. Ademas, permite adquirir conocimientos multiples, ella
hace estudiantes mas dinamicos, lleva a trasformar a partir de lo que se lee, y por supuesto, un

buen lector trae como resultado un excelente escritor.

En conclusién, como sefial6 Steiner (1978). En su memorable ensayo El lector infrecuente
“La relacion entre el verdadero lector y el libro es creativa” (p.45). Es decir, si el estudiante tiene
una vision mas analitica del texto: lo manosea, lo saborea, lo degusta, en fin, se delita con él, su

aprendizaje traspasara los cordones de las aulas hasta el confin del universo. Pero para esto, la
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escuela debe potenciar en el estudiante el leer concienzudamente, que se tome su tiempo para

analizar, comprender, interpretar, inferir lo que lee y, a partir de alli generar conocimiento.

3.2.3.1.De la comprension a la produccion textual

Teniendo en cuenta la amplitud que abarcan las distintas aristas para el estudio de la
comprension y la produccién textual, partiremos por lo que exige la normatividad. Segun los
Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje, entre lo que los estudiantes deben hacer y
saber hacer con lo que aprende, esta: la comprension e interpretacion textual y la produccién
textual. Siendo lo anterior el foco de nuestro trabajo, es necesario centrarse en la ensefianza y

aprendizaje de estas.

En palabras de Jurado (2002).

“La lectura ha de asumirse como el acto de comprender e interpretar representaciones, sean de caracter lingiiistico o de
cualquier otra sustancia de expresion (se leen pinturas, fotografias, gestos, sefiales, formulas, ecuaciones, etc.)”. Los
enunciados que se producen al hablar o al escribir son representaciones del sentido y siempre tienen un origen: lo que
se ha leido, o lo que Eco (1981) llama «enciclopedia del lector». Dichas representaciones devienen de campos
especificos en los que cada unidad —palabra, figura, color, notacion, gesto, etc. — tiene un valor por contraste con las
demas. El asunto esta en cdmo reconocer el valor de cada unidad para saber identificar la significacion segiin sus

distintas combinaciones” (p.40).

Es necesario que haya un cambio radical en la escuela en cuanto al acto de leer, que no se vea
como el acto meramente de alfabetizar, a llevar a los estudiantes a identificar palabras con

significados enciclopédicos, sino ensefiar que es el contexto quien determina el concepto.
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En la escuela se ha venido ensefiando la lectura para decodificar y guardar informacién y
saber escribir de forma literal. Esto lo podemos ver en las cartillas que ofrecen las editoriales
para la ensefianza de la lengua castellana, se limitan a la gramética, a la morfologia, vocabulario,
caracterizan corrientes literaria, presentan un listado de obras y autores. A lo que Jurado (2002).
dice que es inutil esta forma de abordar la lectura, sino se leen e interpretan los textos genuinos.
El estudiante debe tener la oportunidad de interactuar con los textos reales y sus autores, para

que haga una mayor aprehension de lo que lee.

Segun Garrido (1999).

“Nuestro mayor problema de lectura no es el analfabetismo, sino el hecho de que quienes asisten a la escuela no son

lectores; quienes terminan una carrera universitaria no son lectores; quienes logran hacer un posgrado no son lectores;

la mayoria de nuestros maestros no son lectores” (Seccion el maestro y la lectura, parra.10).

Por lo tanto, no se puede dar de lo que no se tiene, es imposible que un docente que no sea un
buen lector logre, de manera efectiva, formar lectores.

Pese a lo anterior, Jurado (2002). Manifiesta que muy a pesar de las limitaciones con las que
cuenta la escuela, esta debe como institucion proporcionar el contacto entre el lector con los
libros y los textos hipermediales, “para que ese lector critico se convierta en un sujeto politico,
pero para lograrlo se necesitan procesos de deseducacion, como lo ha insinuado”. Chomsky
(2001). Es inevitable revisar los programas y planes institucionales, hacer los cambios
pertinentes para enfocar la ensefianza de la lectura desde la interaccion del estudiante con el

texto, analizandolo con profundidad, siendo capaz de inferir y aportar a su contenido.

Dicho por Garrido (1999). Necesitamos lectores que lean y escriban para vivir mejor, para

tener un pais mas fuerte, mas justo, mas libre, mas prospero y mas rico. En gran parte, el
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desarrollo de un pais depende del nivel de educacion de sus habitantes. Por esta razon,
necesitamos en nuestras aulas estudiantes que lean y escriban con sentido, no para que todos sean

escritores, sino para que aporten elementos valiosos en la edificacion de su sociedad.

Por mucho tiempo se ha tenido el mito de que la lectura y la escritura es un asunto de los
profesores de lengua castellana, pero bien lo dice Garrido (1999). “La lectura y la escritura
tienen que ver con todos los 6rdenes de la vida. La lectura y la escritura deben ser
preocupaciones de todos los docentes, no importa cudl sea su especialidad”. Posiblemente, esta
ha sido una de las limitaciones para tener esos lectores criticos, como dice el conocido adagio
“una golondrina no hace verano”. Para que realmente haya un cambio significativo en la
concepcion y apropiacion en el acto de leer y escribir, todas las areas del conocimiento deben

trabajar mancomunadamente en la consecucion de este fin.

Por otro lado, en cuanto a la escritura, sabemos que hay muchos pensadores que se han
dedicado al estudio especifico de esta, desde diversos puntos de vista. Desde la perspectiva de la
psicologia genética (Leal, Braslavsky, Ferreiro), psicolinglistica (Rammer, Haug), semiético
(Barthes, Genette, Eco, Van Dijk), filosofico (Foucault, Derrida). Si bien son muchas las miradas
y los estudios que se han realizado en torno a la complejidad del lenguaje, en este apartado nos
inclinaremos por la semio6tica, aprovechando el estudio que viene realizando Jurado Valencia en

este campo.

Para lo anterior, dice Jurado (1992).

“es solo a través del lenguaje mismo que podemos entender los procesos de representacion semiotica en la conciencia

humana, esto es, el modo en que se representan esas sustancias de contenido, esos esquemas conceptuales que buscan
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una salida en la interaccion dialégica: sentido dltimo del lenguaje. Pero es, sobre todo, en la experiencia de la escritura,
y fundamentalmente de la escritura en su aspiracion hacia los procesos intelectuales superiores, esto es, los procesos de

abstraccion en el acceso a los saberes, donde mas se acenta esta tension entre el pensamiento y su intento por hallar

una forma de contenido” (p.38).

En otras palabras, la escritura empuja al individuo a reflexionar sobre sus procesos cognitivos,
llevandolo a una busca continua de herramientas que le permitan aprehender un texto a partir de
otros. Esto lo confirma Barthes (1975) diciendo: "la eleccion del area social en el seno de la cual
el escritor decide situar la naturaleza de su lenguaje”, pero " Su eleccion es una eleccion de
conciencia, no de eficacia"; es que, claro, "el lenguaje nunca es inocente: las palabras tienen una
segunda memoria que se prolonga misteriosamente en medio de las significaciones nuevas... "

En relacion a lo dicho en lineas anteriores, es en su funcion semidtica donde la escritura deja
ver su razon de ser: “qué se escribe”, “para qué se escribe” y “para quién se escribe”. O sea, que
cuando hacemos el proceso de reescribir, estamos reflexionando, podemos examinar nuestra
produccidn, en fin, nos autoevaluamos. Para esto afirma Barthes (1983). "nos protegemos, nos

vigilamos, censuramos, tachamos nuestras tonterias, nuestras suficiencias (o nuestras

insuficiencias), nuestras vacilaciones, nuestras ignorancias... "

En conclusion, aunque es sabido que para “el escribir” debe pasarse necesariamente por “el
leer”, como decia Zuleta (1982). "solo quien realmente lee, realmente escribe”. Pese a esto, la
escritura “arde” de deseo de autonomia, ya que en esta, el imaginario del sujeto cambia, la
lectura es un acto “casi” que privado, mientras que la escritura tiene una audiencia mas extensa.
Para esto, dice Jurado (2001) “La escritura, en efecto, va dependiendo menos de los contextos

extradiscursivos y va reclamando, en consecuencia, mas autonomia.
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3.2.3.2.La escritura como proceso de aprendizaje (la noticia)

El método de escritura comprendida como proceso a nivel linglistico, nace de la teoria de la
psicologia cognitiva, desde este punto de vista podemos usar nuestros dos sistemas de
pensamiento el de escritura y el de comprension. Brunner (1994) y Luria (1984) hablan de contar
con una idea linglistica que sea vivencial, de esta manera podriamos constituir un texto que sea
significativo, el cual nos muestre un sin nimero de experiencias linguisticas y reales, que nos
ayuden a encontrarnos con la construccion de nuevos nexos y elementos que a su vez nos lleven
a la creacion de nuevas experiencias y nuevos conceptos, lo cual dentro del pensamiento de

Rosenblat constituye el aprendizaje.

Esta propuesta de escritura se hace a partir de los estudios de Van Dijk (1990), quien presenta
la escritura de noticias como un elemento que relaciona de diferentes modos las practicas
periodisticas y que a su vez, estas se pueden relacionar sistematicamente en procesos cognitivos
como comprensivos por parte de los lectores. Del mismo modo, se pone en juego al escritor con
el vinculo que este puede llegar a tener en las practicas sociales. También la manera como se
explica la importante funcion que tienen los medios informativos, en la escritura y la influencia
al publico en general. En este proceso se reconoce la reproduccion cultural, la seleccion de
actores o fuente, las estructuras convencionales de la informacion y la comprension de la noticia

por parte de los lectores.

Por otra parte, la escritura como situacion comunicativa hace énfasis en el contexto inmediato

de la tarea, en la cual esta ubica la relacion del autor y la forma de presentar las ideas, estas
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deben ser muy claras para que cuando el lector se enfrente con el texto construya un significado.
Lo cual llevaria a transformar los procesos de aprendizaje, de este modo, la escritura potencia la

elaboracion y transformacién de conocimientos.

Ahora bien, el modelo de Flower y Hayes (1996). Nos presenta tres elementos fundamentales
en el proceso de escritura: el entorno de la tarea y la situacion comunicativa, la memoria a largo
plazo y el proceso de escritura: planificacion, trasladar o producir y la revision.

Estos procesos y subproceso, manifiestan los autores deben ir auditados por un monitor u
érgano controlador, que es el encargado de que estos procesos sean llevados de manera clara y

ordenada.

Se debe tener en cuenta que estos procesos no son lineales y que en algunas ocasiones no
ocurren con el orden como lo plantean los autores, porgque son procesos independientes y puede

pasar que varios de estos puntos se den en un mismo momento.

Es importante que nos detengamos en la memoria a largo plazo porque el escritor tiene un
cumulo de conocimientos que debe ir ordenando y donde va a encontrar una serie de saberes y
experiencias que ha adquirido a través de sus observaciones e interacciones que este va teniendo
con el mundo, la cultura, la sociedad y su formacion académica. El escritor toma las ideas e
informacidn cuando sean necesarias, ya que esta es la sefial para abrir la informacion que
nosotros hemos registrado en nuestra memoria a largo plazo y asi poder lograr unos procesos de

escritura mas eficaces.
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Del mismo modo, es importante hacer énfasis en la noticia la cual hace parte del género
narrativo y también hace parte de los Ilamados medios de comunicacion social (prensa escrita,
television y radio) llamados asi ya que sus oyentes, lectores y televidentes son muy amplios,
heterogéneos y dispersos, ademas los autores de las noticias son periodistas, corresponsales 0
agencias de noticias, quienes se encargan de dar la informacion a varios medios del mundo para
que se publique.

Para definir la palabra noticia hemos de tomar los conceptos de Van Dijk (1990). Quien toma
tres definiciones para este tipo de texto: nueva informacidn sobre sucesos, objetos o personas; un
programa tipo (de television o radio) en el cual se presentan items periodisticos; un item o
informe periodistico, como por ejemplo un texto o discurso en la radio, en la television o en el

diario, en el cual se ofrece una nueva informacién sobre sucesos recientes.

Por lo anteriormente mencionado, no podemos definir la noticia como una novedad
informativa, puesto que podriamos caer en un error. Ahora bien, es preciso considerar y
categorizar la explicacion que hace Martini (2002). En su extractado, donde define la noticia
como la divulgacién de un suceso, también como el relato de un suceso que implica a individuos
de una sociedad si se toman en cuenta los valores que la rigen y puede ser a su vez la

construccion de un acontecimiento imprevisible.

En este punto también Martini (2002), presenta unos criterios que son importantes para la
escritura de noticias: la comprension e inteligibilidad, la credibilidad, la brevedad, la
periodicidad. Es importante tener en cuenta que estos valores funcionan en conjunto y que no

todos tienen que estar presentes para que un hecho se transforme en noticia, es relevante segun el
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tipo de trabajo que se pretenda realizar. Desde este punto de vista, las noticias son relatos que se
refieren a un hecho de tipo novedoso y original ocurrido dentro de una sociedad el cual merece
ser divulgado. En la noticia la opinién no debe serlo que predomina, el eje orientador de una
noticia es el hecho y este es el que debe primar.

Siguiendo con la postura de estos autores, con el fin de su funcion, en la estructura de una
noticia deben resolverse estos interrogantes: “qué”, “quién” “donde”, “cuando” y “como”.

Retomando el tema de la escritura, como objeto principal de esta investigacion, uno de los
elementos que permitira se logre un resultado favorable es la reescritura del texto, ya que dicho
elemento constituye uno de los factores mas significativos en el aprendizaje de la escritura de
textos, en este caso la noticia. Es una actividad que se genera a partir de un texto inicial y que a
medida que se van haciendo revisiones, se re escribe las veces que sea necesario para el
mejoramiento del texto. Aunque es importante enfatizar que la reescritura es un ejercicio
orientado a la escritura y que sirve como intermedio en la lectura, la oralidad y la escritura. En
nuestra secuencia el ejercicio de reescritura es una condicion de produccion que se sugiere a los
estudiantes durante la intervencion de la secuencia. Se desea que este ejercicio sea de gran
riqueza para los alumnos y que puedan afrontar las dificultades textuales y que lleguen a

producir un texto con los elementos minimos requeridos.

De acuerdo a lo que manifiesta Bessonant (2000).

En la produccion textual la palabra reescritura puede asociarse a una serie de diferentes hbitos y nos habla de cuatro
definiciones sobre el ejercicio de reescritura: es escribir una segunda vez, es retomar una actividad de escritura que se
suspendié momentaneamente, es reproducir alguna cosa que ya ha sido escrita por otro, es trabajar un texto escrito,

transformandolo para mejorarlo” (p.8).
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Teniendo en cuenta los conceptos del autor cabe anotar que la reescritura se hace con la idea
de mejorar los escritos que se hacen por primera vez y que al leerlo y encontrar errores se debe
hacer una segunda escritura que debe subsanar los errores que se cometieron en el primer escrito.

Son muchas las razones por las cuales se hace uso de la reescritura de textos en el &mbito
académico. Por ejemplo las concepciones constructivistas hablan que el desarrollo de
competencias en lectura y escritura estd muy vinculado a las acciones con la escritura y la

comprension textual. Por lo cual la rescritura es una de la acciones de produccion textual.

“Inicialmente al estudiante se le propone que componga un texto, este escrito es un texto
fuente que se considera un modelo generativo para la produccion de otros textos en versiones

mejoradas” Teberosky (2003).

En fin, para que el proceso de aprendizaje a partir de la escritura de un texto sea efectivo, la
reescritura del mismo es primordial, viéndose esta como una variedad del lenguaje que da lugar a
varios procedimientos de reproduccion mencionados como; citacidn, repeticién, reformulacion,
paréfrasis, comentarios, que nos benefician y nos ayudan a promover las operaciones propias del

aprendizaje del lenguaje.

3.2.3.3.Secuencias didacticas

Dicho por Toboén et al (2010)

“El contexto social actual y los cambios que se avecinan en el futuro cercano nos plantean el reto de pasar del énfasis en la
planificacion de la ensefianza, a un nuevo papel docente, que conlleva la generacion de situaciones significativas, con el

fin de que los estudiantes aprendan lo que requieren para su autorrealizacion y su participacion en la sociedad (...) la
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educacion sigue siendo intencional, porque se trata de planear procesos de acuerdo con ciertas metas, pero esta

planeacion debe orientarse en torno al desarrollo de las competencias que requieren los ciudadanos de hoy” (p.20).

Por ello, como docentes, mas del area de Lenguaje debemos estar en una continua busqueda

de alternativas que permitan a nuestros estudiantes enfrentarse a las exigencias de la sociedad.

Para lo anterior y, con el fin de encontrar elementos que nos ayuden a mediar en el proceso de
ensefianza aprendizaje, a partir de los saberes previos de los estudiantes, aunados a nuevos
saberes que les permitan la construccion de su conocimiento, se toma para esta mediacion la
secuencias didacticas, la cuales son definidas por los autores mencionados en el parrafo anterior
como conjuntos articulados de actividades de aprendizaje y evaluacién, que con la orientacién
de un maestro, buscan lograr una meta educativa determinada. Se proponen las secuencias
didacticas, con el fin, que se mejore el proceso de formacion de los estudiantes, a partir de

competencias y no de contenidos.

Ademas, seglin Dolz y Gagnon (2008). “La secuencia didactica se define como un dispositivo
didactico creado para la ensefianza de un género textual. Integra las diferentes dimensiones del
trabajo sobre el mismo. La secuencia didactica se organiza en cuatro etapas: la puesta en

situacién, la produccién inicial, los talleres y la produccion final™.

Por otro lado, otros autores como Tobon et al (2010) y Pérez - Abril, M.; Roa, C; Villegas, L.
& Vargas, A (2013). Coinciden que en una secuencia didactica se hace necesario crear periodos
completos que permitan llevar a cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje, de este modo, una

secuencia didactica requiere de las siguientes fases: iniciacion, desarrollo y cierre. Por tanto,
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deben generarse actividades para cada momento, en una forma arménica que conlleven a la

consecucion del objetivo trazado.

Fase de iniciacion: Esta es una fase introductoria, donde se identifican las
necesidades cognitivas de los estudiantes (diagndstico). Ademas, hay una puesta en
comun de las actividades a realizar para alcanzar el objetivo. Es aqui donde se motiva
a los estudiantes a participar en este proceso, teniendo en cuenta sus saberes previos y

aportes para enriquecer la secuencia didéctica.

Fase de desarrollo: En este momento donde se realizan actividades que permitan de
manera paulatina aproximarse a la consecucion del objetivo. Ya sea la
conceptualizacion, textualizacion u otros elementos, en los cuales se profundiza, desde
diferentes estrategias que posibiliten la participacion de los estudiantes para alcanzar

el fin deseado, en este caso la escritura de un texto especifico (la noticia).

Fase de cierre: es en esta etapa donde se completa el proceso, se dan a conocer los

resultados y se realiza la evaluacion de la secuencia didactica, qué tan idénea fue. Esta
fase es muy importante en el orden en que se puede afianzar los aprendizajes, medir lo
que se alcanzo y hacer un proceso metacognitivo; el estudiante debe reflexionar sobre
su aprendizaje. Por otro lado, la reflexion del maestro va encaminada a su préactica de

aula.
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Para el disefio de la secuencia didactica se tendra en cuenta el modelo Gavilan de Séanchez y
Gonzalez (2007). “Los puntos dos Y tres: buscar y evaluar fuentes de informacion, analizar la

informacion, ademas los subpasos”.

e Paso 2. Buscar y evaluar fuentes de informacion: identificar y seleccionar las
fuentes de informacion mas adecuadas, acceder a las fuentes de informacién

seleccionadas, evaluar las fuentes encontradas.

e Paso 3. Analizar la informacion: elegir la informacién mas adecuada para resolver y
responder las Preguntas Secundarias; leer, entender, comparar, y evaluar la

informacién seleccionada.

El uso de este modelo permitird mostrar como los estudiantes identifican, seleccionan y

evallan la fuente y la informacion para realizar sus escritos.

En conclusién, dicho por Lerner (1995).

“En clase no basta con producir textos, sino que es necesario aprender a producirlos y por ello el profesor debe elaborar, junto
a los alumnos, instrumentos de sistematizacion y criterios precisos de evaluacion, susceptibles de ser reutilizados
posteriormente, de alli la propuesta de trabajar la produccion escrita de noticias, a partir de una secuencia

didactica”(p.176).
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3.2.4. Las TIC en la educacién

Hoy en dia, las TIC (Tecnologias de la Informatica y la Comunicacion), definidas en el Art.6
Ley 1341 de 2009 por la ley colombiana, como: “el conjunto de recursos, herramientas, equipos,
programas informaticos, aplicaciones, redes y medios; que permiten la compilacion,
procesamiento, almacenamiento trasmision de informacion como: voz, datos, textos, video e
imagenes” se han vuelto parte de la cotidianidad, por lo tanto se hace imperioso su uso en la

escuela.

No se puede restringir el uso de las TIC solo al uso de computadores, tabletas, celulares,
internet, entre otros, puesto que también hay otros tipos de tecnologias tales como: television,
radio, periddicos, tableros, lapices, la cual ha sido pertinente en el proceso de ensefianza
aprendizaje. Sin embargo, se ve en la escuela, que hoy en dia hay un sensacionalismo por las
tecnologias digitales, casi que relegando la tecnologia transparente. Lo anterior, lleva a retomar

lo dicho por Castell (2002).

“Lo que caracteriza a la revolucion tecnologica actual no es el caracter central del conocimiento y la informacion, sino la
aplicacidn de este conocimiento e informacion a aparatos de generacion de conocimiento y procesamiento de la

informacion/comunicacion, en un circulo de retroalimentacion acumulativo entre la innovacion y sus usos” (parr..4).

Segun esto, no solo se debe tener la informacion, sino que ademas se debe potenciar

conocimiento.

Por lo anterior y de acuerdo a lo dicho por Coll (2008). que aungue haya un desfase o
incongruencia entre las expectativas y los logros esperados con el uso de estas tecnologias, esto

no debe impedir que sean utilizadas para la mejora educativa, ya que ofrecen la ventaja de poder
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procesar y almacenar informacion en tiempo real y a un costo cada vez menor. Se deben crear
estrategias para que las TIC sean significativas, teniendo en cuenta el contexto, los estudiantes y

la asignatura, para generar un ambiente propicio que facilite el proceso ensefianza-aprendizaje.

Con el fin de fortalecer las competencias del siglo XXI, el Ministerio de Educacion (MEN) ha
venido presentando una suma de escritos capacitaciones como: Apropiacion de TIC, en el 2008;
Computadores para educar, en el 2010;,Prosperidad para todos, en el 2012; Competencias TIC
para el desarrollo profesional docente, en el 2013 y el Proyecto Tit@ 2015 de la Secretaria de
educacion municipal; todo esto con el proposito de orientar a los docentes en el su proceso de
formacion y mejorar sus préacticas pedagdgicas, o sea, se busca que el docente se repiense,
reflexione sobre su quehacer diario. Ademas, estas propuestas del MEN, han permitido que haya
innovacion en el aula, trayendo a las instituciones educativas equipos tecnoldgicos como: tablero
interactivo, computadores, tabletas, conectividad; todo esto para que, tanto estudiantes como
docentes sean competentes en el siglo XXI, generen cambios positivos en su entorno mejorando,

que conlleven a la calidad de la educacion colombiana.

“Por consiguiente las tecnologias de la informacion y la comunicacion, han cambiado la manera de ver el entorno, de abordar
el proceso ensefianza aprendizaje. El avance acelerado que esta sufriendo la tecnologia, ademas de la demanda
industrial conlleva a que la educacidn se relacione estrechamente con la tecnologia de la informética y la comunicacion,

debido a que el conocimiento como clave del desarrollo econémico necesita personal preparado, competente, capaz de

darle solucién a inconvenientes que se presenten, mas que en la produccién de un beneficio en particular’ (Bates,

2015).

“El reto de la escuela es lograr un aprendizaje efectivo y eficaz, con estudiantes de participacion activa en la construccion de
su conocimiento, conectandolos con su realidad, con el entorno en el que interactdan, en el cual el maestro se convierte

en articulador y potencializador de conocimiento. Es aqui cuando surgen las competencias del siglo XXI, en las cuales
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se pueden reconocer algunas habilidades organizadas en dimensiones de acuerdo a su naturaleza: Dimension de la

informacién, Dimensién de la comunicacién, Dimensién ética”. Pedro (2014).
Segun la organizacion para la cooperacion y el desarrollo econémicos (2010). “Estas
competencias deben formar al estudiante con habilidades para resolver problemas y proporcionar

soluciones en su contexto”.

Por lo anterior, las TIC se han vuelto entes transformadores de la sociedad y, por supuesto en
gran manera, del conocimiento que se puede generar a través de ellas. Si se les da el uso
correcto, aprovechando todas las ventajas que estas proporcionan, sin lugar a dudas, estas
podrian aportar elementos que ayuden a minimizar las deficiencias académicas de los
estudiantes, especialmente en la comprension y produccion textual, ademaés de su

comportamiento, fortaleciéndolos asi, de una manera integral.

Dicho por Palomo et al (2016). recursos didacticos y pedagdgicos como: revistas, digitales,
periodicos digitales, paginas web, software educativos, animaciones, plataformas interactivas,
simulaciones, entre otros, ayudan a fomentar en los estudiantes su motivacién, la cual lo
predispone hacia el aprendizaje y aumenta su atencion e interés por las tareas; dejando de lado la
actitud pasiva, por lo cual, se replantea constantemente sobre contenidos y procedimientos, toma
decisiones, lo que lleva a que se acrecenté su iniciativa de involucrarse mas en sus labores. En
fin, el uso de dichas herramientas tecnoldgicas posibilita la interaccion entre los conocimientos

previos de los estudiantes y el propuesto por el docente en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Por todo lo dicho, los desafios a los que nos llevan las TIC en el contexto educativo, deben ser

asumidos por todos los entes involucrados en el proceso ensefianza aprendizaje. Ademas, es
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necesario aprovechar todos esos recurso que nos proporciona la tecnologia para potenciar el
aprendizaje, desde escenarios innovadores que motiven a una practica pedagdgica diferente, un
ambiente propicio para un proceso de ensefianza aprendizaje eficiente, efectivo y eficaz, para
cumplir con unas exigencias la sociedad, y ain mas, sabiendo que estamos retados por una

economia basada en el conocimiento en una era netamente digital.

3.3.  Marco Legal

Teniendo en cuenta las dimensiones del tema objeto de estudio, se muestran a continuacién
los siguientes aspectos legales que como leyes de orden nacional, son la base referencial y
normativa de la educacion en Colombia. Es importante citar la Constitucion politica, la Ley
715 de 1994, los Lineamientos curriculares, los Estdndares basicos de competencia y
competencias bésicas de lenguaje. Es por esto que lo mencionado en el articulo 67 de la
constitucidn politica de Colombia (1991), donde se hace la primera definicion legal del aspecto

educativo y asi, se define que:

De acuerdo a la Constitucion politica de Colombia (1991).

“La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcién social; con ella se busca el acceso al
conocimiento, a la ciencia, a la técnica y a los demas bienes y valores de la cultura. La educacion formara al
colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la

recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del ambiente” (p.23).
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Ahora bien, en el articulo décimo se establece el Castellano como la lengua oficial de nuestro
pais, idioma que se trata de enriquecer en nuestra institucion a través de la produccion textual. Es
por ello que esta investigacion desarrolla una concordancia con el siguiente articulo.

El articulo 27 hace referencia a que “el estado garantiza las libertades de ensefianza,
aprendizaje, investigacion y catedra” (Ibid. Senado de la Republica de Colombia, 1991). En este
articulo, al igual que en los lineamientos curriculares, se destaca la importancia de abordar la
ensefianza de la literatura buscando estrategias dindmicas y alejadas de los métodos
tradicionales, siendo determinante conseguir aprendizajes significativos para los nifios y las

nifas.

Otro articulo que motiva esta investigacion, es el 20 de la ley 115, en sus literales B dice que:
Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y
expresarse correctamente (Ibid. Congreso de Colombia, 1994), ya que fomenta el proceso de

escritura en los estudiantes.

Asi pues, los lineamientos curriculares, con respecto a la produccién textual, proponen:

e Procesos referidos al nivel intertextual que tienen que ver con estructuras semanticas y
sintacticas, presencia de microestructuras y microestructuras.
e Procesos referidos al nivel intertextual que tienen que ver con la posibilidad de

reconocer las relaciones existentes entre el texto y otros textos.
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e Procesos referidos al nivel extratextual, en el orden de lo pragmatico, que tienen que
ver con la reconstruccion del contexto o situacion de comunicacion en que se

producen o aparecen los textos.

Otro elemento que fundamenta esta propuesta son los Estandares basicos de competencia
lenguaje segun el M.E-N, de manera general, aquel propuesto para el grado octavo: Produzco
textos escritos que evidencian el conocimiento que he alcanzado acerca del funcionamiento de la
lengua en situaciones de comunicacion y el uso de las estrategias de produccion textual. Es por
ello que este elemento referencial va concatenado con el objeto investigativo, el cual busca
mejorar las dificultades que se le presentan a los estudiantes en el momento de enfrentarse a la
escritura. Para lo cual, los estudiantes especificamente debe evidenciar los siguientes

desempefios:

e Disefio un plan textual para la presentacion de mis ideas, pensamientos y saberes en
los contextos en que asi lo requiera.

e Utilizo un texto explicativo para la presentacién de mis ideas, pensamientos y saberes,
de acuerdo con las caracteristicas de mi interlocutor y con la intencién que persigo al
producir el texto.

e ldentifico estrategias que garantizan coherencia, cohesion y pertinencia del texto.

e Tengo en cuenta reglas sintacticas, semanticas y pragmaticas para la produccién de un
texto.

e Elaboro una primera versién de un texto explicativo atendiendo a los requerimientos

estructurales, conceptuales y linguisticos.
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Reescribo el texto, a partir de mi propia valoracion y del efecto causado por éste en

mis interlocutores.

Lo anterior, aunado a unas competencias especificas de la Lengua Castellana, como:

Una competencia gramatical la cual hace referencia a las reglas de la lengua y que
rigen en la produccion e textos.

Una competencia textual que debe garantizar la cohesién y coherencia a todos los
tipos de textos y estructuras que rigen en ellos. esta competencia esta también asociada
al uso de conectores.

Una competencia semantica la cual vela por la capacidad de usar los significados y el
Iéxico de manera pertinente. Segun el contexto de las exigencias comunicativas.

Una competencia pragmatica o socio cultural la cual se refiere al uso de las reglas
contextuales de la comunicacién. Otro punto es el componente politico e ideoldgico
que esta detras de cada enunciado.

Una competencia enciclopédica la cual se refiere a la capacidad de poner en juego, en
los actos de significacion y comunicacion, los saberes con los que cuentan los sujetos
y que son construidos en el ambito de la cultura escolar, socio cultura o familiar.

Una competencia literaria la cual tiene como capacidad de poner en juego, en los
procesos de escritura y lectura, un saber literario que surge de la lectura y andlisis de
las obras y del conocimiento significativo de un gran nimero de estas.

Una competencia poética la cual tiene la capacidad de inventar mundos posibles a
través del lenguaje, e innovar en el uso de los mismos. Esta competencia tiene que ver

con la busqueda de un estilo personal



e En conclusion, a través de sus diversas manifestaciones, el lenguaje se constituye en
un instrumento esencial de conocimiento, en tanto representa una puerta de entrada

para la adquisicion de nuevos saberes.

4. MARCO METODOLOGICO

El objeto de esta investigacion es mejorar la produccion textual de los estudiantes de octavo

grado de la institucion educativa José Manuel Saavedra Galindo, con el analisis y escritura de
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noticias, tomando como estrategia motivacional la creacion de un periddico digital institucional.

Por lo tanto, este estudio pretende analizar de qué forma las actividades, trabajadas desde una
secuencia pueden movilizar el aprendizaje de dichos estudiantes. Por lo anterior se usan los

siguientes elementos metodologicos.

S. ENFOQUE DEL ESTUDIO

Esta investigacion se desarrolla bajo un enfoque cualitativo, el cual se define como una
categoria del disefio investigativo, mediante del cual se pueden hacer descripciones a partir de
observaciones. Este enfoque, ofrece especificidad y profundidad, ya que permite observar con

detenimiento los segmentos mas pequefios de un estudio para hacer una interpretacion.

Este tipo de investigacion se centra en el contexto en el que se desenvuelva el objeto a

investigar. Lo anterior lo evidencian autores como: Dewey (1934), Sherman & Webb (1988),
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quienes citados por Lecompte (1995), la investigacion cualitativa permite trabajar en contextos
reales y creados, de alli que esta investigacion pretende crear algunas momentos didacticos para
analizar el problema de la produccion textual. Este enfoque permite el uso de herramientas
como: fotografia, biografia, entrevistas, estudios de caso, notas de campo, registros escritos de

todo tipo, entre otros.

Aunque la investigacion esta centrada en el enfoque cualitativo, no se deja del todo de lado en
enfoque cuantitativo, ya que serviré para analizar algunos elementos, por ejemplo datos
estadisticos, entre otros. Dicho por Rodriguez (2010) y citado por Tenorio (2014) lo
cuantitativo se centra en hechos o causas del fendmeno social, presentando un escaso interés por
los estados subjetivos del individuo, pueden utilizarse cuestionarios, inventarios y analisis
demograficos que producen datos numéricos, los cuales pueden ser analizados estadisticamente y
de este modo verificar, aprobar o rechazar las relaciones entre las variables definidas
operacionalmente, para luego presentar sus resultados a través de tablas estadisticas, gréaficas y

un analisis numéricos.

5.1. Estudio de caso

Se toma el estudio de caso como estrategia, teniendo en cuenta que esta es una investigacion
con enfoque cualitativo, en la cual se hace una descripcion detallada de cada uno de los
momentos de la secuencia didactica, las actividades realizadas por los estudiantes por un grupo
de estudiantes, sus impresiones y la de los docentes investigadores. El estudio de caso, permite

que como investigadores cualitativos podamos observar rigurosamente cada situacion.
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“Una forma del estudio de caso instrumental es el estudio de caso colectivo, en el cual se estudian varios casos para

fundamentar la generalidad de un fendmeno o teoria, los casos que se seleccionan en este tipo de estudios pueden ser

similares o diferentes, ya sea para entender las concordancias o las variantes entre los casos”. Stake (1994).

El tipo de estudio de este proyecto de investigacion es descriptivo, ya se pretende analizar en
forma detallada, como se puede movilizar el aprendizaje de los estudiantes, a partir de una

secuencia didactica y, este estudio ofrece todas las bondades para hacerlo.

“Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades importantes de personas grupos
y propiedades o cualquier otro fendmeno que sea sometido a analisis”. Dicho por Dankhe (1986).
y citado por Sampieri (1997). Siendo asi, este estudio permitira medir cada una de las situaciones
presentadas para describir esta investigacion.

5.2. Disefo del estudio

En esta investigacion se aplica el disefio NO EXPERIMENTAL, dado que este estudio
pretende analizar como se moviliza el aprendizaje en el individuo, a partir de una secuencia
didactica en un grupo especifico. Este disefo “podria definirse como la investigacion que se
realiza sin manipular deliberadamente variables. Es decir, se trata de estudios en los que no
hacemos variar en forma intencional las variables independientes para ver su efecto sobre otras
variables” Sampieri (1997). O sea que el andlisis de los fendmenos se da en un ambiente natural

sin manipular en forma deliberada las variables.
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Por tanto, se disefidé una secuencia didactica, en la cual a partir de algunas situaciones, se
pueda observar los cambios en el desempefio de los estudiantes en cuanto a la produccién de

noticias.

“la secuencia didactica que hace referencia al conjunto de actividades educativas que, encadenadas, permiten abordar de

distintas maneras un objeto de estudio. Todas las actividades deben compartir un hilo conductor que posibilite a los

estudiantes desarrollar su aprendizaje de forma articulada y coherente”. Pérez y Gardey (2016).

5.2.1. Método de estudio

Como estudio de metodologia cualitativa se aplica la induccion, en el que a través de la puesta
en escena de una secuencia didactica se promueve el aprendizaje de un grupo de estudiantes.
Guy Brousseau (1986). dice que el estudiante aprende si se adapta a un medio hostil, que esta
lleno de contradicciones, dificultades, desequilibrio, tal y como se desenvuelve en una sociedad.
Este saber, producto de la adaptacion del estudiante, se hace manifiesto por nuevas respuestas

que corroboran que ha habido un aprendizaje.

5.3. Muestra

Para escoger al grupo de 8-1 de la Institucion educativa José Manuel Saavedra Galindo, se
tuvo en cuenta: Primero, son los que tienen mejor rendimiento académico. Segundo, que cumple
en gran porcentaje con todas con las actividades extracurriculares. Tercero, los estudiantes
muestran gran interés hacia las teméticas impartidas por la docente, factor base en el proceso

ensefianza aprendizaje.


http://definicion.de/aprendizaje/

Tabla 3.Caracterizacion general del curso 8-1
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MATRICULADOS 21 13 34
NUEVOS 4 5 9
REPITENTES 0
DESERCIONES 2 2
RETIRADOS 1 3 4




Tabla 4 datos de las y los estudiantes del grado

64

JMSGE1 F 14 Sl NO

JMSGE2 F 14 Sl Sl

JMSGE3 F 14 Sl Sl

JMSGE4 M 13 NO NO Abuela
JMSGES5 M 14 Sl Sl

JMSGEG6 M 15 NO Sl

JMSGE7 F 16 NO NO Hermana
JMSGES F 14 NO Sl

JMSGE9 F 13 Sl Sl

JMSGE10 F 16 NO SI Padrastro
JMSGE11 F 14 Sl SI

JMSGE12 16 NO SI Padrastro
JMSGE13 M 14 NO SI

JMSGE14 F

JMSGE15 M 13 NO SI Padrastro
JMSGE16 M 15 Sl Sl

JMSGE17 F 14 NO Sl Abuela
JMSGE18 F 16 Sl Sl

JMSGE19 M 15 SI SI

JMSGE20 M 15 NO SI

JMSGE21 M 14 NO Sl

JMSGE22 M 14 NO SI

JMSGE23 F 13 NO Sl




JMSGE24 F

JMSGE25 M 14 Sl Sl 3
JMSGE26 F 13 SI SI Tios 4
JMSGE26 F 12 Sl Sl Tios 4
JMSGE28 F 13 NO Sl 2
JMSGE?29 F 14 NO Sl 6
JMSGES30 F 14 Sl Sl 5
JMSGE31 F 14 Sl Sl 5
JMSGE32 M 14 NO Sl Padrastro 3
JMSGES3 F 15 Sl Sl 3
JMSGE34 F 13 Sl NO Madrastra 4

El grado 8-1 es heterogéneo, con un desempefio basico. En el grupo se presentan algunos

brotes de indisciplina, que afectan el nivel académico de los estudiantes.
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Tabla 5. Desempefio académico de los estudiantes en el segundo periodo?

JMSGE25 Alto
JMSGE13 Alto
JMSGES Alto
JMSGE22 Basico
JMSGE27 Basico
JMSGE26 Alto
JMSGE19 Alto
JMSGE28 Basico
JMSGE10 Basico
JMSGE30 Basico
JMSGE29 Basico
JMSGE2 Basico
JMSGE3 Basico
JMSGE16 Basico
JMSGE7 Basico
JMSGE9 Basico
JMSGE34 Basico
JMSGE31 Bajo
JMSGE33 Basico
JMSGE11 Basico
JMSGE6 Basico
JMSGE?20 Bajo
JMSGE17 Bajo
JMSGE14 Bajo
JMSGE18 Bajo
JMSGE15 Bajo
JMSGE?21 Bajo
JMSGE4 Bajo
JMSGE24 Bajo
JMSGES5 Bajo

2ZETI - InstitucionEducativalOSE MANUELSAAVEDRAGALINDO



Tabla 6. Nivel académico de los padres del grado 8-1
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JMSGE1 Noveno Bachiller
JMSGE2 Universitario Noveno
JMSGE3 Tecnodlogo Tecnologa
JMSGE4 Bachiller
JMSGE5 Tecnodlogo

JMSGEG6 Bachiller
JMSGE7 Noveno Octavo
JMSGES8 Noveno Bachiller
JMSGE9 Noveno Sexto
JMSGE10 Universitario Técnico
JMSGE11 Bachiller Bachiller
JMSGE12 Bachiller Tecnodlogo
JMSGE13 Universita-rio

JMSGE14

JMSGE15

JMSGE16 Tecndloga Técnico
JMSGE17 Universita-rio

JMSGE18 Primaria Bachiller
JMSGE19 Tecnodloga Bachiller
JMSGE20 Séptimo

JMSGE21 Bachiller

JMSGE22 Técnico

JMSGE23 Tecndlogo Bachiller
JMSGE24
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JMSGE25 Bachiller Noveno
JMSGE26 Noveno Noveno
JMSGE27 Noveno Noveno
JMSGE28 Técnico

JMSGE29 Primaria Noveno
JMSGE30

JMSGE31

JMSGE32 Bachiller Bachiller
JMSGE33 Séptimo Bachiller
JMSGE34 Técnico Bachiller

5.4. Contexto

La investigacion se realiza con estudiantes del grado 8-1 de la institucion educativa José

Manuel Saavedra Galindo, la cual se encuentra ubicada en la comuna 8 en la ciudad de Santiago

de Cali. Atiende una poblacion de 1000, de los cuales el 40% son provenientes del distrito de

Agua Blanca, el resto de ellos provienen de algunos barrios de las comunas ocho y nueve. Estos

estudiantes se encuentran en un estrato uno y dos.

La Institucion educativa José Manuel Saavedra Galindo cuenta con un cuerpo docentes

competente, (ver cuadro N° 8), acompafiado de nucleo administrativo que guia los procesos

académicos y de convivencia, (ver cuadro N° 7).



Tabla 7 Nicleo administrativo

Honorato Gamboa

Rector
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Maria Angélica Urrego

Coordinadora jornada de la mafiana y de la sede

Nuestra Sefiora de Fatima

Lucelly Payan

Coordinadora jornada de la tarde y de la sede

Benjamin Herrera

Tabla 8.Docentes del grupo 8-1

Lengua Castellana Ruth Mercedes Quifiones Licenciada en Lenguas Modernas
Matematicas Carmen Meyer Mosquera Licenciada en Matematicas
Sociales Ernesto Andrés Palma Licenciado en Filosofia y Letras
Ciencias Amparo Vergara Licenciada en Biologia y Quimica
Artistica Jorge Andrés Lopez Licenciado en Artes Visuales
Religion Nora Castillo Licenciada en Ciencias Sociales
Inglés José Rafael Solarte Magister en Educacion Superior
Educacion Fisica Manuel de Jesus Anchico Licenciado en Educacion Fisica,
Etica y valores Maria del Carmen Ordofiez Licenciada en Filosofia y Letras
Tecnologia e informatica Miguel Angel Navarro Magister en Educacion




70

5.5. Recolecciéon de datos

Para obtener los datos se utilizaron los elementos que se presentan a continuacion:

Mecanismos previstos para la evaluacion y el seguimiento de los aprendizajes:

Para el diagndstico se utilizara una rdbrica para clasificar el nivel de los estudiantes en
cuanto a la escritura de noticas.

Se proyectara la secuencia didactica en el video beam del salon.

Rejilla para comprobacion de la observacion del video.

Un audio con la participacion de los estudiantes en el momento de analizar la noticia.
La mantilla, para evidenciar la construccién del concepto por parte de los estudiantes.
Entrega de la tarea.

El plan de escritura elaborado por los estudiantes.

Los cuadros con la clasificacion de la informacion.

Socializacion del primer borrador de algunos estudiantes y las sugerencias de los
companeros.

Cuadro de semejanzas y diferencias de algunas noticias.

Reescritura de la noticia.

Entrevista al periodista.

Reescritura con sus comentarios.

Rabrica de autoevaluacién y coevaluacion.

Escritura final de la noticia.

Blog de Los estudiantes
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Decisiones sobre la informacion que se tomaré para la sistematizacion:

e Bitacora de campo en el que se escribe las impresiones de los estudiantes en el
momento desde el momento de presentacion de la secuencia didactica hasta el cierre
de la misma.

e Audio: Socializacion de la secuencia con las sugerencias de los estudiantes,
participacion de los estudiantes en la construccién de la rabrica. Entrevista colectiva al
periodista.

e Rejilla el cumplimento de la consigna por parte de los estudiantes.

e Fotografias: diferentes actividades realizadas durante el desarrollo de la secuencia
didactica.

e Registro de audio para el momento de socializacion del trabajo.

e Estudiante observador: para el trabajo en equipo, se usa esta figura. Cada equipo
tendra a su lado un estudiante de otro grado, quien observara las diferentes reacciones
del equipo frente al trabajo y al seguimiento de la consigna, esto se registra en una
rejilla.

e Encuesta a los estudiantes del curso 8-1 con relacidn a su experiencia en este trabajo
de investigacion.

e Entrevista a seis estudiantes que hayan finalizado su proceso, para observar su nivel de

aceptacion de la secuencia didactica.
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6. PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS.

En este apartado se muestran los resultados de la presente investigacion, enfocada en el
objetivo de disefiar, aplicar y evaluar una secuencia didactica basada en la produccion textual de

los estudiantes de octavo grado de la I.E José Manuel Saavedra Galindo.

Dado que con esta secuencia se pretende mejorar la produccion textual de los estudiantes,
partiendo de la escritura de noticias, se hace necesario mencionar el marco tedrico que permitio

su formulacién:

Segun Dolz y Gagnon (2008). “La secuencia didactica se define como un dispositivo
didactico creado para la ensefianza de un género textual. Integra las diferentes dimensiones del

trabajo sobre el mismo. La secuencia didactica se organiza en cuatro etapas”.

Para que la secuencia cumpla con el objetivo general, es necesario que en la parte de talleres
se realicen actividades que permitan al sujeto interactuar con el medio. Segun Vygotsky

(1985).

“Desde esta postura socio constructivista, los nuevos conocimientos se dan por la interaccion del sujeto con el medio,
partiendo de los saberes previos, pero también de la aprehension que este hace al comparar su manera de interiorizar

saberes con la forma que otros individuos realizan” (p,122).
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Aunado a lo anterior, en esta secuencia se aborda el modelo Transformar Conocimiento de
Scardamalia & Bereiter (1992). Quienes afirman “La transformacion del conocimiento se
produce dentro del espacio del contenido pero, para que esta se realice debe haber una
interaccion entre el espacio del contenido y el espacio retdrico”. Lo anterior se materializa en
esta secuencia didactica, en cuanto que las actividades abordadas son complejas, hay un plan de

escritura que incluye revisiones, retroalimentaciones y reescritura para obtener un texto final.

Sin embargo, aunque desde el enfoque constructivista, el estudiante es quien construye su
propio conocimiento, no basta solo con la responsabilidad que tiene este individuo frente a su
proceso como escritor, sino que se hacen necesarios otros factores para que dicho proceso sea
efectivo. O sea, que debe participar alguien que lo oriente, que facilite su desarrollo cognitivo, en
este caso es el maestro. “Es innegable que el nifo es el actor principal en su adquisicion de la
lectura y de la escritura. Sin embargo, el sentido comUn puede alcanzar para alertarnos sobre la
insuficiencia de esa construccion individual del nifio solo” Braslavsky (2005). Por otro lado
Castafio (2008). Desde su postura sociocultural afirma que: “ A partir de esta concepcion, las
propuestas de ensefianza tendran a los estudiantes como protagonistas en la construccion de su
conocimiento y el docente lo acompaifiara en el proceso de produccion escrita”. Para dar mas
claridad a los resultados obtenidos, se presentara de forma cualitativa, pero también desde lo

cuantitativo.



74

6.1. Andlisis cualitativo

Construccion de categorias de analisis

Después de terminar de aplicar la secuencia didactica, se escucharon los audios y grabaciones
hechas en clase y se hizo la respectiva transcripcion. Posteriormente, en conjunto se leyeron
tanto estas transcripciones, como la bitdcora de campo y el documento diligenciado por el
estudiante observador. Entre los dos docentes investigadores se discutié que aspectos eran
relevantes sefialar, teniendo en cuenta que esta investigacion tiene una perspectiva cualitativa,

pero que ademas se queria evidenciar el avance de los estudiantes.

Por lo anterior, para construir las categorias de analisis nos fundamentamos en tres procesos
que se interrelacionan: los objetivos especificos, el marco tedrico y la interpretacion de la misma
practica en la cual se dinamizaba nuestra propuesta, de las cuales también salieron unas
subcategorias. Partiendo de estos fundamentos se designaron nombres a las categorias para

describir los hallazgos que en cada una de ellas se encontraban.

Identificacion de necesidades educativas

Para identificar las necesidades de los estudiantes, especificamente, en la produccion de

textos; en primer lugar se conocia del problema gracias a nuestra observacion como docentes de

Lengua Castellana, cada que los estudiantes debian enfrentarse a la escritura de un texto.
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Presentaban problemas de coherencia, cohesion y no mostraban claridad frente a la estructura de

un texto especifico, casi todos sus escritos eran realizados con la estructura de un cuento.

Por otro lado, se analizo los resultados de la prueba saber noveno de los afios 2013, 2014 y
2015 y el indicie sintético de la calidad, en los cuales se identifican las debilidades que presentan
los estudiantes con respecto a la competencia comunicativa lectora y escritora, ademas de los

componentes: semantico, sintactico y pragmatico:

Tabla 9. Analisis pruebas saber e indicie sintético
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Por otro lado, la prueba diagnostica, la cual consistia en pasar una anécdota a noticia, permitié
confirmar lo dicho en el planteamiento del problema con relacién a las dificultades para escribir
que presentan los estudiantes. Ademas, los estudiantes pudieron reconocer gque no tenian las

bases necesarias para escribir una noticia.
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Por un lado, aun sin terminar la prueba, las preguntas que los chicos hacian durante el
ejercicio daban luz de que existia el problema para producir un texto, a pesar que se les dio el
insumo (anécdota) y se les orientd con preguntas que les permitieran hacer uso de sus saberes

previos.

Fotografia 1

Estas son algunas de las impresiones de los estudiantes:

- Profe, no sé como hacerla (JMSGE23)

- No sé nada de redaccion (JMSGE34)

- ¢Le pongo la fecha? (JMSGE25)

- No entendi nada (JMSGE10))

- Profe, ¢una noticia es como un cuento? (JMSGE27)

- ¢Aqué te refieres cuando dices que escriba esto como una noticia? (JMSGES)
- ¢Lanoticia tiene que ser con esto? ¢No la puedo escribir de otra cosa?

(JMSGE31).

Por otro lado, al leer los escritos de los estudiantes, y aplicar la rubrica disefiada para esta
actividad, concordaba con las preguntas que ellos hacian, ya que en su mayoria, los textos
presentan informacion minima para construir el sentido de una noticia. Es decir, no responde a la

pregunta ¢;qué sucedid?, ¢quién participd?, ¢cuando sucedio?, ;dénde sucedio?, ;como sucedid?
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Ni se adecuaban al registro o tono requerido por el &ambito de publicacion o propoésito
comunicativo. En fin no tenian la estructura propia de la noticia. Tal y como se observa en este

escrito.

Ademas, algunos textos fueron escritos en forma de cuento. Esto muestra que el cuento es el
texto “rey”, que a los estudiantes desde que inician en el tema de lecto-escritura, los textos que
abordan y producen son solo cuentos. Si bien, a través del cuento, como recurso didactico, se
puede desarrollar el imaginativo del individuo, ademas de permitir secuenciar el aprendizaje o
sencillamente reflexionar frente a algun tema, este no debe ser el Gnico recurso, ya que el
estudiante interiorizara una forma Unica de estructura de un texto, lo cual pasara de ser una
fortaleza, a convertirse en un obstaculo, pues le traera serias dificultades al estudiante cuando
tenga que enfrentarse a la produccion de un texto diferente, en nuestro caso, ocurrid a la hora de

escribir una noticia. Lo anterior se refleja en el siguiente escrito.

Fotografia 2



Ademas de lo anterior, en esta prueba se encontrd que los estudiantes tenian problemas de
cohesion y coherencia. Los textos presentaban gran cantidad de desviaciones tematicas, ideas
inconexas o informacién contradictoria, uso incorrecto de ortografia. Tal y como se observa en

este escrito.

Fotografia 3
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Este diagnostico concuerda con los problemas abordados por Zapata (2013), Barragan y Neira
(2015), Jiménez (2016) en sus diferentes investigaciones, frente a las dificultades que presentan
los estudiantes al momento de producir un texto (cohesién, coherencia, desconocimiento de una

estructura textual, etc.), a tal punto que en muchas ocasiones se abstienen de escribir.
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Disefio de la secuencia didactica

La indagacion previa al disefio de la secuencia didactica tuvo en cuenta cuatro factores. En
primer lugar, el analisis realizado al indice sintético y a las pruebas saber noveno de la I.E de
Lenguaje de los ultimos tres afios. En segundo lugar, el tema que deseaban trabajar los
estudiantes como insumo para la elaboracion del periddico escolar digital. En tercer lugar, la
revision del marco tedrico y metodoldgico. Finalmente, se consulté el plan de aula desarrollado
en Lengua Castellana en el momento de la basqueda. EI cuadro 9 presenta una descripcion
general, del contexto, proceso de lenguaje que se aborda, la problematica, los objetivos a
alcanzar y algunos referentes conceptuales como fundamento tedrico para el disefio de los

momentos de esta secuencia didacticas.

3El formato utilizado para el disefio de esta secuencia didéctica se ha modificado ligeramente con relacion a la version

original tomada de: Pérez - Abril, M.; Roa, C; Villegas, L. & Vargas, A (2013). Escribir la propia practica: Una propuesta
metodoldgica para planear, analizar, sistematizar y publicar el trabajo didactico que se realiza en las aulas. Bogota. Pontificia
Universidad Javeriana. Y del curso virtual Referentes para la didactica del lenguaje orientado por Cerlalc para la Secretaria de

Educacion distrital.
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Tabla 10Secuencia didactica general

TITULO

La Noticia

PROCESO DEL
LENGUAJE QUE SE

ABORDA

Produccidn textual

POBLACION

La investigacion se realiza con estudiantes del grado 8-1 de la institucion
educativa José Manuel Saavedra Galindo, la cual se encuentra ubicada en la
comuna 8 en la ciudad de Santiago de Cali. Atiende una poblacion de 1000
estudiantes aproximadamente, de los cuales el 40% son provenientes del
distrito de Agua Blanca, el resto de ellos provienen de algunos barrios de las
comunas ocho y nueve. Estos estudiantes se encuentran en un estrato socio
econémico uno y dos. Sus edades estan entre los 13 y 15 afios. Vienen de

familias, en su mayoria disfuncionales.

PROBLEMATICA

Aunque resulte un tanto paraddjico los estudiantes aprenden a leer, pero
no son capaces de leer para aprender. Si ellos no leen con sentido, por ende
no tienen bases sélidas para escribir, ya que la primera favorece directamente
a la otra. Esta debilidad ha representado grandes problemas en la adquisicion
del conocimiento y en el mismo desempefio en el contexto escolar. Lo
anterior, se ve evidenciado en el indice sintético y pruebas saber noveno.

Por otro lado, las condiciones sociales y culturales de los estudiantes,
generalmente, no favorecen los habitos de lectura y escritura en casa. Los
padres de familia no desarrollan un acompafiamiento en las actividades
escolares de sus hijos, por falta de tiempo o limitaciones para consultar y
comprender algunas fuentes documentales.

Aunado a lo anterior, en el colegio los docentes de otras areas se quejan
de los vacios que tienen sus estudiantes para comprender los conceptos
basicos de su materia; sin embargo no asumen, una posicion critica frente a
esta situacion, por considerar que se trata de un problema que debe asumir el
area de Lengua Castellana.
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OBJETIVOS

General
Que el estudiante:

e Produzca noticia sobre un acontecimiento importante su institucion
educativa, teniendo en cuenta la estructura y caracteristicas de este
género, mediado por un proceso de analisis y reescritura del
mismo.

Especificos
Que el estudiante:

e Reconozca la estructura de una noticia, mediante algunas
estrategias individuales y grupales.

e  Aplique una metodologia para crear una noticia de manera
coherente.

e Sea capaz de analizar los diferentes puntos de vista que se ponen
en juego en el momento de realizar una noticia.

e Fortalezca su espiritu critico, a partir de la autoevaluacion y

coevaluacién de su noticia.

REFERENTES

CONCEPTUALES

Dado que con esta secuencia se pretenden mejorar la produccion textual
de los estudiantes, partiendo de la escritura de noticias, se hace necesario
saber: qué es una secuencia. Segin (Dolz y Gagnon 2008) “La secuencia
didéctica se define como un dispositivo didactico creado para la ensefianza
de un género textual. (...) integra las diferentes dimensiones del trabajo
sobre el mismo. La secuencia didactica se organiza en cuatro etapas: la
puesta en situacion, la produccidn inicial, los talleres y la produccién final.

Para que la secuencia cumpla con el objetivo general, es necesario que
en la parte de talleres se realicen actividades que permitan al sujeto
interactuar con el medio, ya que como lo ha dicho (Vygotsky, 1985) en su
postura socio constructivista, 10s nuevos conocimientos se dan por la
interaccion del sujeto con el medio, partiendo de los saberes previos, pero
también de la aprehension que este hace al comparar su manera de
interiorizar saberes con la forma que otros individuos realizan.

Aunado a lo anterior, en esta secuencia se aborda el modelo
transformar conocimiento (Scardamalia & Bereiter, 1992) quienes
afirman “La transformacion del conocimiento se produce dentro del espacio
del contenido pero, para que esta se realice debe haber una interaccion entre
el espacio del contenido y el espacio retérico”. Lo anterior se materializa en

esta secuencia didactica, en cuanto que las actividades abordadas son
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complejas, hay un plan de escritura que incluye revisiones,
retroalimentaciones y reescritura para obtener un texto final.

Para concluir, aunque desde el enfoque constructivista, el estudiante es
quien construye su propio conocimiento, no basta solo con la
responsabilidad que tiene este individuo frente a su proceso como escritor,
sino que se hacen necesarios otros factores para que dicho proceso sea
efectivo. O sea, que debe participar alguien que lo oriente, que facilite su
desarrollo cognitivo, en este caso es el maestro. “Es innegable que el nifio es
el actor principal en su adquisicion de la lectura y de la escritura. Sin
embargo, el sentido comun puede alcanzar para alertarnos sobre la
insuficiencia de esa construccion individual del nifio solo” (Braslavsky,
2005). Con lo que coincide Castafio (2008) desde su postura sociocultural.
“A partir de esta concepcion, las propuestas de ensefianza tendran a los
estudiantes como protagonistas en la construccion de su conocimiento y el
docente lo acompaifiaré en el proceso de produccion escrita”.
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MOMENTOS DE LA

SECUENCIA DIDACTICA

Momento 1
2 sesiones

MOTIVACION Y DIAGNOSTICO

Dado que los estudiantes pretenden como proyecto de aula elaborar un
periddico digital, en clases anteriores, se concluyé que el texto mas
importante en el periddico es la noticia, por lo tanto debian saber cémo
escribirlas. Para lo anterior, se realiz6 un diagndstico, el cual evidencié las
dificultades que tienen los estudiantes para escribir.

- Se les presenta la secuencia didactica, la cual pretende dotar a los
estudiantes de herramientas necesarias para que al final puedan escribir una
noticia correctamente. -Se les pide que hagan sus aportes, teniendo en
cuenta sus saberes previos e intereses. Lo anterior, puede llevar a que se

modifique un poco la secuencia.

MOMENTO 2

3 sesiones

ESTRUCTURA DE LA NOTICIA

- Se presenta un video sobre como hacer una noticia

- Se analiza una noticia en forma colectiva.

- Se construye el concepto de noticia, aprovechando los saberes previos
de los estudiantes. Primero, se hace una aproximacion individual, luego en
equipos, para finalmente llegar a una conceptualizacion colectiva

- Como tarea los estudiantes leeran un documento en cual se expliquen los
componentes de la noticia. En la siguiente sesion daran cuenta de ello.

Momento 3

3 sesiones

REPORTEROS EN ACCION

-Se propondran algunos temas de la institucion para que los estudiantes
escriban sus noticias.

-Se socializara un plan de escritura.

-Se construira una rdbrica en conjunto con los estudiantes, la cual
permitira, que ellos tenga claridad sobre los elementos y caracteristicas que
deben estar inmersos en su noticia. A demas, servird como herramienta para

la autoevaluacién y coevaluacion de la noticia.
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-Como tarea, hardn un trabajo de campo para recoger informacion
suficiente para la escritura de las noticia. Se clasifican la informacion,

atendiendo a las preguntas claves de la naticia.

Momento 4

4 sesiones

ESCRITURA COMO PROCESO

- Se escribira el primer borrador de la noticia, de manera modelada. Para
la escritura, se tendra en cuenta la construccién colectiva de lo que es una
noticia, los insumos de su trabajo de campo, lo que se vera en el video, el
analisis colectivo de la noticia, la rubrica y, sobre todo, el plan de escritura.

- Ya que ese primer borrador sera dirigido, iniciando por titulo,
socializandolo con la clase, es posible que no se termine de escribir la noticia,
por lo tanto, quedard como tarea terminarlo en casa y llevarlo impreso la clase
siguiente.

- Se compartirdn su noticia entre compafieros para coevaluarse, teniendo
en cuenta: los analisis que se le han hecho a diferentes noticias, las
retroalimentaciones y los criterios de evaluacion establecidos en las rdbricas

-Se les entregara por equipos, una noticia, desde la mirada de tres
periddicos diferentes (local, nacional, internacional), para que establezcan
similitudes y diferencias.

-Se socializar el trabajo para la retroalimentacion

-Reescribiran la noticia teniendo en cuenta lo dicho en la socializacion y
la coevaluacion.
- Se haré un banco de preguntas para la posible visita de un especialista

en el género de noticias.

Momento 5

3 sesiones
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PROFUNDIZACION EN LA NOTICIA

-Se entrevistara a un especialista en el género informativo.

- Cada estudiante evaluara su noticia utilizando una rdbrica.

- Se escribira la noticia final, teniendo en cuenta los aportes y aclaraciones
del especialista, los aportes de sus compafieros, las recomendaciones de la

docente y su propia reflexion.

MOMENTO 6

EVALUACION

2 sesiones

-Se socializaran las noticias. Los estudiantes escogeran cuales aparecerian
en la primera edicion del periddico escolar digital.

- Se hara un conversatorio, partiendo del cuestionamiento que hicieron los
estudiantes en el momento de escribir la noticia para el diagndstico. Lo
anterior, con el fin de exponerlos a un proceso metacognitivo.

-Se hard una encuesta para que los estudiantes den su opinion frente al

hecho de abordar el aprendizaje, mediado por una secuencia didactica.

Aplicacion de la secuencia didactica

La implementacidn de la secuencia didactica se ejecuto teniendo en cuenta el disefio
proyectado?. Mientras se desarrollaba la experiencia, se ejecutaban las actividades programadas
y se aplicaron los respectivos instrumentos. El cuadro 10 sugiere una descripcion detallada de

cada momento implementado sesion por sesion. En este se especifican las actividades

“E formato utilizado para el disefio de esta secuencia did4ctica se ha modificado ligeramente con relacion a la version

original tomada de: Pérez - Abril, M.; Roa, C; Villegas, L. & Vargas, A (2013). Escribir la propia practica: Una propuesta
metodoldgica para planear, analizar, sistematizar y publicar el trabajo didactico que se realiza en las aulas. Bogota. Pontificia
Universidad Javeriana. Y del curso virtual Referentes para la didactica del lenguaje orientado por Cerlalc para la Secretaria de

Educacion distrital.
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desarrolladas, los objetivos a alcanzar, las consignas dadas por los docentes y el actuar de los
estudiantes. Ademas de lo anterior, se enuncian los mecanismos previstos para la evaluacion y
seguimiento de los aprendizajes y los instrumentos de recoleccion para el anélisis. (Anexo 1)

Etapa de iniciacién

Tal y como se manifiesta en la literatura abordada desde el marco tedrico, durante esta etapa
se hizo el diagnostico y presentacion de la secuencia didactica. Tal y como se esperaba a partir
de los objetivos planteados en esta etapa, los estudiantes hicieron un proceso metacognitivo, ya
que tuvieron la oportunidad de autoevaluarse, a partir de la prueba diagnéstica y hacer una
reflexion que les permitio repensarse sobre sus fortalezas y debilidades en cuanto a la escritura
de noticias, ademas, la necesidad de escribir bien. Asi como lo manifiestan algunos estudiantes

en el momento de la retroalimentacion.

Tengo buena ortografia, pero redacto muy mal. Ademés no sé como se escribe una noticia y

asi no puedo hacer nada para el periédico escolar. (JMSGE13)

Pues yo creo que mi letra es bonita, pero de noticia no sé nada, escribo muy raro. La verdad
ahora que leo nuevamente mi noticia, sé que debo aprender a escribir bien, no solo para el

periddico, sino para todas mis actividades. (JMSGE?2)

A mi me gusta escribir mucho, tengo un cuaderno lleno de todas las cosas que escribo, pero
me da pena mostrarlas porque no sé si estan bien escritas y de pronto se me burlan. Cuando

aprenda a escribir bien en esta clase las corrijo todas y alli si las muestro. (JMSGE18)
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Fase de desarrollo

Tal y como aparece en el marco conceptual, es en este momento donde se deben realizar

actividades que permitan de manera paulatina aproximarse a la consecucion del objetivo.

Para lo anterior, en esta etapa se analizaron las actividades realizadas por los estudiantes en el
aula y las tareas. Utilizando como herramienta de recoleccién de datos la bitdcora de campo y los
audios. Ademas, se analizaron todas las entregas de los estudiantes producto de las diferentes

actividades.

En cuanto a las actividades que se realizaron, una muy potente fue la conceptualizacion, ya
que se logré que los estudiantes se empoderaran del concepto y el mecanismo para construirlo.
Siendo la escritura de noticias la propuesta didactica, era necesario que los estudiantes
construyeran su propia conceptualizacién, apoyados en el constructivismo social, mencionado en
el marco tedrico, el cual se basa en que cada individuo es capaz de construir su aprendizaje, a
partir de unos saberes previos, pero también de la aprehension que este hace al comparar su

manera de interiorizar saberes con la forma que otros individuos la realizan.
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Para lo anterior se utilizé “La Mantilla™®, en esta actividad se formaron equipos de cuatro
estudiantes, sentaron en cruz, se les entreg6 un mantel, el cual estaba dividido en cinco partes.
Cada estudiante debia escribir su propio concepto de noticia en una parte del mantel, luego en el
medio, se hacia una sintesis de los aportes de todo. Luego se expusieron en el tablero las sintesis
de todos, cada equipo sefialaba cual era el concepto que le parecia méas completo y daba sus
razones. Finalmente se escogio uno, al que se le agregaron elementos de otras sintesis, para

hacer, segun ellos, una conceptualizacion perfecta. Asi como se observa:

Fotografia 4

5 Técnica didactica alemana
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Luego se les expuso algunos conceptos de noticias sustentada por algunos autores, los
estudiantes se maravillaron de ver que su construccién era muy parecida a la de ellos, inclusive
manifesté JMSGE20: “la de nosotros es mas completa”, refiriéndose a la construccion de noticia

colectiva.

Esta actividad fue muy provechosa, permitié que todos los estudiantes que se encontraban ese
dia en clase aportaran a la construccion del concepto y que ademas, se sintieran consientes del
hecho de partir de una construccion individual a una colectiva conlleva a lograr un trabajo
colaborativo. Confirmando lo que dice Vygotsky (1997) con relacién a la construccion de

saberes a partir de una interaccion social.

Los estudiantes estaban muy contentos con esta actividad, manifestaron que nunca habian
tenido la oportunidad de interactuar desde una propuesta como esta, que no solo les permitié dar

su concepto, sino que también hacer una sintesis de los aportes del equipo.

Planeacion

Segln modelo de Flower y Hayes (1996) dentro del proceso de escritura, existe un subproceso

Ilamado planeacion, de alli la importancia de que los estudiantes realizaran su propio plan de

escritura. Aqui se muestra un ejemplo realizado por un estudiante:
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Este elemento les permitio tener una guia en el momento de enfrentarse por primera vez a su

escrito. Tener claridad sobre el tema, el objetivo, titulo, tipo de texto, voces y cantidad de

palabras; ademas de, la clasificacion que hicieron de la informacion recogida durante su trabajo

de campo: quién, qué, cuando, cémo, dénde.

Por otro lado, algo muy potente y que fue muy significativo para los estudiantes, fue el buscar
la fuente de informacidn para escribir sus noticias. Se emocionaban mucho al saber que iban a
entrevistar al rector, a un docente, a un compafiero de otro salén. Se deleitaban contando en la

clase como los habian atendido en algunas de las sedes cuando iban tras la informacién. Pero
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algunas veces también se frustraban porque la persona que les iba dar la entrevista no la
encontraban, o las fotos que habian tomado en algun evento les salieron borrosas, o porque
habian escrito que un instrumento de recoleccion de datos eran los audios, pero resulta que el
estudiante no tenia celular y su compafiero no se lo queria prestar; que les tocaba ir al colegio en
jornada contraria porque el evento era en la mafiana o la fuente se encontraba en ese horario y no
podian regresar a casa para almorzar. En muchas ocasiones era tanta la frustracion, que decian:

ivoy a cambiar de tema! o que sencillamente no iban a hacer nada.

Estas situaciones permitian una reflexion en clase, de la cual ellos concluian que todo buen
trabajo necesita de esfuerzo, que los periodistas no la tenian facil, que habia que buscar
estrategias; cuando no encontraban una fuente, sencillamente buscaban otra, que un periodista
era persistente, nunca se daba por vencido. A demas, podian entender que no siempre las cosas
salen como se planean. De hecho, muchos de ellos tuvieron que cambiar de fuente, de
instrumento de recoleccidn. Pero lo mas significativo es que ellos estaban escribiendo sobre
temas que tenian que ver con ellos, que los tocaba, que hacian parte de su diario vivir, como dijo

el estudiante

JMSGEZ26: profe, lo que mas me gusta de esta noticia, es que estoy escribiendo sobre algo que

es verdad, no es un invento jmi mejor amigo que esta en 8-2 es el mejor deportista del Saavedra!

En fin, este enfoque sociocultural permitio una integracion de la institucion. Por un lado, el
desarrollo de la secuencia didactica propicié una interaccion social, ya que involucro a toda la

comunidad educativa, tantos directivos, docentes, administrativos, padres de familia y
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estudiantes de otros grupos fueron la fuente que les proporcionaba a los chicos de 8-1 los
diferentes datos para poder nutrir sus noticias. Por el otro, se trabajo teniendo en cuenta el
contexto, todas las noticias que los estudiantes escribieron eran sobre actividades propias de su

entorno educativo.

Ademas de lo anterior, antes de enfrentarse al escrito, los estudiantes tuvieron la oportunidad
de ver un video que los llevo a reflexionar sobre qué es una noticia y los elementos que la
caracterizan. Esta reflexion la hicieron préctica a través del analisis de una noticia. Los trabajos
entregados por los estudiantes y la socializacion que hicieron de estos, permitié observar que

tenian claridad en el asunto de identificar los elementos de la noticia.

Era muy importante que antes de escribir su noticia, los estudiante tuvieran caridad frente a
cuales serian los aspectos que se evaluarian en la noticia, por lo tanto se les propuso que
participaran diciendo con qué caracteristicas debia contar su notica para podérsele llamar un
escrito “digno” de aparecer en el periodico mural digital del Saavedra. Estos fueron algunos de

los aportes de los estudiantes:

e Debe tener buena ortografia (JIMSGES8)

e Buena redaccion, profe (JMSGE19)

e Tiene que tener las partes de la noticia (JIMSGE23)
e Debe tener imagenes (JMSGE26)

e Qué sea una noticia del colegio (JIMSGE33)
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Teniendo en cuenta los aportes de los chicos, ademas del marco conceptual que se realizd
sobre la escritura de noticias, se construyd una rdbrica. Esta serviria, posteriormente, como

elemento de autoevaluacién, coevaluacion y heteroevaluacion de los escritos. (Anexo 6)

“Inicialmente al estudiante se le propone que componga un texto, el cual seré el que marque la
pauta, o sea que serd la fuente para que a partir de un proceso de reescritura, se cree un texto
final, el cual, de ninguna manera serd una copia, sino una versién mejorada del que se escribio
en un principio”. Teberosky (2003). Teniendo en cuenta la afirmacion de este autor, ademas de

todas las actividades hasta este punto, realizadas, los estudiantes hacen su primer escrito.

Revisién

Finoccio (2009). asegura que “ensefiar a escribir no es responsabilidad unicamente del
profesor de Lengua y no se aprende a escribir sélo en las horas destinadas a esta area en las
programaciones”. La escritura es una herramienta de construccion del saber y no s6lo un
elemento que sirve para expresarlo. Esta debe ser un ejercicio que permita dar posibilidades de

materializar las ideas, poniendo en evidencia el saber de cada estudiante.

Los pensamientos acerca de la realidad social en nuestro imaginario que se van dando en
forma de ideas, se logran por medio de la escritura por lo cual el individuo puede llegar a
plasmar sus representaciones. Ya que de este modo puede hacer las afirmaciones de las
caracteristicas que él, nos muestra del mundo y lo que se esta representando en su imaginario. O

su interior, de un modo tal vez subjetivo pero que muestra de cierta forma al individuo. Por lo
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que podriamos manifestar que la escritura es un medio por el cual el escritor revela sus ideas. Por
tanto, aunque los estudiantes escribieron noticias, y que aunque sabemos que una de las
caracteristicas de esta es ser objetiva, la forma como cada chico escribia nos permitia conocer un

poco sobre el interior de cada uno, esa particularidad que tiene cada ser.

Antes de continuar con el segundo escrito, se tomo una de las noticias de los estudiantes
(an6nima), se proyectd en el video beam. Luego se aplicd la rubrica construida con la ayuda de
los estudiantes, para orientarlos en el proceso de coevaluacion, del cual hablaremos més

ampliamente en el capitulo de evaluacion.

Con el prop6sito de hacer un ambiente propicio, que les permitiera a los estudiantes
desarrollar estrategias que los lleven a movilizar su aprendizaje, se mediaron algunas actividades.
Entre ellas estuvo, la similitudes y diferencias de una noticia desde la mirada de tres periddicos

diferentes (local, nacional, internacional).

Esté actividad fue muy productiva no solo por los aprendizajes alcanzados por los estudiantes
en materia de analisis, sino ademas porque se utilizo la figura del estudiante observador. Se
escogieron algunos estudiantes de otros cursos, se ubicé un estudiante en cada equipo de trabajo.
En una rejilla el estudiante observador tomaba todas las impresiones y las situaciones que
ocurrian mientras en el grupo: si seguian o no la consigna, si hablaban de otros temas mientras
trabajaban, si utilizaban ayudas como diccionarios, celular, etc. Esto fue lo que escribieron

algunos estudiantes observadores, luego de diligenciar la rejilla:
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e Dos personas en el grupo se distraen muchas veces con el celular (Estudiante
observador E5-A)

e A veces recochan con sus comentarios bobos (Estudiante observador E5-C)

e En el equipo solo es de tres personas. Pelean entre ellos. Solo hay una que trabaja en el
equipo, el resto habla. (Estudiante observador E5-F)

e Llego6 todo el grupo despues del refrigerio, a la hora indicada. Ocasionalmente se
distraen, pero aun asi siguen su consigna. Participa uno por cada punto colaborandose
mutuamente (Estudiante observador E5-D)

e Forman equipo y lo mantienen en desorden por un largo tiempo. Discuten entre ellos,
generando retrasos. Molestaron hasta el final. Cuando los otros equipos terminaron sus
trabajos, ellos empezaron. (Estudiante observador E5-E)

e Noto gran comunicacién y argumentacion por parte del grupo, aunque una que otra

vez, noté también distracciones. (Estudiante observador E5-B)

Estas rejillas diligenciadas desde la mirada de otros estudiantes, de grado sexto a octavo,
permitieron discernir por qué algunos estudiantes se tomaron mas tiempo del acordado para
hacer la actividad, ademas saber por qué algunos no alcanzaron el objetivo proyectado para dicha

actividad.Tal y como se muestra aqui:



Tabla 11

#ICES]

DISENO, APLICACION Y ANALISIS DE UNA SECUENCIA DIDACTICA QUE PROMOVE EL
APRENDIZAJE Y MOVILIZA LAS CAPACIDADES DE SABER EN LA PRODUCCION ESCRITA DE

REJILLA DE ESTUDIANTE OBSERVADOR

NOTICIAS EN LOS ESTUDIANTES DE OCTAVO GRADO

Investigadores:
Pablo Cesar
Alvarez Ruth

Lugar:
i.e José Manuel
Saavedra Galindo

Fecha: Grado:
08-11-16 8-1

Equipo:

5-0

Mercedes

Quifiones
Actividad: Tiempo de la Herramientas: Fotocopia de tres noticias,
Andlisis de actividad: 50 hojas, lapiceros.
noticia_s. minutos

Objetivo: Que los estudiantes analicen de forma critica una noticia.

Los estudiantes Siem. | AV | Nun. | Todos los miembros Siem. | AV Nun
siguen.la consigna. del equipo participan

X en la actividad
Los estudiantes Siem. | AV | Nun. | Los estudiantes tratan | Siem. | A.V Nun.
hablan de temas que ' de resolver entre ellos
no tienen relacién sus inquietudes antes
con la actividad X de preguntarle a los

docentes

-Los estudiantes Siem. | AV | Nun. | El equipo termina la St Antes | Después
utilizan ayudas como: actividad en el tiempo
Diccionarios, >< acordado >(
celulares, etc.

\!& YDep{ﬁaan m[)f)(:n Cj Ds \

ﬁ entarios del estudiante observador
9]
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Asi como se planed en la secuencia didactica, teniendo en cuenta que la escritura es un

proceso, se propone el escrito final.
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Reescritura

Para realizar una reescritura es necesario haber pasado por la revision, para esto afirma
Barthes (1983) "nos protegemos, nos vigilamos, censuramos, tachamos nuestras tonterias,
nuestras suficiencias (o nuestras insuficiencias), nuestras vacilaciones, nuestras ignorancias... "

Ademas de lo anterior debe contarse con nuevas herramientas que permitan optimizar el escrito.

En este punto vale la pena resaltar la disposicion de los estudiantes al escribir su noticia por
tercera vez, quizés porque desde la exposicion de la secuencia didactica, ellos sabian debian

hacerlo, o tal vez porque al autoevaluar sus noticias vieron que era necesario escribirla de nuevo.

Para reescribir su texto, los estudiantes debian tener en cuenta todas las recomendaciones
hechas por sus compafieros, docentes investigadores, ademas de las actividades realizadas en las
diferentes sesiones, las cuales tenian por objeto fortalecer sus competencias en el tema de la

escritura.

Una de las actividades realizadas fue la visita del periodista. En este momento hubo que hacer
un pequefio cambio a la secuencia didactica, ya que el periodista invitado, qued6 mal, no asistio,
hubo que realizar otra actividad en dicha sesion. Para la siguiente clase, se contact6 a Rafael
Bonilla. Este encuentro se llevo a cabo en el salon de audiovisuales, sentados formando un
circulo. Se eligi6 a un estudiante moderador, para llevar un orden y que la mayoria de los
estudiantes pudieran participar haciendo sus cuestionamientos. Mientras comian helados y

galletas, algunos se animaron a realizar las siguientes preguntas:



¢Como se puede ser un buen periodista? (JMSGE22)

¢ Cudles noticias considera usted, que son méas importantes? (JMSGE2)

¢Como se puede conseguir la informacion antes que otros reporteros? (JMSGES)
¢Por qué para usted ser reportero es importante? (JMSGES)

¢Qué lo motivo a ser periodista? (JMSGE21)

¢ Qué tipo de reportajes ha hecho? (JMSGE16)

¢Cuénto lleva ejerciendo el periodismo? (JMSGE13)

¢ Cudl ha sido su peor reportaje? (JMSGE28)

¢A qué edad se hizo periodista? (JMSGE34)

¢Por qué cree usted que el lenguaje entre un periédico y otro cambia? (JMSGE11)
¢Alguna vez se ha sorprendido con algun reportaje? (JMSGE26)

¢Lo han rechazado en alguna entrevista? ; Como se ha sentido? (JMSGEL)

¢Ha escrito alguna noticia en la que no se sienta comodo? (JMSGEZ10)

¢ Qué dificultades ha tenido en su carrera? (JMSGE24)

¢ Cuales son sus metas? (JMSGE31)

¢Usted planifica lo que va a escribir? (JMSGE18)

¢Qué hago para que mi noticia sea llamativa? (JMSGE33)

¢Cuéndo hace una noticia usted transcribe todo lo la persona le responde? (JMSGE30)

¢ Cuantas noticias ha publicado? (JMSGE3)

¢ Cuéntas personas ha entrevistado? (JMSGE14)

¢Quien puede ser su fuente cuando hace una noticia? (JMSGE16)
¢Cada cuanto publica una noticia? (JMSGE27)

¢Como se decide que un hecho puede ser noticia? (JMSGE23)
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- ¢Usted cuantas veces reescribe una noticia, o le sale de una? (JMSGE4)

Esta actividad estaba planeada para una sesion (una hora), pero debido a lo emocionados e

interesados que estaban los estudiantes, se extendié una hora mas.

Las preguntas realizadas por los alumnos permitieron observar que estos estaban
exteriorizando las dificultades que tenian al escribir sus noticias. Ademas, a partir de las
preguntas de los chicos se discernid, el asombro que les causaba que algo que para ellos era casi
un juego, para una persona fuera tan importante al punto de no saber que mas hacer en su vida,

asi como les respondid el periodista.

De acuerdo a lo manifestado por los estudiantes en la encuesta que se les realizo al final de la
secuencia didactica, se concluye que esta charla con el periodista les aporté algunos elementos
para escribir mejor sus textos. Sin dejar de lado, lo importante que fue para ellos interactuar con

el medio. (Anexo 12)

En esta etapa, como docentes investigadores y orientadores de la secuencia didactica, se tuvo
la oportunidad de hacerle comentarios a los escritos de los estudiantes. Primero reconociendo sus
fortalezas, luego haciéndoles recomendaciones, teniendo en cuenta cada uno de los elementos la
noticia. En aquellos estudiantes cuyas dificultades eran muy marcadas, lo que mas se les sugeria

era leer muchas noticias, asi como se detalla mas adelante en la heteroevaluacion.
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Finalmente, lo estudiantes hicieron su escrito final, teniendo en cuenta todas las actividades
realizadas en las diferentes sesiones y lo aprendido en ellas, las recomendaciones hechas por los

compafieros, las retroalimentaciones después de cada actividad y las sugerencias de los docentes.

Fase de cierre

Es en esta etapa donde se completa el proceso, se dan a conocer los resultados y se realiza la
evaluacion de la secuencia didactica, que tan idonea fue. Esta fase es muy importante en el orden
en que se puede afianzar los aprendizajes, medir lo que se alcanzé y hacer un proceso

metacognitivo.

Siendo asi, en este momento, cada estudiante expuso su noticia final en el video beam. Ellos
escogieron seis noticias, de las cuales se presentan tres en los anexos, argumentando que de
acuerdo a cada temética y a la estructura, coherencia y cohesion de estos escritos, serian los que

debian aparecer en el periddico digital.

Posterior a esto, aunque se les habia dado la consigna de que todos subieran su escrito final a
su blog, que ademas hicieran comentarios en el blog de sus compafieros, pocos estudiantes lo
hicieron, ya que finaliz6 el afio escolar y las vacaciones los “envolvio”. La siguiente es una de

las noticias compartidas en el blog de Lengua Castellana.



Tabla 12

ELMEJOR DE LA SEMANA DEPORTIVA

En cada dasciplina
deporfiva se

destacaron por ser los mejores

El pasado 26 de agosto del 2016 se dio por
fnakzadsa la semansa deportiva en donde muchos
de los grados fueron estrellas del deporte
demosirando sus talentos deportivos

Por una pequensa encuesta que fue reakzada a un
estudiante por curso se Bego s la conclusion que el
mejor grado de la jomada de la tarde fue 8-1, no
solo por el futbol, si no por su excelente
desempenc en cada deporte
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Con un total de tres deportes ganados
(futbol masculino

futbol femenine y ajedrez) y de segundo lugar (en
baloncesto), con mas de 15 medalias y 4 trofeos
fueron

reconocidos como los ganadores en ks semana
deportiva

con un total de 22 puntos sumando los de la
yncana
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Los més destacados fueron aquellos que ganaron
kos trofeos como tal caso de STEFANY MAYORGA
de 8-1 que fue ganadora del trofeo de
GOLEADORA por tres anos seguidos (6to, 7mo
fvo), MARTIN LEGARDA de 8-1 ganador de
MALLA MENOS VENCIDA por dos arios seguiios
(7Tmo, 8vo), y LUISA RONCANCIO de 8-1 ganadora
de MALLA MENOS VENCIDA por dos anos
seguidos (Tmo, 8vo)

Uno de las discipinas mas destacadas fue futbol
femenino que por segunda vez se encuentra en ka
final con 8-2 y que nuevamente sabo wictonosa
siendo asf ya dos anos como ganadoras (2015 y
2016)

Pero las mujeres no fueron las Unicas al
encontrarse con 8-2 en la final pues ks chicos
tambien tuvieron que enfrentarse con ellos pars
ganar el pamer ugar, sabendo con una gran \ictona
y por pnmera vez quedandoe ganadores en &
semana deportiva

Para los chicos de 8-1 fue una gran alegna ver su
salon victonoso y eso es aljo que aun los
estudiantes no pueden ohadar

WD e

Ademas de lo anterior, en esta etapa, los estudiantes pudieron evaluar la secuencia didactica a

partir de una encuesta y una entrevista. (Anexo 7y 8).

En la encuesta se aplicaron 12 preguntas que involucraran todos y cada uno de los momentos
ejecutados en la secuencia didactica. Se disefié en Formularios en linea. Aunque se le envio a los
27 estudiantes quienes terminaron el afio académico en el grado 8-1, solo fue diligenciada por

20.
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En cuanto a la entrevista, el guion se les envié por Gmail a seis estudiantes, escogidos al
azar, teniendo en cuenta aquellos que culminaron el proceso. Se realizo en la sala de
audiovisuales de la i.e, para aislarlos un poco del bullicio del resto de estudiantes, quienes en ese
dia estaban haciendo la despedida de final del afio escolar. Cada sesion duré alrededor de cinco
minutos, ya que los estudiantes sabian de ante mano cuales eran las preguntas, sin embargo, hubo
algunos estudiantes a quienes se les tuvo que explicar en el momento de entrevistarlos, pues

manifestaban no tener claridad frente alguna pregunta.

Tanto la una como la otra, permitieron observar la viabilidad de la propuesta. Lo anterior, se
debe a que, en su gran mayoria, los estudiantes estuvieron de acuerdo con la forma en que se
introdujo la secuencia didactica, tuvieron claros los objetivos a trabajar desde el comienzo.
Ademas, consideran que el abordar el aprendizaje desde una secuencia didactica es méas
significativo que con el método tradicional. Esto confirma lo planteado en la justificacion del

problema, en donde se manifiesta el aburrimiento que los educandos sienten en algunas clases.

Por otro lado, reconocen la importancia de un plan de escritura para realizar con efectividad
su proceso. Ademas de lo provechoso de poder contar con una persona experta en el tema quien

le ayudé a aclarar muchas dudas con respecto a la escritura de sus noticias.

Aunque a partir de estos elementos de evaluacion, los estudiantes manifiestan que el tiempo
que se utilizé en la secuencia didactica fue el adecuado, como docentes-investigadores,
consideramos que debid preverse ciertas situaciones que podian ocurrir durante el desarrollo de

la secuencia didactica y ampliar mas el tiempo, para al final no tener que “correr”.
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Lo anterior, permite concluir que la mayoria de los estudiantes propondrian la secuencia
didactica a sus docentes de las diferentes disciplinas, como una alternativa didactica,
corroborando la respuesta del numeral 3 donde manifiestan que el abordar el aprendizaje de esta

forma es més significativo que del método tradicional.

Analizando la entrevista, los estudiantes reconocen mediante un proceso metacognitivo, que
la secuencia didactica facilitd la construccion de conocimiento, dsea que los elementos
mediadores utilizados en la secuencia didactica facilitaron su aprendizaje. Uno de estos
elementos es la retroalimentacion, para ellos la puesta en comun de sus productos, les permitia,

corregir sus errores aprendiendo de los demas.

Sumado a lo anterior, los estudiantes exaltan la evaluacion, manifiestan que les agrada este
momento, contradiciendo lo dicho por muchos, hasta por nosotros mismos, que a nadie le gusta
ser evaluado. Pues, para los estudiantes fue muy potente el proceso evaluativo (autoevaluacion,
coevaluacién, heteroevaluacion) porque les permitié adquirir herramientas para avanzar en su

proceso y mejorar su escrito.

Evaluacién de secuencia didactica

La viabilidad de la secuencia didactica se valoré desde dos aspectos: uno, la evaluacion de los

aprendizajes, dos, la reflexion docente.
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Evaluacion de los aprendizajes

Hay dos aspectos fundamentales que sirvieron para evaluar la secuencia didactica desde la
mirada de los estudiantes: la encuesta y la entrevista. En este sentido, la aceptacion que los
estudiantes tuvieron de esta se reflejé en la encuesta, donde la gran mayoria de los estudiantes
encuestados dijo que les habia gustado abordar el tema de la noticia a partir de una secuencia

didactica y, que ademas se la recomendarian a sus docentes de otras disciplinas.

Siendo la evaluacion una parte primordial en un proceso de aprendizaje, se ha abordado en
esta investigacion teniendo en cuenta el decreto 1290 de 2009 el cual plantea los siguientes

propositos:

e El desarrollo de estilos de aprendizaje del estudiante para valorar los avances.

e Proporcionar informacion béasica para consolidar o reorientar los procesos educativos
relacionados con el desarrollo integral del estudiante.

e Suministrar informacion que permita implementar estrategias pedagogicas para apoyar
a los estudiantes que presenten debilidades y desempefios superiores en su proceso

formativo.

Ademas de esto se asume la forma de evaluacién de la i.e Saavedra Galindo, el cual se

encuentra plasmado en el pacto de convivencia. Esta forma de evaluacion se fundamente en el
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decreto mencionado en lineas anteriores y propones los siguientes elementos, los cuales se
abordaron en esta secuencia didactica: autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.

De esta manera, el acto de evaluar no recae solo sobre el docente, sino que se hace
responsable al estudiante de observar, criticar, reconocer sus fortalezas y debilidades, pero
también la de sus compafieros. Cuando se trabaja por competencias como es en el caso de
nuestra institucion, la coevaluacion y autoevaluacién son fundamentales para que estudiante
tome conciencia de su evolucion: cual fue su inicio, sus esfuerzos y hasta donde ha llegado

gracias a esto.

Autoevaluacion
Segun la politica de evaluacion Saavedrina, este proceso es una manera de formar la
autonomia de la persona. Ademas, de poder identificar los avances y dificultades que el

estudiante presenta en su proceso de evaluacién en cada una de las areas.

Teniendo en cuenta lo anterior, los estudiantes se valieron de una rdbrica para evaluar su
proceso de escritura. Estos fueron algunos de los comentarios escritos por los ellos al realizar su

autoevaluacion:

e Me faltd investigar mas sobre el tema, tener mas clara la estructura. (JMSGE33)
e Me expreso bien, pero la ortografia es mala. (JMSGES5)

e Laimagen de mi noticia no es muy completa. (JMSGE2)

e Pienso que he mejorado mucho mi noticia porque estad mas clara y no es como la

noticia que hice primero. (JMSGE30)
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e Debo agregarle conectores y arreglar la ortografia. (JMSGE3)

e Creo que mejoré un poco mas y pienso que utilicé correctamente los conectores (si no
corrijanme). (JMSGE25)

e En mi opinion, creo que le falta mas especificaciones y explicaciones més claras en el
contenido del texto. (JMSGE19)

e La noticia que estoy haciendo, cumple con casi todo lo requerido en un nivel
avanzado, sin embargo la noticia ain tiene comentarios u opiniones propias.
(JMSGE26)

e El lenguaje no es claro, pero pienso que mi noticia es buena. (JMSGE23)

e Mi noticia esta bien, quizés le falta ser un poco entretenida. (JMSGE13)

De este modo, esta autoevaluacion le brindé la oportunidad a los estudiantes de poder hacer
un proceso metacognitivo, al reflexionar sobre su aprendizaje, desde su escrito. Fue provechoso
y aportd elementos para el avance de los estudiantes, ya que la mayoria de ellos fueron objetivos
al reconocer sus debilidades y fortalezas, aceptando que tenian dificultades en cuanto a la
coherencia y cohesidn textual, pero que por otro lado, habian adquirido herramientas que, de

cierta forma, les ayudaba a solucionar sus problemas en cuanto a la produccion textual.

Coevaluacion

Segun Alvarez (2008). Esta manera de evaluar forma parte de la evaluacion alternativa, la
cual se basa en tareas reales que el estudiante puede aplicar de manera inmediata en el aula de
clase o desde su casa por medio de las nuevas tecnologias. Ademas es una manera de

potencializar los métodos para estimular el aprendizaje profundo y autorregulado.
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Por otra parte, Golder y Silver (1994). manifiestan que este tipo de evaluaciones se deben
realizar para ayudar al profesorado a maximizar el aprendizaje del alumnado. Es por esto que se
realiz6 una coevaluacion. Cada estudiante compartio su noticia por medio del Drive con un
compafiero, este lo evalué por medio de una rabrica, le hizo comentarios, ademas tuvieron la
oportunidad de conversar, sino entendia porque su compariero lo habia evaluado de esa manera,

y asi retroalimentarse.

Estos son algunos de los comentarios que hicieron a los escritos:

e Estd informando muy bien lo que pasé en la semana deportiva y cumple con el
¢quién?, ;como?, ;cuando?, ¢dénde? ( JIMSGE12 a IMSGE26)

e Te felicito J... muy bien tu noticia. Tienes algunos errores de ortografia. Casi no
metes en el texto el quién, como, dénde y texto presenta pocos conectores. (JMSGE23
a JMSGES)

e Lanoticia no es malay contiene lo esencial, pero posee algunos problemas de

redaccion que hay que corregir. (JMSGE8 a JIMSGE31)

De esta manera, esta actividad permitio evaluar el desempefio de los estudiantes, desde la
observacién de sus propios compafieros. La parte de retroalimentacion es muy valiosa porque se
hace un trabajo colaborativo, donde los unos aportan a fortalecer las debilidades, sobre todo, de
ortografia y redaccion que presentan sus compafieros, con el fin de que todos logren construir un

buen texto. Los hallazgos que los estudiantes encontraron en los textos de sus compafieros
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concuerdan con lo evidenciado en el diagndstico y en investigaciones realizadas por Zapata

(2013), Barragan y Neira (2015), Jiménez (2016).

Heteroevaluacion
Siendo que la evaluacion es un proceso que compromete a todos los agentes del sistema
educativo, se hace necesario que el escrito sea evaluado por alguien diferente al estudiante 0 a su

par. De alli la heteroevaluacion realizada por nosotros como docentes de Lengua Castellana.

La heteroevaluacién es un mediador importante dentro del proceso de aprendizaje, pero se
forma una tensién entre ambos ya que, por un lado es beneficioso por los elementos y
posibilidades que le ofrece al estudiante de mejorar, pero también complejo por las
complicaciones que puede traer el “enjuiciar” lo realizado por otras personas, mas aun cuando
son nuestros estudiantes que estan en un proceso evolutivo y que un comentario equivoco puede
crear actitudes de rechazo no solo hacia el docente, la asignatura, sino que peor aun, hacia la

escuela (hablando en términos generales).

Por lo anterior es importante utilizar en una heteroevaluacion un lenguaje asertivo, reconocer
las fortalezas de los estudiantes, antes de mencionarles sus debilidades. Teniendo en cuenta lo
anterior, estos fueron algunos de los comentarios que se le hicieron a los escritos de los

estudiantes.



110

e V..., quiero felicitarte por el empefio que has puesto en escribir tu noticia. Se ve
claramente que has hecho tu trabajo de reportearia y tu plan de escritura. Ademas, eres

coherente con lo que escribes.

Creo que aun puedes fortalecer tu escrito corrigiendo la ortografia (recuerda que
los nombres propios se inician con mayuscula), mejorando la redaccién (cuando se

cambia de idea debe escribirse un punto).

Por ultimo, e recuerdo que la noticia tiene una estructura especifica, que debe
observarse claramente el texto, en el tuyo no se ve esa estructura. Te recomiendo leer
muchas noticias, esto te ayudara a mejorar la tuya en cuanto a su estructura. (Profesora

Ruth a JIMSGED9)

e Te felicito C... ,has logrado escribir una noticia coherente
Te recomiendo:
. Escribir un titulo més potente, esto llevara a que las personas se inclinen a leer tu
noticia.
. Hay algunas situaciones ortogréaficas que debes corregir.
. Trata de buscar sinbnimos, hay palabras que las repites en el mismo parrafo.

. Utiliza conectores para que unas las ideas. (Profesora Ruth a IMSGE13)

e Te felicito porque has logrado escribir una noticia teniendo en cuenta su estructura,

ademas es muy coherente.
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Te recomiendo mejorar los siguientes aspectos:

. Observa tu plan de escritura y revisa en que voz debe escribirse la noticia y
comparala con tu escrito

. Escribe el pie de foto.

. Debes redactar mejor el epigrafe. (Profesora Ruth a JIMSGE26)

En fin, asi como la autoevaluacion y la coevaluacion, la heteroevaluacion también fue
fundamental para que algunos estudiantes fortalecieran sus escritos. A partir de ella se pudo
observar, no solo el desempefio de los estudiantes, sino que ademas las actividades realizadas
durante la secuencia didactica propiciaron la movilizacion del aprendizaje de los estudiantes,

especificamente en la produccion textual.

Reflexién docente

Dado que el ejercicio docente, como una de las practicas humanas mas importantes, conserva
elementos fundamentales para el desarrollo del ser humano, uno de ellos es la educacion. En ese
sentido, se hace importante reflexionar sobre la labor del maestro y la habilidad que este tiene
para aproximar a sus estudiantes al conocimiento. Para lo anterior, consideramos que solo a
partir de un proceso metacognitivo es como un educador puede transformar su préctica

pedagogica y aportar grandes elementos a la formacidn integral de sus educandos.

Es por lo anterior, que se han tomado tres categorias propuestas por Schén (1998). Con el fin

de observar como ha sido el actuar del docente en esta investigacion:
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Conocimiento en la accion

El conocimiento en la accion implica una exposicion o significacion de las acciones que
hacemos de manera voluntaria y activa. Se hace necesario reconocer que el saber esté en la
accion y hay que descubrirlo .En este punto, vale la pena clarificar que pensar y reflexionar son
dos acciones muy distintas, para la Real Academia Espafiola: la primera significa “imaginar” y la
otra, es “reflejarse”. Partimos de estas situaciones de como me estoy viendo y como me quiero

VEr.

Es por ello que previo al disefio de secuencia didactica se reflexiono a partir de la literatura,
del tipo de estudiantes que tenemos, los recursos con los que contamos, ademas de lo que nuestra
observacién como no docentes nos mostraba sobre el nivel que tenian los estudiantes en ese
momento para enfrentarse a la escritura de noticias. Es por esto que la primera actividad que se
realiza es un diagndstico, el cual nos ayudd a identificar las necesidades cognitivas de los

estudiantes y reajustar la propuesta.

Consideramos que dicha reflexién nos permitid ser asertivos en las actividades que
realizamos durante cada momento y las consignas que se le daba a los chicos. Lo anterior se
puede corroborar en la aceptacion que tuvieron los estudiantes de la secuencia didactica y los
avances en sus escritos. “Pensar en la accion... eso es otra cosa. Es tomar la propia accion como
objeto de reflexion, ya sea para compararla con un modelo prescriptivo, a lo que habriamos
podido o debido hacer de méas o a lo que otro practicante habria hecho, ya sea para explicarlo o

hacer una critica”. Perrenoud (2001).
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Reflexién en la accion

La reflexion en la accion es reflexionar en la marcha mientras se considera el hecho para
ajustarlo a lo propuesto. Se produce cuando estamos en el medio del hecho y al hacerlo se
producen algunos cuestionamientos que conllevan a mejorar la practica. Para esto dice Perrenoud
(2001).

“la préactica reflexiva deberia comportar una iniciacion a las ciencias de la mente y de la accién, psicologia cognitiva,
psicoanalisis, sociologia de las practicas y del habitus, hermenéutica, pragmatica linglistica y teorias de la actuacion
comunicacional, teoria de las organizaciones y andlisis estratégico, teoria de las decisiones y trabajos Sobre el

conocimiento y las competencias.(p.66).

Por ejemplo una de las primeras actividades de la secuencia didactica es el diagnostico, el
cual permite observar al docente como esté el grupo en cuanto al proceso de escritura y poder
reflexionar cuéles serén los elementos apropiados para poder implementar en la clase y que el
estudiante pueda apropiarlos y llevarlos a la practica. Perrenoud, (2001). “pensar en la accion...
eso es otra cosa. Es tomar la propia accién como objeto de reflexion, ya sea para compararla con
un modelo prescriptivo, a lo que habriamos podido o debido hacer de mas o a lo que otro
practicante habria hecho, ya sea para explicarlo o hacer una critica”. Es por ello que el andlisis de
la reflexién en la accidn, nos lleva a reflexionar casi de manera inmediata ya que se pueden
prever las acciones. Aunque esta manera del conocimiento de la reflexién puede ser fugaz ya que
puede tener contratiempos del tiempo en que se maneja y de los recursos que necesitan para

dicho ejercicio.

Para lo anterior, nuestra practica debe favorecer un principio de ensefianza el cual se debe

concretar en un espiral de accion - reflexion — accion. Dando la oportunidad para ampliar la



114

capacidad de controvertir el conocimiento, que tanto docentes como estudiantes se miren

asimismo y puedan cuestionarse sobre sus pensamientos y acciones.

Gracias a la bitacora de campo y a los audios, podiamos observar cuales eran las impresiones
y resultados de los estudiantes después de cada actividad. Esto nos llevaba a reflexionar sobre
nuestro actuar, cuestionar todo lo que se ponia en practica, si era necesario reajustarlo. Otro
elemento que propiciaba la reflexion, tanto de docentes como de estudiantes, eran las

retroalimentaciones que se hacian al final de cada actividad.

Un ejemplo de lo anterior, fue en el caso de las tareas que debian realizar los chicos en casa.
Como eran pocos los estudiantes que cumplian con esta actividad, se optaba por tomar 10
minutos de la clase y hacerlas en el aula. Esto se da gracias a que la reflexion en la accion, nos
lleva a reflexionar casi de manera inmediata ya que se pueden prever las acciones. Aungue en
algunas ocasiones, debido a esto se nos presenten inconvenientes con el tiempo, en el caso de las

tareas hubo que restarle tiempo a otras actividades o correrlas.

En fin, en esta investigacion se reflexionaba continuamente, no solo sobre los resultados
obtenidos por los estudiantes sino que también, el proceso que proponia dicho resultado, puesto
que, toda practica pedagdgica para que sea efectiva requiere que el docente reflexione sobre ella,
que aprenda de ella y la refuerce potencialmente. Por otro lado, debemos descubrirnos como
docentes, como actuamos y, a partir de alli poder articular nuestra manera de ensefiar con lo que
realmente necesitan nuestros educandos. Ademas de lo anterior es necesario que otros conozcan

sobre nuestra practica y puedan criticarnos; compartir con pares académicos, esto aportara a que
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seamos docentes idoneos: eficaces y eficientes en nuestra labor pedagdgica. O sea que, como
docentes debemos posibilitar aspectos que privilegien nuestro propio estilo de ensefianza,
nuestros objetivos o las intenciones que tengamos al realizar nuestra practica educativa, para de
esta manera formar estudiantes empoderados de su aprendizaje y de su desarrollo personal para

vivir en sociedad.

Reflexién sobre la accion

La reflexion sobre la accion es el racionamiento y sensaciones de eventos pasados. Es pensar
sobre las acciones realizadas, reflexion del méximo nivel. Donde la participacion debe ser del
maestro y estudiante, quienes aprovechan la situacion que se ha vivido. Es pensar sobre las
acciones ejecutadas y contrastar con saberes y experiencias. De este modo, una de las riquezas de

esta investigacion, que es que nos ha permitido repensarnos como maestros.

Algo muy importante que nos deja esta investigacion, es que como maestros debemos cuidar
nuestras actitudes. Una ineptitud nos puede llevar a una postura inadecuada, una indiferencia, un
pesimismo, un abuso de poder, falta de justicia, un exceso o falta de confianza. En definitiva,
actitudes que afecten directamente a nuestros estudiantes. Para lo anterior es necesario, conocer
los ritmos de aprendizaje de los estudiantes, saber cuales son sus necesidades académicas y
emocionales. Ademas, debemos estar bien documentados y tener dominio del tema que vamos a
abordar.

Para lo anterior Perrenoud (2001).

Conjuga la formacién de los docentes en varias modalidades:

. Desarrollar, mas alla de lo que cada uno hace espontaneamente, la capacidad de reflexionar en plena accion.



116

. Desarrollar la capacidad de reflexionar sobre la accion en el recorrido previo y posterior' de los momentos de
compromiso intenso con una tarea 0 una interaccion.

. Desarrollar la capacidad de reflexionar sobre el sistema y las estructuras de la accién individual o colectiva. (p.74).

Aunado a esto, dice Schon (1998). “Cuando alguien reflexiona desde la accion se convierte en
un investigador en el contexto préctico, no es dependiente de las categorias de la teoria y las

técnicas establecidas, sino que construye una teoria de un caso tnico”.

Es por lo anterior, que uno de nuestros grandes retos como docentes investigadores fue el
manejo del tiempo, ya que consideramos jugd un papel muy importante, tanto en el disefio, como
en la ejecucion de la secuencia didactica, este llevd a que por momentos como investigadores no

se disfrutara mucho del trabajo, sino que sintiera una gran angustia al hacerlo.

Durante el disefio, el tiempo no ayudaba, ya que eran muchas las correcciones que surgian en
cada revision que nuestros docentes de la maestria Alice y Mauricio y nuestro asesor de tesis
Henry Taquez, le hacian y, mientras esto ocurria, el tiempo pasaba y eran pocos los meses que
quedaban para poner en marcha la secuencia didactica, ya que pronto los estudiantes, muestra de
esta investigacion, saldrian a vacaciones, cambiarian de grado y hasta de jornada.

Desde el primer dia de socializacion de la secuencia, se supo que el tema del tiempo iba a
traer serias dificultades. El destino como para darnos una pequefia muestra, en la primera hora se
presentaron unas representantes de la Secretaria de Educacion para hacer una encuesta. “Bueno
pero aun nos queda la segunda hora”, dijimos, pero tampoco fue posible pues fueron de una

empresa de golosinas a promocionar unas galletas y a entusiasmar a los chicos con unos premios.
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Ademas de lo anterior, el hecho de tener que ir “contra reloj” en el momento de
implementacidn, ya que tuvimos el infortunio de tener que aplicar la S.D practicamente al final
del afio escolar, como se manifesto en lineas anteriores. Es politica de nuestra institucion realizar
las actividades significativas por estas fechas. Asi que, toco enfrentarnos con la Expocreatividad,
Expociencias, Exposalud, Dia del Emprendimiento, Dia del Inglés, Dia de las Matematicas, entre
otras. Pero finalmente, convertimos estos inconvenientes en fortalezas, ya que estas actividades

les sirvieron a los estudiantes como temas para escribir sus noticias.

El final de la implementacion se torné bastante dificil, pues algunos de los chicos tenian
pendientes otras areas y se sentian muy agobiados con mucho trabajo, por lo tanto muchas veces,
en la madrugada nos despertaba pensando en ellos e inmediatamente le escribiamos un correo
electrénico recordandoles lo que debian tener hecho hasta ese momento, pero antes, claro, los
animéabamos exaltando su trabajo y, recordandoles el compromiso que tenian consigo mismo y

con la institucién de que se pudiera llevar a buen fin la investigacion.

Lo anterior, nos deja una gran leccién: La importancia de optimizar el tiempo con los
estudiantes, este tiempo debe ser muy bien administrado. Por otro lado, durante el disefio de la
secuencia didactica, se debe prever los inconvenientes que se pueden llegar a presentar para tener

la posibilidad de realizar algunos ajustes en las actividades.

Usodelas TIC
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En cuanto al uso que se les dio a las TIC en el desarrollo de la secuencia didactica,
buscédbamos herramientas transformadoras que mediaran entre los contenidos y actividades que

permitiera una interaccion diferente en el aula. En el siguiente cuadro se muestra los usos de las

TIC

Tabla 13.Planeados en la secuencia:

Instrumento de regulacion del Escribir noticia Procesador de El estudiante

trabajo por parte del estudiante texto Word realiza sus primer
escrito de la noticia

en Word, para
poder hacer el
conteo de palabras

Mecanismo de Compartir Google Daocs. Los estudiantes
seguimiento, regulacion y noticia comparten la
control de la actividad noticia con los
conjunta de profesor y comparieros y
estudiantes alrededor de las docentes para
tareas aprendizaje realizar la
respectiva

coevaluacion y
heteroevaluacion.

Mecanismo de Recibir y enviar Gmail (correo Los estudiantes
seguimiento, regulacion y correos electrénico) reciben y envian
control de la actividad correos con
conjunta de profesor y informacioén
estudiantes alrededor de los pertinente para su

contenidos y las tareas de proceso de
aprendizaje escritura de
noticias.
Mecanismo de comunicacion y Publicar noticia Blog spot Los estudiantes
divulgacion de las tareas. publican sus

noticias y hacen
comentarios a los
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escritos de otros

comparieros.
Instrumento de evaluacién de Encuesta Formulario de Responden
los aprendizajes por parte de online Google objetivamente a

estudiantes y profesores.

los
cuestionamientos
realizados por los
docentes sobre los
momentos
trabajados en la
secuencia

didactica.

De acuerdo a lo mencionado en el marco conceptual y dicho por Castell (2002) “Lo que

caracteriza a la revolucion tecnoldgica actual no es el caracter central del conocimiento y la

informacion, sino la aplicacion de este conocimiento e informacidn a aparatos de generacion de

conocimiento y procesamiento de la informacion/comunicacion, en un circulo de

retroalimentacion acumulativo entre la innovacion y sus usos”. De alli que los usos que

buscabamos motivar, estaban ligados al propésito de que mediaran en la triada entre docente,

contenido y estudiante de una manera innovadora, aprovechando esas herramientas y recursos,

que hoy en dia, estan a disposicion de docentes y educandos.

Teniendo en cuenta lo anterior, asi mismo como fueron planificados, se desarrollaron en la

secuencia didactica. Desde esta busqueda, consideramos que fue muy efectiva la planeacion y

uso de estas herramientas ya que facilitaron el proceso de regulacién y control de algunas de las

actividades realizadas por los estudiantes.
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Algo que facilitd el proceso, es el hecho de que en el Saavedra contamos con 12 aulas
inteligentes, las cuales cada una cuenta con un video beam, tablero interactivo y una UCA con 36
computadores cada uno, incluyendo el del docente. En una de estas aulas se desarroll6 gran
parte de la secuencia didactica, en la cual cada estudiante contaba con su portéatil para realizar sus

escritos con tranquilidad.

No hubo dificultad para los chicos en el uso de estas herramientas, ya que desde que se inicid
este afio escolar, en la clase de Lengua Castellana se venia trabajado con ellas, claro esta que

abordando otros contenidos y, desde luego otras competencias.

6.2. Andlisis cuantitativo

Para el andlisis cuantitativo se tuvo en cuenta los tres escritos realizado por los estudiantes
para el proceso de reescritura de la noticia. Evaluando aspectos como: intencién comunicativa,
coherencia, cohesion, y estructura. Realizando una clasificacion desde un nivel inicial, medio y

avanzado. Ademas se hizo la tabulacion de la encuesta realizada a los estudiantes (Anexo 7)

Estas subcategorias permitieron, uno, observar la claridad que tenian los estudiantes frente al
proposito del texto al cual se estaban enfrentando. Dos, evaluar la importancia del tema o suceso
y la objetividad de los hechos o datos, teniendo en cuenta a Martini (2000) quien valora los
efectos que pueden tener un acontecimiento y el valor que este puede tener sobre la sociedad.
Para lo anterior el estudiante debia escribir de una manera objetiva sobre un tema que fuera

importante para la comunidad educativa. Tres, la gramatica y ortografia, ademas del lenguaje
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utilizado y la conexion de las ideas. Cuatro, se valoraron las imagenes y fotografias, ademas de
las demarcaciones de las partes en el espacio y el contenido. En fin, la escritura como situacion
comunicativa hace énfasis en el contexto inmediato de la tarea en la cual esta ubica la relacion
del autor y la forma de presentar las ideas, las cuales deben ser muy claras para que cuando el

lector se enfrente con el texto construya un significado. (Van Dijk, 1990)

Grafica 3 Comparacién del avance desde el primer escrito hasta el escrito final.
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COHESION -GRAMATICA Y ORTOGRAFIA COHESION - LENGUAIE
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El grafico muestra como a partir del proceso de reescritura de la noticia, los estudiantes
avanzan paulatinamente es su produccion textual. Al final todos tienen claridad frente al
propdsito de su texto y hacen una eleccidn asertiva del tema sobre el cual escribieron. Por otro
lado mejoraron sus escritos en cuanto a redaccion y ortografia. Ademas en sus textos finales se

reconocia no solo la estructura de la noticia, sino también sus caracteristicas.

Lo anterior confirma lo dicho en el marco conceptual con relacion a la reescritura. Esta se
realiza con la idea de mejorar un primer escrito, el cual al ser leido se y encontrarsele errores, se
debe hacer varias versiones hasta lograr un texto que cumpla con las expectativas planteadas en
un plan de escritura. Para esto, las concepciones constructivistas hablan que el desarrollo de

competencias en lectura y escritura estd muy vinculado a las acciones de reescritura 'y a la
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comprension textual. Por tanto, la rescritura es una de las acciones mas efectiva de produccion

textual.

7. CONCLUSIONES

Se presentan las siguientes conclusiones teniendo en cuenta los objetivos planteados en este
trabajo de investigacion y que hacen referencia al disefio, aplicacion y evaluacion de una
secuencia didactica que promueva los aprendizajes para la produccién de textos mediante la
escritura de noticias en los estudiantes de octavo grado de la i.e José Manuel Saavedra Galindo.
Teniendo en cuenta los diferentes referentes teéricos mencionados, los datos recolectados y el
andlisis realizado, tanto cualitativo como cuantitativo, es posible afirmar que se evidencian
resultados positivos para el alcance de dicho objetivo, dado el avance que evidenciaron los

estudiantes en la produccion textual.

Por tanto, se puede decir que una de las riquezas que ofrece la secuencia didactica es que
permite mirar, paulatinamente, como avanzan los estudiantes a partir de cada actividad realizada.
Una evidencia de esto fue la construccion que hicieron los estudiantes del concepto de noticia.
Partiendo de un aporte individual, apoyados en sus saberes previos, para lograr un construccion
colectiva de dicha conceptualizacion.Para lo anterior dice Vygotsky (1997) que para aprender de
manera significativa se hace necesario, que ademas se den encuentros interactivos entre el sujeto
que aprende, con otros que le ayuden a moverse de un no saber, a saber, de no poder
hacer, a saber hacer, y lo de mayor relevancia, de no ser, a ser. Impera la necesidad del otro, de

las otras personas, para construir conocimiento.
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Para lo anterior, si bien esta investigacion se fundamentd en un enfoque socio constructivista,
propuesto por Vygotsky (1985), no se puede dejar de lado el valioso aporte del enfoque
sociocultural de Castafio (2008), en el desarrollo de la secuencia didactica, ya que propicia la
interaccion de toda la comunidad. Ademas propende a un aprendizaje significativo, pues se tiene
en cuenta el contexto de los estudiantes, se escribi6 sobre sus realidades y no sobre imaginarios.
Esto se evidencia en la emocion que mostraban los estudiantes al tener como fuentes de
informacion para escribir sus noticias al rector, coordinadora, docentes, comparieros y deméas

miembros de la comunidad educativa. Tal y como lo manifest6 un estudiante:

Profe, lo que mas me gusta de esta noticia, es que estoy escribiendo sobre algo que es verdad,
no es un invento jmi mejor amigo que esté en 8-2 es el mejor deportista del Saavedra!

(JMSGE26)

De modo que, socializar la secuencia didactica con los estudiantes antes de ponerla en
marcha, propicia, por un lado, que ellos propongan actividades con las cuales ellos creen sus
propias estrategias de aprendizaje. Por el otro, interiorizan las actividades y el tiempo que se
emplearda en realizarlas. Esto hace que los estudiantes no hagan resistencia a releer, reinterpretar,
reflexionar y por ende a reescribir su noticia, sino que por el contrario se empoderen del objetivo.
Esto se evidencia en que la gran mayoria de estudiantes culminé el proceso de escritura tal y

como se habia planeado en la secuencia didactica.

Respecto a la evaluacidn, esta tiene una funcion primordial en el proceso de aprendizaje
realizado en esta investigacion, es retroalimentadora, permite valorar, no solo los avances de los

estudiantes, sino que también si los elementos mediadores no son los mas adecuados, se haga un
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reajuste. Por esta razon el que los estudiantes participen en la construccion de la herramienta de
evaluacion (rubrica) facilita su proceso de escritura. Uno, porque al saber queé se va evaluar,
también se sabe qué escribir. Dos, porque al hacer a los estudiantes participes de las reglas de

juego, hace que ellos se sientan mas comprometidos con el proceso.

Aunado a lo anterior, la autoevaluacion les permite a los estudiantes hacer un proceso
metacognitivo, reflexionar sobre su aprendizaje, reconocer sus debilidades y fortalezas, para
poder avanzar en su proceso de escritura. Esto se evidencia en los avances que tuvieron los
estudiantes en sus escritos después de autoevaluarse, ademas de los comentarios que escribian en
la rubrica, tal y como lo dice este estudiante:

Pienso que he mejorado mucho mi noticia porque estad més clara y no es como la noticia que

hice primero. (JMSGE30)

Ademas de lo anterior, en este proceso de evaluacion, la coevaluacion fue fundamental en la
movilizacién de saber de los estudiantes. Se observo que los estudiantes son mas receptivos
cuando son sus compafieros quienes los evaltan, contrario a la concepcion que se tiene de que el
estudiante valora mas ser evaluado por un docente que por un par académico. Tanto en la
heteroevaluacion, como en la coevaluacién lo méas importante era reconocer las fortalezas de los
estudiantes, antes de sefialar sus dificultades. De esta manera el evaluado siente que su trabajo es
valorado y se motiva a continuar. Lo anterior se comprob6 en el analisis hecho a la coevaluacion,

cuando los estudiantes escribian comentarios como:

Te felicito J... muy bien tu noticia. Tienes algunos errores de ortografia. Casi no metes en el

texto el quiéen, como, donde y texto presenta pocos conectores. (JMSGE23 aJMSGES)
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Dado a que en nuestra institucion no hay una politica establecida para la realizacion de tareas
en casa, cada docente las propone para fines diferentes, ademas, cada uno las evalla de forma
diferente. La falta de unos criterios unificados para dicha actividad, ha ocasionado que los
estudiantes no vean en las tareas una posibilidad para afianzar su conocimiento, sino que la vean
como una actividad sin mucha relevancia en su proceso de aprendizaje. Debido al poco interés
que la mayoria de los estudiantes muestran por realizar sus labores académicas en casa, se
considera mas provechoso el trabajo en el aula, y ain mas cuando se trabaja en forma
colaborativa, como lo dice Vygotsky en lineas anteriores. Esto se evidencia en el analisis que se
hizo en el capitulo anterior a las tres tareas que se planearon en la secuencia didactica. Ademas,
lo dicho por un estudiante de otro curso, quien particip6 como observador en unos de los trabajos

en equipo realizado por los educandos.

Lleg6 todo el grupo después del refrigerio, a la hora indicada. Ocasionalmente se distraen,
pero aun asi siguen su consigna. Participa uno por cada punto colaborandose mutuamente
(Estudiante observador E5-D)

Ahora bien, las retroalimentaciones después de cada actividad desarrollada en la secuencia
didactica propician el avance de los estudiantes. Ya que desde la puesta en comun, estos
reflexionan sobres sus aciertos y debilidades. A partir de alli, corrigen sus errores con los aportes
de los otros y ademas, ayudan a sus compafieros a fortalecer sus competencias. Y 1o méas
importante es que los estudiantes puedan reconocer las riquezas que posee esta estrategia de
aprendizaje, asi como lo manifiesta este educando en la entrevista, cuando se le pregunta: “¢Las
retroalimentaciones que se hacian después de hacer las diferentes actividades te ayudaron en tu

proceso de escritura?”
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Si, porque, o sea con la retroalimentacion las cosas eran mas claras para unos puntos que no
entendiéramos, se ponia todo mas facil para el estudiante para uno poder dar su opinion y
entender més facil las cosas. Y también con las cosas que uno aportaba le ayudaba a los
comparieros. (JMSGE26)

Escribir es un proceso complejo y requiere de tiempo y disposicién. Por un lado, realizar un
plan de escritura facilita y brinda herramientas para iniciar el proceso de produccion textual. Por
el otro, la reescritura propende a una mejora continua del texto base, ya que la revision propicia
un escrito de mejor calidad. Esto se pudo observar en el andlisis realizado a los escritos de los
estudiantes desde el primer borrador hasta el escrito final. De esta manera, cada uno de los
elementos abordados en esta secuencia didactica para favorecer la escritura de noticias, le brinda
herramientas linglisticas a los estudiantes para poder producir otros tipos de textos. Lo anterior
se fundamenta en el analisis que se le hizo a los escritos: intencién comunicativa, coherencia,
cohesion y estructura. Ademas a lo dicho por los estudiantes en la entrevista, cuando se les
pregunta:

Si, por ejemplo en el examen final de Proyecto de vida, tenia que escribir una reflexion y
saqué 4.8, porque en esta secuencia habia aprendido de ortografia, de redaccion, a usar bien los

conectores, y me fue bien. (JMSGE25)

En lo anterior coincidimos con Chavez (2012), Botero (2013), Zapata (2013), Pérez (2015) y
Jiménez (2016) quienes proponen en su investigacion a la escritura como un proceso y ho como
un resultado. Ademas, en sus resultados también convergen, al igual que nosotros, en que la

revision continla y reescritura continua del texto favorece la produccion textual.
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En cuanto a la intencion de integrar el uso de la tecnologia, seleccionando ciertas
herramientas como el procesador de texto Word, Google Docs, correo electronico, blog post y el
formulario de google, para el propoésito de aprendizaje —escritura de noticias— en la planeacion de
la secuencia didactica, logré una re méas consciente del uso de estas herramientas en las précticas
de aula. De este modo, las TIC facilitaron el proceso de control y de regulacién de algunas
actividades realizadas por los estudiante, aunque no se pudieron llevar a cabo todos los usos

previstos.

Finalmente, para responder a la pregunta que oriento esta investigacion:¢De qué manera una
secuencia didactica promueve los aprendizajes para la produccién de texto mediante la escritura

de noticias en los estudiantes de grado 8° de la I. E. José Manuel Saavedra Galindo?

Se puede concluir que los resultados de estudio revelan que la secuencia didactica “La

noticia”, fomenta en los estudiantes:

e El uso del contexto para escribir sus noticias, permitiendo asi la interaccién social y
cultural de los estudiantes con la comunidad educativa, ademas que ellos se
empoderaran de su noticia.

e La participacion en ambientes de aprendizaje en contextos reales, en los cuales se
tenga como mediador al lenguaje, entre docente, saber y estudiante, para de esta
manera afianzar su conocimiento.

e El desarrollo de habilidades de comprension y produccion que les permite mejorar sus

textos, paulatinamente, a través de un proceso de reescritura llegando a un texto final
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que compartira con otros, entendiendo asi, que la escritura es un acto publico, que esta

al servicio de los otros méas que del autor.

7.1. Recomendaciones

Partiendo del anélisis realizado y el resultado obtenido en este estudio, se sugiere que la
institucion educativa José Manuel Saavedra Galindo se cuestione sobre la importancia de disefiar
otras didacticas de aprendizaje mediadas por actividades que ayuden a fortalecer la competencia
de produccion textual de los estudiantes, ya que nos encontramos en un siglo, en el cual la
competitividad nos impone el dominio de dicha competencia. Para lo anterior se propone abordar
las clases de las diferentes disciplinas, a partir de una secuencia didactica teniendo en cuenta las
bondades que esta ofrece, ademas considerando la aceptacion que los estudiantes tuvieron de
esta, lo se reflejo en la encuesta donde el 83.3% de los estudiantes encuestados dijo que
“siempre”, ningun estudiante dijo que no le habia gustado les gustaba abordar el tema de la
noticia a partir de una secuencia didactica y el 66.7% manifiesta que se las propondrian a sus

docentes como estrategia didactica, ninguno dijo que no la propondria.

La escritura no es un problema solo del area de Lengua Castellana, como piensan muchos
docentes, quienes tienen la concepcion que son los maestros de Lenguaje los encargados de
fortalecer esta competencia en los estudiantes. Ahora bien, es de conocimiento general quela
produccidn textual es una competencia contemplada en los estandares de esta asignatura, pero, el

que los estudiantes escriban correctamente, con sentido, favorece a todas las areas. Por tanto, se
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recomienda trabajar la escritura de manera transversal, desde todas las disciplinas que componen
el curriculo saavedrino,abordando la escritura como proceso y no como producto. De modo que,
se transforme la lengua en un instrumento de regulacién del pensamiento, capaz de construir
significados, permitiendo la interaccion a partir de un entorno sociocultural, en fin, convertirlo en
una herramienta de comunicacion asertiva. Para lo anterior se requiere un esfuerzo
mancomunado de todo el profesorado, quienes en su condicién de educadores, se valgan de su
experiencia con el conocimiento y asuman la responsabilidad de potencializar la escritura en los
estudiantes, desde cada una de sus areas de formacion, basandose en principios comunes de
redaccion, pero a su vez apoyandose en los lenguajes propios de sus disciplinas, propiciando asi,
la construccién del saber y no sencillamente la reproduccidon de este. Ademas es necesario

reajustar el curriculo institucional para tal fin.
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ANEXOS

Anexo 1

Cuadro # 10 secuencia didactica detallada
SECUENCIA DIDACTICA LA NOTICIA

Momento 1 DIAGNOSTICO Y MOTIVACION



https://pirhua.udep.edu.pe/handle/123456789/1815
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2Sesiones

04 de octubre de 2016

En este momento se espera que los estudiantes:

-Hagan un proceso metacognitivo, en cuanto a la importancia de la escritura para su

proyecto de aula.

-Que sean criticos frente a su aprendizaje y puedan aportar elementos que enriquezcan la

secuencia didactica.

Componentes o
actividades de los
momentos de la

secuencia didactica

Lo que
se espera
de los

estudiantes

Consignas del docente...Posibles intervenciones

Componente 1.
DIAGNOSTIC

O

Dado que los
estudiantes
pretenden como
proyecto de aula
realizar un

periodico digital,

Los
estudiantes
leeran una
anécdota,
luego la
escribiran
en forma de

noticia.

Se les recordara que ellos necesitan escribir noticias
para su periddico digital. Por lo tanto, es necesario hacer
un diagndstico para saber si ellos realmente saben escribir
noticias.

Para el diagnostico deberan leer una anécdota tomada
de internet, la cual se encuentra en el siguiente link:
http://www.cancionesdelayer.com/index.php?threads/cue
ntanos-una-anecdota-de-tu-adolescencia.73478/)

Se les entregara la anécdota impresa para que con ella

escriban una noticia.



http://www.cancionesdelayer.com/index.php?threads/cuentanos-una-anecdota-de-tu-adolescencia.73478/
http://www.cancionesdelayer.com/index.php?threads/cuentanos-una-anecdota-de-tu-adolescencia.73478/

142

para lo cual
concluyeron que
necesitaban escribir
noticias. Se partio
de un diagnostico
para saber qué tan
preparados estaban
los estudiantes para

asumir este reto.

Para orientarlos, durante el momento de la escritura, se
les hara preguntas como:

¢Ustedes ven o escuchan algin noticiero?

¢Qué periddicos han leido?

¢ Qué seccidn del periddico les gusta mas?

Componente 2.
PRESENTACI
ONY

MOTIVACION

Con esta
secuencia se
pretende que los
estudiantes
desarrollen la
competencia
textual. Que a partir
de algunas

estrategias

Los
estudiantes
tendréan
claridad
frente a lo
que se
espera de
ellos, el
papel tan
importante
que juegan
en la
construccio

n de su

Se les preguntara si creen que realmente estan listos
para escribir noticias sobre la institucion, teniendo en
cuenta las respuestas que ellos daban frente a las
preguntas que se les hicieron, ademas, por las dudas que

expresaron en el momento de pasar la anécdota a noticia.

Se socializara una secuencia didactica la cual los
dotara de herramientas necesarias para que puedan
escribir sus noticias, pero que también ellos pueden dar

sugerencias para hacer los ajustes necesarios.
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didacticas
individuales y
grupales, ademas de
un proceso de
reescritura, los
estudiantes escriban
noticias sobre su
institucion como
insumo para un
posible periddico

escolar digital.

propio

aprendizaje

Manifestara
n sus
inquietudes
y haran
propuestas
sobre el

trabajo.

Mecanismos previstos para la evaluacion y el seguimiento de los aprendizajes:
e Para el diagndstico se utilizard una rabrica para clasificar el nivel de los estudiantes en
cuanto a la escritura de noticas.

e Se proyectara la secuencia didactica en el video beam del salon.

Decisiones sobre la informacion que se tomara para la sistematizacion:

e Bitacora de campo en el que se escribe las impresiones de los estudiantes en el
momento del diagndstico.

e Durante la socializacion de la secuencia se registrara en un audio con las sugerencias

de los estudiantes.
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SECUENCIA DIDACTICA LA NOTICIA

Momento 2ESTRUCTURA DE LA NOTICIA

3 Sesiones

18 de octubre de 2016

En este momento se espera que los estudiantes:

-ldentifiquen los elementos de una notica.

-Reconozcan las caracteristicas prototipicas de la noticia.

-Se aproximen a la definicion de noticia, haciendo uso de sus saberes previos.

-Interactden y valoren los saberes de sus compafieros.

Componentes o actividades
de los momentos de la

secuencia didactica.

Lo que se espera de los

estudiantes...

Consignas del
docente...Posibles

intervenciones

Componente 1.

VIDEO

Observar un video sobre

cémo se hace una noticia

Observaran con atencion
la explicacion que presenta

el video sobre la

construccion de una noticia.

Haran preguntas sobre
aspectos que no le hayan

quedado claros.

Se les presentara un video
sobre la construccion de
noticias, el cual se encuentra
en el siguiente link

https://youtu.be/8rtIPoAQaRA

Se comprobara si los
estudiantes entendieron el
video, a partir de preguntas

como:



https://youtu.be/8rtlPoAQaRA
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-¢Quién escribe una
noticia?

-¢Qué aspectos se deben
tener en cuenta previo a la
escritura de una noticia?

-¢A qué preguntas debe
responder una noticia?

-¢Qué partes de la noticia
se mencionaron?

Si es necesario, se
observara de nuevo el video,
ademas se les dara la fuente
para que puedan verlo en casa
las veces que consideren

necesario.

Componente 2.

LA ESTRUCTURA

Analizar una noticia

colectivamente

-Reconoceréa cada
componente de la noticia, el
nivel de importancia de
cada componente, ademas
explicara por qué les da ese

nivel.

Durante la clase se
presentard una notica, los
estudiantes participaran de
manera colectiva
identificando sus
componentes, diciendo que
nivel de importancia tienen en

la noticia ¢por que?
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Componente 3.

CONCEPTUALIZACION

Construir una definicién de
noticia colectiva, pasando por
una construccion individual,
luego por equipos y finalmente

colectiva.

Haréan una
conceptualizacion de la
noticia partiendo de sus
saberes previos, de lo que
vera en el video, ademas,
del analisis colectivo que se

le hara a una noticia,

Primero, la escribira de
manera individual.

Luego, la compartira con
tres comparieros mas, para
sintetizar la informacion de
todos.

Finalmente, la
socializaran y entre todos
escogeran la que ellos
consideren es la definicion
de noticia mas completa.

Reflexionara sobre la
conceptualizacion de la

noticia construida por ellos,

Se utilizara la estrategia de
la mantilla para de manera
colectiva los estudiantes
construyan el concepto de
noticia.

Se les dira que para esta
actividad no podran utilizar
celulares, tabletas,
diccionarios, computadores o
cualquier otro medio de donde
puedan sacar informacién
sobre la noticia, que todo debe
ser a partir de lo que ellos
consideren que es una noticia.

Se formaran equipos de
cuatro estudiantes.

Se les entregara una
cartulina dividida en cinco
partes.

Cada estudiante escribira
en un cuadro su propia

definicion de noticia. En el
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frente a la
conceptualizacion que
presentan algunos autores
como:

Mar Fontcuberta, Carl
Warren, Emil Dovifat y

Martinez Albertos.

cuadro restante haran una
sintesis con los aportes que
todos escribieron.

Se les dira que una sintesis
es el resumen de lo que cada
uno escribio teniendo en
cuenta lo méas importante de
cada aporte, sin repetir las

idea.

Se proyectara en el video
beam la definicién de noticia,
a partir de algunos referentes

tedricos.

Tarea

Buscar, leer y analizar una
noticia teniendo en cuenta su

estructura.

Reconoceré la estructura

de una noticia

Previo a la clase, los
estudiantes leerdn de manera
individual un documento
(entregado por los docentes)
que explique cada uno de los

componentes de una noticia.
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Deben buscar una noticia que
haya ocurrido en esa semana,
leerla e identificar sus
compontes.

Entregaran su trabajo al

inicio de la clase.

Mecanismos previstos para la evaluacion y el seguimiento de los aprendizajes:
e Rejilla para comprobacion de la observacion del video.
e Un audio con la participacion de los estudiantes en el momento de analizar la noticia.
e En cuanto a la definicion de noticia, queda la mantilla como evidencia y fotos que se
tomen durante el proceso.

e Entrega de la tarea

Decisiones sobre la informacion que se tomara para la sistematizacion:
e Registro de audio
e Bitacora de campo

e Fotografias

SECUENCIA DIDACTICA LA NOTICIA

Momento 3REPORTEROS EN ACCION

3 Sesiones

25 de octubre de 2016

- Proponga temas para la escritura de las noticias
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-Comprendan que las noticias deben escribirse bajo las politicas del periddico

-Tengan claro la importancia de un plan de escritura

-Elaboren su propio plan de escritura.

-Que entiendan que la escritura es un proceso.

-Que puedan distinguir cuando una fuente es confiable.

-Utilicen diferentes herramientas para recoger la informacion.

-Clasifiquen la informacion recogida.

Componentes o actividades
de los momentos de la

secuencia didactica.

Lo que se espera de los

estudiantes...

Consignas del
docente...Posibles

intervenciones

Componente 1.
AREAS DE

INDAGACION

Posibles temas sobre los

cuales se escribiran las noticias

-Propondran actividades
de la institucion sobre las
cuales se escribiran las

noticias.

-Escogeran un area
acerca de la cual escribiran

su noticia.

Se socializara el
cronograma de actividades de
la institucion para que los
estudiantes propongan
algunas de las actividades que
se podrian tener en cuenta
para escribir sus noticias.

Se les orientara con
preguntas como:

-¢Sobre que actividad que

aparece en el cronograma
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institucional te gustaria
escribir?

-¢A algun otro hecho que
no esté en este cronograma,
pero sobre el cual a ti te
gustaria escribir)

-¢Crees que a alguien le
interesaria saber sobre eso?,

¢a quién? Y ¢por qué?

Componente 2. Se les dara a conocer
PLAN DE ESCRITURA -Elaboraran su propio cudles son los criterios para
plan de escritura. escribir las noticias:
Plan de escritura y criterios -Se escribira sobre
para escribir la noticia. actividades o temas que

involucren a la institucion.
-Serén noticias positivas
-Tendran entre 250 Y 300
palabras.
Se socializara un plan de
escritura. SE explicara cada

parte dicho plan.
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Componente 3.

RUBRICA

Construccion de rabrica
para tener en cuenta en el
momento de escribir su
noticia, ya que esta sera usada
como instrumento de

autoevaluacion y coevaluacion

-Aportaran elementos
que permitan construir una
herramienta que le permitira
hacer seguimiento al
proceso de escritura de sus

comparfieros y al propio.

Dado que es importante
que los estudiantes tengan
claro queé se evaluaré en su
escrito, se aprovechara lo que
hasta este punto ellos
conozcan sobre la noticia,
ademas de sus saberes previos
sobre coherencia y cohesion,
para que aporten elementos
claros y que tengan sentido
para la construccion de la
rabrica de autoevaluacion y
coevaluacion.

Se orientara con preguntas
como:

-¢Qué se le debe evaluar a
tu escrito?

-¢Crees que la ortografia es
lo mas importante?

-¢Para qué tu noticia sea

correcta que debe tener?

Tarea.
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Trabajo de campo y
clasificacion de la informacion

recogida para la noticia

-Tendran claro que
fuente es confiable para
indagar la informacion que
se necesita para escribir su

noticia.

-Indagaréan toda la
informacion posible para

escribir su noticia.

-Utilizaran diferentes
herramientas para recoger la

informacion.

-Clasificaran la

informacion recogida.

Se les hara pregunta a los
estudiantes como:

¢En qué fuentes puedes
encontrar la informacion?

¢Cual de todas es mas
confiable?

¢ Qué instrumentos vas a
utilizar para recoger tu
informacién?

De acuerdo a la temética y
a la fuente escogida por los
estudiantes, podran hacer su
trabajo de campo en equipos.

Diligencian el cuadro de
clasificacion de manera
individual, ya que les servira
como insumo en el momento

de escribir su noticia.

Mecanismos previstos para la evaluacion y el seguimiento de los aprendizajes:

e El plan de escritura elaborado por los estudiantes.

e Los cuadros con la clasificacion de la informacién.
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e Participacion de los estudiantes en la elaboracion de la rdbrica (audio) la rabrica. la

rabrica de coevaluacion.

Decisiones sobre la informacion que se tomara para la sistematizacion:
¢ Rejilla el cumplimento de la consigna por parte de los estudiantes.
e Audio con la participacion de los estudiantes en la construccion de la rdbrica.

e Fotografias

SECUENCIA DIDACTICA LA NOTICIA

Momento 4 ESCRITURA COMO PROCESO

4 Sesiones

01 y 08 de Noviembre de 2016

-Entiendan que la escritura es un proceso.

-Escriban el primer borrador de su noticia teniendo en cuenta las caracteristicas prototipicas
de esta.

-Coevallien a un compafiero de forma critica.

-Analicen la misma noticia desde diferentes posturas.

-Reescriban su noticia teniendo en cuenta todo lo aprendido durante la secuencia didactica

Componentes o Lo que se espera de los Consignas del
actividades de los momentos | estudiantes... docente...Posibles intervenciones

de la secuencia didactica.

Componente 1. Escribiran el primer

PRIMER BORRADOR | borrador de su noticia,
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teniendo en cuenta su plan Se les pedira que escriban su
Escritura del primer de escritura, la noticia en Word (para el conteo de
borrador de la noticia informacion recogida en las palabras y correccion de

su trabajo de campo, los ortografia).

lineamientos del periodico Que en cuenta tengan su plan
de su institucién y los de escritura, los lineamientos del
criterios de evaluacion. periodico de su institucion, los
criterios de evaluacion y su
trabajo de campo, en el momento
de escribir.

La escritura se hard modelada,
partiendo de que todos los
estudiantes primero escriban el
titular para su noticia, luego lo
socialicen. Durante este momento
se orientara con preguntas como:

-¢Qué te parece el titular de tu
compariero?

-¢Llama la atencion?, ;es
claro?, ;es breve?

-¢ T leerias una noticia con ese

titular?, ¢por qué?
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Lo anterior para hacer un
proceso de retroalimentacion.

Se hara este mismo proceso
con el subtitulo. Se preguntara si
es llamativo, si es concreto.

Luego, de igual forma
escribirén el lead o entradilla de su
noticia. Se orientard la
socializacion con preguntas como:

¢Esta entradilla tiene quién?,
¢el qué?, ¢el cuando?, ;el como?,
¢el por qué?

¢Resume toda la noticia?

Finalmente, los estudiantes
enviaran a sus respectivos correos
lo que han escrito, para continuar

con la escritura en casa.

Tarea
Escribir lo que hace falta
para completar el primer

borrador de su noticia

Escribiran en casa el
cuerpo de la noticia y le
agregaran laimagen vy el
pie de pagina.

Previo a la clase, lo

enviaran al correo de la

Se recibiran los borradores en

forma virtual y fisica.
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docente. Ademas, lo
presentard en fisico la

clase siguiente.

Componente 2.

COEVALUACION

Coevaluacion de la
noticia
Utilizando la rdbrica

elaborada

-Evaluaran la
produccion escrita de sus
comparieros, a partir de la

rabrica.

Se tomaré una noticia de uno
de los estudiantes de manera
anénima para ser evaluada
publicamente, para que los
estudiantes modelen como se debe
hacer la coevaluacién, teniendo en
cuenta que ellos tienden a ser muy
subjetivos.

Se intercambiaran los escritos
entre compafieros.

Cada uno evaluara al otro

diligenciando la rubrica.

En la parte final del escrito de
su compafiero debe detallar cuales
son las fortalezas y debilidades
que el encuentra en la noticia de

Su compariero y por qué.
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Luego deben compartirlo por

correo electronico con la docente.

Componente 3.
SIMILITUDES Y

DIFERENCIAS

Similitudes y diferencias
de una notica desde la
mirada de tres periddicos
diferentes (local, nacional,

internacional)

Reconocerd las
diferentes variaciones que
suele tener una notica en
el uso del lenguaje,
dependiendo del lugar,
criterios, etc., del
periddico en el que se

escriba.

Se formarén equipos de cuatro
estudiantes y se les entregara una
noticia, publicada en tres

periodicos diferentes.

Los estudiantes nombraran un
lector, el cual hara la lectura en
voz alta, mientras los compafieros
toman sus respectivos apuntes.

En conjunto encontrar las
similitudes y diferencias en cuanto
a las variaciones en el uso del
lenguaje en las tres noticias.

El moderador se encargara de
clasificar la informacion en un
cuadro de semejanzas y
diferencias que se les entrega
junto con las noticias en forma

impresa.
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Finalmente, cada equipo
socializa su trabajo y entrega el

cuadro con los hallazgos a los

docentes.
Componente 4.
REESCRITURA Reescribiran su noticia, Se les pedira que reescriban su
teniendo en cuenta la noticia en Word (conteo de
Reescritura de la noticia | evaluacién publica a la palabras, corrector de ortografia),
noticia anénima, la teniendo su trabajo de campo, los

coevaluacién hecha por su | lineamientos del periddico
compariero y a los institucional, los criterios de
elementos que le aportd el | evaluacién, su plan de escritura,
andlisis de la noticia desde | en cuenta la evaluacion publica
diferentes posturas. que se le hizo a la noticia
anonima, los aportes hechos por
sus compafieros en la
coevaluacion y las diferentes
retroalimentaciones, ademas del
analisis critico hecho a la noticia
desde los diferentes periddicos.
Enviaran su reescritura por

correo electronico a la docente.
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Mecanismos previstos para la evaluacion y el seguimiento de los aprendizajes:

Registro de audio en el momento de socializar el primer borrador de algunos
estudiantes.

El primer borrador de los estudiantes con las sugerencias de los comparieros.
Cuadro de semejanzas Yy diferencias.

Reescritura de la noticia.

Decisiones sobre la informacion que se tomara para la sistematizacion:

Registro de audio para el momento de socializacion del trabajo.

Bitacora de campo.

Para el trabajo en equipo, se usa la figura de estudiante observador. Cada equipo tendra
a su lado un estudiante de otro grado, quien observara las diferentes reacciones del

equipo frente al trabajo y al seguimiento de la consigna, esto se registra en una rejilla.

SECUENCIA DIDACTICA LA NOTICIA

Momento 5 PROFUNDIZACION EN LA NOTICIA

3 Sesiones

08 y 15 de noviembre de 2016

-Sea critico frente a sus necesidades cognitivas en el momento de escribir.

-Sea critico frente a lo que escribe.

-Demande informacidn pertinente para la escritura de su noticia.
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Componentes 0
actividades de los momentos

de la secuencia didactica

Lo que se espera de los

estudiantes ...

Consignas del
docente...Posibles

intervenciones

Componente 1.
VISITA DE UN

PERIODISTA

Entrevista a un especialista

en el género informativo

Previo a la visita del
periodista, los estudiantes
escribirén las preguntas que
le harén, las cuales le
permitiran enriquecer su

noticia.

Posterior, le haran una
colectiva entrevista al
especialista en el género de
noticias apoyandose en las
preguntas preparadas

previamente.

Se socializarén las
preguntas para revisar su
pertinencia. Se les orientara
con preguntas como:

¢ TU crees que lo que el
responda aportara a
enriquecer tu noticia?

¢ TU crees que él estd
capacitado para responderte

esa pregunta?

Se elegira un estudiante
como moderador, quien
cederd el turno a sus
comparieros para llevar un

orden durante la entrevista.

Se le presentaré al
periodista y se les pedira que

hagan sus preguntas, teniendo
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en cuenta el turno dado por el
moderador, ademas del

manejo de la voz.

Componente 2.

AUTOEVALUACION

Autoevaluacioén de su
noticia utilizando la rdbrica

creada en la clase.

Evaluaran criticamente su
noticia, apoyandose en la
rubrica construida de manera

colectiva.

Se les entregara la rubrica
elaborada en clase para que

autoevalUen su produccion.

Le hardn comentarios a su
escrito en el que reconozcan,
por un lado sus fortalezas y
por el otro, los puntos que
deben mejorar, ademas de
explicar brevemente las

razones.

Subiran su noticia al drive.
Todos los estudiantes tienen
cuenta en Gmail, pues a
comienzos del afio escolar, se

vieron en la necesidad de
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crearlo para poder hacer un
blog exclusivo para el area de

lengua castellana.

Se les devolveré los
escritos por el mismo medio,
con comentarios precisos en
los diferentes componentes de
su noticia, ademas,
previamente se exaltara su
trabajo reconociendo las

fortalezas del mismao.

Componente 3.

ESCRITURA FINAL

Escritura final de la
noticia, teniendo en cuenta:
las retroalimentaciones
hechas en clase,
recomendaciones de la
docente, el aporte hecho por

su compariero en la

Escribiran su noticia final,
teniendo en cuenta todo lo
trabajado durante la secuencia

didactica.

Se le pedira que escriba su
noticia final, teniendo en
cuenta todo lo aprendido
durante la secuencia didactica
con relacion a la noticia y al
proceso de escritura, teniendo
en cuenta las
recomendaciones de sus

comparieros, docentes, a
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coevaluacion Y su través de la coevaluacion y

autoevaluacion. evaluacion, las

retroalimentaciones, los
aportes del especialista y, por

supuesto, su autoevaluacion.

Mecanismos previstos para la evaluacion y el seguimiento de los aprendizajes:

Entrevista al especialista.

Audio para evaluar los aportes de los estudiantes en la produccion de sus comparieros.
Reescritura con sus comentarios.

Rubrica de autoevaluacion.

Escritura final de la noticia.

Decisiones sobre la informacion que se tomara para la sistematizacion:

Audio para registrar la participacion de los estudiantes en la entrevista colectiva.
Bitacora de campo para registrar las impresiones del momento.

Fotografias

SECUENCIA DIDACTICA LA NOTICIA

Momento 6 EVALUACION

2 Sesiones

15 de noviembre de 2016

Que el estudiante:
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-Tenga una postura critica frente a su aprendizaje.

- Sean criticos frente a las herramientas que median entre él y la construccién de su

aprendizaje.

Componentes 0
actividades de los momentos

de la secuencia didactica

Lo que se espera de los

estudiantes ...

Consignas del
docente...Posibles

intervenciones

Componente 1.

SOCIALIZACION

Socializacién de todas las
noticias para escoger las
noticias que apareceran en el

periddico digital.

Leeran su noticia en voz

alta

Escucharan con atencion

la lectura de sus comparieros.

Teniendo en cuenta
criterios claros para escoger
las noticias para el periodico

digital de la institucion.

Se expondran todas las

noticias en el video beam.

Se le pedira a cada

estudiante que lea su noticia.

Se escogeran las noticias
que apareceran en el
periddico digital, teniendo en
cuenta las diversas tematicas.
Ademas, cada estudiante
subird su noticia al blog de
lengua Castellana, sus
comparieros tendran la
oportunidad de hacerles

comentarios.
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Componente 2.

CONVERSATORIO

Conversatorio para que los
estudiantes compartan sus

experiencias con la escritura.

Hablara de manera clara
sobre su proceso de
aprendizaje, hablando
especificamente de la

produccion textual.

Los estudiantes se sentaran

formando un circulo.

Se motivara el
conversatorio con preguntas

como:

-¢Qué fue lo mas dificil en
el momento de escribir tu

noticia?

-¢Cual fue el momento
mas significativo en la
secuencia?

-¢El aprender a escribir
una noticia, te ofrece
elementos Para escribir otro
tipo de texto correctamente?

-¢Qué otro texto crees que

puedes escribir?

Componente 3.
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ENCUESTA

Encuesta para conocer las
impresiones de los
estudiantes sobre trabajar de

manera secuencial.

Responderd a la encuesta

de manera responsable.

Se les entregara una
encuesta a los estudiantes
para que evallen la
aplicacion de la secuenciay
sus beneficios en cuanto a la

produccion textual.

Componente 4.

ENTREVISTA

Entrevista a seis
estudiantes para conocer de
manera mas amplia sus
puntos de vista con relacion a
la secuencia didactica

trabajada.

Respondera a las

preguntas con claridad.

En el patio de la
institucion, se entrevistara a
seis estudiantes, en forma
individual, se haran preguntas
como:

-¢Qué le dirias a un
estudiante de los otros
octavos, los cuales no han
hecho este tipo de trabajo,
con respecto a tu experiencia?

-¢Qué le dirias a uno de
tus docentes, con respecto al
trabajar con secuencias

didacticas?
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- En una sola palabra
¢ Como describirias esta

experiencia?

Mecanismos previstos para la evaluacion y el seguimiento de los aprendizajes:
e Audio de la socializacién de las noticias.

e Audio del conversatorio.

e Blog de Lengua Castellana

e Primera edicion del periddico escolar digital.

Decisiones sobre la informacion que se tomara para la sistematizacion:
e Encuesta.

e Audio de registro del conversatorio.

e Fotografias

e Video grabadora

Anexo 2.

Primer escrito



La musica , una experiencia magica (primer sacrito)
Claxes e poano en ol zoleps
Anxveden Calinds, parn que
Low jovenas posdan teser un

Aagor conccizmasso de la mosics.

Clazes g plano en 13 Mstucion educatva José Manuel Saavedra Galndo s dias
martes o2 9:00 3 11:00 am y 105 viernes oe 3:15 3 3:50 pm, Liderada por el profesor
Zduard Melo Garcia

La finalldad de €t es Indicar un conocimiento musical y 13 habilldad de I3 destreza
©On ambas manos a traves del plano con:

“Ejercicios de destreza
*E503138 musicales

«cancicnes populares
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iLOs reyes cel deponie! (DXpIRS e54TIto)

En el 3aavedra Gallndo 8 calebro 1a semana dopomvag on |a premiacion se dlo
a conocar el mejor 2alon en cuanto al deports.

£1 pasaco 26 de 3agosto del 2016 se hiza I3 premiacion al mejor 53ien en cu3nto 3
pumns de m enla )omada de I3 tarde del Saavedra Gaindo. Pues &l 530N con

mayor ndmero de puntes fue &-1, qulenas fueron campeones en Fotbol £ala (Masculino
y femenino) y en rez slendo asi tamblen subcampeones en B3loncaEsto.

Sin duda con mucho 2sfUSrzZo Igraron ser I0s MAs destacados de 13 jornada de 13
1arde en cuanto aldepabeyaung:ehuboa!gmosmomuennesmovosgrams. Ia
alegria y el posRMEMO 52 SNtk 3l MAXIMo &N este sakn.

Todos log estudiantes de 25te 53i0n declaran que se slenten muy orguliosos y

£atisfechos de formar parte de este tan unido sakdn y3 que es motlvanie ver como su
g3akon va fortalecindose.

Tamblén estos estudianies s& 0estacaron £n 13 YINCana, donce por una sene oe
desanos se vio Como &6 &l verdaoero rabajo en equipo, por ofra Iado. tuvieron &l mejor
portero en Mtbol sala masculing.

Lce estudiantes de este s3dn dicen gue desde que est3ban en &-1 han venido
JUChanco por ser Ios campeonss de I3 5emana deportiva y Que por In han podido
oonsegurpemste 1an preciado premio. L

Loe ugadores djeron que &l aritraje no estaba 1an estabie como crelan y que
esperaban mas de ello, pera aun 38! fuvieron un buen jusga limpk.

£n general, 52 ve un panorama satisfecho 2n el coleglo, con clerta
negguanuaaen 13 disciping yn'u;!‘%en oesemp‘e'm porNe.

Seea?;eraquepaaelprOxlmaﬁohmmudtasemc&onesypegomoenlasm
jomadas.

Equipo de futbol de 3-1, campeonss de I jornada.
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"El utilizo el arte a su favor™ (21 borrador)

Jawier Felipz Ruz Manchabajoy 23 un estudiante del colegio Jose Manuel Saavedra Galindo cuyo estudiante tiene
algunas habdidades para el dibujo y |a pintura. El dia 3111/18 ( jueves dia de |z expo creatividad ) El presento su
talento para dibujar y pintar en unos refratos con algunos dibujos y pinturas con un marco de madera echo con las
manos de Felipe, tanto asi que estaban muy interesantes y tan bien hechos que llamo toda |a atencion y apreciacion
d los estudiantes del Saavedra, muchos quedaron interesados en sus dibujos y e pidieron a Felipe que le
desarrollara un dibujo, Felipe argumenta que “Hare los trabajos con un precio que depende del trabajo que requiera
&l dibujo o pintura”, 2se dia muchos estudiantes e pidieron algunos dibujos creando asi un negocio para Felipe
beneficiandoko economicamente, aprovechandose de [ situacion 2l consiguio que 1as personas se enamoraran da
sus dibujos tan bien hechos que cualquiera pagaria por tener unos de esos dibujos pegados en su pared de |

Felipe nos argumenta que “No necesito necesariamente el dinero por necesidad si mas para mis gustos y para las
£0335 qUe necssito”

El dia de I expo creatividad inspiro y 3 Felipe le continuaban encargando trabajos haciendo que s acumulen varios
sin erminar, 135 personas cuando se encuentran a Felipe en &l colegio le preguntan ¢ Como vas con mi dibujo? *
Felipe les respondia * Y3 lo estoy terminando lo que pasa es que tengo muchos trabajos *, Por deciro asi &l negocio
de Felipe fus muy exitoso gracias a su dedicacion al dibujo y las pinturas tanto asi que el aspira 3 ser un gran artista
&n un futuro muy cercano, quien sabe tal vez llzgue 3 ser un gran arfista muy reconocido como lo s ahora en &l
colegio Jose Manuel Saavedra Galindo, El nos argumenta que aspira * a poder 3 poder sequir mejorado cada vez
mas , conseguir ser un artista reconocido y poder exponer mis obras en galerias de todo el mundo * tanto asi que &l
tiene como proyecto de vida ser un gran artista muy reconocido en el mundo

Foto tomada por Javier Felipe Ruiz Manchabajoi.
Dia 311118
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Anexo 3

Segundo escrito

Se realizo el 18 de noviembre del 2016 en nuestra institacion;
esta actividad consiste de 3 partes
yincana matematica, olimpiada matematica y una actividad con el grapo.

Habian cuatro actividades pero una fue cancelada: “El negecio en 1z matematica”, esta actividad
consistia en que en cada salon construyera yy tienda de dulces, chocolate y otros comestibles; fue
cancelada por el rector porque &l colezio tiene un contrato con la tienda del colegio, v los estudiantes
al realizar esta actividad reduciria las ventas de 12 tienda del colegio.

La primera actividad: 12 yincana matematica”. Esta consiste en una serie de retos, donde los
estudiantes pasan por cada una de las 6 estaciones que hayi cada estacion tiene un reto diferents =i
logras pasar mas de 3 retos obtienes notas en las 3 materias del irea de matematica

La segunda actividad: "la climpiada matematica”. Esta se realiza haciendo {apre olimpiada con todo
tu salon y los mejores § puntajes de cada =alon serin escogidos para participar en 1z olimpiada

La texcera actividad: ‘12 actividad con el grupo” esta se realiza en que 12 profesara Carmen le da un
tema difarente 2 cada salon y tocan que realizar video, cartaleras, juezos o una obra de teatro de
acuerdo al tema que le toco  tu =alon.

De cada salon e excozen 3 lideres para cada actividad y tambisn s encogerin 2 personas para guiar
a tu =alon, s han hecho uncs cambios de ese dia uno de ellos 2on que los sextos van a rotar por los
sextes y ast sucesivamente y los integrantes de cada actividad se hace cargo de alzo uno e toca que
encargar de un video, otro se toca que encargar de hacer carteleras, otro de grabar las actividades de
otros =alones ¥ uno mas de los juegzos.

Ellider =o toca que encargar de que todos asten haciendo lo que le corvesponde,

ehzanador de 1a climpiada matematica fus §-3 de 12 yincana matematica a un no 3,2ide anunciado




La Expo creatividad En El Grado 8-1 (Segundo escrito)

En los distintos grados del colegio José Manuel Saavedra Galindo se
realizaron las actividades de la expo creatividad demostrando en cada
salon su creatividad.

En la Insttudidn Jos4 Manuel Easvedra Galndo, 21 dia 3 de noviembre en |os saicnes del
coleglo se realzaron axposicicnes y demoesiraciones de 105 estudiantes Easvedrinas, conde el
grado 8-1 fue el mas gestacado por sus trabajos y exposicicnes como grupd, drigide por el
maestro Jorge Andrés. Los estudiantes de cada sakdn antraban y pasaban por cada pueste
donde les explicaban © demostraban sus artes, También se destacd por 2] amblents que s2
sentia en &1 saidn del grado -1, que acamas pasaron estudianies tomandc fctcs en cada
puesto dedido al disafio y 'a creatyicad que representaba los dibucs o pinturas, segdn alguncs
estudiantes de ctros salones cantaban y balaban hadiéndcio mas ajradable

Dibujos y pinturas del estudiante Felipe Ruiz Manchabajoy.
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EL EVENTO MAS ESPERADO DEL ANO (segundo escrito)

La semana deportiva:

Ls un evento muy esperado del afio por ks estudiantes sobre su capacidad fisica,
Comienza el 22/08/2016 y termins el 26/08/2016.La Institucion José Manuel
Saavedra Galindo les da coma trofeo a los campeones de |2 jornada de [a tarde o
saldn ganador fue 8-1 como tan bien fue premisdo en la YINCANA.

A los estudiantes se le informa sobre el departe, qué importancia tiene cada
departe, La Instituciin José Manuel Saavedra Galindo premia el procesa de la
eyolucidn del desempeiio, compite en los juegos departivas y van progresanda
mientras ganan o pierden.

Una semana completa de habibidades ladicas, recreativas y departivas como el:
Futhol, baloncesto, voleibol, domind ETC... £ balance final fue muy positivo para los
estudiantes y docentes en la Institucicn José Manuel Saavedra Galindo.

Campeanes de la semana deportiva
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Anexo 4

Escrito final

iGRAN TRIUNFO EN EL SAAVEDRA!

Ea o colegha Joal Manscl Sayvedra Galleda cads 383 a2 realiza & icreana dopertiva. K2 la Socha mis

caperada por loa ceta@anicy, screpre 13 aguardan con araiag y 8¢ prcparan pars ganar. K i dacs cads
8¢ 3 prindipios dc agoaia, cada ralda oz lescribe on ¢l doperic guc qelera pardelyar para pader compotir,

Este afc e gran triunfader, orgufio para muchos, fue &l grado 8-1. Pamicpd en futbol
mascuine y femening, ocupardo &l primar puests en ias dos compatencias, ganaron is
mecala de cro.

Fars o anterior, 2st0s chices Pevaban a®os peepardndose, desde sexto deseaban
ganary esie afio lo lograron. Por eso prepardrdose muche, ios Jveres de Aumol
masculnc ganan sus medaias y &l trofeo de |3 mays mencs vencida, ya que siampre
Intentaron daric 0c0.

En el futbol femerine, ya habéan t2nido ia dicha de hater ganade un afio atras, pero
fue un arguilo poder voiverio hacer, asi las chicas de £-1 ganaron sus madalas de
primear puesto y 1os trofeos de Is golesdora y Is maya mencs vendida. En fin, el grado
£-1 fue el nejor
en ia semana
deportiva y fue
premisdo con
un trofec.

Conan " garmzores 2o & 30Tt Serorrae 2018
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iASOMBROSOS MITOS Y LEYENDAS DEL SAAVEDRA!

d4Bdduan

Lea docentes do Banjamiz Herrera personificando algunor pernonajn

El pasado 31 de octubre se llevo a cabo la institucion educativa José Manuel Saavedra
Galindo una actividad llamada MITOS Y LEYENDAS.

Esta gran actividad empezo desde 7:00 a lag 11:30 de la maniana. El objetivo era que los nirios de
las sedes Benjamin Herera v Nuestra Sefiora de Fatima conozean de la tradicion oral y cultural de
nuestro pais.

Para esto. Loz docentes de las dos sedes Benjamin Herrera y Nuestra Sesiora de Fatima participaron
dizfrazados del Mohan, La madre monte, La llorona v El duende para divertir a los estudiantes.

Durante el evento loz nitios estaban muy contentos, ze relan de sus profasorss y participaban
haciendo preguntas sobre los disfraces que llevaban los profesoras v las actuaciones que haclany
ellos respondian para que los nirios entendieran que ara un mito v wna leyenda.

Al final todos loz estudiantes za fueron a zus salones con sus profesores para hacer un compartir.
Los nirios estaban muy contantos esa maniana porque aprandiaron sobre mitos y leyendas v porque

Jugaron v disfrutaron eu dia de Hallowsen. Comieron dulces, gaseosas, sandwiches, bueno la

pasaron muy bien,

(Eserito final)
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Expocreatividad saavedrina .c: s

P LA VIDM 08 U e ey
N OENCUNNLO 49

-,

Estudiantes visitando los diferentes salones

En los distintos grados del colegio Josa Manual Szavadra Galindo sa realizaron las actividedas de la Expocrastividad
demostrando en cada salon su creatividad.

En la Institucion José Manuel Saavedra Galindo, el dia 3 de noviembre en los salones del
colegio se realizo exposiciones y demostraciones de los estudiantes saavedrinos, donde
el grado 8-1y 6-2 fueron los mas destacado por sus trabajos y exposiciones , dirigidos
por el maestro Jorge Andrés y la profesora Ruth Mercedes Quifiones.

Los estudiantes de cada salon entraban y pasaban por cada puesto donde les explicaban
0 demostraban sus artes. Los estudiantes tomaban fotos en cada puesto debido al diseio
y la creatividad que representaba los dibujos o pinturas.

En este dia, ademas de las pinturas y dibujos que expusieron los estudiantes también
hubo representaciones artisticas de baile canto y poesia al final de la jornada. En esta
parte se destacaron los cursos 8-3 y 6-1, dirigidos por la profesora Milena Pastora
Valenzuela y la profesora Amparo Vergara.



177

Anexo 5.
Rubrica de diagndstico

Docentes: Ruth Mercedes Quifiones Castro, Pablo César Alvarez Cardona

Estudiante Curso
Fecha
Inicial (1) Medio (2) Avanzado (3)
El texto no se adecua al propésito El texto no se adecua al El texto se adecua al propésito de
o
'é de informar, sino que se ajusta a otro proposito informar.
o
o
a totalmente diferente: persuadir, incitar, de informar, sino que se acerca

etc.

A través del modo narrativo o

descriptivo.

Registro o tono

No se adecua al registro o tono
requerido por &mbito de publicacién o
prop6sito comunicativo. Sin embargo,
incorpora uno de los siguientes

elementos:

- Mantiene la tercera persona o la

forma impersonal.

- No aparecen apreciaciones

personales.

- No utiliza vocabulario ligado a la

oralidad

El registro y tono son
generalmente adecuados al &mbito
publicacién o propdsito
comunicativo, ya que incorpora dos

de los siguientes elementos:

- Mantiene la tercera persona o

la forma impersonal.

- No aparecen apreciaciones

personales.

- No utiliza vocabulario ligado a

la oralidad

El registro y tono son siempre
adecuados al medio de publicacion o
prop6sito comunicativo. Es decir, el
escrito presenta los siguientes

elementos:

- Mantiene la tercera persona o la

forma impersonal.

- No aparecen apreciaciones

personales.

- No utiliza vocabulario ligado a la

oralidad.
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El texto presenta informacion
minima para construir el sentido de una

noticia. Es decir, responde a la pregunta

El texto presenta informacion
suficiente para construir el sentido de

una noticia. Es decir, responde a la

El texto presenta informacion
completa para construir el sentido de

una noticia. Es decir, responde a la

c
-‘§ ;qué sucedi6? y a una mas de estas pregunta ¢qué sucedi6? y a dos mas pregunta ;qué sucedié? y a tres mas de
IS
S preguntas: de estas preguntas: estas preguntas:
[
{5
o
£
£ - ¢Quién participd? - ¢(Quién particip6? - ¢Quién particip6?
- ¢Cuéndo sucedi6? - ¢Cuéndo sucedi6? - ¢Cuando sucedid?
- ¢Doénde sucedié? - ;Dénde sucedié? - ¢Dénde sucedié?
- ¢Como sucedi6? - ¢Coémo sucedi6? - ¢C6émo sucedié?
Presenta algunas desviaciones Puede presentar algunas No presenta desviaciones
(2]
£ 5 tematicas, ideas inconexas 0 desviaciones temaéticas, ideas tematicas, ideas inconexas ni
S E informacion contradictoria. inconexas o informacion informacién contradictoria.
-
g = contradictoria, pero mantiene o
retoma la idea principal.
° Es posible reconstruir el sentido Es posible reconstruir el sentido Es posible reconstruir el sentido
=)
§ s global de la noticia, aunque con gran global de la noticia con algo de global de la noticia con facilidad.
n 2o
(=2} «ge g
dificultad. dificultad.
El texto presenta algunos El texto presenta variados (tres) El texto presenta variados (mas de
@ @ .
g g conectores que pueden ser escasos (dos) | conectores bien empleados tres) conectores de forma adecuada
3 3
S y repetitivos
o
El texto presenta solo uno de los El texto presenta el cuerpo y uno . El texto incluye todos los
- componentes de la estructura de la de los otros componente de la componentes de la estructura de la
(&)
&
o noticia solicitada para este nivel: estructura de la noticia solicitada para | noticia solicitada para este nivel.
8- . -
15 - Titular. este nivel:
O
- Bajada. - Titular.
- Cuerpo. - Bajada.




Anexo 6

Rubrica de evaluacién (autoevaluacion, coevaluacidn, heteroevaluacion)

Noticia Saavedrina

Docentes: Ruth Mercedes Quifiones Castro, Pablo César Alvarez Cardona

Estudiante:

Coevaluador:

Curso:

Prop6sito

Fecha:

El texto no se adecua
a un proposito claro a lo

largo del mismo

El texto no se adecua
al propésito

de informar, sino que
se acerca

a través del modo

narrativo o descriptivo

El texto se adecua al

proposito de informar

Importancia del El suceso o tema no El suceso o tema El suceso o tema
tema o suceso genera interés en el seleccionado es seleccionado es
publico y no se relaciona importante para el piblico | importante y de interés
G con la comunidad o se relaciona pablico. Ademas tiene
Z . . -
LLl educativa. directamente con la una relacion directa con la
o
L comunidad educativa. comunidad educativa.
I
8 Objetividad de los La noticia refleja La noticia presenta La noticia no
hechos o datos juicio personal del autor, datos reales, pero tiene presenta juicio del autor y
ya que da varias alguna opinion del autor. sus datos son reales.
opiniones.
Gramatica y Comete muchos Comete algunos No tiene errores de
ortografia errores de ortografia, errores de ortografia, pero | redaccion u ortografia.
redaccién y puntuacion. redacta bien la notica.
\% Lenguaje utilizado Utiliza un lenguaje Presenta algunos Utiliza un lenguaje
(9p] confuso, vulgar y con errores de claridad, claro, conciso y preciso
LL
I frases muy extensas. Es precision y extension de en la extension de sus
O muy evidente el uso de las frases. Presenta frases. Presenta gran
muletillas. Utiliza solo variedad de palabras, pero | variedad de palabras. Cita
adjetivos calificativos. también conserva algunas | declaraciones textuales
muletillas. Utiliza
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adjetivos descriptivos y

calificativos.

entre comillas. Utiliza

adjetivos descriptivos.

Conexion de las

El texto presenta

El texto presenta

El texto presenta

ESTRUCTURA

ideas algunos conectores que pocos (tres) conectores. variados (mas de tres)
pueden ser escasos (dos) Ademas los utiliza conectores. Ademas los
y repetitivos. Ademas su correctamente. utiliza correctamente.
uso es incorrecto.
Imégenes y No utiliza imagenes o Las imagenes son Las imagenes son

fotografias

no tienen que ver con la

noticia.

detalladas y se relacionan
con alguna parte de la

noticia

atractivas y llaman la
atencién del lector.
Ademas detallan el
acontecimiento principal

de la noticia.

Demarcaciones de
las partes en el espacio y

el contenido.

Las partes no se
encuentran bien
demarcadas en el espacio
y en contenido, pero se
cumple con alguna de
estas caracteristicas
esperadas:

- El titular
proporciona la
informacion esencial de la
noticia y es atractivo al
lector.

- El lead o entradilla
sintetiza lo mas
importante de la noticia.

- El cuerpo de la
noticia se dan detalles del
¢ Qué? ;Quién? ;Cuando?

etc.

Las partes se
encuentren bien
demarcadas en el espacio,
pero alguna de las
siguientes partes no
cumple con las
caracteristicas esperadas:

- El titular
proporciona la
informacion esencial de la
noticia y es atractivo al
lector.

- El lead o entradilla
sintetiza lo mas
importante de la noticia.

- El cuerpo de la
noticia se dan detalles del
¢ Qué? ;Quién? ;Cuando?

¢Donde? ;Cémo?

Las partes se
encuentran bien
demarcadas en el espacio
y en el contenido. Es
decir:

- El titular
proporciona la
informacion esencial y es
atractivo al lector.

- El lead o entradilla
es una sintesis de lo mas
importante de la noticia.

- El cuerpo de la
noticia se dan detalles del
¢ Qué? ;Quién? ;Cuéando?

¢Dénde? ;Coémo?
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Anexo 7

Encuesta

12. En cada uno de los momentos abordados en la secuencia tu debias
participar en algunas actividades. ¢ Cumpliste con todo Ico)(ﬂue se propuso?
0

B Siempre M Algunasveces B Nunca

2. Antes de implementar la secuencia didactica los docentes propusieron
unos objetivos. ¢ Estos objetivos fueron clar(c))(; para ustedes?
(]

B Siempre M Algunas veces M Nunca

3. En algunos momentos se tuvo la oportunidad de reflexionar frente a la
forma como se presentan algunas clases y el aburrimiento que para ustedes
esto representa, teniendo en cuenta lo anterior ¢ Te parecié agradable abordar
el tema de la noticia a partir 0%

B Siempre M Algunasveces B Nunca



4. Teniendo en cuenta que Las noticias se escribieron como insumo para la
elaboracidn del periddico digital de la institucidn. ¢ Te motivd a escribir tu

noticia la idea de que esta fuera publicada en el periddico digital de tu
institucion?

H Siempre M Algunas veces B Nunca

5. Hay actividades que se realizan por obligacién y otras porque son

cautivantes. Hablando en el caso concreto de la escritura de la noticia i Te
gustd hacerlo? 0%

H Siempre M Algunas veces M Nunca

6. Cuando se escribe un texto debe tenerse un propdsito claro. éTienes claro

cudl es la intencién de la noticia? 0%
0

B Siempre M Algunas veces M Nunca

182



7. En el proceso de escritura de la noticia, se propuso partir de plan de

escritura. ¢Dicho plan favorecid tu proceso de escritura de la noticia?
0%

W Siempre M Algunas veces B Nunca

8. En uno de los momentos de la secuencia didactica, tuviste la
oportunidad de interactuar con un periodista ¢ Crees que esta conversacion
aportd elementos para la escritura de tu noticia?

B Siempre M Algunas veces M Nunca

9. Al iniciar la secuencia didactica se propuso un tiempo determinado para
abordar cada momento. ¢ Consideras que este tiempo fue el adecuado
para cada sesion? 0%

M Siempre M Algunas veces M Nunca
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10. Si tuvieras la oportunidad de proponerle a tus docentes de las
diferentes areas trabajar de una forma especifica, éles propondrias las
secuencias didacticas? 0%

H Siempre M Algunasveces M Nunca

11. Uno de los momentos claves de la secuencia es la evaluacion, en él se
realizd una coevaluacién, autoevaluacién, la evaluacién colectivay la
realizada por tus docentes. ¢ Crees que la evaluacion fue un aspecto
fundamental en la escritura final de tu no

B Siempre M Algunas veces M Nunca

12. En cada uno de los momentos abordados en la secuencia tu debias
participar en algunas actividades. ¢ Cumpliste con todo I&ﬂue se propuso?
0

M Siempre M Algunas veces B Nunca
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Anexo 9

Entrevista

1.
Entrevistador: Después de haber tenido la experiencia de abordar la noticia por medio de una

secuencia didactica ¢ Crees que trabajar de dicha manera facilita el aprendizaje? Si o no ¢por
que?

: Si, en mi opinidn pienso que si, porque hay muchas herramientas con las cuales el
estudiante puede aprender de ello, y nos facilita mucho porgue hay opciones, escoger
herramientas y cosas asi.

. Si, profesor, si lo facilita porque por medio de esto uno puede profundizar mas
sobre los temas, ya que uno no esta todo el tiempo copiando, ademas porque se plantean nuevos
métodos y ensefianzas con las retroalimentaciones.

Si, ¢Por qué? Porque varia, ; Como te explico? Hay muchas formas de explicarte
se hicieron de diferentes formas trabajos en carteleras, trabajos en casa, investigar y se aplica
todo de hecho.

Si, porque se lleva un proceso, donde el estudiante se le facilita de manera mas
sencilla aprender las cosas, donde el estudiante tiene mas opciones para aprender, hay un facil
manejo del aprendizaje. Si me parece mas facil que los otros métodos.

Si, porque leyendo y haciendo varias lecturas se aprende mas.

Sinceramente yo si creo que facilita el aprendizaje por lo menos a mi. Porque...
¢ Como te digo? El proceso que hacen debe ser mas facil que yo vea los errores que tengo para

poder corregir. Asi lo veo.



186

2.
Entrevistador: ¢Cudl de los momentos de la secuencia te gusto mas y por qué?

: de la secuencia el momento que mas me gusto fue; cuando hicimos el segundo
escrito, porque usted y la profesora Ruth, me corrigieron errores, en el titulo, algunas comas,
tildes, etc.

A mi me gusté mucho cuando todos opinaban, porque asi todos dabamos unas
conclusiones y comentdbamos nosotros sobre el tema, por ejemplo cuando a alguien no le
gustaba algo pues y se sacaban todas las ideas sobre ello.

: Me gusto méas el momento, creo que fue en el primer dia unas carteleras y que fue
en grupo ¢por qué? Pues porque trabajamos en grupo y asi pudimos concretar que era una
noticia. Ese fue el que mas me gusto.

Los principales como por ejemplo el cuadro y plan de escritura fue lo que méas me
gusto. Porque ahi puse mis ideas lo que yo opinaba y porque es todo, el proceso del texto
comenzo alli.

Cuando se saca y se hace la noticia, porque es como hacer algo, que por a uno le
gusta. Pues por ejemplo ser arquera, por eso escogi el deporte.

El momento de la secuencia que mas me gusto fue el de la coevaluacién porque era
chévere, era bueno ver como los demas veian el trabajo que uno hacia, entonces era bueno que a
uno le corrigieran eso.

3.
Entrevistador: Si en un futuro decidieras ser periodista ¢ Crees que esta secuencia te brindd

algunas bases para serlo? ;Cuéles?
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jUff! Bastantes porque yo ni siquiera conocia las bases, ni idea. Entonces llegue a
conocer como por ejemplo las que nos ensefiaron; el lead. Eh ;qué mas? Las imagenes con su
respectivo contenido, los nombres, como organizar bien la noticia, méas el titulo y muchas cosas
mas.

: Si, si porque cuando uno hace una noticia, uno es un periodista. Pues los
periodistas para hacer una noticia necesitan bases, las cuales deben usarse como por ejemplo la
estructura, la forma de escribirla y todo lo que ustedes nos dijeron.

Si, ¢cudles? bueno lo basico, que hay que tener tiempo, saber que no es facil,
investigar sobre la noticia también y no mas (risas).

: Si, me dio muchas bases porque pues yo ni tenia idea de como escribir una
noticia, no sabia cuéles eran las partes, después de esto me ayud6é mucho y ya tengo el interés de
leer noticias. Si mas adelante quisiera hacer esto, si me brindé mucha ayuda, ahora tengo mas
idea y mas claro lo que tengo que escribir y lo que tengo que hacer y como lo debo hacer.

: Si, si nos ha servido, porque tuvimos profesores, bases, fuentes entonces si.

: Sinceramente no quiero ser periodista, pero si lo llegara a ser. Si, este trabajo me
dio unas bases serias para llegar a hacer el trabajo. Como cuéles son los componentes de una
noticia. Lo que es y lo que no puede ser una noticia y, lo mas importante es que es saber que es
una noticia como tal.

4,
Entrevistador: ¢Las retroalimentaciones que se hacian después de hacer las diferentes
actividades te ayudaron en tu proceso de escritura?

: Si, bastante porque pude corregir algunos errores los cuales yo cometia en las

comas, tildes, puntos y si me ayudé mucho.
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. Si, porque, pues cuando uno repite, lo que ha estudiado antes. Uno refuerza lo que
ya ha aprendido y asi uno puede tener més claridad de los temas.

: Si y mucho, porque me lo corregian en el primer escrito y el primer borrador me
corrigieron bastante mis compafieros, después en el segundo me lo corrigié el profesor pablo y la
profesora Ruth, me corrigieron los paréntesis, la coma, la ortografia, me ayudo a organizar mejor
mis ideas.

Si, porque o sea con la retroalimentacion las cosas eran mas claras para unos
puntos que no entendiéramos, se ponia todo mas facil para el estudiante para uno poder dar su
opinion y entender més fécil las cosas. Y también con las cosas que uno aportaba le ayudaba a
los comparieros.

Si, porque cuando nos pusieron a hacer de la anécdota a la noticia ahi yo vi, cuando
me puse a leer a ver mi noticia. Entonces yo vi que si mejore.

Si, también por lo que te decia pude ver més facil mis errores entonces puedo
corregirlos y asi hacerlo hasta que me quede bien o perfecto.

5.
Entrevistador: ¢Qué piensas cuando ves la primera noticia que escribiste para el diagnéstico y
tu escrito final?

: (Risa) jQué pena! Que no sabia escribir, pero nada.

: Bueno, veo que mejoré, la verdad no tenia idea de como se escribia una noticia.
Creo que aprendi.

3. La verdad, veo que progresé bastante, tenia muchos errores de ortografia, no sabia

cudles eran las partes de la noticia. Nada.
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. Tuve muchos cambios, por ejemplo la coherencia en la Ultima noticia, la
diferencia de una noticia a un cuento o de un simple escrito. Que la informacion ahora es mas
claray completa. Mi interés que aumento alin mas con el proceso que lleve a cabo.

. Pues, profe. Pienso uyy, ¢asi de mal era que yo escribia? Y como te dije antes, vi
que si mejoré.
. Comparando la de la anécdota con esta, pues, puedo ver que aprendi muchas cosas
de la noticia y que como se debe escribir, que antes no sabia, por eso la primera la hice tan mala.
6.
Entrevistador: La finalidad de esta secuencia didactica era que tu aprendieras a escribir una
noticia. ¢ TU crees que lo aprendido te sirve para escribir otro tipo de texto? ;Por qué?

: Si, yo creo que si, porque mis compafieros y docentes me ayudaron a corregir mis
errores y cuando escriba otro texto, nos los voy a cometer.

: Si, por ejemplo en el examen final de Proyecto de vida, tenia que escribir una
reflexion y saqué 4.8, porque en esta secuencia habia aprendido de ortografia, de redaccion, a
usar bien los conectores, y me fue bien.

: Si, aunque me falta mucho para poder escribir perfectamente, pero yo creo que
puedo escribir otro texto y como decia en la rabrica de pronto no avanzado, pero si a un nivel
medio.

: Yo creo que si, pues por todo lo que aprendi. Ademas, yo creo que si uno hace el
plan de escritura, eso le ayuda a escribir otra cosa, como un ensayo, una carta o cualquier cosa.

Si, si porque en esta secuencia didactica, tuvimos fuentes, muchas bases, a los

profesores, entonces uno aprende muchas cosas para poder escribir mejor otras cosas.
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Si, como dije antes, cuando uno escribe y revisa puede ir viendo sus errores, 0 Si
uno se lo da a otro para que lo lea, el otro le puede decir a uno, esto lo tenés malo, y eso se puede

hacer con cualquier texto.

Entrevistador: Di algo que no nos hayas dicho aln en la entrevista, sobre el trabajo realizado a
través de esta secuencia didactica, pero del cual te gustaria hablar.
me gustaria resaltar principalmente el ambiente en el colegio ;no? Pues porque
vemos que hay muchas cosas tiradas dafiadas y que son de la propia institucion y si me gustaria
hablar sobre eso.
Entrevistador: No, me refiero a la presentacion de la secuencia didactica de pronto algo que tu
digas, no me gustdé mucho o resalto este aspecto.
: Ahh si, si yo casi no sabia nada sobre ello y pues. Me gustaria resaltar como la
estructura de la noticia que es muy importante para mi.
Por lo menos cuando ustedes nos dijeron que nos metiéramos en la pagina del
Kiosco. Que yo encontré unas noticias las cuales eran totalmente amarillistas. Entonces eso
como me impresiono y yo juff! Eso es totalmente diferente a lo que se produce aca en Colombia.
: Que los ejercicios que se presentaron fueran un poco mas dindmicos, que sea mas
divertido, que le metiéramos mas chispa, aunque, mas ganas, aunque en algunos me diverti
mucho. Que hubiéramos tenido mas tiempo para terminar la noticia.
: Como aprender a manejar mas las fuentes. Como poder encontrar a las personas
mas facil.

No pues no sé.
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JMSGES: Pues no, todo esta muy bien. Me gustaria también que esto lo aplicaran mas, que es

una buena manera de aprender y a mi me ha servido mucho.

Anexo 8

Bitacora de campo

& 1CES| (Q)

DISENO, APLICACION Y ANALISIS DE UNA SECUENCIA DIDACTICA QUE PROMUEVA EL
APRENDIZAJE EN LA PRODUCCION ESCRITA DE NOTICIAS EN LOS ESTUDIANTES DE OCTAVO
GRADO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA JOSE MANUEL SAAVEDRA GALINDO

'I" BITACORA DE CAMPO
‘ Investigadores: Lugar: Fecha: | Grado: | N° de
estudiantes:
Estudiantes ausentes:
Actividad: Tiempo de la Herramientas:
actividad:

Objetivo de la actividad:

Desarrollo:

Fortalezas: Debilidades:

Comentarios del maestro observador:
Docente Observador:
|




Anexo 9

Anécdota para el diagndstico

Tenia 14 afios de edad y como todos los adolescentes barones de ayer, hoy y siempre,
el tema principal es el tener novia. Pues bien, ademas todos tenemos nuestro mejor amigo,

y mi anécdota se basa en lo que pasamos los dos.

Mi mejor amigo de la época se llamaba Antonio Martinez (desconozco su paradero) y
le deciamos de apodo "Terremoto”, ambos teniamos nuestras novias en el mismo lugar ya
que eran hermanas, mi novia se llamaba Mirna y la de él se llamaba Carmen (era la mayor
con 17 afios), pues bien un dia nos pusimos de acuerdo para estar juntos los cuatro en la
casa de ellas, ya que sus padres habian salido. Cuando todo iba bien, se escucha que abren
la puerta principal y logramos ver que eran sus padres...hijole no halldbamos que hacer y
antes de que se dieran cuenta subimos los dos al techo de la casa utilizando una escalera
y comenzamos a caminar sobre ella nos, porque la casa tenia un gran patio y si los padres

se ubicaban ahi nos verian. El techo es del tipo duralita (asi lo llamamos en EI Salvador).

No habian pasado ni cinco minutos cuando el padre aparecié caminando por el patio y
antes de que volteara a ver para el techo, nos colgamos del techo por el lado del vecino,
con tan mala suerte que el techo se quebrd y caimos los dos de una altura de casi 4 metros,
yo cai parado y logre amortiguar el golpe pero "Terremoto “no y el brazo derecho se le
quebrd, al momento no sentia dolor pero al instante se le inflamo. Entonces el vecino
donde habiamos caido llego donde nosotros y viendo el techo destrozado nos amenazo

con decirle todo a nuestros padres, nosotros le rogamos que no lo hiciera porque seria
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mucho mayor el problema, el vecino como ya nos conocia y sabia que no éramos unos
cipotes malcriados, accedié a no informar a nuestros padres a cambio de que le
repararamos el techo lo més pronto posible. Asi fue, en tres dias se repar6 el techo, nos
costd 102 colones salvadorefios, los cuales juntamos producto de la venta de varias cosas
personales de nosotros, por ejemplo vendi mi pelota de Basquetbol, mi guitarra, mis

zapatos de fatbol, etc.

A terremoto le enyesaron el brazo, a sus padres les dijo que se habia caido jugando
fatbol y para terminar, duramos poco tiempo siendo novios de las hermanas, ya que ellas

se fueron del lugar. Ah... jqué recuerdos aquellos!
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Anexo 10

Fotos conceptualizacion de noticia (la mantilla)
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Anexo 11

Fotos visitas del periodista
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Anexo 12

Reelaboracidn de fa X
pregunta de
Investlgacién
Planteamiento del X X
problema
X X X X X
Ravislon de fa literatura
Escritura del marco X X X X X
concaptual y logal
S [ X
X X X

X X
Implementacion de la
secuench diddctica
X X
Recolocclda de los datos

Entraga del trabajo final
al asesor




