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Resumen

Este trabajo de investigacion ha sido desarrollado desde la perspectiva del enfoque
cualitativo con énfasis de intervencion en el aula, y se orient6 en torno al analisis de la
teoria de las situaciones didacticas de Guy Brousseau para desarrollar la capacidad de la
comprension textual en el orden del pensamiento inferencial a traves del cuento en nifios y

nifias del grado 3° de la Institucion Educativa Rosa Lia Mafla, del municipio de Jamundi.

De acuerdo con la situacion didactica desarrollada, se pudo observar y analizar que la
misma es una posible estrategia que puede contribuir a mejorar el desarrollo de la
capacidad de la comprension lectora desde el punto de vista de la competencia inferencial

en nifios y nifias del grado tercero.

La metodologia utilizada en este trabajo consistio en construir una situacion didactica con
base en los planteamientos de Guy Brousseau para desarrollar una clase en un grupo
denominado “control” y a su vez la misma clase se aplicé en otro grupo denominado
“experimental” pero con los procesos de las clases tradicionales. Para esto se elaboré una
rejilla en la cual se realizaron todas las observaciones para poder analizar los resultados y

se filmaron las clases con consentimiento de los padres de familia.

Se pudo concluir que el uso de las situaciones didacticas por parte del docente pueden ser
una alternativa para mejorar los procesos de comprension lectora dentro del pensamiento

citado, puesto que la organizacion previa de las clases en las que se privilegie la actuacion



de los educandos a diferencia de las clases tradicionales puede orientarlos un poco mas al
desarrollo de aprendizajes por si mismo, aspecto que es fundamental porque la parte

directiva del profesor no es tan notoria en este sentido.

Esto nos permite sentar un precedente para que en la cotidianidad de las clases en el aula,
los docentes nos interesemos en llevar diferentes metodologias y actividades que motiven a
los estudiantes a adentrarse en la lectura de textos que favorezcan la capacidad de la
comprension lectora en el nivel inferencial, con situaciones didacticas que apunten a éste

proposito, ademas de reflexionar acerca involucrar esta propuesta con las demas areas.

Palabras claves: situacion didactica - comprension inferencial - comprension textual -

cuento.



Introduccién

El presente trabajo de investigacion nace producto de los curso de fundamentos de la
educacion, seminario de investigacion 11 y del curso de estrategias pedagdgicas y didacticas
de la maestria en Educacion de la Universidad Icesi orientados por mi director, profesor
Armando Zambrano Leal. La excelencia de su trabajo académico me permitio identificar
un problema y trabajar una teoria de referencia. Especialmente, el conocimiento que
nuestro director tiene sobre la didactica y sus teorias fundamentales fueron importante para
la concepcion de la investigacion. El trabajo permanente sobre la pregunta de investigacion
me permitié entender que no se trata de siempre de formularlas en términos instrumentales

99 ¢,

tipo “Cémo ué”, “Donde” sino abrir la pregunta en un sentido mucho mas profundo. En
mi licenciatura me ensefiaron lo instrumental y con el profesor Zambrano, mi director,

entendi que lo instrumental empobrece el pensamiento.

Asi, entonces, esta investigacion se inscribe en el campo didactico y privilegia la teoria de
las situaciones didéacticas que cred y desarrollé el francés Guy Brousseau en la década de
1980. Su potencial ha sido demostrado en el area de las matematicas pero también en el
lenguaje, las ciencias y las ciencias sociales. En muchos paises se viene aplicando esta
teoria y en nuestro medio, por ejemplo en la universidad Distrital, Pedagdgica y la de

Antioquia.

El proceso de la investigacion inicié con la identificacién de la pregunta y los objetivos.

Una vez logramos esto, mi director me ofrecié una extensa bibliografia sobre la teoria e
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investigaciones realizadas en distintos paises. Lo primero que hice fue leer y apropiarme de
la esencia de la teoria. Una vez realizado esto la llevé al plano de la ensefianza del lenguaje
pues es el area donde trabajo. Busqué aplicarla en la institucion escolar y en un grado
especifico. Seleccioné dos grupos de estudiantes con caracteristicas de dificultad y alto
desarrollo. El grupo experimental fue objeto del disefio de la situacion y didactica y el

grupo control siguio una clase tradicional.

El &rea del lenguaje es importante para mi y para el sistema escolar. El aprendizaje solido
de las bases del lenguaje son claves para un gran desempefio en la sociedad, como
individuos y ciudadanos. En este orden, trabajé en el grado tercero pues alli hay problemas
muy serios en el orden de la comprension lectora. El cuento fue el instrumento privilegiado
para el disefio de las situaciones didacticas. Una vez seleccionado los grupos, me dispuse a
realizar la aplicacion de las situaciones didacticas y observar el comportamiento del
aprendizaje. La caracteristica principal de nuestros estudiantes de las escuelas publicas
oficiales se expresa en la desatencion, la distraccion y la falta de interés por aprender. Tal
vez, asi lo he entendi, esto obedece a la mala ensefianza que los profesores realizamos pues
desconocemos el potencial y ambiente social de los nifios y las nifias. También, asi me lo
permitié entender esta investigacion, los ambientes escolares no son los mas agradables
para un aprendizaje socio-activo pues carecemos de los recursos y tenemos unas
instalaciones precarias. A esto se suma el ambiente familiar y la ausencia de apoyo de los

padres en el aprendizaje del nifio.

Luego de haber disefiado y aplicado la situacion didactica, pude observar muchos factores
que intervienen negativamente en el aprendizaje de los nifios. Pero gracias a la teoria que

seleccioné para mi investigacion, pude llevar a cabo un aprendizaje mas exitoso, un



mejoramiento en el ambiente de la clase y una riqueza de saber para los nifios. Ellos fueron
aprendiendo mejor la comprensién lectora y esto me dice que ensefiar en la escuela, como
lo afirma mi director, es una cuestion de creatividad y de estar siempre situado en una
teoria. El activismo nos empobrece, lo que significa que si queremos avanzar en el
desarrollo de mejores ambientes escolares, debemos situarnos en el registro didactico lo

que no significa desechar el ambiente pedagogico.

Es asi que, esta experiencia de investigacion me da &nimos para seguir ahondando en la
didéctica del lenguaje y, especialmente, en la teoria de las situaciones didacticas. Recuerdo
la clase de practicas pedagogicas y didacticas que nos dio el profesor Zambrano pues fue
alli donde vi con mayor claridad el potencial de un trabajo didactico mas rico y valioso para
la escuela. El ejercicio de leer un texto sin signos de puntuacion me permitié replicarlo,
tomarlo como ejemplo, seguirlo en este ejercicio de investigacion. Tal vez sea esto lo mas
valioso de la Maestria que curso en la universidad Icesi pues las clases con mi director
fueron inspiradoras para seguir, como él lo afirma, buscando el camino de ser filsofos de

la educacion y no simples funcionarios.

Finalmente, este trabajo de investigacion sigue las partes del método cientifico. En primer
lugar muestro el problema de mi investigacion fuertemente afincado en la realidad de mi
escuela en la especificidad de mis clases de lenguaje. En segundo lugar, expongo la teoria
de las situaciones didacticas y finalmente el proceso metodoldgico de la investigacion. Los
resultados son halagadores pues me confirmaron la hipdtesis en el sentido que cuando
tenemos una teoria de aprendizaje podemos ensefiar mejor y hacer mas con pocos recursos.
Este trabajo es un aporte sencillo para la transformacién de nuestras practicas didacticas en

la escuela.



Formulacién del Problema

Los estudiantes del tercer grado de la basica primaria de la institucion educativa Rosa Lia
Mafla del municipio de Jamundi, con edades entre los ocho y nueve afios, presentan
algunas deficiencias en el desarrollo de la comprension lectora, en especial, en la
interpretacion de los diversos tipos de textos en distintas areas, lo que tiene que ver con la
habilidad de realizar inferencias, pues éstas “son entendidas como la capacidad de obtener
informacién o establecer conclusiones que no estan dichas de manera explicita en el texto,
al establecer diferentes tipos de relaciones entre los significados de palabras, oraciones o
parrafos”(Abril, 2003), sin embargo, todos los niveles de lectura estan relacionados entre si,
pero “el nivel inferencial es quizas uno de los mas abstractos y complejos para el
alumno”’(Fumero, 2009).

Las précticas pedagogicas en el aula permiten evidenciar las limitaciones en esta
competencia. Su escaso léxico podria ser una de las causas de dichas dificultades, al igual
que la falta de motivacion, de estrategias para la comprension de un texto, el nulo apoyo de
sus padres de familia y la manera en que se desarrollan las actividades de aprendizaje en la
escuela de parte de los docentes.

En este sentido, Vidal-Abarca, 1990, sostienen que “los docentes se quejan con mayor
frecuencia en todos los niveles educativos de que sus alumnos no comprenden lo que leen,
0 no saben aprender autonomamente a partir de los libros de texto”, lo que deja de
manifiesto que esta es una dificultad que afecta todos los aspectos y/o areas del
conocimiento, por lo que es necesario que desde la didactica se reflexione sobre la

posibilidad de replantear las propuestas de trabajo, por ejemplo, desde la perspectiva de las

10



situaciones didacticas, en aras de favorecer la movilizacion de los aprendizajes y saberes en
los estudiantes, para lo cual es necesario buscar diversas estrategias que privilegien los
indices de saber inicial, como lo propone (Iglesias, 1984), citando a Smith, quien dice que
es importante tener en cuenta los conocimientos previos del lector para que se produzca una
lectura eficaz.

De acuerdo a todo lo anterior, el lenguaje escrito complementa al sujeto porque le permite
no solamente la intencién comunicativa sino también, la posibilidad de hacer parte de una
vida en sociedad, teniendo en cuenta las dindmicas cambiantes del mundo en el sentido de
las actuales exigencias.

Por esto es necesario que el educando logre la adquisicion de la habilidad para comprender
diversos textos, porque esta serd una de las principales herramientas que le permitiran
tomar participacion en las problematicas cotidianas, y es de alli de donde debe partir, para
darle mejor sentido y significacion a la importancia de la comprension lectora. Por lo tanto,
al revisar los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje, vemos que de primero a
tercer grado en el factor de comprension e interpretacion textual, los estudiantes deben por
lo menos comprender textos que tengan diferentes formatos y finalidades (MEN, 2006).

Asi mismo es notable que las dificultades en la comprension de un texto determinado
imposibilita que los estudiantes cuenten con las mismas ventajas que tienen aquellos que
constantemente interact(ian a través de dicha competencia en la vida social, porque ademas
de ser una herramienta para la comunicacion, ésta esta relacionada con todas las actividades
que involucran un saber hacer en contextos determinados, y sabemos de acuerdo a la
realidad actual que no todos los sujetos acceden al conocimiento, esto ha traido como

consecuencia serias diferencias y falta de equidad, en todos los &mbitos de la vida de las

11



personas, por eso es necesario que los estudiantes “busquen la manera de aprender a

aprender como una alternativa para la autonomia”(Bustingorry & Mora, 2008) .

Se hace necesario igualmente, realizar una serie de reflexiones en lo que tiene que ver con
la problematica de la lectura con sentido, para la comprension de la misma, partiendo del
hecho de que si se obliga a los estudiantes a leer, dificilmente realizaran el ejercicio a
cabalidad, por lo cual se deben generar estrategias que al tiempo que se les ensefia sobre
esta competencia, se les motiva para que se acerquen a la lectura de manera personal, como
lo expone (Solé, 1995), puesto que asi se activaran de manera mas significativa los

dispositivos que la favorezcan.

Resultados de las Prueba Saber

Indice Sintético de Nuestra Institucion
ISCE Primaria
NACIONAL ENTE TERRITORIAL INSTITUCIONAL
5,07 4,36 4,13

Si revisamos el indice sintético del afio 2015 observamos que el promedio nacional que se
obtuvo fue de 5,07 y el resultado a nivel del ente territorial fue de 4, 36 (Mineducacion,
2015), donde los valores indican que la institucion educativa Rosa Lia Mafla obtuvo como
resultado 4,13 como promedio, lo que podemos interpretar como negativo, porque estamos

por debajo de los promedios en comparacion.
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indice Sintético de Nuestra Institucion

ISCE Primaria
NACIONAL ENTE TERRITORIAL INSTITUCIONAL
5,42 4,83 4,07
Progreso Desempefio Eficiencia Ambiente Escolar Total
0,36 2,16 0,86 0,70 4,07

Tomando como referencia el reporte del indice sintético de la institucion(Mineducacion,
2016), encontramos que a nivel nacional fue de 5,42 y a nivel del ente territorial de 4,83, lo
cual indica que estamos por debajo del promedio nacional, y el promedio de la institucion
fue de 4,07, lo que indica también que bajamos un poco mas en consideracion con el
promedio anterior.

En general, podemos observar que el ente territorial para el afio 2016 mejord un poco su

promedio a diferencia del afio anterior, pero la institucion por el contrario lo disminuyo.

Problemas que se presentan en Lenguaje

De acuerdo a lo anterior, retomando el informe por colegio de las pruebas Saber de los
grados terceros, quintos y novenos que se presentd a las instituciones por motivo del Dia E
para el 2014, vemos que en el area de Lenguaje se hace una descripcion general de la
competencia evaluada, como lo es la comprension lectora, donde se puede interpretar que el
45% de los estudiantes evaluados no contesto correctamente los items correspondientes a la
competencia Lectora en la prueba de Lenguaje, al igual que la entidad territorial con un

46% y a nivel nacional con un 42% (Icfes, 2014).

En ese mismo orden de ideas, el informe plantea cuéles son los aprendizajes en los que la

institucion educativa debe mejorar, siendo:
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v' EI 69 % de los estudiantes no compara textos de diferente formato y finalidad para

dar cuenta de sus relaciones de contenido.

v El 67 % de los estudiantes no reconoce elementos implicitos de la situacion

comunicativa del texto.

v El 66 % de los estudiantes no evalla informacién explicita o implicita de la
situacion de comunicacion (las relaciones emisor/destinatario estdn determinadas
por las relaciones sociales de poder, de funciones y de status, con desafios reales y
por comportamientos culturales a partir de los cuales los interlocutores categorizan
las situaciones de intervencion verbal.)

v El 42 % de los estudiantes no identifica la estructura implicita del texto.

v' El 41 % de los estudiantes no recupera informacion implicita en el contenido del
texto.

v' El 40 % de los estudiantes no identifica la estructura explicita del texto (silueta
textual).

v' El 39 % de los estudiantes no recupera informacion explicita en el contenido del
texto.

v' El 27 % de los estudiantes no reconoce informacion explicita de la situacion de

comunicacion.

Para el desarrollo de la prueba fue tomada una muestra de 113 estudiantes del tercer grado

de bésica primaria con edades de 8 a 9 afios del estrato uno.
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Por otra parte, es necesario tener en cuenta las diferentes concepciones que se han tenido al
respecto de la definicion de la comprensién lectora, en donde se establece que es una
habilidad o destreza que el lector evidencia a la hora de enfrentarse a los textos, y que en
general, en estos procesos intervienen otros aspectos como el factor contexto y experiencia
del lector, por esto, (Zorrilla, 2005) plantea que “la comprension lectora se concibe como
un proceso en el que el lector utiliza las claves proporcionadas por el autor en funcion de su
propio conocimiento o experiencia previa para inferir el significado que éste pretende
comunicar”, ademas, se debe tener en cuenta que existen diversos tipos de inferencias,
como lo plantea (Florez, 2011) y su equipo de investigacion, las cuales se pueden clasificar
de acuerdo a la narrativa.

Desde esta perspectiva, es importante aclarar que se hace necesario también para
nuestro caso, abordar la comprension de lectura, en el orden del pensamiento inferencial
desde la elaboracion de preguntas adecuadas, que contengan inferencias de diferente tipo

como técnica para que los estudiantes las deduzcan (Liceo, 2013).

Pregunta

¢Las situaciones didacticas para la comprension lectora, promueven el aprendizaje y
movilizan el saber en el orden del pensamiento inferencial en nifios y nifias, del
grado 3° de educacion bésica primaria de la |.E. Rosalia Mafla, sede Manuel Maria
Villegas, del municipio de Jamundi?

Hipatesis
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La situacion didactica permite, por su alta capacidad para poner en situacion de aprendizaje
a los estudiantes, promover, potenciar y movilizar el aprendizaje en el orden del saber del

pensamiento inferencial en los nifios.

Objetivo general

e Promover, potenciar y movilizar el aprendizaje de la comprension lectora en el
ambito del pensamiento inferencial a través del cuento y a partir de las situaciones
didacticas en los nifios y nifias del grado 3° de educacién basica primaria de la I.E.

Rosalia Mafla, sede Manuel Maria Villegas, del municipio de Jamundi.

Obijetivos especificos

e Diagnosticar, disefiar e implementar el aprendizaje de la comprension lectora, en el
ambito del pensamiento inferencial, a partir de la implementacion del cuento como
texto narrativo.

e Observar y caracterizar el aprendizaje de la comprension lectora en el ambito del
pensamiento inferencial.

e Inferir, interpretar y analizar el aprendizaje de la comprension lectora en el &mbito

del pensamiento inferencial.
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Justificacion

Las situaciones didacticas, como teoria de referencia en el campo didactico, permiten el
mejoramiento de los aprendizajes en contextos escolares y en éareas diferentes a las
matematicas. Los estudios e investigaciones sobre los aprendizajes escolares en este orden
justifican la incorporacion y conocimiento sobre esta teoria. De igual manera, el problema
de la mala calidad de los aprendizajes en los estudiantes de las escuelas publicas oficiales
es un problema que compromete a los diferentes actores y a las politicas publicas. En este
registro, la investigacion tiene como base el aprendizaje de la comprension lectora pues
considero que esta es una de las areas fundamentales para el cabal desempefio en la vida.
Este trabajo es importante para el sistema, de un lado, pues le ofrece elementos a la escuela
para poner en ruta un trabajo didactico clave de cara al mejoramiento en el desempefio de
las pruebas Saber. De otro lado, le permitird a la institucion donde laboro reflexionar y
analizar la manera como los profesores hemos venido orientando las clases e instrumentar
una nueva forma de organizar el proceso de ensefianza aprendizaje. Desde la perspectiva
del profesorado, esta investigacion guarda coherencia con la politica publica en el sentido
en que debemos mejorar nuestras acciones didacticas y pedagdgicas para una mas eficiente
y eficaz accion en la educacion de los estudiantes. Asi mismo, esta investigacion es
importante pues en nuestro medio el trabajo sobre la teoria de nuestro estudio,
principalmente se ha situado en el campo de la educacion matematica. Creo que en el
campo del lenguaje el potencial de la teoria se justifica pues es fiel al aprendizaje socio-
constructivista. A nivel personal, esta investigacion me ha permitido conocer la teoria de
las situaciones didactica y, gracias a ella, conocer mis limitaciones en la manera como he
ensefiado durante muchos afios. En general, este trabajo esta centrado en la escuela y toma

como punto de accién los aprendizajes escolares de una poblacion de nifios y nifias del
17



grado tercero en una institucion escolar con muchas carencias en el nivel metodoldgico, de
insumos e incluso curriculares. En todo, la investigacion se justifica pues es un medio
eficaz para aprender a ser mejor profesor, ofrecer soluciones en los déficits de aprendizaje,
incentivar a los colegas para que promuevan un cambio radical en la ensefianza de su
disciplina, aportarle al mejoramiento didactico a la institucion e incidir en la transformacion
de la ensefianza en la escuela. A nivel de la linea de investigacion en didactica de las
disciplinas, esta investigacion busca contribuir al desarrollo de la didactica del lenguaje y
potenciar el desarrollo de la actitud investigativa del profesorado, especialmente en los

procesos didacticos.
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Marco tedrico

La investigacion que nos ocupa tiene su epicentro en los aprendizajes escolares. Tal como
lo hemos sefialado en el problema, las dificultades de aprendizaje de los estudiantes se ven
reflejadas en los bajos resultados obtenidos en las Pruebas saber y el indice de calidad
institucional. Son maltiples las causas que dan origen a los exiguos resultados escolares
positivos y muy a pesar de que la institucion tiene en su PEI un modelo pedagdgico
orientado al aprendizaje. Tal vez la causa més directa de dichos resultados provenga de las
practicas de ensefianza que realizamos los profesores y que en general pueden inscribirse en
el frontalismo, es decir, en una pedagogia situada en el saber del profesor. La ensefianza
tradicional contradice la exigencia de los aprendizajes pues se privilegia la magistralidad en
detrimento del aprendizaje del estudiante. Asi, entonces, con miras a resolver el problema
que me he planteado, en el siguiente apartado expongo la teoria de referencia citada en
(Brousseau, 2007). No sobra decir que todo problema de investigacion exige de nosotros
una teoria y en mi caso, producto del seminario permanente con mi director, he privilegiado
la teoria de las situaciones didacticas de (Brousseau, 2007), creada, desarrollada y puesta en
funcionamiento por €l mismo. Esta teoria nace en el seno de la didactica de las
matematicas pero ha sido aplicada en otras disciplinas escolares. Debido a que me sit(o en
la did&ctica, es pertinente situar su especificidad para comprender el qué y el como de la

teoria.
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La didéctica, como disciplina

Afirma Zambrano (2005) que la didactica nace en Francia producto de la transformaciéon de
la ensefianza de la matematicas. Especificamente, ella tiene su génesis en la carrera espacial
que vimos florecer entre 1960 y 1970. La necesidad de formar mejor a los ingenieros con
miras a potenciar el desarrollo tecnoldgico que exigia la carrera espacial produjo un viraje
en la ensefianza de la matematica. En el ambito internacional, fueron los franceses y los
norteamericanos quienes se dieron a la tarea de replantear la ensefianza de esta disciplina en
la escuela lo que dio lugar al nacimiento de un nuevo campo denominado didactica. Asi,
existen multiples definiciones de la didactica. Zambrano describe su objeto como el estudio
de la génesis, circulacion y apropiacién del saber y sus condiciones de ensefianza y
aprendizaje (Zambrano, ibid.Pag.14). El saber se refiere a lo que se ensefia en la escuela en
el marco de las matematicas, las ciencias, las ciencias sociales, el lenguaje o la filosofia.
Anterior a él, encontramos muchas definiciones y por cuestiones de espacio solo nos
limitamos a citar las siguientes: “La didactica es una disciplina “praxeologica”,
indiscutiblemente arraigada en un cuerpo de conocimientos cientifico metodolégicos de
tipo tedrico — que tienen un vinculo fuerte con las disciplinas cientificas; pero también ella
esta estrechamente ligada a la accion, aquel que caracteriza el terreno practico donde se
expresa su dimension “aplicada” (Bailly, 1987, pag. 37). Asi mismo, Bronckart (1989, pag.
64) consideraba que la didactica es “una disciplina de accion o una tecnologia, en el sentido
general del término”. Dabane (1989) estimaba que la didactica es una disciplina de terreno
y de experimentacion. Por su parte Daunay & Reuter (2008: 57) estiman que la didactica
es una disciplina de investigacion centrada en un doble registro: la ensefianza y el

aprendizaje lo que supone una distancia sobre la pedagogia. Astolfi & Develay (1989: Pag.
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26) sefialan que ella es una disciplina s6lidamente organizada con capacidad de forjar los

aprendizajes y los saberes de las ciencias.

Didactica de las disciplinas o didactica especificas

El desarrollo de la didéactica desencadena en el uso de los términos didactica de las
disciplinas y didacticas especificas. Esta diferencia es clara en los paises francéfonos para
quienes la didactica trabaja sobre el saber de las disciplinas (Chervel, 1991), mientras que
en los paises de lengua castellana, el término mas generalizado es el de las didactica
especificas (Gonzalez, 2010). Las didéacticas especificas se refieren a los procesos de
organizacion del saber en las diferentes &reas escolares como las ciencias, matematicas,
lenguaje, ciencias sociales, filosofia. Es decir que cada area escolar tiene su propio modo de
organizar los conocimientos. Por ejemplo en matematicas su saber es diferente al de
sociales y este muy distinto al de las ciencias. Asi mismo, las didacticas especificas toman
tanto de la disciplina madre el saber y se nutre, a la vez de las ciencias de la educacion cuya
aplicacion es dificil debido a su generalidad sobre el hecho y el acto educativo (Fernandez,
2005), (Zambrano, 2013). En sintesis, la perspectiva que guardamos en nuestra
investigacion es la de la didactica de las disciplinas escolares pues la teoria de las
situaciones didacticas son claras en este sentido y ademas porque en nuestro pais las

ciencias de la educacion no tienen el entronque con las areas disciplinares como en Espafia.

Didéactica y aprendizajes

La didactica como disciplina de accion tiene su génesis en la psicologia del desarrollo de la
inteligencia y obedece a la fuerte relacion entre psicologia y educacién (Hernandez, 1996).

Este vinculo se da, particularmente, a traves del aprendizaje y la ensefianza. En el campo de
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la educacion ha sido la didactica la disciplina que mas estrechamente se ha interesado por
los procesos de aprendizaje de ahi su fuerte relacion con las dos vertientes mas
contemporaneas: la genética y la cultural. Estas dos corrientes inauguran el constructivismo
y el socio-constructivismo. En el seno de las dos corrientes se encuentran los procesos de
conocimiento y de aprendizaje. Uno de los forjadores més importantes del constructivismo
fue Jean Piaget (1969). Este epistemologo consideraba que todo aprendizaje era el paso de
un menor conocimiento a un mayor conocimiento (coll, 1986) y para ello establecia los
mecanismos mentales por los que pasa todo acto de aprendizaje: asimilacion-equilibracion-
acomodacion lo que significa que, a través de los estadios del desarrollo, se da el paso del
pensamiento concreto al pensamiento formal. El aprendizaje es en la teoria genética un
proceso que viene de las estructuras psicoldgicas internas y que al entrar en relacion o
contrato con el mundo exterior producen desacomodo en las operaciones intelectuales, una
vez el nifio es capaz de producir nuevo conocimiento se dice que entra en acomodacion.
Esta perspectiva es bioldgica. Desde una perspectiva diferente, Vigostky (1978, Pag. 10)
plantea su teoria del aprendizaje-desarrollo y para ello forja el concepto de Zona Proxima
de Desarrollo. El nifio llega con elementos de aprendizaje previo y la escuela coadyuva a su
desarrollo. Esto se entiende como el nivel de desarrollo prospectivo lo que no es otra cosa
que la capacidad que tiene el nifio de poder realizar cosas con la ayuda de otro (andamiaje).
En la corriente de la psicologia cognitiva mas cercana a nosotros, los teéricos se esfuerzan
por conciliar las dos teorias esto con el fin de explicar los aprendizajes en la escuela. Asi,
por ejemplo, Coll (1991), estimaba que estas dos perspectivas tedricas coinciden en la idea
de que «el desarrollo y el aprendizaje son basicamente el resultado de un proceso de

construccion, que el hecho humano no puede entenderse como el despliegue de un
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programa escrito en el cédigo genético ni tampoco como el resultado de una acumulacién y

absorcion de experiencias.

Si acudimos a estas dos teorias clasicas del aprendizaje —genética y cultural- es porque
ellas han tenido una gran repercusion en el &ambito de la didactica. De hecho, esta disciplina
tiene por objeto el aprendizaje y considera que éste solo procede del estudiante para lo cual
el profesor es un guia que procura que ellos tengan lugar. Su papel no es otro que el de ser
un gran arquitecto de situaciones de aprendizaje. Significa esto que el profesor crea las

condiciones para que el estudiante cree por si mismo el conocimiento.

Teorias didacticas de referencia.

Durante el seminario con mi director de trabajo de grado tuvimos la oportunidad de conocer
el desarrollo de la didactica como campo general de referencia, los conceptos que ella ha
generado y las tres grandes teorias de referencia de la didactica. En primer lugar, la
didactica ha creado la Transposicion Didactica gracias a los trabajos de Yves Chevellard
(1991). Esta teoria se nutre del saber y plantea que los procesos de ensefianza tienen como
objetivo el paso del saber cientifico al saber comun. Este proceso de didactacion consiste en
la distancia marcada que existe entre el conocimiento que se elabora en los circulos de la
ciencia y cuya caracteristica es la de ser cerrado, hermético e incomprensible. La traduccién
de dicho conocimiento es obra del especialista universitario o del investigador quien
traduce el lenguaje cientifico en lenguaje académico y se lo ensefia al licenciado para que
este pueda organizarlo, en términos de aprendizaje, en la escuela. La segunda teoria

importante de la didactica es la desarrollada por Shulman, citado por (Bolivar, 2005).
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Esta teoria se conoce como el Conocimiento Didactico del Contenido. Plantea su creador
que los profesores deben conocer el contenido de su disciplina o de lo que ensefian,
conocimiento de las estrategias y representaciones instruccionales y tener conocimiento
sobre los procesos de aprendizaje de los alumnos sobre el contenido a ensefiar (Bolivar,
2005). Queda claro que esta teoria nace mas o menos por la misma época en que nacio la
Transposicion Didactica. La tercera gran teoria de referencia es la gestada por Guy
Brousseau (19 en la década de los 80’s del siglo anterior y cuyo nombre son las situaciones
didacticas). Esta teoria nace en el aro de la reforma de la matematica y se plantea, siguiendo
el tridngulo didactico Saber-profesor-estudiante. Ella se nutre poderosamente del socio-
constructivismo y de los campos conceptuales como del medio. Se trata, como veremos
mas adelante, de que el estudiante sea capaz de construir él mismo el aprendizaje para lo
cual es necesario que los aprendizajes estén organizados en términos de situaciones
problemas. EI medio didactico y adidactico son claves tales como los tipos de contratos,
expectativas implicitas entre el profesor y el estudiante. La primera y la tercera es de origen

francés y las segunda es tipicamente estadounidense.

Teoria de las situaciones did4cticas en mi investigacion

Como ya lo hemos sefialado en este apartado de mi investigacion, la teoria que he estudiado
en el seminario de Trabajo de Grado bajo la direccion de mi director es el de las situaciones

didéacticas.
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Como se observa en el esquema, la teoria se nutre del socio-constructivismo. El profesor,
plantea Brousseu (1997), disefia las situaciones didacticas a partir de las situaciones
problemas. Cada situacion contempla el objetivo-obstaculo lo que significa un trabajo de

tipo socio-constructivista. Esta se entienden como:

Situacion didéactica en la cual se le propone al sujeto —estudiante- que no puede
tener buenos resultados sin efectuar un aprendizaje preciso. Este aprendizaje
constituye el verdadero objetivo de la situacion problema, se alcanza cuando el
estudiante, en la realizacion de la tarea, es capaz de sobrepasar el obstaculo. De
esta forma, la produccion impone la adquisicion, lo que indica que tanto la una
como la otra deben ser objeto de distintas evaluaciones. (Meirieu, 1994, P4g.
191).

La situacion-problema y el objetivo obstaculo regulan, potencian, contribuyen en el
aprendizaje del estudiante. Toda situacion esta compuesta de variables internas (tipo
intelectual) y variables externas (tipos recursos materiales). Las primeras son recursos
cognitivos los cuales son necesarios en la resolucion de la situacion-problema. Las
segundas, por su parte, hacen referencia al medio didactico sobre las cuales el estudiante
debe actuar para resolver el problema. La teoria plantea una serie de fases. Ellas son: fase
de accion, de formulacion, de validacion y de institucionalizacion. Las tres primeras hacen
referencia a los recursos mentales y materiales que el estudiante requiere para darle
respuesta a la situacion-problema. La cuarta fase compete al profesor y su relaciéon con la
institucion y los pares. La retroalimentacion de las situaciones didacticas ocurre en un
medio que puede ser didactico o a-adidactico y compromete ciertos tipos de contratos. Para
poder entender estos elementos estructurales, procederé a definir lo que es una situacion y

como ella ha sido entendida por los diferentes investigadores y en diferentes ciencias.
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¢ Qué es la situacion didactica?

Segun Brousseau (1997). Una situacion es el conjunto de las circunstancias en las cuales se
encuentra una persona, Yy las relaciones que la unen con su medio. Para Vergnaud (2002),
citado por (Moreira, 2002) toda situaciébn compleja se puede analizar como una
combinacion de tareas, de la que es importante reconocer la naturaleza y la dificultad
propia. La Teoria de las situaciones didacticas se basa en la idea de que cada conocimiento
0 saber puede ser determinado por una situacion. Esta se enfoca en las interacciones que se
dan en el proceso de formacion del conocimiento matematico. Asi, que una situacion
did4ctica se da en dos tipos de interacciones basicas: La interaccion entre el alumno y un
medio resistente y la interaccion entre el alumno y el docente a propdsito de la interaccién

del alumno y un medio resistente.

El mismo autor, (1986) define una situacion didactica como un conjunto de relaciones
establecidas explicitas y/o explicitamente entre un alumno o grupo de alumnos, un cierto
medio, comprendiendo, eventualmente, instrumentos y objetos y un sistema educativo (el

profesor) con la finalidad de posibilitar a estos alumnos un saber constituido.

Afade (Frade, 2012), una situacién didactica es el escenario, la excusa o conjunto de
actividades que, articuladas entre si, propician que los y las estudiantes desarrollen las
competencias. En dicha situacion se lleva a cabo una interaccion entre todos los y las
participantes, incluido el docente, quien ademas, supervisa que se adquieran los contenidos
dispuestos. Cuenta con una secuencia didactica, es decir, con una serie de actividades para
resolver el conflicto cognitivo que se presenta en cada situacion. Nuevamente, Brousseau,

(1986) dice que la situacion didactica es todo el medio que comprende el alumno, el
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profesor y el sistema educativo. Es el ambiente del alumno puesto en practica. Ademas dice
que una situacion esta sustentada en una concepcion constructivista en sentido piagetiano

del aprendizaje, concepcion que es caracterizada por Brousseau cuando afirma que:

“el alumno aprende adaptandose a un medio que es factor de
contradicciones, de dificultades, de desequilibrios, un poco como lo hace la
sociedad humana. Este saber, fruto de adaptacion del alumno, se manifiesta por
respuestas nuevas que son las pruebas del aprendizaje”.

En la misma linea, (Chavarria, 2006) considera las situaciones didacticas como una forma
para “moldear el proceso de ensefianza aprendizaje”. Para lo cual dice que Brousseau,

plantea tres elementos fundamentales: estudiante, profesor y el medio didactico.

En esta terna, el profesor es quien facilita el medio en el cual el estudiante construye su
conocimiento. Por su parte, (Meirieu, 1987). Define la situacion didactica como una
situacion de aprendizaje elaborada por el docente que proporciona por un lado unos
materiales que permite recoger informacion y por otro lado una instruccién meta que pone
al sujeto en situacion de proyecto. Por consiguiente el sujeto se apropia de la informacién a
partir del proyecto que concibe. Asi que las situaciones de aprendizaje pueden, de este
modo, aparecer fuera de toda estructura escolar y de toda programacion didactica.
Volviendo a Brousseau, citado por Galvez (1994 p: 4). La situacién didactica es una
situacion construida intencionalmente con el fin de hacer adquirir a los alumnos un saber

determinado. Por lo tanto esto encierra:

“un conjunto de relaciones establecidas explicita y/o implicitamente entre un
alumno o un grupo de alumnos, en cierto medio (que comprende eventualmente
instrumentos u objetos) y un sistema educativo (representado por el profesor)
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con la finalidad de lograr que estos alumnos se apropien de un saber constituido
o en via de constitucion”.

Por consiguiente, Hernandez, (2015 p: 1) estima que la perspectiva de disefiar situaciones
que ofrecieran al alumno la posibilidad de construir el conocimiento dio lugar a la
necesidad de otorgar un papel central-dentro de la organizacion de la ensefianza-, a la
existencia de momentos de aprendizaje, concebidos como momentos en los cuales el
alumno se encuentra solo frente a la resolucion de un problema, sin que el maestro
intervenga en cuestiones relativas al saber en juego. Es asi, que las situaciones didacticas
tienen por finalidad que los estudiantes aprendan por medio de la interaccion que estos
tengan con el problema planteado, respondiendo al mismo con base a sus conocimientos,
motivados por el problema y no por satisfacer el deseo del docente, y sin que el docente
intervenga directamente ayudandolo a encontrar una solucién. Hernandez, (2015, pp. 1)
Segln Fregona (2007: p 17), la situacion didactica es un modelo de interaccion entre un
sujeto y un medio determinado. El recurso- de que dispone el sujeto para alcanzar O
conservar en este medio un estado favorable es una gama de decisiones que dependen del
uso de un conocimiento preciso. Consideramos el medio como un subsistema auténomo,
antagonista del sujeto. Por su parte, (Vidal, 2009). Dice que la situacion didactica es una
situacion construida intencionalmente por el profesor con el fin de hacer adquirir a los
alumnos un saber determinado o0 en via de construccion. De este modo la nocion de
situacion para Brousseau corresponde a “un modelo de interaccion de un sujeto con cierto
medio que determina a un conocimiento dado como el recurso del que dispone el sujeto

para alcanzar o conservar en este medio un estado favorable.
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De manera, que la situacion didactica se planifica en base a actividades problematizadoras,
cuya necesidad de ser resueltas o abordadas, implique la emergencia del conocimiento
matematico que da sentido a la clase, la que ocurre en el aula, en un escenario llamado
triangulo didactico, cuyos lados indican conjuntos de interacciones entre los tres

protagonistas (indicados por los vertices):

Saber

Profesor A1Imno

Asi, entonces, Brousseau (1995) dice que se puede:

“utilizar valores que permiten al alumno comprender y resolver la situacion con
sus conocimientos previos, y luego hacerle afrontar la construccion de un
conocimiento nuevo fijando un nuevo valor de una variable. La modificacion
de los valores de esas variables permiten entonces engendrar, a partir de una
situacion, ya sea un campo de problemas correspondientes a un mismo
conocimiento, ya sea un abanico de problemas que corresponden a

conocimientos diferentes.”

Por su parte, Bartolomé y Fregona (2003), afirman que Brousseau sostiene que las
situaciones didacticas son objetos tedricos cuya finalidad es estudiar el conjunto de
condiciones y relaciones propias de un conocimiento bien determinado. Algunas de esas

condiciones pueden variarse a voluntad del docente, y constituyen una variable didactica
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cuando los valores que toman modifican las estrategias de resolucion y en consecuencia el

conocimiento necesario para resolver la situacion.

Para este autor, en una situacion didactica hay que considerar el grupo de alumnos y el
profesor, asi como el medio didactico que incluye los problemas, materiales e instrumentos
que el profesor proporciona a los alumnos, con el fin especifico de ayudarlos a reconstruir
un cierto conocimiento. Para lograr el aprendizaje el alumno debe interesarse
personalmente por la resolucion del problema planteado en la situacién didactica. Para ello

se diferencian cuatro tipos de situaciones didacticas:

Dimensiones de las Situaciones Didacticas

La teoria que apoya mi trabajo de investigacion recoge cuatro grandes situaciones: accion,
formulacion y validacion. La situaciéon de institucionalizacion corresponde a la reflexion
que el docente realiza ya sea a nivel personal, ya a nivel institucional con el fin de mejorar,

potenciar, los aprendizajes en el espacio escolar.

Situacion de accion

Es la primera fase de la situacion en la que el estudiante se enfrenta solo al ejercicio o
problema, y a partir de sus conocimientos o saberes previos intenta darle solucion, ya sea

que lo haga bien o en el intento se equivoque.

El autor a partir de un ejemplo destaca que el estudiante luego de hacer varias préacticas,
puede llegar a elegir ciertas estrategias que le parecen importantes para solucionar el

problema.
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Situacion de formulacion

Esta pertenece a la segunda fase en la que el estudiante intercambia informacion con otro
participante para llegar a resolver dicho ejercicio, ya sea a partir de reflexiones propias o las
comunicadas por el otro. La idea es que a partir de las reflexiones hechas por cada uno

Ileguen a dar solucion de manera conjunta al problema o ejercicio.

Situacién de validacién

La tercera fase es aquella en que los estudiantes elaboran enunciados y tratan de convencer
a los demas o se dejan convencer mediante argumentos puestos a prueba, para ser debatidos

y luego aceptados por el grupo contrario.

Situacion de institucionalizacion

En la institucionalizacion se deben sacar conclusiones, sistematizar, recapitular y ordenar lo
que se produjo en la secuencia didactica, para establecer relaciones entre las producciones
de los alumnos y el saber cultural; de esta manera el estudiante encontrara el sentido a su

aprendizaje.

Las sucesiones de situaciones de accion, formulacién, validacion e institucionalizacion

pueden conjugarse para acelerar los aprendizajes.

Contratos didacticos y a-adidacticos

Ahora bien, en cuanto a los diferentes métodos y estrategias de los profesores, el texto
plantea que existen una serie de responsabilidades que pueden ser compartidas, impuestas o

no por parte de todos los actores del sistema educativo con intenciobn o sin eésta,
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) ’ u u . emision, unicacion, ..
denominadas “contratos”, los cuales pueden ser de: emision, de comunicacion, de pericia

de produccién de un saber.

En el primero no existe una intencioén de parte del docente que pretende transmitir una
informacién para que otro la aprenda, mientras que en el segundo si es evidente que los
docentes hacen uso de distintos canales o medios para hacerle llegar al estudiante el
contenido de un saber, como por ejemplo a partir de las palabras, los dibujos, gréficos
entre otros. El contrato de pericia en cambio tiene que ver con que el docente domine muy
bien un determinado saber, por lo menos desde el punto de vista teérico que lo garantice, y
el contrato de produccion de un saber, que seria en este caso el correspondiente a las

creaciones propias intelectuales de cualquiera de los actores implicados en este proceso.

Otro tipo de “contratos” denominados “débilmente didacticos” son: los de informacion
(dialectica y dogmatica), los de informacion, los de utilizacion de conocimientos, los de
control, y los de instruccién. El primero corresponde segun el texto a la validez que tiene el
saber expuesto por el docente ante el alumno, el segundo estaria relacionado con los
conocimientos en general, a los que cualquiera tiene acceso, el tercero, como es preciso,
denota la capacidad del docente para informar sobre un saber o contenido determinado en
concordancia con sus aplicaciones. El cuarto, redundaria sobre la manera en que los
docentes u otros actores comunican ciertos conocimientos, donde quienes los reciben deben
ponerlos en préactica, en el sentido de ser probados como teorias en un problema especifico.
El quinto se basa en exponer a los sujetos que quieren aprender la manera de hacerlo a

través de una serie de ejercicios para tal fin.

Los contratos de ensefianza en si presentan algunas caracteristicas segun el autor, como por
ejemplo, se toma como referencia los sujetos que aprenden por si mismos (autodidactas),
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otros, los que estan sujetos a determinadas instituciones de las cuales depende su
aprendizaje. El texto plantea en este caso que en la antigiiedad el contrato de ensefianza era
considerado de instruccion, porque dependia de lo que un ente encargado determinara para

poder ser adquirido, o lo certificara, para validar su manejo pleno.

Se destaca aqui también el concepto de “contrato pedagdgico”, planteado por Filloux, el
cual explica cuéles deben ser las relaciones en todo los sentidos entre los docentes, los
estudiantes, los conocimientos y la sociedad. Cabe anotar que los conocimientos no son
producciones propias de los docentes ni dependen de someras informaciones, ademas, que
son responsabilidad en delante de quien dice haberlos adquirido, pero los contratos en si
mismos no aseguran exitosamente el acercamiento a un conocimiento, por esto deben

renovarse continuamente.

En los contratos a-didacticos el docente realiza muchas veces actuaciones de manera
implicitas en las que el uso de gestos, de palabras o silencios son una serie de actitudes que
de alguna manera se vincula al compromiso y entendimiento previo de estas fases por parte
de los estudiantes. Por lo tanto, los contratos a-didacticos consisten en que el alumno por
sus propios medios sienta la necesidad de aprender a partir de una situacion problema, es
decir, que el mismo puede adquirir conocimientos nuevos sin tener en cuenta situaciones

con intenciones didacticas de parte del docente.
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MARCO METODOLOGICO

El propdsito del siguiente apartado es presentar la descripcion de los pasos dados en esta
investigacion segun el problema que se formuld. En ese sentido, se tomo como referencia
la teoria de las Situaciones Didacticas de Guy Brousseau, desde la perspectiva de que ellas
promueven el aprendizaje y movilizan el saber en el orden del pensamiento inferencial, en
la ensefianza de la comprension lectora en los nifios y nifias del grado tercero de educacion
bésica primaria de la institucién educativa Rosa Lia Mafla del municipio de Jamundi. EI
tipo de investigacion seleccionada y su enfoque se especifican a continuacion. También se
explica el tipo de disefio o instrumento para recoger la informacion, las variables de las

situaciones didacticas, el grupo experimental y el grupo control.

Tipo de investigacion y enfoque

Se determino el tipo de investigacion cualitativa, cuasi experimental, con un enfoque de
intervencidn en el aula. Este tipo de investigacion facilita “la aproximacion a los resultados
de una investigacion experimental con situaciones en las que no es posible el control y

manipulacion absolutos de la variables”(Tamayo, 1987).

Este tipo de investigacion, como lo plantea Mario Tamayo, nos permite hacer una revision
cuidadosa de la literatura y formular una hipotesis explicativa como solucion al problema,
posterior a esto, se establecio la muestra representativa de los sujetos, que para nuestro caso
son dos grupo del tercer grado de la bésica primaria, uno denominado experimental que

corresponde al grado 3 - 2 y otro llamado grupo control que es el grado 3 - 1.
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En ese sentido, es importantisimo destacar también que “el tipo de investigaciones cuasi
experimentales siempre tienen lugar en situaciones reales, y esto hace que su validez

externa sea muy superior a las propuestas puramente experimentales”(Rodriguez, 2007).

Caracterizacion de la Institucion Educativa

La institucion educativa Rosa Lia Mafla es una institucion de carcter pablico que se
encuentra ubicada en el municipio de Jamundi en la carrera 6 A 10 — 02 del barrio Popular.
Cuenta actualmente con 4 sedes como son, la sede Jorge Eliecer Gaitan ubicada por fuera
del casco urbano, donde se desempefian los grados de 1° a 5°. La sede principal que lleva el
nombre de la institucion, donde se desempefian los grados 6°, 7° y 8° del bachillerato, la
sede Angel Maria Camacho, que esta ubicada en el barrio donde se originé su nombre, aqui
se desempefian los grados desde transicién, 1°, 2° de la basica primaria y 9°, 10°, y 11° de

bachillerato.

También tenemos la Sede Manuel Maria Villegas ubicada en el barrio Primero de Mayo
que corresponde a la zona urbana, la cual esta muy cercana al centro de la ciudad, donde se
encuentra el grupo experimental que se ha tomado como muestra para esta investigacion.
Aqui trabajan los grados desde 2°, 3° 4° y 5° de béasica primaria. Esta localidad
corresponde al estrato 2 y a su alrededor convergen algunos negocios, o tiendas como

Caribe, que es un supermercado y la empresa de arroz Blanquita.

En cuanto a la parte estructural, la sede Manuel Maria Villegas cuenta con dos bloques de
dos pisos, una sala de sistemas pequefia y una biblioteca donde queda la oficina de la
coordinadora. La sede se encuentra encerrada con una malla, tiene dos patios donde se

ubica la cancha deportiva y sitios de recreacion.
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Esta sede maneja 786 estudiantes escolarizados de segundo a quinto y especificamente
organizados asi: un grado segundo, tres grados terceros, tres grados cuartos y tres grados
quinto, para ambas jornadas. En general, la sede cuenta con 10 aulas, y estos salones a su
vez tienen un promedio de 46 estudiantes por grado, 10 docentes. Es importante resaltar
que en esta sede se trabajan ambas jornadas en la modalidad de rotacion, es decir que cada
docente tiene semanalmente un horario determinado por horas, y los estudiantes no tienen

un profesor fijo.

La mayoria de los estudiantes son del mismo barrio y de barrios cercanos, lo cual permite
establecer ciertas relaciones entre la comunidad educativa y los integrantes de la localidad.
Por ejemplo, la institucion realiza algunas actividades como escuela para padres y

actividades culturales respecto a eventos de desarrollo comin y pedagdgico.

El grado 3 — 2 que ha sido determinado como grupo experimental para este proceso cuenta
con 43 estudiantes de los cuales 20 son mujeres y 23 son hombres. Los estudiantes tienen
un salén que es amplio, pero las mesas vy sillas que éstos utilizan no son las mas adecuadas
para el desarrollo de las actividades, ya que no queda mucho espacio para que los alumnos
se puedan mover. Asi mismo el grado cuenta con mesas unipersonales y mesas

trapezoidales.

El aula de clases tiene un pequefio estante como biblioteca y posee una ventana metalica
con varillas sin vidrio que permite amplia visibilidad, pero a la vez el ingreso de mucho
ruido, ya que la sede se encuentra cercana a la avenida Circunvalar por donde se movilizan

demasiados vehiculos hacia la via Panamericana.
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Disefio del instrumento

Uno de los instrumentos que se establecio para la recoleccion de los datos es una rejilla de

observacion de las situaciones didacticas aplicadas al grupo experimental, la cual contiene

una descripcion general, que ademas, como lo muestra el siguiente cuadro, explica cada

uno de los momentos en que se trabajo con el grupo 3 — 2.

REJILLA DE OBERVACION SITUACIONES DIDACTICAS GRUPO EXPERIMENTAL
OBJETO DE ENSENANZA La comprension lectora
Las situaciones didacticas en la ensefianza de la comprensién lectora, promueven el aprendizaje y movilizan el saber
PREGUNTA PROBLEMA en el orden del pensamiento inferencial en los nifios e y nifias del grado 3° de educacién basica primaria de la I.E.
Rosalia Mafla, sede Camacho, del municipio de Jamundi
i 3 El grupo experimental estd compuesto de 43 estudiantes de 32, 22 hombres y 21 mujeres, con 1 nifio repitente. Los
Clase 0 Describo y caracterizo al grupo " X L
alumnos pertenecen a los estratos 0, 1y 2. Las dificultades que presentan son notorias en la comprensidn de texto,
Competencias Tomadas del MEN para el grado (cuéles y sobre ellas disefiar |as situaciones)
Elaboro un diagnéstico de cudnto sabe el estudiante del objeto de ensefianza.. Los nifios saben qué es |a
Clase 1 Indices iniciales de saber del estudiante |cOmMPrension lectora de carécter inferencial...etc para ello les entrega un cuento que no sea tan conocido y que
tiene una serie de preguntas de tipo inferencial para que las respondan con tranquilidad.
Consignas Trabajo grupal Trabajo individual
comprension consignas por los alumnos
claramente Poco o nada claras
. . . Todos | (10,12,.) |Unos 8,20,25... La actividad esta dirigida
Informacion de las consignas y del tipo de - - » L X
Clase 1 trabajo Por quées clara Por qué es poco o nada ¢ | La actividad estadirigida al |en |a parte A, B, Cal trabajo
ol | Es poco o nada clara pues trabajo en grupo individual... luego combina
s clara porque el ) i
: P q el estudiante me pregunta el trabajo grupal...
estudiantes entiende las -
sobre coss de la actividad,
reglas...
etc...

Clase 1 tomo | Situacién de Accién (es |a situacion cuyos Indicador de saber 1 Indicador de saber 2 Indicadorde saber 3 Indicador de saber 4
nota del primeros indicios nos informa de la Intenta resolver Le pide ayuda a otro com consulta informacién Se concentra en la activ
tiempo accion del estudiante Lee la consigna Se concentra en |a activ simula resolver Intenta escribir, etc

Clase 2 tomo | Situacion de formulacién (es la situacién formula una hipétesis Lanza ideas de cémo res Propone soluciones Plantea una estrategia
nota del cuyos indicios nos informa de la accién analiza plantea una idea redacta ) |
tiempo cognitiva del estudiante compartey anima al grupo

ituacién de validad 1a situacis Describe cémo lo hizo Es capaz de reconstruir el La respuest escritaes ... la

Clase 3 tomo |tuac'|on' 'eval a'cmn fes la sntuam?ln Es critico proceso Elabora argumentos sélidos respuesta oral es....

cuyos indicios nos informa de la accién .
nota del . . . . Infiere deduce compara agrupa
tiempo argmentativa porque explica como llegé el
i i Explica Diferencia comprende
estudiante a la resolucion del problema | oite una respuesta cierta P 2
claridad organiza las ideas Demuestra
Reunidn S Lo
Situacion de institucionalizacién (comparto . : . L
fecha, lugar, . L tomo notas de las observaciones de mis colegas y trato de relacionar el logro de las situaciones con el PEl, area,
. . la investigacion con un grupo de colegas y A
n° asistentes, nivel, etc.
etc les expongo los resultados)

A continuacion, se especifican cada uno de los contenidos de la rejilla:
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Objeto de ensefianza

El objeto de ensefianza que se tomo para este trabajo es la comprension lectora en el orden

del pensamiento inferencial, a través del cuento.

Pregunta Problema

El instrumento también detalla la pregunta o problema que consiste en saber si “las
situaciones didacticas en la ensefianza de la comprension lectora, promueven el aprendizaje
y movilizan el saber en el orden del pensamiento inferencial en los nifios y nifias del grado
3 ° de educacion basica primaria de la Institucion educativa Rosalia Mafla, sede Manuel

Maria Villegas, del municipio de Jamundi”.

Caracterizacion del grupo

El grupo experimental lo conformaron 43 estudiantes de 3°, 22 hombres y 21 mujeres, con
1 nifio repitente. Los alumnos pertenecen a los estratos 0, 1 y 2. Las dificultades que
presentan son notorias en la comprension de texto, especialmente en el pensamiento

inferencial.

Competencias

Se tuvieron en cuenta los estandares propuestos por el Ministerio de Educacion como son

los siguientes, en relacion con cada subproceso:
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ESTANDAR SUBPROCESOS

v Elaboro hip6tesis acerca del sentido
global de los textos, antes y durante
el proceso de lectura; para el efecto
me apoyo en mis conocimientos

v' Comprendo textos literarios para previos, las iméagenes y los titulos.
propiciar el desarrollo de mi
capacidad creativa y ludica. v Elaboro resimenes y esquemas que

dan cuenta del sentido de un texto.

v' Elaboro y socializo hip6tesis
predictivas acerca del contenido de
los textos.

indices iniciales de saber de los estudiantes:

Para realizar un diagndstico de los indices iniciales de saber de los estudiantes, se les
presentd un cuento que no era tan conocido, con una serie de preguntas abiertas de tipo

inferencial para que las respondieran con tranquilidad en la siguiente ficha diagndstica:

FICHA DIAGNOSTICA GRADO 3 -2
GRUPO EXPERIMENTAL Y GRUPO CONTROL
AGOSTO 25 DE 2016
SEDE MANUEL MARIA VILLEGAS

Estudiante Edad:

“LA CIGARRA Y LA HORMIGA”

Habia una vez una cigarra, bajo la sombra de un arbol, que cantaba alegremente durante
todo el verano. En cambio su vecina, la hormiga, trabajaba bajo el ardiente sol,

transportando semillas.
La cigarra viendo a la hormiga trabajar tanto le pregunto:
- ¢Por qué no dejas de trabajar? jPodrias cantar conmigo!
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La hormiga le respondio:

- No puedo, estoy juntando comida para el invierno porque hara mucho frio y sera dificil

conseguir alimento.
- Pero con este calor se hace dificil trabajar, contesto la cigarra.

La cigarra canto todo el verano hasta que llego el otofio y luego el invierno. Llegé el frio y

no tenia nada para comer.

La cigarra estaba tan hambrienta que decidio tocar la puerta de la hormiga:
- jAbreme, te lo ruego, dame algo de comer!

La pequefia puerta se abrio y se asomo la hormiga y le pregunto:

- ¢ Que hiciste durante todo el verano mientras yo trabajaba?

- jCantaba! — respondio la cigarra.

La hormiga, cerrando la puerta, le dijo:

- ijBueno, ahora entonces baila!

RESPONDE LAS PREGUNTAS DE ACUERDO AL TEXTO QUE LEISTE:

1. (A qué se refiere el autor cuando inicia diciendo en el texto que “Habia una vez una
cigarra, bajo la sombra de un arbol, que cantaba alegremente durante todo el verano. En

cambio su vecina, la hormiga, trabajaba bajo el ardiente sol, transportando semillas.

2. ¢Qué crees que hacia la hormiga cuando llegé el invierno?
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3. ¢Por qué la hormiga cerrando la puerta le dice a la cigarra: - “Bueno, ahora entonces

baila”?

4. ;Qué mensaje crees que nos quiso dejar el autor con este texto?

Informacion de las consignas y del tipo de trabajo

Al respecto, tenemos tres columnas que contienen una descripcion de las consignas, en el

sentido de establecer si fueron claras para los alumnos y en qué medida:

Comprensién de consignas por los alumnos
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Claramente

Poco o nada claras

Todos 33

uUnos 10

Por qué es clara

Por qué es poco o0 nada clara

Es clara porque la mayoria de estudiantes
entienden las reglas...

Es poco clara pues algunos estudiantes me
preguntan sobre lo que deben hacer en la
actividad.

Las otras dos columnas muestran si el tipo de trabajo o actividad que se desarrollé de

manera grupal o individual, pues estas dos estrategias metodologicas se combinan en la

aplicacion de la situacion didactica:

Trabajo grupal

Trabajo individual

Se solicito a los nifios que se organizaran en
grupos de 8 estudiantes para que entre ellos
revisaran y se pusieran de acuerdo cudl de
los cuentos estaba organizado de manera
mas coherente, para lo cual debieron volver
a leer, para darle solucion de manera
conjunta al problema planteado.

Cada grupo de estudiantes expuso ante los
demas las conclusiones o la manera en que
logroé dar solucion al problema por medio de
un relator que recogi6 las ideas del
gjercicio, leyendo en voz alta el modelo de
cuento organizado.

A cada estudiante se le entreg6 el cuento
desordenado en una serie de papelitos con
pequefios parrafos y sin titulo, para que de
manera individual lo leyeran y organizaran
de acuerdo al sentido y coherencia,
atendiendo a los signos de puntuacion que
hacian falta para comprender el texto.

Asi mismo, en una hoja aparte se le
presentd al alumno un pequefio texto que
contenia algunos cuestionamientos con
espacios para que escribieran sus respuestas
después de haber buscado la manera de
darle sentido al cuento en desorden, como
por ejemplo, cual era la idea central del
cuento y queé titulo le daria.

Se entregd a los estudiantes por grupos una
ficha que contenia oraciones del cuento
original para que la completaran de acuerdo
a los ejemplos.

El docente presentd a los estudiantes el
cuento original del autor para que ellos
revisaran, compararan y tomaran apuntes de
los aciertos y desaciertos en cuanto a la
estructura, sentido, coherencia y signos de
puntuacién del mismo.

Esta misma rejilla contiene una distribucion de cada una de las fases que conformaron las

situaciones didacticas, como lo es para este caso, la situacién de accién, que tiene que ver
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con los primeros indicios que nos informan de la accion del estudiante, es decir, lo que el

mismo debe hacer a partir de sus propias decisiones.

La situacion de formulacién es la situacion cuyos indicios nos informan de la accion
cognitiva del estudiante, mientras que la situacion de validacion es la situacion cuyos
indicios nos informan de la accion argumentativa, porque explica como llego el estudiante a

la resolucion del problema.

Al frente, como se observa en el instrumento, se aprecian cuatro columnas que contienen
unos indicadores en relacién con las primeras tres fases de las situaciones didacticas, las
cuales sirvieron para describir detalladamente cémo fueron los desempefios de los

estudiantes en cada etapa o situacion didactica.

A continuacion se muestran los tres tipos de situaciones didacticas con los respectivos

indicadores de saber que se establecieron:

Situacién de Accion

Indicador de saber 1

Indicador de saber 2

Indicador de saber 3

Indicador de saber 4

Intenta resolver Le pide ayuda a otro consulta Se concentra en la
compariero informacion actividad
Lee la consigna Se concentra en la simula resolver Intenta escribir, etc.
actividad

Situacion de Formulaciéon
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Indicador de saber 1

Indicador de saber 2

Indicador de saber 3

Indicador de saber 4

formula una hipétesis

Lanza ideas de cémo
res

Propone soluciones

Plantea
estrategia

una

analiza

plantea una idea

redacta

comparte y anima
al grupo

Situacion de Validacion

Describe cémo lo hizo

Es capaz de reconstruir

La respuesta
escritaes ... la

el proceso Elabora argumentos respuesta oral
Es critico solidos es....
Infiere deduce compara agrupa
emite una respuesta Explica Diferencia comprende
clerta claridad organiza las ideas Demuestra

Al final, la situacion de institucionalizacion, contenida en el instrumento, presenta un

espacio en el que se describe la socializacion de la investigacion con un grupo de colegas

para exponer los resultados. Se hace igualmente una relacion de los mismos con el PEI de

la institucién, area o nivel, entre otros.

Disefio de las situaciones didacticas grado 3°, variables y dimensiones

A continuacion se presenta la situacion didactica que se ha construido de acuerdo a la teoria

Brousseau, como principal insumo que nos permitié establecer las variables de estudio

tanto en el grupo experimental como en el grupo control.

Se partio igualmente de la pregunta de investigacion propuesta inicialmente para dicho

disefio, y se hizo aclaracion sobre los estandares y subprocesos que los componen en torno

al problema.
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Situacion Problema

Se les presentd a los estudiantes un cuento que no era tan conocido y que aparece
desordenado en diferentes partes de su estructura como los parrafos, que ademas le hacen
falta signos de puntuacion como por ejemplo el punto seguido y el punto aparte y no tiene
imagenes ni titulo, para que ellos lo organizaran de manera coherente y con sentido, lo que
los obligaria a poner en préctica la capacidad de inferencias durante este ejercicio, es decir,
“leer entre lineas y extraer la informacion no explicita en el cuento, para reconstruir la idea

que el autor o autora quiso expresar a partir de las pistas o claves significativas”.

Primer momento: Situacion de Accidon

A cada estudiante se le entregd el cuento desordenado en una serie de papelitos con
pequefios parrafos y sin titulo, para que de manera individual lo leyeran y organizaran de
acuerdo al sentido y coherencia, atendiendo a los signos de puntuacion que hacen falta para

comprender el texto.

Segundo momento

Asi mismo, en una hoja aparte se le presentd al alumno un pequefio texto que contiene
algunos cuestionamientos con espacios para que escriba sus respuestas después de haber
buscado la manera de darle sentido al cuento en desorden, como por ejemplo, cuél es la

idea central del cuento y qué titulo le daria.

Situacion de Formulacién

Se solicit6 a los nifios que se organizaran en grupos de 8 estudiantes para que entre ellos

revisaran y poniéndose de acuerdo cual de los cuentos estaba organizado de manera mas
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coherente, para lo cual debieron volver a leer, para darle solucion de manera conjunta al

problema planteado.

Tercer momento: Situacién de Validacion

Cada grupo de estudiantes expuso ante los demas las conclusiones o la manera en que
logré dar solucién al problema por medio de un relator que recogia las ideas del ejercicio,

leyendo en voz alta el modelo de cuento organizado.

Cuarto momento

El docente present6 a los estudiantes el cuento original del autor para que ellos revisaran,
compararan y tomaran apuntes de los aciertos y desaciertos en cuanto a la estructura,

sentido, coherencia y signos de puntuacion del mismo.

Quinto momento

Se entregd a los estudiantes por grupos una ficha que contiene oraciones del cuento

original para que la completaran de acuerdo a los ejemplos.

La ficha es como la siguiente:

ORACIONES DEL CUENTO PREGUNTA RESPUESTA
ORIGINAL INFERENCIAS
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A ratos, el abuelo o el nieto se
subian al burro y asi iban haciendo
el viaje mas comodo. ¢Por qué el viaje era mas
cémodo para ellos?

Algunas personas se enfadaron
cuando vieron al viejo sobre el | ¢;Por qué?
burro y al nifio caminando.

En las afueras de la aldea, el abuelo | (En qué lugar estan el
y el nieto se subieron los dos al | abuelo y el nieto?
burro.

Pasaron junto a un grupo de
campesinos y éstos les gritaron: -
iSinverglienzas! ¢Es que no tenéis | ¢Por qué les decian esto al
corazon? jVais a reventar al pobre | abuelo y al nieto?

animal!

Rejilla de observacion

Desde el primer momento registré, en una ficha de observacion, los comportamientos en
cada actividad de los estudiantes a los que se les aplico el ejercicio, la manera en la que se
desenvolvieron para hallar solucion al problema, cdmo leian, como elaboraban hipétesis
acerca del sentido del texto escrito, la manera en que hacian uso de sus conocimientos
previos para enfrentar la actividad, el uso que le daban al texto, como se comunicaban
entre ellos, como hacian para darle sentido al texto, como ubicaban los signos de
puntuacion en el cuento, como hacian para hallar las pistas o claves significativas que les
permitian inferir lo que el autor pretendia expresar aunque no esté escrito, lo que expresan

por escrito y oralmente, las dificultades que se dieron y la forma en que las resolvieron.

Seleccion del grupo experimental y grupo control
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Para desarrollar este trabajo de investigacion se tomé como muestra dos grupos del grado
tercero de la institucion educativa Rosa Lia Mafla del municipio de Jamundi, de los cuales
uno corresponde al grupo experimental que es el grado 3 - 2, donde se aplico la situacion
didéctica construida con base en los planteamientos de Brousseau, y el otro es el grado 3 - 1
donde se realizo la misma clase del grupo anterior, pero de manera tradicional, es decir, sin

incluir aqui las situaciones didacticas del autor propuesto.

Los dos grupos se seleccionaron porque estos son precisamente dos de los grados en donde
se han podido evidenciar dificultades en el desarrollo de la comprension lectora, y dada la
situacion, era valido tomar por lo menos esta muestra. Ademas, es importante resaltar que
la sede de donde se toman estos grupos cuenta actualmente con tres grados terceros en la
jornada de la mafana y tres grados terceros de la jornada de la tarde. En cuanto a las
caracteristicas generales de los estudiantes de los grupos establecidos podemos ver que
ambos grados cuentan con estudiantes entre los 8 y los 9 afios promedio aproximadamente.
Los grados terceros tomados como muestra cuentan cada uno con 43 estudiantes en total, y
la mayoria son nifios y nifias pertenecientes a los estratos cero, uno y dos, provenientes del
mismo barrio, barrios aledafios o de la zona rural. Los nifios que asisten a estos grados por
lo regular pertenecen a familias en donde la cabeza del hogar es solamente la madre, o
algunos estan al cuidado de otros parientes, con ausencia del padre de familia,
evidentemente también en el acompafiamiento adecuado respecto de todas las actividades y

requerimientos de la escuela.

Por otra parte, los desempefios académicos de los estudiantes tanto del grupo control como

del grupo experimental son muy regulares en determinados alumnos, y mucho mas en el
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area de Lengua Castellana, en lo concerniente a la comprension e interpretacion de textos,
con base a las competencias del pensamiento inferencial y critico intertextual. Esto es
notorio en el desarrollo de las practicas cotidianas. Se aprecia también que los estudiantes
del grupo experimental (grado 3 — 2) se caracterizan por su buen comportamiento
disciplinario, al igual que a la hora de trabajar alguna actividad propuesta por los docentes,
mientras que el grupo control muestra algunos estudiantes con un comportamiento

disciplinario en ocasiones negativo, puesto que se les dificulta seguir las normas de

convivencia.
No. de grupos DATOS IMPORTANTES DE LOS GRUPOS
TOMADOS COMO MUESTRA
2
Clase de grupo Experimental (grado 3 —2) Control (grado 3 — 1)
Edades promedio 8a9 afos 8a9 afos
Numero de hombres 22 24
Numero de mujeres 21 19
Total 43 43

Cronograma de aplicacion de las Situaciones Didéacticas

Las siguientes son las actividades que se realizaron en el desarrollo de esta investigacion,

de acuerdo a las fechas establecidas:

CRONOGRAMA DE APLICACION DE LA SITUACION DIDACTICA ANO 2016

ACTIVIDAD Agosto Septiembre | Octubre
Preparacion del diagnostico. 17
Ajustes al diagnostico. 22
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Aplicacion del diagnostico. 25

Organizacion de la situacion didactica. 29-30-31

Ajustes a la situacion didactica. 5

Seleccidn del texto para aplicar al grupo experimental 8-9

y al grupo control.

Ajustes metodolégicos. 14

Andlisis del diagnostico. 16-18

Aplicacion de la situacion didactica. 22-29 6-7
Andlisis de la aplicacién de la situacién didactica. 10-11
Analisis de los videos y fichas de trabajo. 12
Anélisis de resultados obtenidos del grupo 13
experimental.

Andlisis del comportamiento del grupo control 14
Comparacion de resultados entre el grupo control y el 15
grupo experimental.

Analisis de la efectividad de la situacion didactica. 16
Consideraciones. 17
Observaciones. 18

A continuacion, se explicitan mediante el siguiente cuadro las clases en las que se aplico la

situacion didactica, los argumentos de dicha aplicacion y la jornada en la que se hizo:

Aplicacion de la situacion didactica

En qué clases se aplicd

Por qué

En qué jornadas

La situacion didéctica se
Aplico en el horario que
corresponde a las horas de
la clase de Lengua
Castellana.

Porque la clase de Lengua
Castellana de acuerdo al
horario, presenta dos horas
en bloques los dias
miércoles y jueves.

Jornada de la mafiana.

Resultados obtenidos grupo experimental

Para analizar los resultados obtenidos en el grupo experimental, abreviaremos los nombres

de cada fase de las situaciones didacticas como lo muestra la siguiente figura:
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S.A Situacion de Accion.

S.F Situacion de Formulacion.

SV Situacion de Validacion.

S.| Situacion de institucionalizacion.

FASES DESCRIPCION DE LA S.D COMPORTAMIENTO DE LOS
ESTUDIANTES

v" Ordenar un cuento. v Hubo mucha atencion.

v Organizar sus parrafos v Hubo expectativa.
segun los papelitos.

v Hubo incertidumbre al encontrar el

v Colocarle un titulo. cuento dividido en varios péarrafos y

sin punto seguido o aparte.

v' Escribir el punto

S.A seguido y el punto v" Hubo mucha interaccion entre los
aparte que falta en el estudiantes.
cuento.
v' Participacion.
v Responder las preguntas
respecto al cuento. v" Interés en la actividad.
v' Expectativa por los tiempos.
v Solo tres estudiantes hicieron
preguntas al docente.
v QOrganizarse en grupos. v’ Estuvieron atentos a las instrucciones.
v" Hubo discusiones en grupo.

v Revisar los cuentos. v Hubo desacuerdos sanos respecto a las

opiniones.

v Escoger el que v Hubo respeto por las demas opiniones.
consideran es el mas v Hubo liderazgo por parte de algunos
coherente entre todos nifios de los grupos.
los comparieros del v Los estudiantes moderadores de cada

S.F grupo a partir de leerlos grupo presentaron sus conclusiones de
nuevamente. manera argumentada.
v Los alumnos se expresaron de manera
clara y coherente.
v’ Respetaron las normas basicas de
participacion en el salon.
v" Nombrar un estudiante v" Comportamiento adecuado de los nifios.
v Atencion a las instrucciones.

por grupo para que
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SV

exponga las
conclusiones del
mismo.

Explicar la manera en
que establecieron la
seleccion del cuento
mejor ordenado y por
qué.

Plantear la estrategia
que utilizaron.

Asombro de algunos nifios al comparar
sus textos con el texto original.

Los estudiantes se sintieron alegres al
corroborar la informacion, a pesar de
que toda no coincidiera.

Algunos estudiantes, al ver el cuento
original, trataron de hacer sus
correcciones por si mismos.

Hablaron entre los grupos
detalladamente sobre sus coincidencias
y desaciertos.

La mayoria queria participar dando sus

argumentos y puntos de vista sobre la
v’ Comparar su cuento actividad.
con el cuento original
que el docente les
muestra, revisando el
punto aparte, el titulo y

su contenido.

El siguiente cuadro se muestran los logros obtenidos en las actividades desarrolladas en

cada una de las fases de la situacion didactica, al igual que los comentarios en relacion con

el disefio de la clase:

LOGROS OBTENIDOS POR CADA FASE DE LA S.D

FASE DESEMPENOS ALCANZADOS
Los estudiantes lograron concentrarse en las actividades de manera individual
y respondieron de manera positiva a la mayoria de las actividades leyendo las
consignas detenidamente unay otra vez.
S.A Las intervenciones del docente se limitaron solamente a orientar a los

estudiantes frente a las instrucciones, mas no al contenido de la actividad.

Hubo un producto propio del alumno de acuerdo a la consigna.
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Los estudiantes estuvieron atentos y participaron activamente de éstas
actividades, presentando su punto de vista, de acuerdo al tema tratado.

Las intervenciones del docente se limitaron solamente a orientar a los
estudiantes frente a las instrucciones, mas no al contenido de la actividad.

Leyeron la situacién problema e intentaron resolverla a partir de las

S.F instrucciones y sus propias estrategias.
Los estudiantes trataron de escribir con sus palabras las respuestas a
cuestionamientos respecto de la competencia inferencial.
Ademas, esto les dio la oportunidad de movilizar muchos conocimientos, no
solo desde el punto de vista del pensamiento inferencial, sino también desde la
competencia argumentativa o0 comunicativa a partir de sus exposiciones.
Se logré que los mismos estudiantes reflexionaran sobre sus aciertos y
desaciertos al corroborar sus propuestas con el texto original, por lo que el
docente no se dedico a dar respuestas a los ejercicios.

SV Las intervenciones del docente se limitaron solamente a orientar a los

estudiantes frente a las instrucciones, mas no al contenido de la actividad.

LOGROS RESPECTO DE LAS COMPETENCIAS Y LA PREGUNTA

Competencias

Pregunta de investigacion

Se logré6 movilizar algunos conocimientos
desde la elaboracion de hipétesis, acerca del
sentido global de los textos a partir de la
actividad del cuento desordenado desde la
perspectiva de los conocimientos previos a
pesar de tener dificultades.

Los estudiantes elaboraron resimenes para
dar cuenta del contenido del texto que
ordenaron de acuerdo al sentido que tuvo
para ellos.

Con el desarrollo de esta investigacion hasta
el momento se puede afirmar que si se
organizan las clases desde la perspectiva de
las situaciones didacticas, éstas podrian
contribuir a mejorar los procesos de
ensefianza y aprendizaje, en el sentido de
movilizar los saberes de los estudiantes que
para nuestro caso, lo podemos destacar en el
gjercicio a partir del pensamiento
inferencial.
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Los estudiantes trataron de elaborar y
socializar hipotesis predictivas acerca del
contenido del texto que ordenaron

Comportamiento del grupo control

En el desarrollo de la misma clase aplicada al grupo control se pudo observar que fue muy
distinta a la aplicada a la otra muestra, ya que la forma en que se organiz6 evidencia rasgos

netos de una clase tradicional, comenzando por el rol del docente y el de los estudiantes.

El comportamiento de los alumnos por ende, denotd un ambiente de poca interaccion,
donde los estudiantes se les dificultaba incluso seguir las indicaciones del docente, quien en
numerables ocasiones hablaba sobre la tematica tratando de orientar la clase y dirigir a los

estudiantes para que realicen un dictado sobre el tema.

Las dificultades que se pueden apreciar como lo muestra el video de la clase tradicional
aplicada al grupo control, redundan en todo lo concerniente a la falta de estrategias
didacticas para lograr que los estudiantes movilicen por lo menos algunos conocimientos.
Por tanto, hay que anotar que la clase desde esta perspectiva es muy pasiva, puesto que

practicamente el que dirige los didlogos durante la misma es el docente.

Comparacion de resultados

Se aplico para comenzar en un primer momento un cuestionario de cuatro preguntas sobre
el mismo cuento a ambos grupos con el objetivo de identificar los indices iniciales de saber,

y entorno a esto construir la situacién didactica.

RESULTADOS DIAGNOSTICO INICIAL

GRUPO EXPERIMENTAL | GRUPO CONTROL
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GRADO 3 -2

En esta parte se les presentd a los
estudiantes un cuento con cuatro
preguntas de tipo inferencial, y en sus
respuestas se pudo apreciar que a la
mayoria se le dificulta movilizar este tipo
de pensamiento.

Las respuestas de algunos nifios no tienen
coherencia respecto de los
cuestionamientos que se les hace, y se

GRADO 3-1
Algunos estudiantes respondieron las
preguntas de acuerdo a los

cuestionamientos, pero al igual que el grupo
experimental, no siempre hubo coherencia
entre lo que escribian y lo que se les
preguntaba.

Los estudiantes en algunos diagndsticos se
nota que escriben lo que se les viene a la
cabeza, porque relatan cosas que no ocurren

observa que persiste la intencion de
retomar el sentido literal para contestar los
interrogantes.

en el texto original.

Ya en otro momento, el problema que se les present6 a los estudiantes como ya se ha
destacado, era un cuento que estaba desordenado en una serie de papelitos, que
representaban diversos parrafos. Se les solicitd que lo ordenaran de manera coherente segun
sus interpretaciones al respecto, y luego que trataran de marcar los puntos seguido y aparte,
ejercicio que de alguna u otra forma los obligaba a darle sentido al texto, ademas de realizar
hipotesis del sentido global del mismo. Es asi que en una fase posterior, luego de
desarrollar la situacion accion y formulacion respectivamente, se les hace entrega de una
hojita con algunas oraciones extraidas del cuento y 4 preguntas tipo inferencial cuyo

resultado es el que se explica a continuacion.

Graficas de resultados ejercicio grupo Experimental Grado 3 — 2 Clase con situaciones

Didacticas:

Oracion extraida del cuento original Primera pregunta de tipo inferencial

“A ratos el abuelo, o el nieto se subia al | ;Por qué el viaje era mas cémodo para

burro y asi iban haciendo el viaje mas
ellos?

comodo”
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M Aciertos

0,
45% B Desaciertos

53%

Sin responder

Los resultados indican que el 45% de los estudiantes logr6 acercarse a la respuesta correcta

de la inferencia, mientras que un 23% tuvo dificultades. Solamente un nifio no contesto esta

pregunta.

Oracion extraida del cuento original Primera pregunta de tipo inferencial

“Algunas personas se enfadaron cuando | ¢(Por qué?
vieron al viejo sobre el burro y al nifio

caminando”

6% .
B Aciertos

. 47% B Desaciertos
(o]
Sin responder

Segun estos datos, la mitad de los estudiantes se acercaron al ejercicio de manera acertada.

Sin embargo, 3 alumnos no respondieron la pregunta.

Oracion extraida del cuento original Primera pregunta de tipo inferencial

“En las afueras de la aldea, el abuelo y el | ¢(En qué lugar estaban el abuelo y el nieto?

nieto se subieron los dos al burro”
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2% 19%
M Aciertos

M Desaciertos

Sin responder
79%

El 79% de los estudiantes no respondi6 de manera acertada la pregunta, y solamente uno de

ellos dejé sin contestar este cuestionamiento.

Oracion extraida del cuento original Primera pregunta de tipo inferencial

“Pasaron frente a un grupo de campesinos y | (Por qué les decian esto al abuelo y al
éstos les gritaron: - jSinvergiienzas! ¢Es que | .

g ' g CES AU hieto?
no teneis corazon? jVais a reventar al pobre

animal!”

M Aciertos

B Desaciertos

Sin responder

El 65% de los alumnos logro responder este cuestionamiento de acuerdo a su comprension
del texto, como lo muestra el gréafico, 28 de los 43 estudiantes trataron de movilizar el

pensamiento inferencial.

Es importante resaltar aqui que el objetivo de la situacion didactica no esta orientado
solamente a una serie de descripciones cuantitativas como lo muestra el grafico anterior,
sino que la misma en cierta forma arroja resultados positivos porque a diferencia de la
clase tradicional, los estudiantes a nivel de pensamientos pueden realizar actividades
propias que logran mediante los procesos de las situaciones fortalecer y potenciar la
autonomia, a partir de la exposicion a un problema que se ordena de acuerdo a los

requerimientos del docente para que el estudiante “actue, reflexione y evolucione a su
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propio ritmo” como lo sostiene Brousseau, Yy esto a su vez posibilita que se ajusten poco a

poco a la situacion problema, generando de alguna manera estrategias para su solucion.

Desde esta perspectiva, se puede decir que son muy significativos los avances del grupo
experimental, en comparacién con el diagnostico inicial y lo propuesto para el grupo
control, que practicamente mantuvo los mismos niveles por las caracteristicas ya antes

descritas.

En este sentido, si comparamos lo anterior con los procesos que se evidenciaron en la clase
del grupo control, podemos destacar que la misma, siendo de tipo tradicional, no favorece
en cierta forma la movilizacién de saberes en este orden, porque los alumnos solamente
realizan de manera casi mecanica todas las actividades cuyo centro y organizador es el

docente de manera directiva, y esto es lo que nos parece importante manifestar.

Ahora bien, comparando los resultados obtenidos por el grupo control entre los del grupo
experimental, se puede establecer de antemano que en el mismo ejercicio, los estudiantes
del grado 3 - 1 tuvieron niveles mas bajos de inferencias, de acuerdo a las respuestas dadas,
que los de la otra muestra, y esto se evidencia en los valores representados en las graficas

que se presentan a continuacion:

Graficas de resultados ejercicio grupo Control Grado 3 — 1 Clase Tradicional:

Oracion extraida del cuento original Primera pregunta de tipo inferencial

“A ratos el abuelo, o el nieto se subia al | (Por qué el viaje era mas cémodo para

burro y asi iban haciendo el viaje mas
ellos?

comodo”
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M Aciertos
M Desaciertos

Sin responder

El 77% de los estudiantes respondieron desacertadamente la pregunta respecto de la oracién

base, escribiendo lo que ellos pensaban. Solamente el 10% logro acercarse a la respuesta.

Oracion extraida del cuento original Primera pregunta de tipo inferencial

“Algunas personas se enfadaron cuando | ¢(Por qué?
vieron al viejo sobre el burro y al nifio

caminando”

M Aciertos
M Desaciertos

Sin responder

El 70% de los alumnos igualmente presentaron dificultades en realizar inferencias al

respecto de esta pregunta destaca por la oracion base sacada del cuento.

Oracion extraida del cuento original Primera pregunta de tipo inferencial

“En las afueras de la aldea, el abuelo y el | (En qué lugar estaban el abuelo y el nieto?

nieto se subieron los dos al burro”
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M Aciertos
W Desaciertos

Sin responder

El 86% de los estudiantes del grupo se les dificultdé responder este cuestionamiento.

Solamente el 5% logré inferir acerca de esta oracion propuesta.

Oracion extraida del cuento original Primera pregunta de tipo inferencial

“Pasaron frente a un grupo de campesinos y | ¢Por qué les decian esto al abuelo y al

éstos les gritaron: - jSinvergienzas! ;Es que | .
9 : 9 ¢ESAUE | ieto?

no tenéis corazon? jVais a reventar al pobre

',,

animal

10%

M Aciertos
M Desaciertos

Sin responder

En esta pregunta, solamente el 23% de los estudiantes logrd acercarse a la respuesta de la
inferencia de acuerdo a la oracion extraida del cuento. 4 Estudiantes no escribieron nada en
la hoja al respecto de este cuestionamiento.

Teniendo en cuenta todo lo anterior y las actividades propuestas, tanto para el grupo
experimental como para el grupo control, se puede establecer de acuerdo a los resultados

obtenidos la siguiente informacion:
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COMPARACION DE RESULTADOS

GRUPO EXPERIMENTAL
GRADO 3 -2

GRUPO CONTROL
GRADO 3-1

Trabajé de manera autdbnoma las actividades
propuestas.

Las actividades estuvieron  siempre
orientadas y supervisadas por el docente.

Las fases de la clase establecida por las
situaciones permitieron observar un proceso
ordenado con el fin de movilizar saberes en
los estudiantes.

La clase tradicional segun el video,
muestra un solo proceso que consiste en
que el profesor plantea diversas
actividades, pregunta y los estudiantes
responden.

Los estudiantes fueron expuestos a una
situacién problema para que entre ellos
llegaran a una propuesta de solucion,
argumentando su estrategia.

Los estudiantes se exponen a una clase que
pretende desarrollar un tema y poco
interactGan entre si para debatir sobre la
validez del docente.

Los estudiantes aprenden mas cuando
realizan actividades en las que el trabajo no
exige tantas intervenciones del docente.

A los estudiantes les cuesta desarrollar
aprendizajes, ya que siempre estan
sometidos a las continuas intervenciones
del docente.

Efectividad de las situaciones didacticas

En la siguiente informacion se destacan los alcances y efectividad de las situaciones

didacticas, lo que nos permite identificar los aportes positivos a partir de cada fase.

FASE EFECTIVIDAD LO POSITIVO EN LA GESTION DEL
APRENDIZAJE

Se logran resultados en el sentido | EI estudiante se enfrenta de manera
de que el estudiante experimenta y | individual a un problema organizado
descubre estrategias a partir del | previamente por el docente, que requiere
problema, en lo que tiene que ver | movilizar saberes previos.

con sus saberes.
S.A El problema genera incertidumbre, y eso es
La forma en que se le presenta el | bueno porque permite que el estudiante
problema ocasiona conflicto para | seleccione la estrategia que a su parecer
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despertar el deseo de resolver el | favorece la puesta en escena de sus
misterio propuesto. desempefios.

Se logran resultados a partir de las | Esta fase permite que los estudiantes
hipotesis que establecen los | interactien entre si y busquen de manera
estudiantes y la manera como las | grupal la manera de resolver el problema, lo
S.F | comunican al grupo, pero esto | que favorece la posibilidad de obtener
obedece a la seleccion y | aprendizajes uno del otro.

organizacion del problema de parte
del docente.

Se logran resultados en la medida | Entre los mismos estudiantes buscan y
en que los estudiantes demuestran | debaten la manera de convencer con
S.V |y comprueban la validez de la| argumentos que le den validez a la

informacion entre ellos mismos. informacién, lo cual posibilita la
movilizacion de diversos saberes de manera
auténoma.

Situacion de institucionalizacion:

Al realizar la aplicacion y analisis de todas las fases de la situacion didactica, se establecio
socializar todos los resultados con los docentes compafieros de la sede Manuel Maria
Villegas, el dia miércoles 19 de octubre de 2016. En esta reunion 8 de los docentes
manifestaron su interés en conocer mas acerca de la propuesta, y realizaron diversas
preguntas para comprender mejor en qué consiste cada una de las fases de la situacion

didactica.

Los logros hasta el momento alcanzados por la propuesta son de vital importancia para
reflexionar sobre las posibles transformaciones del plan de aula o plan curricular que los
docentes desarrollan en el transcurrir de cada periodo. Ademas, la experiencia fortalece las
estrategias didacticas que plantea la malla curricular, desde la perspectiva del modelo
pedagogico institucional, Social y cultural, ya que les brinda la posibilidad a los estudiantes
de vivir los aprendizajes de acuerdo a su contexto, ritmos de aprendizajes, y los encamina a
la autonomia para producirlos. Ahora bien, desde la perspectiva del area de Lengua

Castellana, los logros adquiridos en esta investigacion son muy importantes, porque son
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una contribucion para que el departamento de ésta area la evalle y la tenga en cuenta para
incluirla en los planes de area, con el apoyo de los centros de aprendizaje de la institucion,

y de esta manera, apuntar al mejoramiento de la pruebas.

Consideraciones:

Las situaciones didacticas ofrecen ventajas muy positivas en la transformacion de las clases
y por ende en el desarrollo de los aprendizajes de los estudiantes, ya que se convierten
primero que todo, para el docente en un dispositivo que permite organizar una situacion
problema cuya intencion esta clara de antemano, y es la resolucion de problemas a partir de
las acciones que emprende los alumnos para generar sus propias respuestas, las reflexiones,
las predicciones o hipétesis y finalmente, la respectiva validacion de la informacion. En
este sentido, es mas factible que los estudiantes desarrollen aprendizajes de manera mas
significativa, porque éste es el producto de una serie de procesos intencionados de manera
estratégica, cuyo proposito es permitirle al alumno que por si solo construya su

conocimiento.

Algo que también hay que destacar, como se ha venido reiterando en este apartado, es que
la parte directiva del docente en la puesta en marcha de las situaciones didacticas es
importante sélo en la medida en que éste prepara modelos o dispositivos previamente
analizados para generar en los estudiantes la movilizacion de los saberes por sus propios
medios, lo cual es posible evidenciar a partir de las reglas de juego de cada fase.

Consideraciones sobre los limites de las clases tradicionales
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De acuerdo a todo lo observado en el video sobre el grupo control, se puede establecer que
dentro de los limites de las clases tradicionales se destacan la presencia continua en la toma
de decisiones solamente por parte del docente, al igual que las actividades que ya estan
previamente establecidas para que el alumno repita, sin importar el ritmo de aprendizaje de
cada uno. Podriamos decir igualmente que la manera en que se distribuyen los estudiantes
en la clase tradicional difiere mucho del dispositivo de organizacion de las situaciones
didacticas, y esto de alguna manera es una constante en el contexto educativo. Es asi que
desde esa forma de organizacion el docente da sus explicaciones del tema para la clase,
citando ejemplos, para que los estudiantes resuelvan los ejercicios por él propuestos las
veces que sea necesario, de acuerdo a sus consideraciones. En suma, el docente desde la
perspectiva del modelo tradicional es un mero transmisor de informacion y el estudiante

seria un receptor pasivo de la misma, que debe cumplir con una lista de diversas tareas.

Conclusiones

Teniendo en cuenta todo lo anterior y haciendo énfasis principalmente en los resultados
obtenidos de este trabajo de investigacion surgen una serie de afirmaciones a manera de
conclusion que dejan las puertas abiertas a continuas y proximas reflexiones en torno al
ambito educativo, desde la perspectiva de las estrategias didacticas en el aula. Las
situaciones didacticas inciden de manera directa en el desempefio de los estudiantes,
favoreciendo en ellos la movilizacion de saberes en el orden del pensamiento inferencial,
porque cada una de las fases en las que éstas se dividen atienden de manera privilegiada la
necesidad de poner al estudiante en situaciones de accion de manera individual o grupal en
ciertas etapas, para que por si mismo desarrolle la capacidad de proponer estrategias
respecto de la solucion de problemas u obstaculos que generen la necesidad de establecer la

autonomia de los aprendizajes sin la validacion notoria de parte del docente. El tipo de
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investigacion cuasi experimental utilizada en este trabajo nos permite establecer que de los
grupos experimental y control en comparacion presentan enormes diferencias, siendo
relevante los numerosos cambios significativos en la clase de aplicacién de las situaciones
didécticas, mientras que para el grupo control las cosas no cambiaron mucho, en el sentido
de que las clases fueron como lo muestra la vision tradicional muy mondétonas y rigidas, lo

que desfavorece el desarrollo de aprendizaje de parte de los estudiantes.

Tomando como referencia la teoria en la que se baso esta investigacion, es valido decir que
las clases en el aula deben ser planeadas de tal manera que le brinden la posibilidad a los
alumnos de desarrollar competencias en la medida en que se adaptan a la incertidumbre de
un buen problema previamente organizado y pensado por parte del docente. Toda clase en
la que el docente no genere situaciones didacticas de aprendizajes carece de elementos que
de alguna manera pueden contribuir al desempefio y logro de los saberes si se activan de
manera intencional, para motivar al alumno a construir aprendizajes propios, teniendo en
cuenta que no se aprende si no hay una buena disposicion de parte del mismo. Es necesario
resaltar aqui como se observa en los videos de las clases registradas que el papel del
docente es fundamental a la hora de organizar la ingenieria de la ensefianza, puesto que de
él depende no la transmisién simplemente, sino el brindar la posibilidad al estudiante de
interactuar consigo mismo y con los otros en aras de construir de manera autonoma

conocimientos, y no de dedicarse a repetir ejercicios que hoy dia no tienen sentido.

Una de las dificultades que presenta la educacion actual tiene que ver precisamente con
todas estas limitaciones, donde el profesor es considerado el centro del proceso aun, y su

papel no es mas que el de un transmisor no de conocimientos, sino de conceptos, que
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supuestamente deben ser apropiados por parte del estudiante con estrategias y metodologias

ya establecidas, y esto en contraste con el sistema es motivo de reflexiones.

Recomendaciones

Se considera muy importante continuar la investigacion y ampliarla al desarrollo de la
ensefianza aprendizaje desde otras areas del conocimiento en educacion. El desarrollo de
una clase con aplicacion de las situaciones didactica presenta logros significativos, por lo
tanto es necesario que se creen habitos con actividades que sean pertinentes y provoguen
una motivacion en los estudiantes para realizarlas. Se recomienda que la institucion
educativa evalue los resultados de esta investigacion con base en la teoria de referencia,
para que establezca nuevas politicas que permitan la institucionalizacion de los procesos
citados para favorecer el desarrollo de los aprendizajes escolares en todas las areas. Es
necesario que los Profesionales de la Educacion se interesen por desarrollar competencias
de autoformacién en los estudiantes, disefiando actividades que integren constantemente la
movilizacion de saberes a partir de situaciones en las que los mismos alumnos sean artifices

de conocimiento.
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REJILLA DE OBERVACION SITUACIONES DIDACTICAS GRUPO EXPERIMENTAL

OBJETO DE ENSENANZA

La comprension lectora

PREGUNTA PROBLEMA

Las situaciones didacticas en la ensefianza de la comprension lectora, promueven el aprendizaje y movilizan el saber
en el orden del pensamiento inferencial en los nifios e y nifias del grado 3° de educacion basica primaria de la LE.

Rosalia Mafla, sede Camacho, del municipio de Jamundi

El grupo experimental estd compuesto de 43 estudiantes de 32, 22 hombres y 21 mujeres, con 1 nifio repitente. Los

Clase 0 Describo y caracterizo al grupo . i .
alumnos pertenecen a los estratos 0, 1y 2. Las dificultades que presentan son notorias en la comprension de texto,
Competencias Tomadas del MEN para el grado (cuales y sobre ellas disefiar las situaciones)
Elaboro un diagndstico de cuanto sabe el estudiante del objeto de ensefianza.. Los nifios saben qué es la
Clase 1 Indices iniciales de saber del estudiante |cOMPrensidn lectora de cardcter inferencial...etc para ello les entrega un cuento que no sea tan conocido y que
tiene una serie de preguntas de tipo inferencial para que las respondan con tranquilidad.
Consignas Trabajo grupal Trabajo individual
comprension consignas por los alumnos
claramente Poco 0 nada claras
. . . Todos | (10,12,.) |Unos 8,20,25.. La actividad estd dirigida
Informacion de las consignas y del tipo de - - » o .
Clase 1 trabajo Por quées clara Por qué es pocoonada ¢ | La actividad estédirigida al [en la parte A B, Cal trabajo
o | Es poco o nada clara pues trabajo en grupo individual... luego combina
s clara porquee ' j
) P q el estudiante me pregunta el trabajo grupal
estudiantes entiende las -
sobre coss de la actividad,
reglas...
etc...

Clase 1 tomo | Situacin de Accion (es la situacion cuyos | Indicador de saber 1 Indicador de saber 2 Indicadorde saber 3 Indicador de saber 4
nota del primeros indicios nos informa de la Intenta resolver Lepideayuda a otrocom |  consulta informacion Seconcentra en la activ
tiempo accion del estudiante Lee |a consigna Se concentra en la activ simula resolver Intenta escribir, etc

Clase 2 tomo | Situacidn de formulacion (es la situacion | formula una hipdtesis | Lanza ideas de cdmo res Propone soluciones Plantea una estrategia
notadel | cuyos indicios nos informa de la accion analiza plantea una idea redacta )

. . . compartey anima al grupo
tiempo cognitiva del estudiante
Gituaii de vldacin o I itaci Describe comolohizo | Es capaz dereconstruir el La respuest escrita s .. |a
ituacion de validacion (es |a situacion o "
Clase 3 tomo o ) ( - Es critico proceso Elabora argumentos solidos|  respuesta oral es....
cuyos indicios nos informa de [a accidn -
nota del . L , Infiere deduce compara agrupa
i argmentativa porque explica como llegd el
iempo i v Explica Diferencia comprende
estudiantea [a resolucion del problema | o ito1na respuesta cierta : : :
claridad organiza las ideas Demuestra
Rewnion . .. . . . .
Situacion de institucionalizacion (comparto ) ) ) o
fecha,lugar, | ., tomo notas de las observaciones de mis colegas y trato de relacionar el logro de las situaciones con el PEI, area,
. la investigacion con un grupo de colegas y .
n’ asistentes, nivel, etc.
. les expongo los resultados)
etc

Rejilla de observacion de las situaciones didacticas aplicadas al grupo experimental 3 - 2.

“EL ABUELO”

FRANCISCO J. HIDALGO
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Un abuelo y su nieto salieron de viaje con un burro. El nieto habia pasado las vacaciones
con su abuelo y ahora volvia a casa de sus padres para empezar nuevamente el colegio. A
ratos, el abuelo o el nieto se subian al burro y asi iban haciendo el viaje mas comodo.

El primer dia de viaje llegaron a un pueblo. En ese momento el abuelo iba sentado sobre
el burro y el nieto iba caminando al lado. Al pasar por la calle principal del pueblo
algunas personas se enfadaron cuando vieron al viejo sobre el burro y al nifio caminando.
Decian: - jParece mentira! jQué viejo tan egoista! Va montado en el burro y el pobre nifio
a pie.

Al salir del pueblo, el abuelo se bajo del burro. Llegaron a otro pueblo. Como iban
caminando los dos junto al burro, un grupo de muchachos se rio de ellos, diciendo: - jQué
par de tontos! Tienen un burro y, en lugar de montarse, van los dos andando Salieron del
pueblo, el abuelo subi6 al nifio al burro y continuaron el viaje.

Al llegar a otra aldea, la gente exclamd escandalizada: - jQué nifio mas maleducado! jQueé
poco respeto! Va montado en el burro y el pobre viejo caminando a su lado.

En las afueras de la aldea, el abuelo y el nieto se subieron los dos al burro. Pasaron junto a
un grupo de campesinos y éstos les gritaron: - jSinvergiienzas! ;Es que no tenéis corazon?
iVais a reventar al pobre animal!

El anciano y el nifio se cargaron al burro sobre sus hombros. De este modo llegaron al
siguiente pueblo. La gente acudi6 de todas partes. Con grandes risotadas los pueblerinos
se burlaban diciendo: - jQué par de tontos! Nunca hemos visto gente tan tonta. Tienen un
burro y, en lugar de montarse, lo llevan a cuestas.

Al salir del pueblo, el abuelo después de pensar un buen rato le dijo a su nieto: - Ya ves

que hay que tener opinion propia y no hacer mucho caso de lo que diga la gente.
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Cuento utilizado para la aplicacion de la SD como medio didactico.

FOTOS DE ACTIVIDADES GRUPO EXPERIMENTAL

Foto de una alumna del grupo experimental resolviendo la ficha diagndstica.
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Foto de la realizacion del diagnaostico.
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} a
Iméagenes donde los alumnos del grupo experimental resuelven la ficha diagnostica.

FOTOS GRUPO CONTROL
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INSTITUCION EDUCATIVA ROSA LIA MAFLA
MUNICIPIC DE JAMUNDI - DEPARTAMENT O DEL VALLE - REPUBLICA DE COLORMBIA
RESOLUCION 242 DEL 12 DE NOVIEMBRE DE 2014
DANE 176364000431 NIT 8050116963

FICHA DIAGNOSTICA GRADO 3 -2
GRUPO EXPERIMENTAL Y GRUPO CONTROL
AGOSTO 25 DE 2016

SEDE MANUEL MARIA VILLEGAS

ssudioie: KAR@N panela cpprtre  cangyefal s 4 anos

“LA CIGARRA Y LA HORMIGA”

Habfa una vez una cigarra, bajo la sombra de un érbol, que cantaba alegremente durante todo el verano. En

cambio su vecina, la hormiga, trabajaba bajo el ardiente sol, transportando semillas.

La ciga{ra viendo a la hormiga trabajar tanto le preguntd:

- ¢Por qué no dejas de trabajar? [Podrias cantar conmigo!

La hormiga le respondio:

- No puedo, estoy juntando comida para el invierno porque hard mucho frio y ser dificil conseguir alimento.
- Pero con este calor se hace dificil trabajar, contesto la cigarra.

La cigarra cant6 todo el verano hasta que lleg el otofio y luego el inviemo. Llegd el frio y no tenia nada parg

comer.

La cigarra estaba tan hambrienta que decidi6 tocar la puerta de la hormiga:
- jAbreme, te lo ruego, dame algo de comer!

La pequefia puerta se abri6 y se asomo la hormiga y le pregunto:

- ;Qué hiciste durante todo el verano mientras yo trabajaba?

- iCantaba! — respondio la cigarra.
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e INSTITUCION EDUCATIVA ROSA LIA MAFLA
HUNICIPI DE JAMUNDI - DEPARTARENT O DEL VALLE - REPUBLICA DE COLOMBIA
RESOLUCION 242 DEL 12 DE NOVIEMBRE DE 2014
DANE 176364000431 NIT 8050116963

RESPONDE LAS PREGUNTAS DE ACUERDO AL TEXTO QUE LEISTE:

1. jA qué se refiere el autor cuando inicia diciendo en el texto que “Habia una vez una cigarra, bajo la sombra

de un 4rbol, que cantaba alegremente durahtc todo el verano. En cambio su vecina, la hormiga, trabajaba bajo el
ardiente sol, transportando semillas.
| = C ) Z ' o
el Ayhor 3L Yefiée- A ‘?rc’/c [Av) piQalla
SEANSSNAN LY oy hered 49 tiobajoln
™M U CHO- </ <

2. ;Qué crées que hacia la hormiga cuando llego el invierno?

la_Cigaia ) ¢ p a la loymia olingy

\
Porade \a_C.garra. 0 b yc(pida alimels.
en' Veyano

3. ;Por qué la hormiga cerrando-ia puerta le dice a la cigarra: - “Bueno, ahora entonces baila”?

pordge 1 kopmiga queria e A \a
Cgoro__bohlay ¥ Y01 Jdys Docrto,
Rhora, entonces Laria

4. ;Qué mensaje crees que nos/quiso dejar ¢l autor con este texto?

o hydor- &l ¥eAtg o D Yo JNna
Fnsomalg /e 18 horenga el
buea 9ot Prrgec a4 Yormin £
Yrpral g\l cgam

Ficha diagnostica resuelta por un alumna del grupo Control.

]
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INSTITUCION EDUCATIVA ROSA LIA MAFLA
WMUNICIPI DE JAMUNDI - BEPARTAMENT O DEL VALLE - REPUBLICA DE COLOMBIA
RESOLUCION 242 DEL 12 DE HOVIEMBRE DE 2014
DAHE 176361000431 NIT 805011696-3

FICHA DIAGNOSTICA GRADO 3 -2
GRUPO EXPERIMENTAL Y GRUPO CONTROL
AGOSTO 25 DE 2016

SEDE MANUEL MARIA VILLEGAS

ndiame: Koen, Scfia Sosada  Casie Sechd Edad: 9

“LA CIGARRA Y LA HORMIGA”

Iabia una vez una cigarra, bajo la sombra de un arbol, que cantaba alegremente durante todo el verano.

.ambio su vecina, la hormiga, trabajaba bajo el ardiente sol, transportando semillas.

_a cigarra viendo a la hormiga trabajar tanto le pregunto:

- (Por qué no dejas de trabajar? jPodrias cantar conmigo!

La hormiga le respondio:

- No puedo, estoy juntando comida para el invierno porque hara mucho frio y sera dificil conseguir alimentc

- Pero con este calot se hace dificil trabajar, contesté la cigarra.

La cigarra cant6 todo el verano hasta que llegé el otofio y luego el inviemno. Llegé el frio y no tenia nada

comer.

La cigarra estaba tan hambrienta que decidi6 tocar la puerta de la hormiga:
- jAbreme, te lo ruego, dame algo de comer!

La pequefia puerta se abrié y se asomé la hormiga y le pregunto:
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| f A — 5
; A INSTITUCION EDUCATIVA ROSA LIA MAFLA :
MUNICIPIO DE JAMUNDI - DEPARTAMENT 0 DEL VALLE - REPUBLICA DE COLOMBIA
RESOLUCION 242 DEL 12 DE NOVIEMBRE DE 2014 !
DAHE 176364000431 NIT 805011696-3

RESPONDE LAS PREGUNTAS DE ACUERDO AL TEXTO QUE LEISTE:

| (A qué se refiere el autor cuando inicia diciendo en el texto que “Habfa una vez una cigarra, bajo la sombra

aba alegremente durante todo el verano. En cambio su vecina, la hormiga, trabajaba bajo el

e un arbol, que cant

rdiente sol, transportando semillas.

Un Pawefe v 7 nlo . O¢ signufca . une Gy

7

~

. ;Qué crees que hacia la hormiga cuando llego el invierno?
o 5 canEn O eov  que L totaln onet om0\
quw m%u\’oﬁ( el vt ad :

3. ;Por qué la hormiga cerrando la puerta le dice ala cigarra: - “Bueno, ahora entonces baila™?

Pov qur . la_ woxsyida  \ abese dehe cQ [a  cguyw oo
oMk O ST Quokive . (ON “awWow Y tla

Co!\\m
A0 s Mse. oy QOO _convdunde

4. ;Qué mensaje crees que nos quiso dejar el autor con este texto?

fosolce 1O oA RNOS s haes Suesepe . (O
N300 A0 ety OY Yy LO%q

Ficha diagndstica resuelta por una alumna del grupo Experimental.
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TRABAJOS DE LOS CUENTOS ORDENADOS POR LOS ESTUDIANTES GRUPO

EXPERIMENTAL

Cuento ordenado por uno de los alumnos grupo experimental grado 3 — 2 a partir de su

propia estrategia.
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Cuento ordenado por uno de los alumnos grupo experimental grado 3 — 2 en donde marco

los signos ortogréficos punto a parte y punto seguido para poder entenderlo.

NOTA: Se anexan a estas evidencias en CD los videos de las clases con el grupo

control y el grupo experimental.
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Ficha con preguntas inferenciales resueltas por un alumno del grupo experimental.
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RPN} | e,

\(‘EQ Nl

R Chml % lxaka Reon
| On
PP A 5 woake 3 Aboe |

T o e@ﬂ\)q Cawniy k\m@gq\ Eo\g"

‘\SSVCQ dg%ig’\mqo e OhoY
OQq

Ficha de resumen de una alumna del grupo experimental 3 — 2
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Ficha de resumen de un alumno del grupo control 3 — 1
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Cuentos ordenados del grupo experimental 3 — 2

Fichas con preguntas inferenciales grupo control 3 — 1



Fichas con preguntas inferenciales grupo control y experimental 3 -1y 3 -2
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TEORIA DE LAS SITUACIONES DIDACTICAS
DE GUY BROUSSEAU

Socializacion de los resultados y la propuesta de investigacion a los docentes de la sede

Manuel Maria Villegas Imagen No. 1
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Socializacién de los resultados y la propuesta de investigacion a los docentes de la sede

Manuel Maria Villegas Imagen No. 2
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: INSTITUCION EDUCATIVA ROSA LIA MAFLA
MUNICIPI) DE JAMUND] - DEPARTARENT O DEL VALLE - REPUBLICA DE COLOMBIA
RESOLUCICH 242 DEL 12 DE NOVIEMBRE DE 2014
DAHE 176364000481 NIT 80501 1696.3

FORMATO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO A PADRES DE FAMILIA

PARA REALZAR VIDEO DE PRACTICA PEDAGOGICA CON LOS ESTUDIANTES DEL GRADO 3 -2

-

OCTUBRE 5 DE 2016

Al firmar este formato otorgo el permiso para que mi hijo {a) participe en un video de préctica

pedagégica en el aula llevado a cabo por el docente tutor de grupo.
»
El objetivo es poner en practica las Situaciones Didacticas de Guy Brousseau en una clase en la

que se les plantea a los nifios un probl para registrar la manera en que lo resuelven.

FIRMA DEL PADRE DE FAMILIA

~21 w3 ulb.

NUMERO DE CEDULA
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