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Introduccion

La comprension de la lectura es un tema que ha sido abordado desde hace varias décadas
por muchos profesionales de la educacion. Tradicionalmente, se pensaba que leer era decodificar
las letras para componer las palabras y extraer la informacion del texto y el lector se definia
como un ente pasivo, pero en la en la actualidad muchos investigadores orientan a que la
comprension lectora sea un eje transversal en el curriculo explicito, para que los estudiantes sean
capaces de leer comprensivamente; es decir que sepan comprender, contextualizar y reflexionar

sobre lo leido.

Al tener en cuenta que la lectura debe estar presente en todas las areas del curriculo
explicito, se puede observar que muchas de las fallas escolares se dan por falta de comprension
de la lectura, que puede presentarse por que los estudiantes no tienen disposicién para la lectura

0 porque no movilizan sus conocimientos previos, los cuales son necesarios para el aprendizaje.

A raiz de la identificacion de estas falencias en el proceso de lectura, se realiza un trabajo
de investigacion que permita entender la complejidad del tema y asi mismo implementar
actividades que aborden estrategias propuestas por autores como Cassany, Condemarin y Solé,
quienes afirman que leer comprensivamente no consiste en saber lo que dice el texto, sino en

saber lo necesario para saber mas a partir del texto.

En el desarrollo de la investigacion se implementa una secuencia didactica que tiene
como objetivo fortalecer el nivel inferencial en la comprension de textos de los estudiantes del

grado 10-1 de la I. E. Juan XXIII de Yumbo-Valle. Para el desarrollo de la secuencia didactica se



tiene en cuenta la contextualizacion del objeto de estudio, que para el caso son los estudiantes del

grado 10-1.

Finalmente, para el analisis de la informacion se realiza una prueba de entrada y prueba
de salida en donde se utilizan estrategia de lectura de Solé, Condemarin y Cassany y la
clasificacion de inferencias propuestas por Ripoll, en donde se pueden evidenciar coémo los
estudiantes pasan de una lectura superficial y a corto plazo a una lectura en donde el estudiante

construye y reconstruye el texto.

Por otro lado, la investigacion pretende reflexionar sobre el concepto de literacidad que
en Colombia aln es objeto de investigacion en etapa inicial. Este concepto hoy es definido por
autores como Cassany, Carlino, Rincon, Sanchez, entre otros, como el proceso en donde la
lectura y la escritura son una practica social y por lo tanto debe darse en un entorno cultural y

social contextualizado.



Capitulo 1
Implementacion de una secuencia didactica para fortalecer la comprension lectora (nivel
inferencial) en los estudiantes del grado 10°, del area de Ciencias Naturales de la I.E. Juan
XXI11 de Yumbo-Valle del Cauca

1. Problema

1.1.Planteamiento del problema

El proceso de comprension lectora es abordado usualmente por los docentes del area de
Lenguaje, pues durante mucho tiempo se ha creido que son ellos quienes tienen la
responsabilidad de desarrollar y fortalecer los procesos de lectura y escritura en el aula. Sin
embargo, en la actualidad docentes de la I.E. Juan XXIII de Yumbo, que orientan &reas
diferentes a Lenguaje, como Ciencias Naturales, Matematicas, Ciencias Sociales buscan
estrategias de lectura que permitan a los estudiantes un mejor aprendizaje. Muchas de estas
tienen como proposito fortalecer el proceso de lectura en sus diferentes niveles, aunque no logran
mayores resultados, puesto que dicho proceso requiere de un marco conceptual en el que se
puedan apoyar los docentes, como también del disefio de actividades pedagdgicas que permitan a
los estudiantes asumir una mejor relacion con la lectura de distintos textos, sobre todo aquellos

que manejan un lenguaje cientifico como es el caso de las Ciencias Naturales:

Marfa y Marquez' (2008) explican la importancia que tiene la lectura en las areas de

ciencias, ya que por sus caracteristicas (precisa, objetiva, universal, rigurosa, racional, entre

! Revista Aula de Innovacién Educativa. Nro. 165 de 2008. Leer ciencias para aprender ciencias en el area de Ciencias

Naturales, la lectura De acuerdo con Rodriguez, Jurado, Rodriguez y Castillo (2006),



otras), pueden ayudar a que los estudiantes aprendan conceptos cientificos, luego los manejen y
finalmente los apliquen para la solucion de problemas de la vida real, o como lo diria Perrenoud
en su definicion de competencia “un estudiante serd competente cuando pueda transferir los saberes a
una situacion real” (2000, p.19), las cuales no se logran adquirir en una clase magistral, donde
impera explicacion del docente, dado que en la mayoria de los casos este tipo de explicaciones

es marcado por el lenguaje cientifico.

Bajtin (1982) explica que el lenguaje cumple un papel fundamental en los procesos de
comprension y apropiacion de los discursos que se dan en las distintas areas del saber, por tanto,
la lectura en general se constituye como un proceso fundamental para el aprendizaje de cualquier
disciplina. Es asi como, no solo los docentes del area de Lenguaje deben garantizar el desarrollo
de la comprension lectora para gque los estudiantes aprendan el discurso de otras areas del

conocimiento, sino que dicho proceso debe ser desarrollado por cada disciplina.

Asimismo, Solé (1998) considera la lectura como un proceso de interaccién entre el lector y
el texto. Es por ello que se asume que “leer” es construir sentido mediante la interaccién del
texto (con su forma y contenido) y el lector (junto sus expectativas y sus conocimientos previos).
Por tanto, para leer de manera comprensiva en las distintas areas del saber, se necesita manejar
las habilidades de decodificacion y aportar al texto los prop6sitos y saberes previos del lector,
conllevando al uso de los niveles de lectura (literal, inferencial y critico), los cuales posibilitan

un proceso de comprension continuo del texto.

Las dificultades que se presentan en los estudiantes al tratar de comprender son de todo
tipo, entre los que se encuentra el poco interés por las lecturas que sugieren los docentes,

comprension superficial del texto, vocabulario limitado, deficiencia en la estructura global de un



texto, entre otros. Diaz Barriga (2001) declara que los niveles de lectura deben estar presentes en
el ambiente escolar de todos los niveles educativos, para que con el tiempo los estudiantes estén

en la capacidad de comprender e interpretar textos académicos.

En los ultimos informes de las pruebas PISA (2016), Colombia, en comprension lectora,
paso de 413 puntos a 425. Frente a estos resultados, el documento indica que el 43% de los
estudiantes colombianos todavia no superan los estdndares minimos de la Organizacion para la
Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE). La misma situacién se dio con relacion al area
de Ciencias Naturales en donde el puntaje obtenido fue de 416 puntos, 17 puntos méas con
respecto a la prueba anterior de 2012, aunque no es suficiente, puesto que el 49% de estudiantes
colombianos de 15 afios no manejan los conocimientos minimos en dicha area, porque estos
presentan constantemente dificultades para deducir, interpretar, comprender, entre otras,
situacién que también se evidencia en los resultados de las Pruebas Saber, las cuales dejan ver
que el nivel de lectura predominante es el literal, mientras que los niveles inferencial, critico e

intertextual son bajos.

Una evidencia de ello es el Reporte de Excelencia que hace el Ministerio de Educacién
Nacional MEN, lo que muestra que no se ha logrado mejorar el porcentaje del indice Sintético de
Calidad Educativa (ISCE) de los niveles Primaria y Secundaria, en las areas evaluadas

(Lenguaje, Ciencias Naturales y Matematicas.



Tabla 1

Numero de estudiantes evaluados en el area de Lenguaje, Matematicas y Ciencias Naturales-

grado Noveno.

Ndmero de estudiantes
evaluados
2016 61
2017 103

Fuente: Icfes interactivo. Reporte Histérico Comparativo.

Teniendo en cuenta que la investigacion se centra en solo dos areas (Lenguaje y Ciencias

Naturales) de las evaluadas por el ICFES, a continuacion, se muestran los resultados y su

respectivo analisis.

Figura 1

Nivel de desempefio: Area Lenguaje-9°
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La grafica muestra el nivel de desempefio en el area de Lenguaje en el grado 9°, en
cuanto a las diferencias significativas entre el puntaje promedio del establecimiento educativo en

2017 y su puntaje promedio en 2016. El puntaje promedio del establecimiento educativo en 2017

es inferior a su puntaje promedio en 2016.

Figura 2

Fortalezas y debilidades relativas en las competencias y componentes evaluados. Lenguaje -

grado noveno (afios: 2016-2017)
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Con relacion a las categorias evaluadas en el area de Lenguaje, se encuentra que durante
los dos afios seguidos, los estudiantes del grado 9° tienen mayor fortaleza en la competencia

lectora y tiene mayor debilidad en la competencia escritora.

En cuanto al area de Ciencias Naturales, solo se evidencian los resultados del afio 2016,

dado que para el afio 2017, la prueba SABER solo fue aplicada en las areas de Lenguaje y

matematicas.



Figura 3

Resultados de noveno grado en el area de ciencias naturales, afio 2016
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La grafica muestra que el porcentaje de estudiantes del grado 9° de la I. E. Juan XXIII en

cada uno de los niveles de desempefio definidos para el area y grado evaluado, estan

aproximados a un nimero entero. Es asi como se evidencia que el promedio es de 261 puntos,

predominando el desempefio minimo.

Figura 4

Fortalezas y debilidades relativas en las competencias y componentes evaluados. Ciencias

naturales - grado noveno
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De acuerdo con el ICFES, los niveles de desempefio consisten en una descripcion cualitativa
sobre lo que el estudiante es capaz de hacer cuando se enfrenta a preguntas de distintos rangos de
dificultad en una situacion de contexto especifica. En el caso de competencia lectora se
evidencia que los estudiantes tienen dificultad en el uso comprensivo del conocimiento cientifico

y tienen mayor fortaleza en la explicacion de fenGmenos.

La informacidn anterior muestra como a pesar de tener un promedio minimo durante los afios
2016 y 2017 en el &rea de Lenguaje, los estudiantes muestran fortaleza en la competencia lectora.
Sin embargo, en el area de Ciencias Naturales hay una debilidad en la competencia lectora, dado
que no tienen manejo del uso comprensivo en el lenguaje cientifico, esto lleva a que los
estudiantes se les dificulta localizar informacion en los textos, especialmente cuando estos tienen
lenguaje cientifico, identificar la idea central del texto, realizar inferencias causa/efecto y hacer

conclusiones, entre otras caracteristicas de la comprension lectora.

Asimismo, el andlisis de las areas evaluadas y analizadas (Lenguaje y Ciencias Naturales),
muestra que hay dificultades en la comprension lectora, ya que el mayor porcentaje esta en el

desempefio minimo, lo que implica que:

e Su capacidad de analisis sea escasa, por ejemplo, al presentar un resumen casi
siempre transcriben lo que dice el texto, sin realizar conclusion alguna. En otras,
palabras reproducen la informacion del texto sin una previa interpretacion del
contenido.

e Tenga dificultad con la comprension de graficos y simbolos.

e Haya poca comprension en la interpretacion de los mapas conceptuales relacionados

con el conocimiento cientifico.
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e Hay deficiencia en el reconocimiento y deduccion en las relaciones de significado

implicitas entre dos.

e Las operaciones mentales de causa y efecto, cambian, por ejemplo “Si el rio est4

contaminado entonces su biodiversidad cambia”.

e Realiza conclusiones de forma literal; es decir que usa las mismas palabras del autor,

lo que lleva a que reproduzca la informacion.

e Relaciona la informacion del texto de modo general; es decir identifica el titulo,

subtitulos y la idea principal, pero no infiere el propdsito comunicativo del texto.

El anterior analisis, se hizo para mostrar los resultados del indice Sintético de Calidad
Educativa (ISCE) que corresponden a un histérico comparativo de los afios 2016 y 2017 de los
en las areas de Ciencias Naturales y Lengua Castellana en estudiantes del grado 9°. En la
actualidad dichos estudiantes cursan el grado 10° y son el objeto de estudio en esta investigacion,
ya que siguen presentando dificultades en cuanto a la comprension de textos, especialmente en

las areas antes relacionadas.

Cabe decir que la comprension lectora esta presente en todas las areas y en todos los grados
de escolaridad del ser humano (Béasica, Media, Secundaria, Superior) y se le considera una
actividad indispensable en el proceso de formacion académica, puesto que el conocimiento que los
estudiantes adquieren, discuten y utilizan en las aulas se da a partir de los textos escritos, por tal
razon se requiere implementar una secuencia didactica que permita fortalecer la comprension
lectora en los estudiantes del grado 10°, especialmente el nivel inferencial, ya que de acuerdo al

analisis anterior, es donde hay mayor dificultad.
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1.2.Justificacién

En la actualidad los estudiantes leen distintos tipos de textos en distintos formatos, porque
segun Cassany, Luna y Sanz (2008, p.125) la lectura que realizan los estudiantes ya no esta
asociada solamente a la literatura o a los textos expositivos en que se apoyan las distintas
asignaturas del curriculo, por el contrario los nuevos tipos de texto que han surgido se dan a
través el lenguaje digital, por lo que se debe adoptar cada vez mas distintas estrategias en
relacion con la comprension. Asumiendo que leer es comprender, esta va a darse en contextos
cada vez mas diversos y utilizando estrategias que muchas veces escapan de lo que se considera
en la escuela.

Asi mismo Cassany (2004, p.13) explica que en las ultimas décadas, al comprender la lectura
como un acto sociocultural, se ha transitado desde un concepto de alfabetizacion a un concepto
de literacidad. La cual abarca todos los conocimientos y actitudes necesarios para el uso eficaz
en una comunidad de géneros escritos. De esta manera, un estudiante puede estar en la capacidad
de ubicar el contexto de produccion del discurso, sus caracteristicas culturales, sus propositos
comunicativos, sus contenidos, las voces aportadas que incluyen por ejemplo citas y los puntos
de vista respecto de los temas que se tratan.

Los resultados obtenidos por Colombia en las pasadas pruebas Pisa (2016), donde ocupa
los altimos lugares, han generado un importante espacio de reflexion y debate académico,
espacios que deben hacer repensar nuestras estrategias de ensefianza de la lectura y escritura,
repensar también la misma estructura de nuestras pruebas de desempefio nacional y muy

especialmente observar en detalle la necesidad de una constante cualificacion docente, donde la
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investigacion y el analisis sean los principales insumos del mejoramiento continuo de los
procesos formativos.

La implementacién de una secuencia didactica orientada a fortalecer el nivel inferencial
en los estudiantes del grado décimo, cobra importancia cuando se asocia al concepto de
literacidad académica, ya que en la actualidad los estudiantes tienen dificultad con la
comprension a profundidad de los textos que se leen y producen en distintas areas; de esta
manera los procesos de lectura 'y escritura son procesos continuos que no solo se dan en los tres
primeros grados de vida escolar, sino que inician mucho antes y se mejoran a lo largo de la vida,
ante esto Cassany explica que:

La literacidad permite identificar, describir, analizar y explicar las précticas letradas de
los estudiantes en las diferentes areas de conocimiento, como también mejorar la habilidad para
resumir, aumentar la capacidad de lectura critica y el manejo de la textualidad: coherencia,
cohesidn, correccion, estructura textual, entre otras.(2006, p. 39).

Para fortalecer la comprension lectora (nivel inferencial) a través de una secuencia
didactica en los estudiantes del grado décimo, es necesario plantear estrategias que posibiliten
adoptar una actitud concreta frente a la realidad que les rodea, llevandolos a desarrollar
habilidades para expresarse y tener mayor comprension con respecto a los textos que leen.

Un ejemplo de ello es el tipo de lenguaje que se usa en el area de Ciencias Naturales,
dado que dichos textos tienen como caracteristicas fundamentales la argumentacion (se usa para
demostrar, comprobar, justificar y sustentar una tesis) y la descripcion (expone las caracteristicas
de los objetos, fendmenos y procesos estudiados), lo que ayuda a la interpretacion como un todo.
Al respecto Marqués (2005, p. 32) plantea que “...aprender ciencias es como aprender otro

idioma”; es decir que, para poder comprender, hablar y escribir sobre una ciencia, es importante
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conocer el lenguaje cientifico. Por tanto, al manejar un lenguaje cientifico se esta en capacidad
de exponer, discutir y debatir ideas cientificas con mayor precision.

Del mismo modo Bazéan (2014, p. 265) dice que “el lenguaje cientifico posee una
construccién lingiistica que lo hace mas complejo y lo diferencia del lenguaje coloquial, porque
tienen sus propios codigos, estilo y se adecua al contexto donde se usa”. Por lo tanto, al tener en
cuenta que el lenguaje cientifico tiene un manejo diferente, es pertinente establecer estrategias
didacticas que permitan tanto la apropiacion del lenguaje como la interpretacion del mismo en un
contexto definido.

La metodologia utilizada para la implementacion de la secuencia didactica se da partir del
enfoque cualitativo quien afronta el objeto de estudio como la forma de accionar de los actores
sociales en una situacion particular y del tipo de investigacidn-accién; porque presenta una
metodologia particular que la diferencia de otras opciones bajo el enfoque cualitativo.

Para obtener informacién del objeto de estudio, se parte de un diagndstico inicial, de la
consulta a diferentes actores sociales en busqueda de apreciaciones, puntos de vista, opiniones,
sobre un tema o problematica a la que se le puede buscar soluciones reales. En el caso de esta
investigacion, se busca especificar las propiedades, caracteristicas y los perfiles de los
estudiantes del grado 10-1 para recoger informacion de manera independiente o conjunta sobre

las variables a las que se refiere el planteamiento del problema (Colmenares, 2012).

1.3.Formulacion del problema
¢Como implementar una secuencia didactica que fortalezca en los estudiantes de 10-1 el
nivel inferencial en la comprensién de textos del area de Ciencias Naturales de la Institucion

Educativa Juan XXIII de Yumbo-Valle?
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1.3.1. Objetivo general

Implementar una secuencia didactica que fortalezca en los estudiantes del grado 10-1 el nivel
inferencial de la compresion textos del area de Ciencias Naturales, de la I. E. Juan XXIII de

Yumbo-Valle del Cauca.

1.3.2. Objetivos especificos

Identificar el nivel de lectura en el que actualmente se encuentran los estudiantes del
grado 10-1 del area de Ciencias Naturales, de la I. E. Juan XXIII de Yumbo-Valle del

Cauca.

e Fomentar el desarrollo del nivel inferencial en los estudiantes del grado 10- 1 a través de

los momentos planteados en la secuencia didactica.

e Determinar el nivel inferencial que logran los estudiantes del grado 10-1, del &area de

Ciencias Naturales, de la I. E. Juan XXIII de Yumbo-Valle.

1.4. Estado del arte

Los antecedentes sobre los procesos de comprension lectora en las areas de Lengua

Castellana y Ciencias Naturales, se realizaron a partir de consultas en distintas fuentes
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bibliogréaficas, donde se identificd que ademas de existir diferentes investigaciones sobre el
fortalecimiento de la compresion lectora en las ciencias, estas se encuentran dispersas, lo que
lleva a que haya pocos trabajos que aborden de manera comparativa dicho proceso.

En el afio 2000 la prueba PISA fue aplicada por primera vez en Colombia. A pesar de
evaluar habilidades relacionadas con Matematicas, Ciencias Naturales y Lenguaje; su enfoque
principal consistid en valorar el grado de alfabetizacion lectora. En el afio 2009, PISA renueva su
marco de lectura con el fin de enfocarse nuevamente en la valoracion de esta competencia
(Saulés Estrada, 2012), conservando elementos sustanciales del marco anterior (PISA 2000),
PISA 2009 hace dos modificaciones significativas: incorpora la lectura de textos electronicos y
elabora el marco conceptual del compromiso y la metacognicién lectora (OECD, 2009).

Por otra parte, es importante conocer el manejo que las pruebas PISA le dan a estos dos
conceptos en el momento de evaluar a los estudiantes de diferentes paises, donde no se tiene en
cuenta el contexto histérico cultural del educando, sino el rol que podrian llegar a cumplir en la
sociedad.

Tanto el concepto de lectura como de escritura también se ha desarrollado desde una
perspectiva socio cognitiva, la cual va orientada hacia fortalecer el desarrollo personal y
académico del individuo, y representa una opcion de cambio sociocultural. Actualmente en
Colombia, los niveles de analfabetismo son bajos. Pero, segun pruebas internacionales que
miden los niveles de lectura y escritura, Colombia presenta un bajo nivel de desarrollo de
literacidad, lo cual impacta el nivel de cultura escrita con el que ingresan los estudiantes a la
universidad, con el agravante de que en muchas universidades no se dictan cursos de lenguaje

orientados a las exigencias y necesidades de la educacion superior; y cuando se dictan, las
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orientaciones no son adecuadas, por tanto, no logran insertar al estudiante en el dominio del
lenguaje que requiere para el desempefio académico y el futuro profesional.

Barletta & Mizuno (2005) proponen una metodologia para la lectura e interpretacion de la
informacidn contextual en un texto de Ciencias Naturales, ya que en su investigacion se
evidencia que gran numero de textos escolares no utiliza estrategias para fomentar la
comprension lectora. En Colombia, asi como en otras partes del mundo, se muestran una serie de
rasgos discursivos que pueden dificultar la comprension lectora por parte de los estudiantes vy,
por ende, llevan a niveles de aprendizaje inferiores y poco significativos. Por tanto, sugieren que
un trabajo colaborativo entre linglistas y maestros puede facilitar la creacion y aplicacion de
formas de mediar el texto en el aula que, en cierta medida, suplan las deficiencias del texto y
permitan alcanzar niveles superiores de aprendizaje.

La informacion anterior, es referente a una investigacion realizada por Londofio (2013).
Esta investigacion tiene entre sus componentes un enfoque sociolinguistico, que la diferencia de
otras investigaciones que sobre el mismo problema se han realizado en Colombia. Por ello, tiene
en cuenta variables como estrato social, edad, sexo y nivel educativo de los padres, factores que
influyen sobre los niveles de literacidad de los estudiantes, como se demuestra en este trabajo. El
objetivo de esta investigacion fue describir los niveles de literacidad de los jovenes de la
Institucién Universitaria de Envigado y la correlacion con los factores sociolinglisticos

previamente sefialados.

En otra investigacion, Lopez (2013) analizo la relacion entre las disciplinas académicas y
la educacion en el bachillerato. Conceptualmente, la autora parte de las premisas de la literacidad
disciplinar como propuesta pedagdgica emergente en algunos sistemas educativos, y de la teoria

sociocritica de Basil Bernstein y Karl Maton para caracterizar los discursos de las disciplinas
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académicas y su relacion con el aparato educativo. Estas teorias permiten identificar y describir
aspectos medulares de dicha relacién, y contribuyen a los debates actuales sobre como lograr una
mayor vinculacion entre estos dos campos sociales. Para ilustrar la teoria de Bernstein y Maton,
la autora centrd su atencidn en la organizacion curricular de dos asignaturas que forman parte del
curriculo prescrito del bachillerato, estas dos asignaturas estan enmarcadas desde las ciencias
(quimica) y las humanidades (lengua y literatura) y concluye con las implicaciones que este

analisis ofrece para la ensefianza de la lengua materna en el bachillerato (p. 97).

Maria Cristina Martinez, investigadora de la Universidad del Valle y directora de la
Cétedra Unesco para la Lectura y la Escritura, hace aportes al analisis del texto. Su trabajo
pretende conocer acerca de las dificultades que tienen los estudiantes de diversos niveles de
escolaridad para comprender y producir textos con organizacion expositiva, explicativa y
argumentativa en diferentes niveles de escolaridad: Béasica, Media y Universidad. (Londofio,

2014, p.206).

1.5. Marco tedrico

e Lalecturay comprension lectora desde diferentes autores

Daniel Cassany (2009) define la lectura como un instrumento de aprendizaje; por ejemplo, al
leer libros, periddicos o papeles se puede aprender cualquiera de las disciplinas del saber
humano. Pero ademas de la adquisicion del codigo escrito implica que el lector adquiera y
desarrolle capacidades cognitivas superiores: la reflexion, el espiritu critico, la conciencia, etc.

En cuanto a la comprension lectora, el autor establece que este proceso se da de manera

interactiva, ya que hace que los lectores utilicen sus conocimientos previos para interactuar con

el texto y construir significado. La comprension implica un conjunto de procesos perceptivos, de
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codificacion y acceso Iéxico, de procesamiento sintactico y gramatical, de inferencias, de la
construccién semantica del texto (Leon, 2001; Ledn y Escudero, 2003; 2007; Escudero, 2010).
Estos procesos, requieren para su desarrollo, un importante esfuerzo por parte del lector, para
conjugar estas actividades y llegar a la comprension global del texto y ampliar o modificar la
vision de mundo que posee (Sanchez, 1993).

En palabras de Cassany (2006), los aportes de investigaciones relacionados con las
destrezas cognitivas de la comprension son muy importantes, puesto que orientan a los
estudiantes a tener una vision clara sobre los procesos mentales que se conjugan para llegar a la
comprension total de un texto. En cada espacio social donde se realiza la practica de la lectura, el
lector tiene un rol fundamental, relacionado con el cumplimiento de las tareas asignadas y
responsabilidades asumidas para lograr los objetivos de lectura. Estas tareas, se orientan a una
interpretacion de la informacidn, para construir el significado del texto y participar en diversas
actividades de su entorno (Cassany, 2009).

Cassany explica que los estudiantes aprenden a leer eficientemente cuando activan sus
conocimientos previos, cuando establecen un propdsito de la lectura y cuando establecen una
relacion entre la lectura y su realidad; es ahi cuando estos leen para comprender y reflexionar.
Segun este autor, en las lecturas debe haber proceso analitico en el que el lector realiza
inferencias, hipdtesis y a la vez emite juicios de valor, o leer entre lineas, como dice el mismo,
gue no exige una actividad neutra o abstracta de lectura, sino multiples, versatiles y dindmicas
maneras de acercarse a comprender cada género discursivo, en cada disciplina del saber y en
cada comunidad humana (Cassany, 2003, p. 128).

Isabel Solé (1988, p.59), considera la lectura como un objeto de conocimiento en si

mismo y como instrumento necesario para la realizacion de nuevos aprendizajes y ha sefialado
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que leer no s6lo es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual
el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura, sino también leer es el proceso
mediante el cual se comprende el lenguaje escrito, el primer aspecto implica la presencia de un
lector activo que procesa y examina el texto con el propdsito de lograr un objetivo.

Para Solé (1998, p. 6) en torno a la lectura se han suscitado polémicas encendidas y
debates apasionados. Sin embargo, no todo es discrepancia. Existe un acuerdo generalizado, al
menos en las publicaciones que se sitlan en una perspectiva cognitivista/constructivista de la
lectura en aceptar que, cuando se posee una habilidad razonable para la descodificacion, la
comprension de lo que se lee es producto de tres condiciones Palincsar y Brown:

“Primero, de la claridad y coherencia del contenido de los textos, de que su estructura
resulte familiar o conocida, y de que su léxico, sintaxis y cohesion interna posean un nivel
aceptable. Segundo, del grado en que el conocimiento previo del lector sea pertinente para el
contenido del texto, se da la posibilidad de que el lector posea los conocimientos necesarios que
le van a permitir la atribucion de significado a los contenidos del texto. Por Gltimo, las estrategias
que el lector utiliza para intensificar la comprensién y el recuerdo de lo que lee, asi como para
detectar y compensar los posibles errores o fallos de comprension” (1984, pp.187-196).

Estas estrategias son las responsables para que pueda construirse una interpretacion para
el texto y que el lector sea consciente de lo que entiende y lo que no entiende, para proceder a
solucionar el problema con que se encuentra. Mientras leemos y vamos comprendiendo, no
ocurre nada; el procesamiento de informacion escrita que requiere el acto de lectura se produce
de una manera automatica. Ensefiar estrategias de comprension contribuye, pues, a dotar a los

alumnos de recursos necesarios para aprender a aprender.
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Mabel Condemarin define la lectura como el proceso de comprender el significado del
lenguaje escrito. Para quienes saben disfrutarla, constituye una experiencia gozosa que ilumina el
conocimiento, proporciona sabiduria, permite conectarse con autores y personajes literarios que
jamas conocieron personalmente, y apropiarse de los testimonios dados por varias personas, en
otros tiempos y lugares.

En el contexto de las clases de Ciencias Naturales, habitualmente la actividad de lectura
se plantea de forma muy distinta, ya que pocas veces se promueve que sean los propios
estudiantes los que se planteen la pregunta que creen que les interesa para resolver en el contexto
académico. Por su parte, las preguntas que se formulan para que lean acostumbran a ser muchas
y estar orientadas a que el estudiante las responda copiando literalmente informaciones que se
dan en el texto.

En cuanto a la activacion de los esquemas o conocimientos previos, Condemarin (2001)
dice que los estudiantes al establecer relaciones con el tema desde su experiencia, permiten al
educador conocer mejor a sus estudiantes como individuos con historias particulares. También
crea dentro del salon de clases un &mbito donde el contexto cultural de los estudiantes es
expresado, compartido y validado. Todo esto motiva a los estudiantes a involucrarse mas
plenamente en el proceso de aprendizaje. Dado que los estudios confirman que la activacion del
conocimiento previo y la definicién de un propdsito para leer mejoran la construccion del
significado de los estudiantes, es importante para los educadores conocer y aplicar una serie de
estrategias destinadas a ayudarlos a ser lectores cada vez mas independientes (Paris et al., 1991).

Para Condemarin una estrategia constituye un plan seleccionado deliberadamente para
cumplir una meta especifica. La activacion y desarrollo del conocimiento previo puede ser

necesaria en tres momentos:
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* Cuando se presenta un tema que requiere del conocimiento de determinados conceptos e
ideas necesarios para entenderlo.

* Cuando se observa, en medio de una leccion, que ciertos estudiantes necesitan mas
conocimiento previo para entender mejor lo que estan leyendo o escribiendo.

* Cuando se presenta una pieza de literatura dentro de la leccion o de la unidad tematica.

Para Mabel Condemarin las estrategias son grandes herramientas del pensamiento puestas
en marcha por el individuo cuando tiene que comprender un texto, adquirir un conocimiento o
resolver problemas (Beltran Llera). Su aplicacion permite seleccionar, evaluar y abordar
determinadas acciones, siendo estas un procedimiento utilizado para regular la actividad de las
personas Yy asi llegar a conseguir una meta. Por tal motivo los componentes esenciales de las
estrategias son la supervision y evaluacion del propio comportamiento en funcion de los
objetivos que guian, posibilitan, imprimen y modifican lo que se lee.

En las aulas de clase se refleja constantemente dificultades para desarrollar habilidades en
el desarrollo de la lectura a nivel inferencial, la cual se debe establecer como el proceso de
construccién del ser mediante la interaccién del texto y el lector. Dubois (1991), menciona que el
sentido de un texto lo aporta el propio lector de acuerdo a los conocimientos y experiencias que
tenga desde su entorno. Razon por la cual, se hace necesario potenciar la habilidad lectora como
transformadora de las habilidades comunicativas.

El nivel inferencial en la lectura tiene como funcion el desarrollo y maduracion
intelectual y/o personal del ser humano, puesto que permite construir juicios de valor, posibilita
un pensamiento critico, reflexivo y autbnomo. En la escuela dicho ejercicio es complejo debido a
la ausencia de la cultura lectora en las familias, que es donde se cultiva desde el disfrute y poco a

poco se convierte en medio para llegar al saber, sin embargo, aunque la tarea no es facil, en la
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actualidad existen docentes que aplican diferentes estrategias para que los estudiantes puedan
desarrollar y potencializar dicho proceso.

Ripoll (2015) realiza una clasificacion de las inferencias pragmaticas orientadas a la
didactica del lenguaje. Este autor luego de revisar algunas clasificaciones de otros autores,
explica que cada tipo de inferencia describe siempre que sean posible las preguntas y funciones

de las diferentes clases de inferencias que se conocen hasta el momento.

Ripoll clasifica las inferencias de la siguiente manera:

e Inferencias de tipo I: Responden a preguntas como “;a qué (o a quién) se refiere?”, “;de
qué (de quién) habla el texto cuando dice...?”, ademas de acciones que dan informacion
suficiente para comprender el texto.

e Inferencias de tipo II: Responden a preguntas como “;por qué?” o “;qué relacion hay
entre... y...?”. En este caso, su funcion es dar coherencia al texto estableciendo relaciones
causa-efecto que no estan explicitas en él. Las aspiraciones y deseos de los personajes, asi
como sentimientos (envidia, venganza, altruismo, indignacién) pueden ser la causa de sus
acciones.

e Inferencias de tipo III: Responden en este caso a preguntas como “;qué
sucedera?”, “;qué se puede predecir sabiendo que...?”” 0 “;para qué?”. La funcion
principal de las inferencias de tipo 111 es hacer hipotesis sobre los sucesos del texto, por
ejemplo, las consecuencias de lo que narra o describe el texto en el mundo fisico o en los
estados mentales de los personajes

e Inferencias de tipo IV: Este tipo de inferencias es el mas vago de todos y responde

3

a preguntas como “;cuando?”, “;donde?”, “;como?”, “;con qué?”, “;de qué color?” y
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muchas otras de ese tipo. Se podrian englobar en una pregunta general que seria “;qué
mas se puede decir sobre esto?”’.

e Inferencias de tipo V: Responden a preguntas como ““;qué me estan contando
aqui?” o “;qué quiere decir todo esto?”. No se trata de preguntas relacionadas con un
elemento concreto del texto, como una palabra o una estructura desconocida, sino de
preguntas que consideran el texto en su conjunto o una parte amplia de él. En cierta
forma, las inferencias de tipo V plantean el tema del texto cuando no esta explicito.

Esta clasificacion se tiene cuenta para determinar el tipo de inferencias dada en el tercer
momento de la secuencia didactica y su respectivo analisis, permitird determinar hasta qué punto
se puede fortalecer el nivel inferencial en los estudiantes del grado Décimo de la I. E. Juan XXIII
de Yumbo.

Segun PIRLS (Estudio Internacional de progreso en Comprension Lectora) la definicién de
comprension lectora es: la habilidad para comprender y utilizar las formas linglisticas requeridas
por la sociedad y/o valoradas por el individuo. De numerosas teorias y estudios de sobre la visién
de la lectura que definen a la competencia lectora como un proceso constructivo e interactivo.
Las caracteristicas del lector son: generar significados de manera activa, conocer estrategias de
lectura que resultan eficaces para su comprensién y lograr reflexionar sobre lo que han leido, y lo
hacen por gusto no por obligacion, convirtiéndose la lectura un disfrute personal.

En consenso para muchos autores, los niveles de lectura precisan el grado de eficacia y
profundidad en la comprensidn de un texto escrito. Por ello, se identifican tres niveles (literal,
inferencial y critico-valorativo), los cuales indican hasta dénde llega el lector en su compresion.

Nivel Literal: En este nivel se obtendra solo la informacidn explicita que hay en el texto,

palabras, oraciones y parrafos que hay dentro de él. Reconocer ideas principales, secuencias,
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comparaciones, entender todos los elementos que el texto permite al lector llegar a una idea
completa de lo que el autor ha escrito.

En este nivel el lector realiza operaciones mentales que le permiten acceder a la informacién
que aparentemente da a entender el autor con la secuencia del texto escrito. Sefiala el tema 'y
alguna de sus partes, por cuanto es capaz de dar informacion general del contenido o de
responder preguntas relacionadas con lo que dice en el texto (Nifio, 2011, p. 128)

Nivel Inferencial o Interpretativo: se da cuando el lector esta en capacidad de comprender,
interpretar lo que no esta escrito y el autor quiso transmitir. Para este nivel se necesita utilizar la
experiencia personal, la intuicidn, conocimientos linguisticos, suponer las relaciones que se dan
en el texto, formular hipétesis o posibles conclusiones a traves de lo que el autor expresa, es una
comunicacion indirecta de parte del autor.

De acuerdo con Nifio R. (op.cit. p.129), la inferencia es una operacion de la inteligencia
esencial para la comprension global del texto, puesto que es el camino para detectar la
coherencia y establecer la macroestructura, es por ello que existen dos clases de inferencias: las
inferencias puente cuya funcion es relacionar lo que se esta leyendo con alguna parte ya leida
con anterioridad y las inferencias elaborativas, que permiten recuperar en un momento dado la
informacion del texto.

Nivel Critico-Intertextual: implica un ejercicio de valoracién, proyeccién y de formacion de
juicios propios del lector a partir del texto y sus conocimientos previos (Carriazo, 2010). Estas
valoraciones deben ser sustentadas con argumentos que le den soporte al juicio emitido. Para
lograrlo es necesario aplicar el sentido comun y a la capacidad de establecer relaciones ldgicas

sobre lo planteado en el texto, lo que conoce el lector de lo que ha vivido y los valores que posee.
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Este nivel permite establecer la coherencia global del texto, donde el lector contextualiza y
compara la informacion desde otras miradas para clasificar, afianzar y establecer la coherencia
referencial. Ademas, el lector pone de su parte conocimientos previos con el objetivo de
profundizar sobre la tematica expuesta, aportando experiencia y tomando una posicién frente al

texto.

e Los textos cientificos y su comprension

Sanmarti (2004) explica la importancia que tienen las preguntas en las pruebas “PISA”, dado
que en la definicion de competencia cientifica dice: “Capacidad de utilizar el conocimiento
cientifico, identificar cuestiones cientificas y sacar conclusiones basadas en pruebas, con el fin
de comprender y ayudar a tomar decisiones relativas al mundo natural y a los cambios que ha
producido en ¢l la actividad humana” (PISA-OCDE, 2000). Esta capacidad es una de las que se
evalla. Ademas es necesario que los docentes implementen estrategias que permitan organizar el
pensamiento de los estudiantes y que puedan activarlo cuando estos lean un texto aunque no es
facil, puesto que se han de confundir con las muchas informaciones de manera general que este
ofrece, por tanto es necesario orientarlos en la construccién de conocimiento cientifico y esto se
puede dar a traves de la utilizacion de estrategias de lectura, especialmente aquellas orientadas a
fortalecer los niveles de lectura (literal, inferencial y critica).

Asi mismo Marquéz y Marba (2006) argumentan que, para incrementar su conocimiento
cientifico, se tiene que leer textos de ciencias de distintas procedencias (Internet, prensa, libros
de divulgacion...). Sin embargo, para estas autoras, la lectura de las ciencias es compleja, ya que
el proceso lector se da como un encuentro entre tres mundos distintos (Olson, 1994): el mundo

del lector, el mundo que lo rodea y el mundo que se presenta en el texto. De esto se puede
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entender que, para hacer la lectura de este tipo de textos, implica ser consciente de como es el
mundo que propone el texto (que se podria relacionar con la lectura literal) y relacionarlo con su
propio mundo y con el mundo que lo rodea (lectura inferencial y evaluativa).

En otra investigacion hecha en conjunto por Marquéz, Marba y Sanmarti (2009, pp.102-
111), se establece que las reflexiones que se dan en las ciencias con relacion a la comprension
lectora es definir en primera instancia ¢Qué implica leer? y ;Qué implica leer en las clases de
ciencias?, a lo que los autores responden basandose en la experiencia, y es partir del hecho de
que ensefiar a leer es una “tarea que histéricamente el profesorado de ciencias ha dejado en
manos de los profesores de lenguaje o esparfiol, puesto que se relaciona un buen dominio del
proceso lector, sobre todo del proceso de decodificacion, con la comprension de cualquier tipo de
texto (acorde con la edad, por supuesto)”, sin embargo con el tiempo dicha concepcion e interés
ha cambiado, y ya se empiezan a movilizar investigaciones referentes a mejorar los niveles de

comprension lectora en areas como las ciencias naturales.

El lenguaje cientifico tiene preferencia por el uso de formas impersonales, al contrario de lo
que pasa en el lenguaje cotidiano, que prefiere las formas personales. El lenguaje cientifico
tiende a sustituir los procesos expresados a través de verbos por nombres; esta vision del mundo
en que los procesos se convierten en nombres y que transforma un mundo en el que pasan cosas
en un mundo en el que hay cosas, puede ser dificil de asumir por algunos alumnos. (Marquez,
2005, p. 28).

El uso de estos tiempos verbales y expresiones nominalizadas dan lugar a un alto grado de
abstraccién del lenguaje cientifico. El resultado que se consigue crear segun Lemke, citado por

Marquez (2005, p. 34) es ,,"“un fuerte contraste entre el lenguaje de la experiencia humana y el de
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la ciencia”, ello conduce a que los alumnos y las personas en general supongan artificial y
engafiosamente que la ciencia permanece de alguna manera fuera del mundo de la experiencia
humana, en vez de ser una parte especializada del mismo.

Para abordar un texto cientifico, cada lector solo dispone del bagaje de sus conocimientos
(no siempre coincidentes con los que presupone el autor) y de su habilidad para interpretar y dar
sentido a lo desconocido. Dificilmente se pueden imaginar significados para palabras
desconocidas o se pueden hacer hipotesis sobre el contenido de los textos, puesto que las
inferencias nos pueden conducir a deduccién equivocada; mas dificil es todavia relacionar el
contenido de un texto con un modelo cientifico si no se expresa de manera explicita. (Marquez,
2005, p. 35).

Es claro entonces que el abordar los textos de ciencias requiere un trabajo previo, con una
buena sustentacion tedrica y unas estrategias adecuadas que permitan ,,“extraer’” la informacioén
que hay alli consignada y que sirva para apoyar las clases de ciencias, ya sea para aclarar
conceptos, ampliar las teméticas, conocer las aplicaciones de los mismos y los Gltimos
descubrimientos en torno a las mismas; y de esa forma hacer de la materia algo méas dindmico y

enriquecedor.

e Literacidad académica

El concepto alfabetizacion adquiere desde un enfoque sociocultural la denominacién de
literacidad o cultura escrita, concepto que concibe al lenguaje como esencialmente social y que
reside en la accién interpersonal (Barton, Hamilton, 2004). Cassany (2006) aclara que este

concepto proviene del inglés literacy y su sentido es mucho mas amplio: “la literacidad abarca
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todo lo relacionado con el uso del alfabeto: desde la correspondencia entre sonido y letra hasta
las capacidades de razonamiento asociadas a la escritura” (p.38). Situandose en esta concepcion
del lenguaje, resulta necesario aclarar algunos aspectos propios de las practicas pedagdgicas
desde el enfoque sociocultural.

La literacidad reconoce el proceso de la lectoescritura como una préactica social, lo que
implica ademas de trabajar la lectura y escritura como procesos linguisticos y psicolégicos, como
practicas socioculturales. La cultura escrita (entendida como escritura y oralidad) debe darse en
un entorno cultural y social contextualizado. Actualmente, se accede a muchos discursos por
medio de la oralidad, por ejemplo, a través de la television y la radio. Como afirma Cassany
(2006), “todo cabe en la literacidad” (p.40).

El concepto de literacidad para Cassany (2006), abarca todos los conocimientos y actitudes
necesarios para el uso eficaz en una comunidad de los géneros escritos. En concreto, abarca el
manejo del codigo y de los géneros escritos, el conocimiento de la funcién del discurso y de los
roles que asumen el lector y el autor, los valores sociales asociados con las practicas discursivas
correspondientes, las formas de pensamiento que se han desarrollado con ellas, etc. Para referirse
a este concepto, se utilizan muchos términos: alfabetizacion / cultura escrita (Emilia Ferreiro),
literacia / lectura / escrituralidad (Puerto Rico, Congreso de la Internacional Reading Association
en 2005), literalidad, etc. En inglés se usa universalmente el término literacy. En otros idiomas
tienen otras opciones: lettrisme en francés o letramento en portugués.

Carlino, Paula (2003). A comienzos del 2000 si se queria hallar bibliografias sobre la
lectura y escritura en la universidad concebidas como précticas sociales y pensadas al interior de
cada asignatura, disponiamos de escasa literatura en espafiol, a diferencia de la editada en el

mundo anglosajon. En nuestro entorno, las publicaciones enfocan la ensefianza de la



29

interpretacion y produccion de textos a través de cursos o talleres especificos, pero no trataban
acerca de qué podian hacer los docentes de las disciplinas para ayudar a que sus alumnos leyeran
y escribieran en las diversas materias para las cuales leer y escribir eran un medio y no un fin en
si mismo. Probablemente existian experiencias que se ocupaban de hacerlo, aunque esas

practicas pedagogicas no aparecian documentadas.

e Secuencia didactica

Una de las metas principales para ensefiar a escribir a través de secuencias didacticas es
preparar a los alumnos para hacer de su propio texto un objeto de trabajo, a juzgarlo, analizarlo,
transformarlo y mejorarlo, como si se tratara del texto de otro alumno. Conseguir de ese primer
texto un medio y soporte para precisar el pensamiento, para afinar la imaginacion y para desarrollar

la claridad de la expresion.

Rincén (2006) en la Didactica de la Lengua Castellana o Didactica del Lenguaje, define la
Didactica como teoria o discurso disciplinar, vinculado a la practica o procesos de ensefianza y
aprendizaje, hasta identificarla solo con la préactica, con los modos de hacer la ensefianza, ademas
relaciona otro concepto como es el saber didactico, que responde a los problemas presentes en la
comunicacion del conocimiento, por medio de conceptos: entre ellos se encuentra la secuencia
didactica, entendida como una “estructura de acciones e interacciones, relacionadas entre si,

intencionales, que se organizan para alcanzar algin aprendizaje” Camps (1994).

Para Camps (1995) la secuencia didactica, es una unidad de ensefianza de la composicion
oral y escrita definida por una estructura que permite realizar un seguimiento continuo al proceso

de enseflanza-aprendizaje de los estudiantes. Acorde al anterior modelo, se evidencian tres fases
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para su disefio e implementacidn, las caracteristicas que se pueden identificar a partir de este
modelo son las siguientes:
> La fase de preparacion, se formula el proyecto y se hacen explicitos los nuevos
conocimientos que han de adquirir, formulados como criterios que guiaran la produccion.

> La produccion del texto base de la secuencia, forma parte de una situacion discursiva que
le daré sentido, ya que parte de la base del texto y el contexto. Puede tener caracteristicas
muy diferentes, eso depende del tipo de secuencia, del texto y de los objetivos propuestos
inicialmente.

> La fase de evaluacién se basa en el logro de los objetivos planteados. Por tanto, se

convierte en una evaluacion formativa. En el desarrollo de la secuencia, la evaluacion se
convierte en un ejercicio continuo e interactivo, sobre todo en lo oral y lo escrito (en la
lectura y la escritura)

Lo anterior, permite establecer el paso a paso que se da para disefiar e implementar una
secuencia didactica que tenga como objetivo principal, el fortalecer el nivel inferencial en la
lectura y escritura de textos de los estudiantes del grado Décimo Uno, en las areas de Lenguaje
y Ciencias Naturales, que aunque no son areas a fin por sus contenidos, tienen una similitud en
cuanto a los procesos que ambas disciplinas deben llevar para que los estudiantes comprendan y

produzcan texto con lenguaje cientifico

1.6.Marco metodoldgico.

1.6.1. Enfoque de investigacion: Cualitativo.
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Esta investigacion se sustenta en un enfoque cualitativo, dado que es una actividad
sistematica orientada a la compresion de fendmenos educativos y sociales, ademas permite
indagar, profundizar y describir a partir de una practica en el aula, cuales son las interrelaciones
que hay entre el docente y los estudiantes con relacion a los procesos de lectura y escritura de
diferentes textos en dos asignaturas del curriculo. De esta manera, se identifican aquellos
elementos y rasgos que podrian constituirse en categorias para el analisis de la experiencia.

De acuerdo con Hernandez (2010), la investigacion desde el enfoque cualitativo, con
frecuencia, es necesario regresar a las etapas previas, por ello es indispensable que los objetivos
especificos estén acordes a los resultados que se quieren obtener con la investigacion, es por
esto que el estudio cualitativo se fundamenta en un marco tedrico y establece patrones de
comportamiento en una poblacidn, es por eso que esta investigacion busca a través del analisis
de una realidad, con una problematica latente, presentar para ella una posible solucién por medio

de la implementacion de una secuencia didéctica.

1.6.2. Tipo de estudio.

La intencion en este trabajo es generar una interpretacion de la realidad del desempefio
del nivel inferencial en los estudiantes del grado 10°, teniendo como hipotesis que el mismo es
deficiente. Frente a ello el principal representante de la investigacion-accion desde un enfoque
interpretativo, Elliott (1993), define la investigacion-accion como “un estudio de una situacion
social con el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la misma”. Este autor entiende este
tipo de investigacion como una reflexién sobre las acciones humanas y las situaciones sociales
vividas por el profesorado, que tiene como objetivo ampliar la comprensién (diagnostico) de los

docentes de sus problemas practicos y por supuesto esta idea se puede ampliar a las acciones que
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se extienden en el aula. Las acciones van encaminadas a modificar la situacion una vez que se
logre una comprension mas profunda de los problemas. Con Kemmis (1984) la investigacion-

accion no solo se constituye como ciencia practica y moral, sino tambien como ciencia critica.

Finalmente, este tipo de investigacion permite la mejora de una préctica a través de la
comprension. Gracias a los autores presentados, es posible afirmar que el propdésito fundamental
de la investigacion-accion no es tanto la generacion de conocimiento sino cuestionar las précticas
sociales y los valores que las integran con la finalidad de explicitar. Es decir, la investigacion-
accion es un poderoso instrumento para reconstruir las practicas y los discursos sociales
(Colmenares, 2012, 105). Asi pues, la investigacidén-accion se relaciona con esta investigacion

gracias a que busca:

- Mejorar y/o transformar la practica social y/o educativa, a la vez que procurar una mejor
comprension de dicha practica.
- Articular de manera permanente la investigacion, la accion y la formacion.

- Acercarse a la realidad: vinculando el cambio y el conocimiento.

1.6.3. Técnicas e instrumentos de investigacion.

Las técnicas e instrumentos de investigacion son procedimientos metodoldgicos, sistematicos
y rigurosos que permiten aplicar los métodos de investigacion para la recoleccion, analisis y
presentacion de la informacion.

- Técnicas de investigacion: se utilizan técnicas documentales y de campo; la primera esta

orientada a obtener informacion de manera tedrica sobre el objeto de estudio y la segunda
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tiene que ver con la informacién que el investigador obtiene directamente en el entorno
intervenido (grado 10-1, I. E. Juan XXIII, Yumbo-Valle)
- Instrumentos de investigacion: se incluyen la observacion, taller diagnostico y analisis de

contenido.

1.6.4. Alcance de proyecto en tiempo.

Este proyecto inicia en enero de 2017 y termina en mayo de 2018, en cuanto al disefio y
aplicacion de la secuencia didactica tiene lugar en el I.E. Juan XXIII, sede Manuel Maria
Sanchez, grado 10 -1. Este grado cuenta con 17 estudiantes de los cuales 14 son mujeres y 3 son

hombres, sus edades oscilan entre los 15 y 17 afios de edad.

1.6.5. Poblacioén.

El grado 10 de la sede Manuel Maria Sanchez, de la I.E. Juan XXIII de Yumbo, tiene 17
estudiantes, de los cuales hay 14 mujeres y 3 hombres, que oscilan entre los 15y 17 afios de
edad. Se encuentran en la etapa de la adolescencia, donde su desarrollo cognoscitivo tiene que
ver con la capacidad de pensar en forma abstracta. En esta edad segln Piaget los adolescentes
empiezan a reflexionar sobre situaciones hipotéticas y a entender problemas complejos los cuales

necesariamente deben involucrar procesos intelectuales.
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1.6.6. Fases del proyecto

Figura 6

Fases de la propuesta didactica

CONTEXTUALIZACION

ANALISIS DEL DIAGNOSITCO

FOMENTAR EL NIVEL INFERENCIAL
ATRAVESDELOS MOMENTOS DE LA

SECUENICAS DIDACTICA

ANALISIS DE LOS RESULTADOS Y

CONCLUSIONES

Fuente propia.

El trabajo se realiza en cuatro fases: la primera esta relacionada con la contextualizacion
planteamiento del problema, formulacion, justificacidn, objetivos, marco tedrico y aspectos
metodoldgicos. En la segunda fase, se hace al analisis del diagnostico, el cual fue dado a través
de la lectura de un taller aplicando los tres momentos de lectura (antes, durante y después). La
tercera fase consiste en establecimiento de criterios para el planteamiento, disefio y aplicacion de
la secuencia didactica Ilamada ¢Que vive en el rio Yumbo? La tltima fase corresponde al

analisis de la informacion y conclusiones.
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El tiempo utilizado para el desarrollo de la primera fase, se da durante el afio lectivo 2017
y la aplicacion, analisis y conclusiones de la secuencia didactica para fortalecer el nivel
inferencial en los estudiantes del grado décimo, se realiza durante el primer semestre del presente

afo.
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Capitulo 2

2.1. Andlisis del diagnostico

La propuesta se implemento durante el inicio del afio escolar 2018, con 17 estudiantes del
grado 10-1 de la sede Manuel Maria Sanchez, I. E. Juan XXIII, localizada en el barrio Puerto

Isaac, comuna uno del municipio de Yumbo, departamento del Valle del Cauca.

Teniendo en cuenta que el primer objetivo de la propuesta fue “Evidenciar el nivel de lectura
en el que actualmente se encuentran los estudiantes del grado 10-1, del area de Ciencias
Naturales”, se aplico un taller de lectura sobre un articulo de opinion llamado “La Antartica es de
nadie” (Anexo 1), el cual consta de 15 preguntas organizadas acorde a los tres momentos
propuestos por Isabel Solé, en una rabrica para evaluar el nivel de comprensidn lectora de los

estudiantes (Anexo 2)

Figura 7

Estrategia de lectura, Isabel Solé, 1998.

~\
Objetivos de la lectura
Activar los conocimientos previos

J
Inferencias de tipo lexical, causa/circunstancia, 16gico cultural, predictivas, etc.
Revisién de la propia comprension

J

Identificar de la idea principal
Elaboracién de un resumen

Formulacién y constatacién de preguntas
Socializacién de repuestas

Conclusiones

Fuente: Disefio propio basado en el libro de Isabel Solé: Estrategias de lectura, 1998.
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El proceso antes de la lectura, es un momento propicio para que los estudiantes reciban,
activen o “reparen” conocimientos previos sobre el tema, de modo que estos estén disponibles en
la forma de esquemas o imagenes (modelo de situacidn) antes de leer; activen sus conocimientos
previos sobre géneros discursivos, de modo que puedan adelantarse al tipo de organizacion de la
informacidn; realicen predicciones respecto del contenido del texto (no adivinar) o respecto de su
organizacion, que los predisponen a realizar un proceso lector activo de seguimiento y
confirmacion de sus predicciones y finalmente identifiquen un propoésito que determine qué tipo
de proceso usaran para leer.(Solé, 1992. P.77)

El proceso durante la lectura se refiere a lo mas importante que el autor trata de expresar en
el tema; puede aparecer en cualquier parte del texto (forma explicita) o estar implicita en él.
Puede ser una frase simple o varias frases coordinadas. Solé especifica que el estudiante debe
utilizar todas sus habilidades de analisis que le permiten llegar a formular juicios valorativos, emitir
conclusiones basado en lo leido y realizar predicciones justificadas.

El proceso después de la lectura, es el Gltimo momento propuesto por Solé. En este momento se
da una version breve del contenido del material que se ley6, o una seleccion de ideas que
comunican facilmente los conceptos principales. Se identifica la idea principal, ademas se
pueden responder preguntas, que lleven a dar opiniones con respecto al tema o también se
pueden hacer resimenes a través de mapas mentales o conceptuales que representen las
relaciones significativas entre los conceptos (palabras) mas relevantes que identifican el tema,
que seran unidos a través de palabras enlace y/o proposiciones de menor o0 mayor valor

interpretativa (Solé, 1998; p. 117-142).
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2.2. Resultados del diagnostico

A continuacion se muestra el andlisis a traves de las categorias propuestas por Solée. 1998.

Figura 8
Resultados obtenidos del momento: antes de la lectura.

AMTES DE LA LECTURA

claridad sobre eltema dentificacion de nferencia:
predicciones cuasa/cirscuntanca

)]

]

[=]

H no cumple o cumple parciaimente Cum e de maner a saisfactoria

Fuente: disefio propio.

Este grafico muestra los resultados obtenidos antes de la lectura. En cuanto a la claridad
sobre la lectura la respuesta que mas predomina en los estudiantes es “que no saben nada sobre el
sitio”, por tanto no cumple. Por otro lado 4 estudiantes mencionan una caracteristica muy
representativa del lugar, y solo 3 estudiantes mencionan varias caracteristicas representativas del
lugar, lo que lleva a establecer que menos de la mitad de grupo hacen alguna relacién con la
primera categoria “Claridad sobre el tema”.

En identificacion de predicciones, 11 estudiantes no logran predecir con que se podrian
encontrar si hicieran un viaje a la Antartida, o la describen como si fuera peligroso o que por ser

tan frio es imposible ir. 3 estudiantes predicen que por tanto frio que hace serio incomodo viajar
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0 Nno se sentiria bien en un sitio asi. Y 3 estudiantes predicen que serd maravilloso viajar para
conocer un sitio como la Antértida.

En las inferencias de tipo causa/circunstancia, 8 estudiantes no responden nada, al parecer
no entienden que se les esta preguntando, 4 estudiantes emiten algunos juicios sobre el titulo del
texto, donde defienden que no debe ser de nadie la Antartida, pero sin argumentar y las otras

respuestas de 5 estudiantes no son coherentes ni en su redaccion, ni en su respuesta.

Figura 9

Resultados obtenidos del momento: durante la lectura.

DURANTE LA LECTURA

Proceso metacognitivo nferencia: inglistica nferencia: pragmatica
Cativa

m

(5]

[=]

m Mo cumple m Cumple parcialmente Cumple de manera satisfactoria

Fuente: disefio propio.

En este grafico (durante la lectura) muestra que en el proceso metacognitivo, 10
estudiantes no lo desarrollan, puesto que sus respuestas son literales o no tienen relacion con lo
que se les pregunta; 4 estudiantes muestran algo de desarrollo metacognitivo aungue transcriben
del texto, también describen algo del proposito del autor en uno de los parrafos; 4 estudiantes
desarrollan el proceso metacognitivo al describir el propésito y lo que propone el autor en el

parrafo al que se hace referencia la pregunta .
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En el proceso de hacer inferencias linglisticas, 9 estudiantes no comprenden lo que
quiso expresar el autor en el texto y describen o dan otras razones que no corresponden a lo que
se les pregunto; 4 estudiantes hacen alguna inferencia linguistica al deducir algo que no esta
explicito en el texto, pero no logran dar un explicacién completa de lo que el autor quiere
expresar; 4 estudiantes logran hacer inferencias lingtisticas acordes con lo que lo que el autor
quiso expresar en dicho parrafo.

En cuanto a las inferencias pragmatica-explicativa 8 estudiantes no realiza predicciones
sobre los personajes ni sobre el futuro de los eventos, no tiene claro los objetivos del texto, ni los
del autor; 6 estudiante realiza algunas predicciones pero no muestran tener claro los objetivos del
texto; 3 estudiantes hacen predicciones sobre los personajes y el desarrollo de los eventos,

muestra tener claro el objetivo del autor en el texto.

Figura 10

Resultados obtenidos del momento: después la lectura.

DESPUES DE LA LECTURA

14
12
10
B
6
: [] I H

nferencia: elaborativa nferencia: pragmaticar nferencia: global
explicativa
W MNo cumple B Cumple parcialmente Cumple de manera satisfactoria

Fuente: disefio propio

En este grafico se muestra en las inferencias elaborativas que 12 estudiantes no logran

desarrollar una idea concreta respecto a la secuencia de la lectura, no encuentran una relacion
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entre el tema que se estaba tratando y la lectura; 3 estudiantes desarrollan una inferencia
elaborativas al escribir una frase coherente, pero no tienen claro las diferencias entre las
opiniones y hechos que suceden en el texto; 3 estudiantes hacen inferencias elaborativas,
formulan ideas concretas de su postura frente al texto.

En las inferencias pragmaticas - explicativas 15 estudiantes no las logran desarrollar, no
hay ninguna coherencia entre lo que pretende el autor y lo que ellos describen; 2 estudiantes
hacen alguna relacién entre lo que expresa el autor y lo que deducen ellos; 1 solo estudiante hace
inferencias de este tipo, logra escribir frases concretas acordes con lo que se le esta preguntando.

En las inferencias globales, 13 estudiantes muestran que no les quedd claro el objetivo de
la lectura, no encuentran ninguna relacion del texto con el tema que se esta tratando, no
encontraron ninguna frase que mostrara esta relacion y escribieron frases incoherentes, dentro de
estos estan estudiantes que no contestaron argumentando que no entendieron que les
preguntaban; 2 estudiantes intentaron describir una idea que relaciona el texto con lo que se
estaba desarrollando en la clase; 2 estudiantes lograron desarrollar una idea donde muestran una

inferencia global del texto.

2.3. Conclusiones de la fase diagnostico.

El diagnostico realizado a los estudiantes del grado 10-1, se hizo a partir de la realizacién
de un taller de lectura, el cual esta relacionado con el tema de ecosistemas y biodiversidad, en el
que se explica la importancia de conservar la diversidad que tenemos en los ecosistemas de
diferentes partes del mundo. Es asi como el tema de la lectura corresponde al complemento de

clase de Biologia, porque describe el tipo de flora, fauna y entorno de la Antartida.
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El objetivo principal del taller estuvo direccionado a evidenciar el nivel de lectura en el
gue actualmente se encuentran los estudiantes, por tanto, el taller se estructurd acorde a una de
las estrategias descritas por Solé; estas consisten en contestar unas preguntas antes, durante y

después del texto (1998, p. 77-95).

Al clasificar las respuestas de los estudiantes en los momentos de la lectura se puede
notar que en la primera parte (antes de la lectura) que es donde se tienen en cuenta los
conocimientos previos, la mayoria de ellos no tienen una idea clara del lugar que les van a
describir, no saben cdmo es y geograficamente tienen dificultades para su ubicacion; pero si se
evidencia el interés por conocerlo.

Este momento de la lectura tiene como funcion activar los conocimientos previos, que
segun la autora, puede darse aun si el lector es inexperto; con lo que se encuentre en los
estudiantes respecto a sus conocimientos previos sobre el lugar que les van a describir, puede
ocurrir segun Solé, que no logre darle ningun significado debido a tres motivos; primero que no
tenga los conocimientos previos necesarios para poder abordar el texto y trate de entenderlo con
el conocimiento que posee, o que abandone el texto.

Por otro lado, que tengan un conocimiento previo pero que el texto en este caso el titulo,
no le brinde informacion para relacionarlo, para los dos casos anteriores se puede dar una
explicacion corta de lo que van a encontrar en el texto sin entrar en detalles. Para finalizar, puede
ocurrir que el estudiante le dé una interpretacion aplicando determinados conocimientos pero que
no coincidan con lo que pretendia el autor. En cuanto a las predicciones muchos acertaron en que

el lugar se lo imaginan muy frio con mucho hielo.
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El segundo momento, durante la lectura se presenta un tipo de preguntas que deben ser
contestadas haciendo inferencias de acuerdo a lo que esté sucediendo en cada parrafo, como el
propdsito y lo que propone el autor. Con este tipo de preguntas se pretende saber cuanto
desarrollo metacognitivo hacen los estudiantes y se demuestra que ha comprendido lo que ha
leido cuando es capaz de reconstruir el significado y a su vez aplicarlo a otras situaciones de
manera creadora; aunque por las respuestas que ellos dieron, este proceso no se da, buscan las
respuestas explicitas en el parrafo, no hacen inferencias. Para estas inferencias, el alumno
necesita conocimientos sintacticos como las funciones de los términos de la oracion y léxicos,
como el significado de las palabras o palabras sindnimas, pese a que en el texto se les presento a
los estudiantes las definiciones de las posibles palabras desconocidas para ellos, muchos o no las
leyeron o no le encontraron sentido a lo que el autor queria expresar; sin embargo, los
estudiantes reconocen algunas ideas, su capacidad de analisis es escasa.

El proceso de evaluacion metacognitiva se da cuando el lector es consciente de que lo
que esta leyendo no lo estd comprendiendo, al continuar con la lectura, los vacios conceptuales
se hacen mas grandes y como consecuencia no comprendera el propoésito de la lectura ni el del
autor. Para desarrollar este proceso metacognitivo el estudiante debe observar como el maestro
elabora la interpretacion de un texto por medio de un modelo de lectura, utilizando estrategias,
como tener en cuenta primero las expectativas, luego las predicciones, que dudas se le presentan,
llegar a unas conclusiones, detenerse a mirar qué ha aprendido etc. En este momento de la
lectura, ellos solo se dedicaron a leer y a contestar, pero no pidieron ningdn tipo de ayuda, si
estaban comprendiendo o0 no, solo intentaron con lo que conocian terminar el ejercicio que se les

propuso.
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Una de las estrategias que propone Solé es una lectura compartida, cuando se esta
aprendiendo a leer para comprender, a medida que los estudiantes vayan leyendo hacerles
preguntas o qué ellos las hagan para determinar qué grado de comprension tienen, asi con ese
tipo de estudiantes que no estdn comprendiendo pero que no se enteran de que les esta
sucediendo, no se deja que avancen sino que con esta estrategia ellos caen en el error que estan
cometiendo y podran continuar; con los que han tomado consciencia de que no estan
comprendiendo, deben tomar decisiones adecuadas para darle solucion, puede pasar que
simplemente sea una frase que no entendid y continuar y que a lo largo de la lectura termine
entendiendo o que se devuelva relea y trate de entenderla.

Pero donde se notd mas deficiencias en la comprension del texto es el momento después
de la lectura donde debian utilizar argumentos, predicciones, conclusiones, relaciones entre el
texto y los temas que se estan desarrollando en las dos asignaturas (espafol y biologia). Se pudo
evidenciar que los estudiantes no son capaces de comprender la manera en que se articulan las
partes de un texto al fin de darle un sentido global al mismo. Estos estudiantes prefieren copiar
algunas partes del texto en forma literal cuando se les ha pedido que relacionen el texto con algo
que pueda ocurrir en otro lugar del mundo, por ejemplo.

Se evidencia también falta de vocabulario, no hacen una interpretacion correcta de las
palabras o frases que presenta el texto, muchos de los estudiantes que hicieron este taller
diagnostico no contestaron esta Gltima parte, algunos argumentaron que no entendian lo que se
les estaba preguntando, otros que no encontraban la relacién con el tema que se estaba trabajando
en clase y unos cuantos simplemente no contestaron por el afan de salir rapido de esta actividad.
Aunqgue en este parte no se les pregunt6 explicitamente por cudl era la idea principal del texto, si

se presentaron varias preguntas donde debieron tener claro cudl era.
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Para evitar la confusion que normalmente se presenta al hacer esta pregunta explicita, por
confundirla con el tema, con una palabra o frase claves, topicas, resumen, autores como
Cunningham y Moore consideran que todas estas respuestas aportan informacion sobre el texto y
que por tanto hay cabida para diversas ideas principales. Pero Solé no esta de acuerdo con esta
afirmacion, diferencia el tema como aquello de lo que trata el texto y la idea principal como el
enunciado mas importante que utiliza el escritor para explicar el tema.

En el tipo de inferencias que debieron usar en esta parte como formular hipétesis, por
ejemplo, las consecuencias de lo que describe el texto del entorno o del actuar de los personajes,
no las hicieron, contindan buscando frases sacadas del texto de forma literal, aqui debieron hacer
mayor precision en las predicciones, y dar razones de causa Yy efecto de las acciones presentadas
en el texto. Al comparar las respuestas de esta parte con los dos anteriores, se refleja que cuando
el estudiante no comprende lo que lee, opta por aburrirse del texto y abandonarlo, lo que no
sucede cuando lee un cuento o una tira comica.

Lo anterior lleva a evidenciar las dificultades en la comprensidn de textos con lenguaje
cientifico, teniendo en cuenta que muchas de las respuestas de las preguntas relacionadas en el
antes durante y después de la lectura no estuvieron acorde a la informacién que presentaba el
texto. Para tratar de mejorar esta deficiencia se han buscado textos mas cortos, pero no se ha

logrado los resultados esperados.

Ante estas situaciones se debe fortalecer la comprension de textos cientificos acordes a el
grado en el que estén los estudiantes, y teniendo en cuenta que la lectura de textos debe hacer
parte de un conjunto de actividades que se desarrollan en el aula, para lograr desarrollar en ellos
la capacidad para establecer relaciones entre los conceptos que se expresan en el texto y los

conocimientos adquiridos en otras situaciones, ya que para obtener buenos resultados en las
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actividades de lectura de cualquier tipo de texto con los estudiantes, segun Condemarin estos
procesos de ensefianza de la lectura deben hacerse desde la primera escolaridad, para que los
alumnos se sientan mas familiarizados con estos procesos, pero como nunca es tarde para

aprender, con los estudiantes se utilizara las estrategias que sugiere esta autora.

En sintesis, los buenos habitos de lectura cuando se empiezan a dar en mayor cantidad
entre los estudiantes garantizara el éxito de ellos en las diferentes areas como lo afirma
Condemarin en su libro El poder de leer, cuando relaciona un estudio hecho por la UNESCO,
donde encuentran una relacion directa en el aumento del producto interno bruto de un pais con el

incremento en las habilidades de lectura de los adultos.
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Capitulo 3

3.1. Implementacion de la secuencia didactica llamada: Lo que vive en el rio Yumbo,
para mejorar el nivel inferencial en los estudiantes del grado 10

En el desarrollo de este capitulo se tuvo en cuenta el segundo objetivo de la propuesta, el cual
estd orientado a fomentar el desarrollo del nivel inferencial en los estudiantes del grado 10- 1 a

través de los momentos planteados en la secuencia didactica.

Esta secuencia fue disefiada a partir de tres momentos, en donde las actividades relacionadas
con lectura, tuvieron una estructura similar a la del taller diagndstico.

A continuacion se relacionan los momentos, con su respectivo nombre, objetivo y
actividades, las cuales fueron disefiadas en su totalidad por las docentes de area de Ciencias

Naturales y Lenguaje de la I. E. Juan XXIII de Yumbo.



Figura 11

Disefio de los momentos de la secuencia didactica llamada ¢ Que vive en el rio Yumbo?

Momento 1: Recorrido por el rio Yumbo.

Objetivo: Identificar el proceso de lectura global de
los estudiantes del grado 10-1 a través la lectura de un
video.

Actividades:

1. Observacion de un Video relacionado con el rio
Yumbo.

2. Taller sobre el video.

3. Realizacion de un mapa mental, socializacion y
retroalimentacion.

Momento 2: Los seres vivos nos olganizamos

Obijetivo: Desarrollar en los estudiantes de 10-1 la
capacidad de inferir a partir de las afirmaciones de
un texto.

Actividades:

1. Lectura taller "El lugar donde habitan los seres
vivos"

2. Taller: tipos de inferencias
3. Dindmica: Definicién de conceptos por consenso.

Momento 3: Lo que vive en dos tramos del rio Yumbo

Objetivo: : Fortalecer los diferentes tipos de inferencias
teniendo en cuenta la clasificacion de Ripoll.

Actividades:
1. Taller de lectura de articulo "Ecosistema y Biodiversidad"

2. Visita al rio Yumbo: recoleccién de informacion a través de
fotos.

3. Informe comparativo sobre lo que vive en dos tramos del rio
Yumbo.

4. Taller expositivo sobre infografia
5. Presentacion de una infografia
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e Momento uno: Recorrido por el rio Yumbo

Este momento tiene como objetivo identificar el proceso de lectura global de los estudiantes
del grado 10-1 a traveés de tres actividades asociadas a la lectura de un video. En la primera
actividad se les presento a los estudiantes un video llamado “Recorrido por el rio Yumbo”. En
esta actividad se hicieron preguntas para el antes, durante y después de la lectura. En la segunda
actividad se les pidio a los estudiantes organizarse en grupo y hacer un mapa mental relacionado
con el video. Finalmente en la actividad tres, se realizo la socializacion de los mapas mentales y
se hizo una retroalimentacion grupal obteniendo como producto un nuevo mapa mental en

donde participaron todos los estudiantes y las docentes.

e Momento dos: Los seres vivos nos organizamos

El momento dos tiene como objetivo desarrollar en los estudiantes de 10-1 la capacidad de
inferir a partir de las afirmaciones de un texto. Para lograr este objetivo se disefiaron tres
actividades. En la primera actividad se disefi6 un taller a partir de la lectura “El lugar donde
habitan los seres vivos", para evaluar inicialmente la comprension del texto se hizo un cuadro
comparativo donde los estudiantes antes de iniciar la lectura escriben sus conocimientos previos
frente a unos conceptos relacionados en la lectura y después de la lectura relacionan los

conocimientos que logran obtener.

En la segunda actividad se hace un taller utilizando un cuadro de afirmaciones para llegar a
diferentes tipos de inferencias y en la tercera actividad se realiza una dindmica llamada
“Definicion de conceptos por consenso”, esta ultima actividad es el producto final del momento

dos, la cual tiene como objetivo hacer inferencias de acuerdo a la clasificacion de Ripoll.

e Momento tres: Lo que vive en dos tramos del rio Yumbo
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Este momento tres tiene como objetivo fomentar en los estudiantes el desarrollo del nivel
inferencial a partir de la clasificacion hecha por Ripoll y producto de ello sera presentar una
infografia tipo afiche que permita evidenciar informacion relevante en funcion de lectura de
articulo, salida de campo, fotografias, informe escrito y actividad en la que se referencia como
hacer una infografia. Por tanto, la presentacion se propone algunas actividades que permiten
motivar a los estudiantes a que realicen lecturas relacionadas con el tema. La actividad de
entrada es la lectura de un taller que tiene la misma metodologia (antes, durante y después)
aplicada antes en las otras lecturas. Luego sigue una salida de campo que permite recopilar
informacidn y sacar conclusiones de la biodiversidad encontrada en dos lugares diferentes del rio
Yumbo; esta informacion sera presentada a través de un informe en el que se evidencie la

informacidn gue los estudiantes lograron extraer de la salida de campo.

Las dos ultimas actividades estan orientadas a realizar una infografia donde se establezca la
informacidn recopilada en la salida de campo, ademas del manejo de los conceptos (ecosistema,

biodiversidad, habitat, clases de ecosistemas, etc) antes trabajada. .
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Capitulo 4

4.1.Resultados y analisis de los tres momentos de la secuencia didactica

4.1.1. Momento 1: Recorrido por el rio Yumbo.
Objetivo: Identificar el proceso de lectura global de los estudiantes del grado 10-1 a través la

lectura de un video

e Resultados de las actividades
Las actividades realizadas en este primer momento estan dirigidas a que los estudiantes
determinen los elementos que hacen parte de una lectura global; asumiendo que un video es un

tipo de texto no escrito sino visual, se maneja de igual forma como a cualquier otro tipo de texto.

La actividad uno tiene como objetivo proporcionar una vision panoramica y global del
video, para ello se realiza un taller de lectura con la misma estrategia de lectura: antes, durante y
después. A partir de la aplicacion de la estrategia de lectura se hace una tabla donde se pueden

comparar las respuestas de los estudiantes.

En los resultados obtenidos se observa que antes de la lectura no tenian informacién
suficiente del rio Yumbo, a tal punto que muchos de los estudiantes del grado 10-1 no lo
conocen. Sin embargo, conforme se van realizando las preguntas los estudiantes nombran
animales y plantas que se pueden encontrar no solo en la zona aledafia al rio Yumbo sino en
cualquier otro lugar. Esto muestra que aunque sus respuestas iniciales no muestran mucha
informacion, si estan interesados en saber el contenido del video, sobre todo porque todos los

estudiantes son nativos del municipio de Yumbo.



Tabla 2

Analisis de las preguntas antes de ver el video
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de la unién de tres quebradas: Yumbillo,
San Inés v Dapa

CATEGORIAS/PREGUNTAS POSIBLES RESPUESTAS RESPUESTAS MAS COMUNES

Saberes previos: claridad sobre el A Abastece algunas viviendas de A Nada, no lo conozco o si he

tema Yumbo. pasado por su lado no me he
B. Es un rio contaminado dado cuenta

1. ;Qué zabemos del rio Yumbao? C. Nace en las montafias de B. Que estd muy sucio v
Yumbo contaminado, la gente no lo
D. Abastece el 20% de la poblacién cmda, tiran todo lo que les
(zona de ladera del rio) estorba en la casa en el rio.
E Nace en la cordillera occidental C. Esun rio que municipio de

Yumbo y de la agua a algunas
familias.

2. ;Qué puede vivir en el rio Yumbo
v sus alrededores?

Arboles
Animales: aves, peces, insectos,

o e

Un bosque seco-tropical en
donde hay diversidad de aves, anfibios v
reptiles

A Arboles, Peces, ardillas, sapos,
hormigas, mosquitos,
lagartyjas.

Identificacién de predicciones

3. De acuerde con el titulo, jqué
mnformacién esperarias encontrar
en el video?

A El video podria mostrar dénde
nace v donde termina el rio.

B. Los barnos por donde pasa el
rio Yumbo

C. Una mirada a los bosques y
fuentes de agua de Yumbo.

A Una mvestigacion de todo lo
que pasa con el rio desde que
nace hasta cuando lo vemos
pasar cerca a nuestras casas

B. Una observacion de la flora y
fauna que hay alrededor del
rio Yumbo.

Fuente: disefio propio

Las respuestas de la fase durante y después de la lectura, permiten hacer preguntas

predictivas alrededor del titulo y algunos mensajes que salen en el video. Por otro parte logran

relacionar lo que van a encontrar en el video con la realidad, tanto que en las respuestas de estos

dos momentos fueron mas especificos.



Tabla 3

Analisis de preguntas después del video

FN

CATEGORIASPREGUNTAS

POSIBLES RESPUESTAS

RESPUESTAS MAS COMUNES

Dresarrolla el proceso metacognitivo
que se requiere para la comprensién
del texto_

4. Qué nos dice el video?

A Los dafios que se le estén haciendo al
bosque tropical que rodea al rio yumbo.

B las consecuencias de la destruceidn
del bosgue nativo que rodean el ric
Yumbo

C. El mal uso gue se le da al suelo v a los
arboles por ejemplo para construir casas,
+ para ganaderia, que perjudican el rio
Yumbo.

A El dafio que ocasiona la tala
del bosque nativo para ser
reemplazado por pinos a la
flora v fauna del ecosistema
cercanc al rio Yumbo.

B Las consecusncias ambientales
gue ccurren por la tala v
guemas de los bosgques
nativos, como la
contaminacion del aire,
erosion del suelo, e
inundaciones,

. Talan bosques para utilizar 1
terreno para ganado v con la
madera construir casas_

F. i Queé aprendi del videoT

A Estamos acabando con la flora v

fauna del ecosistema gque rodea el rio
vumbo.

B. Debemos proteger los bosgues

nativos potfque su tala para
reemplazarios por pinos esti dejando
sin agua el rio que abastece toda la
poblacién del municipic de yumbo.

C. No debemos arrojar basura cerca o al

rio Yumbo porque 1o estarmnos
contaminando,

A, Debemos cuidar los bosgues
nativos, para evitar dafios en =1
suelo e inundaciones.

B. No debemos arrojar basura en
&l rio o cerca de &l porgue 1o
contamina v no podemos
Iuego wtilizar esa agua porgue
nos puede provocar
enfermedades.

Lo El mal uso del agua del rio
YTumbo lo estd secando ¥ no
alcanza para todas las personas
gue viven en ¥ umbo.

Fuente: disefio propio

Como se menciono antes en las respuestas de estas dos Gltimas fases de lectura, los

estudiantes muestran que el mensaje del video fue comprendido, y esto se evidencia en la
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elaboracion que hizo cada uno de un mapa mental, donde exponen la idea principal del video, y

alrededor de ella varias ideas secundarias.

Esto da cuenta que partiendo de un sitio que no conocen, logran captar la informacion

que les sugiere el video identificando la estructura general que representa una lectura global, que

es leer el titulo, leer subtitulos (es el esqueleto de ideas que sostiene la informacion), observar

detalladamente y por Gltimo pueden dar una idea general muy ligada al texto, lo que permite

cumplir con el objetivo inicial, lo que indica que el grupo de estudiantes de grado 10-1, estan en

capacidad de realizar lecturas globales con textos orientados a Ciencias Naturales.



Tabla 4

Evaluacion de la lectura global
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NIVELES DE DESARROLLO

Nro. Est. Nro. Est. Nro. Est.
ACTIVIDADES BAJO MEDIO ALTO
Identifica elementos importantes en la lectura del video 2 9 6
Organiza la informacion por medio de un mapa mental 3 5 9
Socializacién de un mapa mental 2 8 7
Retroalimentacion 1 6 9

Fuente: disefio propio

Para finalizar, este primer momento realiz6 una tercera actividad que permitio hacer una

retroalimentacion grupal con relacién al producto (mapas mentales) de la actividad dos. Esta

actividad final tenia como objetivo comentar fortalezas y debilidades comunes entre los

estudiantes del grado 10-1 con relacion al tema desarrollado en el video, lo que permiti6 expresar

opiniones, juicios de valor fundamentados en el proceso de aprendizaje, identificar los aciertos y
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errores, las fortalezas y debilidades de los estudiantes. Es por esto, que este tipo de actividades
ayudan a los estudiantes a desarrollar sus capacidades, explorar y generar interés por temas

relacionados con su entorno.

4.1.2. Momento dos: Los seres vivos nos organizamos.

Objetivo: Desarrollar en los estudiantes del grado 10-1 la capacidad de inferir a partir de las

afirmaciones de un texto.

e Resultados de las actividades

Las actividades realizadas en este segundo momento pretenden lograr en los estudiantes
movilizar saberes a partir de las inferencias del texto: “El lugar donde viven los seres vivos™.

Los estudiantes en este momento desarrollan tres actividades. La primera actividad tiene
como objetivo establecer relaciones entre lo leido y los saberes previos, para ello los estudiantes
hacen la lectura de un texto y completan un cuadro comparativo entre los saberes previos (antes

de la lectura) y saberes obtenidos (después de la lectura).

Evidencia de la actividad uno.

il
L]

Foto tomada por las docentes.



Tabla 5

56

Cuadro comparativo sobre concepto relacionados a la lectura “El lugar donde viven los seres

vivos”.

CATEGORIA,
COMNCEPTOS

Saberes previos: iQueé
sabes sobre. . ?

Movilizacién de saberes: dmantienes o has
modificado tu definicién frente a...?

ECOSISTEMA

Respusestas mas comunes:

Es todo lo gue relaciona
con los seres vivos.
Tiene gque ver con la
naturaleza v lo que le
rodea.

Es un lugar en donde
wiven los animales, las
plantas.___

Respuestas mas comunes:

es verdad gue se relacionan con
los seres vivos.

un lugar gue no salo ayuda a los
animales sino gue también al ser
humano.

Es un conjunto de biodiversidad v
hay wvarias clasificaciones de
ecosistemas.

HABITAT

Lugar donde viven laos
SEeres Wwivos.

Segun el ecosisterna wvaria el
habitat.

Es el lugar donde se alirmentamn,
crecen vy se reproducen los sere
WIS,

BICODIWVERSIDAD

Sirve para cuidar =l
ambiente en gue
Wivimos.d

Son todas las clases de
seres wivos de la
naturaleza.

Segun el ecosisterna,

la biodiversidad wvaria.

la bicdiversidad la forma los seres
Wivos,

CLASIFICACION DE
LS ECOSISTEMAS

wvarias clases

Los ecosistemas puede ser
acuaticos o terrestres.

COMPOMNMEMNTES DE
LOS ECOSISTEMAS

Son el suelo, el agua y
las plantas v los
animales.

Se relaciona con el clima, la tierra
v los animales.

Fuente: disefio propio

Las respuestas que dieron en la primera actividad: antes de leer el texto sobre los saberes

previos: ;Qué sabes sobre...? ecosistemas, biodiversidad, habitat, clasificacion de los seres

vivos y componentes de un ecosistemas, fueron definiciones descontextualizadas; ademas los

estudiantes confundieron varios de estos términos, no tuvieron claro los conceptos, pese a que

en afios anteriores se habian mencionado algunos de estos, por ejemplo con las funciones de los

niveles troficos en cada ecosistema.
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Cuando se les pregunta a los estudiantes en la retroalimentacion que les impidié hacer la
relacion entre lo que sabian y lo nuevo que habian aprendido, dan razones como “se nos olvid6”
“no lo sabiamos”, pero el motivo va mas alla de eso, puede presentarse como muchas otros
conceptos que no son aprendidos por no ser significativos para ellos, dado que no hay
transferencia de saberes. En conclusién la primera actividad deja como resultado, una lectura
global del texto; es decir, que ellos expongan a través de los mapas mentales una informacion
general del texto, aunque no se logren hacer inferencias de ningun tipo.

Imagen realizacion de la actividad dos.

Foto tomada por las docentes

La segunda actividad tuvo como objetivo representar conceptos o ideas asociadas a un
tema en particular (video: Recorrido por el rio Yumbo). Para alcanzar ese proposito, se les

entrega a los estudiantes un cuadro que contiene afirmaciones extraidas de la lectura inicial.



Cada afirmacion tiene su respectiva pregunta y los estudiantes han de completar las inferencias y

las palabras claves. En el siguiente cuadro es muestra de la actividad.

Tabla 6

Ejemplo del registro del cuadro de inferencias.

Afirmacién

Pregunta

Inferencia

Clave

Elementos como plantas, animales, el agua,

¢A qué se refieren

componentes de

plantas, animales,

suelo y temperatura son decisivos en el estos elementos? los ecosistemas agua, suelo,
desarrollo de los ecosistemas temperatura
Los seres vivos se relacionan e interactian ¢Como se llama esa ecosistema Seres vivos,
permanentemente con el medio interaccion? interactdian
medio
Los animales y las plantas tienen un lugar ¢A qué lugar se habitat lugar
determinado para vivir. refiere? seres vivos

El origen, tamafio y la ubicacién permiten
describir lugares donde se desarrollan los
seres vivos

¢ Qué permite este
tipo de elementos?

clasificacion de
los ecosistemas

origen, tamafio,
ubicacion

La variedad de plantas y animales cambian
dependiendo del lugar en el que se
encuentren.

¢A qué hace
referencia con esa
variedad?

biodiversidad

variedad, plantas,
animales

Fuente: disefio propio, basado en la clasificacion de inferencias que hace Ripoll.

El cuadro fue construido a partir de la clasificacion de las inferencias propuestas por

Ripoll, en donde las inferencias se generan a partir del tipo de pregunta, por ejemplo para el

caso de las preguntas ¢a qué hace referencia?, ¢a qué se refiere?, son inferencia de tipo I, que

hacen referencia a las de tipo lexical (se construyen teniendo conocimientos sintacticos, como el

uso de pronombres o las funciones de los términos de la oracion y léxicos, como el significado
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de las palabras o palabras sindbnimas). En cuanto a la pregunta ¢qué permite...?, esta lleva a una
inferencia de V (se relacionan con las globales o tematicas), que sirven para interpretar algo que
no esta explicito. Finalmente la pregunta ¢cémo se llama?, la respuesta es asociada a la

inferencia de tipo 1V (hace referencia a las informativas).

A continuacion se presentan los resultados obtenidos por tipo de inferencia, pregunta

asociada al tipo de inferencia y numero de aciertos por estudiante.

Tabla 7

Resultado de cuadro de inferencias, asociado a la clasificacion que hace Ripoll, 2015.

TIPO DE INFERENCIA PREGUNTA Nro. de estudiantes
Tipo I: Lexical ¢A que se refieren estos elementos? 14
¢A qué lugar se refiere? 12
¢A qué hace referencia con esa variedad? 14
Tipo 1V: informativa ¢COmo se llama esa interaccion? 11
Tipo V: interpretativa ¢ Qué permite este tipo de elementos? 11

Fuente: disefio propio, basado en la clasificacion de inferencias propuesta por Ripoll.
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Al organizar las preguntas dependiendo del tipo de inferencia se puede notar que las que
tienen mayor numero de aciertos son las de tipo I. Se observa como esta actividad permitid

desarrollar la capacidad para inferir, contrario al cuadro comparativo de la actividad inicial.

12
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PREGUNTAS
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De acuerdo con la grafica, la mayoria de los estudiantes logran el objetivo de hacer
inferencias, asi: de los 17 estudiantes, 9 aciertan en todas las inferencias, 5 aciertan en mas de

tres inferencias, y solo 3 no lo logran.

En cuanto la tercera actividad, esta se hizo a través de una dinamica llamada “Definicion
por consenso”, la cual tenia como objetivo movilizar los saberes de los estudiantes con relacion a
los conceptos trabajados durante el momento uno y parte del momento dos. De esta manera, se
les pide a los estudiantes que hagan 5 grupos y a cada grupo se le da un concepto relacionado
con el tema (los mismos que se definieron en la primera actividad), luego deben escribir palabras

relacionadas con el concepto; con esas palabras deben dar una definicion.
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En esta actividad se hace énfasis en las inferencias léxicas. Cabe decir que esta actividad
promueve el trabajo colaborativo, ya que entre todos determinan qué palabras se relacionan con
el concepto para luego dar una definicion que es elaborada por el grupo, una muestra de ello es la

rabrica de evaluacion.

Evidencia de la definicién de los conceptos.

Tabla 8

Rabrica de evaluacion de la actividad 2: Definicidn por consenso.



Objetivo: Movilizar saberes en los estudiantes con relacion a conceptos relacionados con un

tema.
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una 1dea clara v enfocada

algunas 1deas pero no
son muy claras

CRITERIOS No cumple Cumple parcialmente | Cumple de manera
satisfactoria

Precisionen la | La definicion contiene Las definiciones Las definiciones

definicion solo una de las palabras | contienen 3 de las contienen al menos 3 de
relacionadas palabras relacionadas | las palabras relacionadas

Tematica Todas las definiciones o | Algunas definiciones | Todas las definiciones de
conceptos no estan estan relacionadas con | los conceptos estan
relacionados con el tema | el tema relacionados con el tema

Contenido La definicion no contiene | La definicion contiene | Las definiciones son

claras v bien enfocadas

Fuente: disefio propio

Al terminar las actividades del momento 2 se observa que los resultados obtenidos en la

tercera actividad con relacion a lo que se obtuvo en la primera, muestra un avance significativo

en la elaboracion de las definiciones, 4 de los 5 grupos que formaron lo lograron, aunque se

puede notar que los conceptos de una sola palabra son mejor elaborados que las de dos palabras.

Por medio de estas actividades se comienza a fortalecer el nivel inferencial de tipo I, IV y V,

permitiendo que ellos sean mas creativos y apropien los conceptos sobre todo en el area de

ciencias naturales que es donde se maneja un lenguaje mas técnico (cientifico).
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4.1.3. Momento 3: Lo que vive en dos tramos de rio Yumbo

Objetivo: Fortalecer diferentes tipos de inferencias acorde a la clasificacion de Ripoll.
e Resultado de las actividades

La primera actividad de este momento tiene como objetivo que el estudiante identifique
diversos tipos de inferencias en la lectura ¢Por qué conservar los ecosistemas y la biodiversidad?
Para la realizacion de esta actividad se utilizo la misma estrategia de lectura: preguntas antes,
durante y después de leer, y cada parte desarrolla un tipo de inferencia, por ejemplo antes de leer
tiene preguntas sobre lo que saben los estudiantes (;qué sabemos sobre los ecosistemas?), con
ello se activa la memoria sobre palabras como “ecosistemas” y 0tros conceptos asociados o

relacionados lo que permite hacer inferencias de tipo | (lexical o linglisticas).

En las preguntas durante la lectura, se presentan preguntas predictivas, que son refernetes a
las inferencias tipo 11l (pragmaticas, explicativas, en las cuales se hacen hipotesis o se habla de
consecuencias), por ejemplo en la pregunta: ¢qué efecto tendria en el ser humano vivir en
aislamiento?, los estudiantes analizando el contexto de la lectura predicen las consecuencias para
dicho suceso. Asi mismo se encuentran inferencias de tipo 11 (explicativas donde se presentan
situaciones de causa y efecto), por ejemplo ¢Cudl es la relacion con el concepto de seleccion
natural y el ultimo parrafo?; las respuestas para esta pregunta estan basadas en los conocimientos

previos de los estudiantes.
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Foto: lectura taller de la actividad uno.

De la misma manera se hacen inferencias de tipo IV (las informativas, que son las que
responden a preguntas: ;Cuando?, ¢;donde?, ;como?, ;con qué?, ¢de qué color?, ;Qué mas se
puede decir sobre esto?” por ejemplo en la pregunta ;Qué propone el articulo al hacer énfasis en
los ecosistemas tropicales y no en otro tipo de ecosistema?), que también hacen parte de este
momento (durante) y los estudiantes en sus respuestas dan cuenta de informacién relacionada
con el texto, pero que no aparece de manera explicita. Para terminar se incluyen inferencias de
tipo V, que invitan a interpretar frases en lenguaje figurado o pretensiones del autor, un ejemplo
de ello es la pregunta: ¢ Qué significa que los servicios que nos ofrecen los ecosistemas tropicales
son “aparentemente gratuitos”?, una de las respuestas mas comunes fue “en algin momento la
naturaleza nos cobrara todos los beneficios que nos brindan por los dafios que le estamos
haciendo”, lo que evidencia que van mas alla de la informacion de texto, generando en ellos una

reflexion.
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Después de la lectura, se presentan preguntas encaminadas a que los estudiantes
establezcan la importancia que el texto tiene para la realizacion del producto final (infografia).
Es asi como esta actividad dejé ver el avance significativo que han tenido los estudiantes al hacer
inferencias de varios tipos y no solo en las Iéxicas que son las que se habian reforzado en las

actividades anteriores.

En la actividad dos: visita al rio Yumbo, los estudiantes observaron directamente dos
tramos del rio yumbo, uno en la parte de arriba de las montafias donde no hay mucha
intervencion del hombre, y el otro tramo donde el rio pasa por las casas y la poblacion yumbefia,

donde las condiciones del rio cambian enormemente.

Con las fotos (ver anexo 10) y la informacion que recogieron en la salida, realizaron un
informe que hace parte de la actividad 3, consiste en comparar los dos tramos y sacar sus propias
conclusiones, aunque determinar la flora y fauna de las zonas que visitaron no se puede hacer en
un dia, ellos le preguntaron a pobladores de la parte alta del rio y también consultaron en
internet. Manifiestan que es real lo que vieron en el video de las grandes hectareas sembradas de
pino, y varias montafias con poca vegetacion por quemas o por tala de los bosques. Con esta
informacion que ellos dan se concluye que el objetivo de esta segunda actividad se cumplio, vivir

lo que observaron en el video.

El objetivo de la tercera actividad también se logra porque elaboran un informe
comparando varias caracteristicas de los dos tramos del rio Yumbo, la flora, la fauna, el clima, el

suelo etc.

La cuarta actividad es un taller sobre que es, para qué sirve, caracteristicas y como se
elabora una infografia. El objetivo de este taller es que tengan conocimientos suficientes para

poder construir su infografia con toda la informacion recogida en todas las anteriores actividades,
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al final del taller ellos dibujan un bosquejo en cartulina de la infografia, y la siguiente clase

entregan sus infografias individuales creadas en el computador.

En las infografias 14 de los 17 estudiantes muestran la informacion que recogieron en las

actividades anteriores, extraen informacion relevante realizando inferencias para integrar detalles

significativos que se evidencian por medio de imagenes y/o una frase, también las actividades

humanas positivas y negativas que estan afectando el ecosistemas, del texto de la primera

actividad de este momento lograron inferir el llamado que les hacen a hacer algo para proteger y

ayudar a recuperar el ecosistema de bosque tropical que es el que se encuentra en el entorno del

nacimiento del rio yumbo y queda explicito o se evidencia en una mensaje de reflexion que

hacen en la infografia.

Tabla 12: Resultados del tercer momento:

Actividades Ciencias Naturales: Lenguaje: Evidencias de Tipo de inferencias segun Ripoll
Competencia: Uso de competencia aprendizaje / NoOmero de estudiantes que
conceptos lectora: aciertan
Componente
semantico
Taller de Comprende que un Recupera Elabora conclusiones Inferencias de tipo | 15
lectura ecosistema y las informacion a partir de Inferencias de tipo 11 14
poblaciones interactlian implicita y informacién o Inferencias de tipo 111 14
unas con otras y con el explicita de un evidencias que las Inferencias de tipo IV 10
ambiente fisico. texto respalden. Inferencias de tipo V 9
Informe Comprende que en un Recupera Relaciona Inferencias de tipo | 14
comparativo ecosistema las informacion informacién de los Inferencias de tipo 11 14
poblaciones interactian implicitay textos leidos y de la Inferencias de tipo 111 11
unas con otras y con el explicita de un salida de campo para Inferencias de tipo IV 9

ambiente fisico.

texto

mostrar diferencias.

Inferencias de tipo V 9
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Infografia Preserva los Recupera Sintetiza y generaliza Inferencias de tipo | 13
ecosistemas y su informacion informacion para Inferencias de tipo 11 12
biodiversidad del implicitay construir un texto Inferencias de tipo 111 11
impacto de las explicita de un Inferencias de tipo 1V 10
actividades humanas texto Inferencias de tipo V 11

Disefio propio
Tabla 13: Alcance del segundo objetivo
TIPO DE EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE NUMERO DE
INFERENCIAS (INFERENCIAS MAS COMUNES DE LOS ESTUDIANTES
(RIPOLL) ESTUDIANTES)
TIPO | Un ecosistema es un lugar donde habitan 15
diferentes animales y plantas y que relacionan
entre si.
TIPO Il Las plantaciones de pino y eucalipto han 14
afectado el bosque nativo
TIPO 11l En algin momento la naturaleza nos cobrara 14
todos los beneficios que no brindan por los
dafos que le estamos haciendo.
TIPO IV Nuestra generacion debe ayudar a conservar los 12
bosques tropicales, como el de Yumbo.
TIPOV El ecosistema cambia cuando se tala &rboles 11
nativos y se siembran arboles para la industria
como el pino, afectando el climay la
biodiversidad.

Disefio propio
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Finalmente, los tres estudiantes restantes muestran algunas de las caracteristicas, pero
fallan en las otras por ejemplo hay imagenes que representan los dos tramos del rio Yumbo, pero
no hay ninguna frase o palabra que explique lo que intenta mostrar, o no hay una frase de

reflexion sobre las acciones negativas de los humanos sobre el rio.
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Capitulo 5

5.1. Analisis de entrada y salida del proceso para determinar el nivel inferencial al que
lograron llegar los estudiantes:

Esta investigacion tiene como objetivo fortalecer el proceso de comprensidn lectora (nivel
inferencial) a través de la lectura de textos en el area de Ciencias Naturales, para ello se realiz6
un diagnéstico el cual tuvo como objetivo establecer el nivel de comprensidn lectora que tenian

los estudiantes del grado 10-1 de la I. E. Juan XXIII de Yumbo.

Gréfico 3: Nivel inferencial al que llegan los estudiantes
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De acuerdo a los resultados obtenidos en las actividades de los diferentes momentos, donde
se evidencian avances valiosos entre cada momento, se encuentra que donde los avances son
realmente notorios es cuando se compara los resultados de la prueba de diagndstico y la

actividad final del momento 3.

En la prueba de diagndstico donde se utilizo la estrategia de lectura de solé antes durante y
después de la lectura, y cada uno de estas partes contienen unas preguntas con diferentes tipos de
inferencias basadas en las de Ripoll, se concluye del analisis de las respuestas que dieron los
estudiantes que se le hizo a la lectura conservaciéon de la biodiversidad, flora, fauna y entorno de
la Antartida, que en la fase antes de la lectura donde la mayoria no contestaron bien por
desconocimiento del sitio, puede ocurrir que el no tener unos conocimientos previos sobre el
tema que se va a tratar en el texto puede causar desinterés y que el resto de la prueba arroje casi
los mismos resultados de la primera parte, hubo un acierto importante en las predicciones cuando

dicen que el sitio que les van a describir es muy frio.

Durante la lectura, se concluye que no hacen predicciones solo buscan encontrar las
respuestas explicitas en el texto transcriben partes donde creen que esta la respuesta, no hay un
desarrollo metacognitivo, desconocen el significado de muchas palabras y como no buscan el
significado o no preguntan, siguen leyendo sin entender, y en la parte donde més dificultad hubo
fue después de la lectura porque aqui debian hacer una trabajo mas profundo de lectura sacar
conclusiones, argumentar, entender lo que esta implicito en el texto, en esta parte se demuestra
claramente una advertencia que nos da Sole, que cuando hay muchas palabras que no adquiere
ningun significado para el estudiante, hacen las lecturas y responden de cualquier manera por

cumplir porque les aburre.
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Con el analisis que se le hizo a este taller diagnostico, es muy importante no solo para lograr
el objetivo de esta primera parte que es identificar el nivel de comprension lectora que tiene los
estudiantes, sino para que el docente por medio del error mejore las estrategias para desarrollar
este proceso. En este primer intento a pesar de haberles dado un vocabulario y sugerirles que si
no entendia alguna palabra la buscaran en el diccionario, o preguntar a las docentes su
significado, ellos no lo hicieron y se les permite continuar con la lectura con ese

desconocimiento que a medida que se iba avanzando en la lectura se iba haciendo mas grande.

Solé propone diversas estrategias que ya fueron nombradas durante este trabajo, donde
sugiere entre otras que no se debe dejar avanzar en un texto sino es comprendido desde el
comienzo, y sobre todo en este tipo de textos de caracter cientifico donde se encuentran muchas
palabras propias de este lenguaje y que dificilmente por contexto como ocurre con otros textos se
puede sacar la definicién. Al identificar el nivel de comprensién lectora de los estudiantes en este

punto se ubican en el nivel literal y sin darse cuenta hacen inferencias solo de tipo lexical.

Ahora comparando este resultado con el del tltimo taller y el producto final (infografia), los
estudiantes son conscientes de hacer inferencias no sélo de tipo lexical sino de tipo 11, I1I, V1'y
V. (se relacionan en su orden con causa-efecto, predictivas, informativas e interpretativas), esto
se encuentra reflejado tanto en las respuestas que dan en el taller como en lo que quisieron

mostrar en la infografia.

La razén por la cual, los estudiantes llegan a este punto es porque antes de responder las
preguntas del taller ellos ya manejaban conceptos claves para entender la tematica que se les
proporciona en el texto, hay una activacion de conocimientos previos propuesta de Condemarin,
y se tuvieron en cuenta varias estrategias propuestas por Solé, para la comprension de textos en

general y de textos cientificos por los autores Sanmarti, Marquez y Manfa, esta recopilacion de
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estrategias de comprension lectora, puesta en practica en cada una de las actividades que se
desarroll6 con los estudiantes de 10-1 se ve reflejado en la parte final de esta secuencia didéctica,
y tan marcada la diferencia con el comienzo de la aplicacion. Una de las estrategias que se
utilizo es utilizar un texto con dificultad moderada, trazar objetivos claros antes de que
comiencen a leer, que el texto contenga imagenes, ayudas como la de un vocabulario con las

palabras que se consideren desconocidas para ellos o de su poco uso.

Cambiando los métodos tradicionales de ensefianza aprendizaje, para la comprension
lectora por medio de variedad de estrategias, se consigue que los conceptos adquieren un
significado y el estudiante los apropie y no se presente nuevamente que en un tiempo el concepto

sea olvidado.

Para obtener buenos resultados en las actividades de lectura de cualquier tipo de texto con
los estudiantes, Condemarin especifica que la lectura debe de hacerse desde la primera
escolaridad, para que los alumnos se sientan mas familiarizados con estos procesos. Aunque
puede iniciase el proceso en un afo diferente. En esta parte, se tuvo en cuenta algunas de las
estrategias que sugiere nuestra autora en el disefio de las actividades la secuencia didactica, por
ejemplo, una estrategia importante para la compresion de los textos es la activacion de los
conocimientos previos, esto se da en el momento en que se va a iniciar con el tema o cuando ya
se esta en el proceso de lectura y se nota que ciertos estudiantes necesitan mas vocabulario o mas

conocimientos para entender mejor lo que se esta leyendo.

En sintesis la activacion de los conocimientos previos en los estudiantes se puede hacer
de manera independiente y establecer sus propdsitos para leer, desarrollando estrategias como:
preguntas previas y formulacion de propositos, al hacer una o varias preguntas o varias se

focaliza mas la atencion en el texto, al terminar la lectura se retoma la pregunta y el proposito



73

planteado y mirar si fue logrado o no y esto ayudara a los estudiantes a construir el significado

del texto, esta estrategia se puede combinar con la discusion y la lluvia de ideas.
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Capitulo 6

Conclusiones

Los resultados del trabajo evidencian que se logro el objetivo general, esto a que se
implemento6 una secuencia didactica que fortaleciera en los estudiantes del grado 10, la
compresion lectora (nivel inferencial) en el &rea de Ciencias Naturales. La forma como se logra
evidenciar dicho proceso es mediante la aplicacion y analisis de cada momento de la secuencia,
en donde paulatinamente se fueron desarrollando una serie de actividades que ayudaron a que los

estudiantes avancen en el proceso de comprension lectora.

Los resultados del taller digandstico evidencian que los estudiantes extraen informacién
del texto de manera literal, lo que evidencia el desconocimiento de estrategias de lectura y lo que

explica sus dificultades en el momento de comprender un texto académico.

Para el desarrollo de la secuencia didactica, se tuvo en cuenta el diagnostico el cual
mostré que los estudiantes tenian falencias en cuanto al nivel inferencial. Este taller diagndstico
se tom6 como la prueba de entrada y fue determinante en cuanto a la eleccién de las lecturas y el
disefio de las actividades durante los tres momentos. También sirvio para realizar la comparacion
de los resultados obtenidos en las pruebas de entrada (taller de lectura inicial) y salida (taller de
lectura final), cuando se analiz6 los resultados del taller de lectura inicial se concluy6 que el

nivel de comprensién lectora predominante en los estudiantes de grado décimo es el literal.

En cuanto al diagnostico, el analisis arrojo que los estudiantes tienen dificultades para
hacer predicciones, construir significado y relacionar sus conocimientos previos acordes al tema
del texto. Puesto que, tanto los textos que se eligen como la forma en que se leen estan enfocadas

desde la forma de ensefianza tradicional de la lectura, lo que concluye que las dificultades en la
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comprension de textos con lenguaje cientifico aumentan, ante todo porque no reconocen, ni

asocian el Iéxico particular del lenguaje cientifico.

En consecuencia a lo anterior, se concluye que plantear y disefiar actividades de lectura
pensadas desde el interés y el contexto de los estudiantes permite fortalecer la comprension
de textos cientificos acordes a el grado en el que estén los estudiantes, teniendo en cuenta que la
lectura de textos debe hacer parte de un conjunto de actividades que se desarrollan en el aula, las
cuales permitan desarrollar en ellos la capacidad para establecer relaciones entre los conceptos

que se expresan en el texto y los conocimientos adquiridos en otras situaciones.

Al desarrollar cada momento de la secuencia, se pudo observar que los estudiantes
estuvieron interesados y participaron en cada una de las actividades propuestas de manera
positiva. La disposicién para realizar una actividad permite que haya realmente un aprendizaje;
ya que esta permite que el estudiante esté interesado, tenga compromiso, sea persistente y al
mismo tiempo sea curioso. Por ejemplo, al realizar los mapas mentales y luego la
retroalimentacion, los estudiantes pudieron aclarar, corregir y tener pautas para comprender un
texto, ademas que en conjunto estudiantes-docentes identificaron sus aciertos y también los
aspectos que se necesitan mejorar en la construccion de los saberes, en relacion a un determinado

objetivo de aprendizaje.

El desarrollo del nivel inferencial a través de diferentes actividades en el sequndo y tercer
momento, basado en una perspectiva tedrica particular en la que estan inmersas habilidades que
son de compleja construccion, requiere de un trabajo constante y demanda por parte de los
docentes, especialmente cuando estos no son del area de Lenguaje. Es por esto que la secuencia

didactica en conjunto con las dos areas (Lenguaje y Ciencias Naturales), permitio que los
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estudiantes mejoraran su comprension frente a conceptos (ecosistema, biodiversidad, habitat,
etc.) que han visto en afos anteriores y que no han sido de su interés, porque la ensefianza ha
sido de manera tradicional. Por esta razdn, con esta esta secuencia didactica se logré que el

aprendizaje fuera significativo.

Lo anterior, permite darle importancia al concepto de literacidad, el cual se tuvo en
cuenta en la aplicacién de las estrategias que se utilizaron para comprender un texto, entre las
cuales esta la integracion de conocimientos previos del lector (cognitivos), los saberes del texto
(discursivos) y los elementos del contexto, en busqueda de la produccion de sentido del texto,

especialmente cuando este es de tipo cientifico.

La Secuencia didactica, vista como un instrumento de ensefianza, permitié de manera
organizada, articulada y sistematizada movilizar saberes (ecosistema y biodiversidad) e integrar
dos éareas del curriculo. Las actividades disefiadas e implementadas (texto, video, dindmicas) en
la SD, permitieron movilizar saberes (ecosistema, biodiversidad) e integrar dos 0 més areas del
curriculo, puesto que al desarrollar una competencia de Ciencias naturales (uso del lenguaje), se

logré desarrollar la competencia lectora del area de Lenguaje (componente semantico).

Los resultados obtenidos después de aplicar la SD, rompen con el paradigma donde se
cree que “el estudiante solo es capaz de leer y producir textos sencillos”, esto se evidencia con la
infografia, ya que los los estudiantes evidencian un conocimiento obtenido a través de las
lecturas y lo relacionan con su entorno. El utilizar diferentes estrategias pedagogicas, llevé a que

los estudiantes pudieran apropiarse del tema, hacer inferencias y producir un texto.
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Fecha: 02 de febrero de 2018

INSTITUCTON EDUTCATIVA JIUTAN m], YURBO
SEDE MANUE SANCHE.
GUAJTE v CTENCTAS NATU'RALES

ARFAS: LEN
PRUEBA DIAGNOSTICA PARA DETERMINAR EL NIVEL DE LECTURA

DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO 10°-1

Perspectivas de un viaje

Te invitamos a leer “T.a Antdrtica es de nadie”, una columna de opinién en la que su autor nos relata la inclvidable experiencia de viajar al continente
Antartic destino

o, lugar exotico ¥ sor

que co a ser considerade como turistico.

ANTES de leer el articulo de opinidn responde:

1. L Cuanto sabes sobre la Antdrtica?

2.  Participarias en un viaje turistico a este lugar? jPor qué?

3. jDefenderias la idea planteada en el titulo del texto? ;Qué piensas al respecto?

NOTA: responde cada una las preguntas gue se generan DURANTE v DESPUES de lectura.

Anexo 2:

Chauviniita: que defiende
Do s adanente b
nacsonal

Aprension: esc

rocete 6o hocer & Ged atge
Hemoglotina: proteina de
Color rojo que transgorte
oxigeno a traves de La

rangre.
Catabaiicos vientos
oplan

Durante o leoturns
B JCual o @l propoaito de
este parrato?

CoOLUMNA IIE OIFINION

TLa Antartica s de nadie

Iner Ntas
Mas alls do '™ . Que af que ta Antartica es hay
Que esta no es ch . N Bt hn oe o de oo pal
‘e haya L o i 17 Estuve alll en febirero y
A s una Que quita ol allento y gue jamas R
o
En febwero pase la Barrera de los 60 y con mil esposa deckdimons festojario dandonos ol caro
onslod'mnl el CONUNente amartiico. . . on un Barco No del tema
o mmpunq,blamoymnﬂono.:onunpor
d. - el del on ol to-
antartico on ~3°CT que e como declr que La mpﬂd‘.‘ on Luropa es 7°C de
Fspana & Mosca,
Ll de 4 200 o peces coloreados Que No tlenen hemoglobinag
.n-u“l-.nlqu.wwp-ﬁcl.d.n-v.mm-nm-«nmthﬂ(hﬂ-:mml.
ol = que e de al mar tos 300 ks, i
wommmhm“lkmluwm O que La rocs ests por 4

de hielo acumulado por clentos de miles de anos, ya que la Antartica es técnicaments wn
desierto cas sin precipitaciones, Valio cada depreciado dolar que pagamos, porque fue la
ERpeencia mas Wnpactante de coalguiler viaje gue haya realizado o o

befio puebio de 6O 000 ¥ con wn mscile exceberte. o o punto
L - o e B 1o RO Barcos Gue Bacen ol Fe oo Pars s e
30 000 turistas al 2o No e parte del (hlleno Puerto Williams, de 7 SO0 Rabiantes, Cuyo mmue - Duranto Lo lectur
e Mrve Pars DArQuiton ¥y wu IIraeitructurs Pars Bhacer wn pacnk « . Noeutro barco tenis 7 paos - R SR S Y

mrmwu.v-ﬂ*_.w.-m..mlmm-—--

€3 (Que ve propone of autor




Yocabulario

manchas.

Durante 2 lectura

0 (Por qué crees queel
awtor eempliia con estos
prsonajs? (ke
e amin!

() o s st
" et dd
o cn dltemadesta
!

Pasmados de emocion

Volvamas ol turono semiaventurs, £ algin moments,
pasames a “(oavergenda” una curiosa y delgada bare
1a de beuma que rodea todo e cntineme y que marca ¥
60 U i brusch de temperatuny =g of e  ¢f ’T/

= ik del octano Anttio, Como i ot 4
Jeza hebiera rodeado con una pare todo f contiente, i
advirtiendo s inrusos que con e el o s juega. 1
ol comenzaby & ponerse s una el madrugada

Rotes de e 3 peninsul,  hego de haber visolos

rimeres majestuoses tmpanas co tonabdades trgoesa, algunos de émetos de g, on
60 metros sobresallendo aba del agua y oros 500 abaj, e cruceso e da uma vuelta por f
Interor e sl ek, e aguas termales que legana 0°C Un detalle:fdimetro &2
o g o 14 kmetrs, po o o, by i fe caldra de oy, qoe o eaa
 explotaren ser otra ve2 v a entioquirdek fazde f Thera hasta s tataraetos de Bush,
Osama y Obama (.

Loego proskgoeatravesl,os desembircosen varas sy en b cordlecana o irme. Noda
(i plamaf ooy, No oo descrbr, nf mpecd s fotograas mias o s tomadas por
amables tursts holandeses, grnges o alemanes con sus cmaras de medio metro de g

La b e ... ndescrptle, i entre e d ingos cpes pollus de
peluche potea botas pur v saben escadoregurgtad, focas opardo me o e
arse), piaresde ojs azulesyotes pajuraces malaestados e comen purcs hueves Atar
Dlleas orobads odo 0o e nad comparad (o asmple expeienca de pasar horas
callade,escchanda sy e vent, mirando vastdad mexca de e e g

Banco adlante, glacares, mpans,estechos pases, ko molido,atsmos plcs rocoss
S naturaleza e s expresién mds vioenta y hermosa, y und e et como hormiga ().

Soberanias virtuales

(ol ol e ot B e de et e 6 d e
st s g s e o e ebeaas e, o ol v
e etiog s sy s s ace e e s, e
ahiaoranets G i, agntnes ek = his= s St bt e
st e coinente impolut pr sicarunpoc et cndo et sper ks 300
ke b, 0t prvas e e o e sise s i e ok
cando e wlga 3 s b

{0t v e o s ae o e e s Mobies 0 e e
suhmaros e b ueas st o siqe o pesae oo et
Pt el mapes ot oy, e e oo el et o ottt
pinglines i e v e, Doce s, i Chl oo en 195 . ey
o frmar T Ao el " actiad g ¢ e a oo B
ot 0 g st fdamentspr R v, g 0 et i e
o oo, i o oo Grhsde b o e s, e
tiadin el cent exchshament i e accs, pobie o estabecimenty de

82

frcaciones it l s 2 amas G etad  vestigacincentfic cope
i ol st o e G e ambinal.

ot gl 46 sl G ol b v o

1" D e e ey v ol e 052 e, 6 i e oy

stk ok g ol o oo st s |, Do et
3o e g o bt i e e WSS ) b
0 ol e Bl e vl s s s e s s becnes b o
sve o tn e s Chvamete s e b ot |+ o 'l
a1 e mac o P, o o, N Kot e Gy ol ot

Lo ol i (e s, n e g, g e s —omn ) e e
ol e s ) e ot o, ot e g P Wl vt e
(U o e et st e 6 Moo 4 i o o Sobace et !
st oot s oo o hy v d 400 ket o e Vo ok
b el sprcavament et 50 presenc et e st g
it b tod,acumit i g kol o ot st e
e s s e i s i prcme b,
T p—

beranas itk conduen tade o emprang s ons ). et s o oy
: . : s pgios 40,
Waisblth M, (2008, ahei 7. Ls Antetic s de e Revits Qué P | | et
descuberds ua ncreble
hekcia que s desamla 0
M@W | | ki
| Responde s sguiete prmtas |

. Luego de leer [ propuesta de Waissbhuth, ;mantienes o has modificado
tu postura inicialfrene al tema? Por que?

2. Segim tu opiior, ;que oto luzar del mundo debera ser declarado como

2 resen nanurl de 2 bumonided? Fundamenta wilizando dos

uumento;
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en 2 seccion del conteido cenral? Fundamenta con dos citas eptraidas

de esta columna de opiior.

[y

Tnformacion del sutor del articulo de opinida:
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Relacion de preguntas del momento uno y respuestas mas comunes del taller diagnostico: Antes

de la lectura

CATEGORIAS/PREGUNTAS

RESPUESTAS MAS COMUNES ENTRE LOS ESTUDIANTES

Saberes previos: claridad sobre el tema

1. ;,Cuénto sabes sobre la Antartica?

+No se nada, no he escuchado sobre eso, ni donde esta.
(10 estudiante)

+la antartida es un sitio donde hay mucho hielo y es frio, hay pinguinos y poca gente
puede vivir ahi.

+que es una rareza que le da a la gente,y hay animales raros que no hay en clima caliente.
(4 estudiantes)
donde todos los animales tiene que adaptarse para poder vivir ahi

(3 estudiantes)

Identificacion de predicciones

2. . ¢Participarias
en un viaje turistico

a este lugar? ¢ Por

qué?

+Si, porque me gustaria conocer mas lugares, para explorar aunque haga mucho frio. para
tener nuevas experiencias

(11 estudiantes)

+ No,. porque me sentiria muy incomodo con tanto frio y no quisiera salir de mi zona de
confort

(3 estudiante)

+Si, porque me parece un lugar muy bonito y lleno de criaturas que son simbolo de
supervivencia por el modo de caza de ellos

(3 estudiante)

Identificacion de habilidades como realizar
inferencias, anticipar alternativas, emitir juicios
0 extraer conclusiones.

3. ¢ Defenderias la
idea planteada en el
titulo del texto? ;Qué

piensas al respecto?

+Pues yo pienso que ese lugar no es de nadie, nadie se puede aduefiar de algo que es para
todos y eso mismo pasa con el planeta tierra.

(4 estudiantes)

+si por que nadie lo creo se fue formando por naturaleza, nadie puso montafias o hielo en
ese lugar. Nadie en el mundo hace que nieve.

(2 estudiante)
+no por que para mi algo como mas coherente 0 mas concreto analitico.
(3 estudiante)

(8 estudiantes no contestaron nada)




Durante la lectura
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CATEGORIAS/PREGUNTAS

RESPUESTAS MAS COMUNES ENTRE LOS ESTUDIANTES

Desarrolla el proceso metacognitivo que se
requiere para la comprension del texto.

1. ;Cual es el propésito de este
parrafo?

2. ¢Que se propone el autor al
comparar ambas ciudades

+Contarnos la experiencia que el hombre tuvo con su esposa, también lo
maravilloso grande y hasta lo peligroso de la antartica.

(10 estudiantes)

+que el pueblo de Ushuaia es mas grande al cual pueden llegar mucha mas
gente y tambien es mas conocida que Puerto William.

(5 estudiantes)

+Se propone hacer un buen viaje a sus chilenos, solo que requiere de mucha
ayuda para llegar a las fronteras de cada lugar y a la peninsula les impide
llegar

(4 estudiantes)

Identifican inferencias que pueden ser de léxico
desconocido y de juicios o extrae informacion del
texto.

3. ¢Qué interpretas de la forma
en que se presenta este lugar
en los mapas de
distintos paises?

4. ;Qué piensa el autor
sobre la explotacion de la
antartida?;Por qué emplea la
expresion “felizmente”

+interpreto que esta en la mitad de los paises por lo cual todos creen que es
de ellos.

(9 estudiantes)

+Pues que mas fuerte que la pretension de explotar minerales y son tan
fuertes los vientos que no permiten que la exploten del todo.

(5 estudiantes)

+Se interpreta una peninsula atravesada por la cual no le da el paso

para llegar de diferentes partes es una individualidad entre ambos paises
(5 estudiantes)

Realiza predicciones especificas sobre personajes
particulares y sobre el futuro de eventos.

5. ¢Por qué crees que el autor
ejemplifica con estos
personajes? ;que tienen en
comin?

6. (Como relacionas esta
“simple experiencia” del autor
con el tema de esta unidad?

7. ¢A que se refiere Mario
Waissbluth cuando postula que
“no le demos la espalda” a este
territorio?

8. ¢Qué opinidn tiene el autor

sobre los enfrentamientos
bélicos?

+Porque se supone que son los mas ricos y poderosos los que mas explotan
pero sin embargo seria tan fuerte que si llegara a explotar la caldera, ni ellos
se salvaran.

(8 estudiantes)

+Que la simple experiencia es quedarse callado por horas en vez de vivir lo
que uno tiene alrededor como en ese viaje que habia muchos animales
hermosos que no se ven casi en los otros lugares

(6 estudiantes)

+callado no poder hacer nada tener que ver como esos argentinos entre otros
destruya algo sobrenatural por petréleo etc.

(5 estudiantes)

las preguntas 7 y 8 no la contestaron (4 estudiantes)




Después de la lectura
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CATEGORIAS/PREGUNTAS

RESPUESTAS MAS COMUNES ENTRE LOS

ESTUDIANTES

Distingue entre hechos y opiniones respecto a la lectura.

1. Luego de leer la propuesta
de Waissbluth, ; mantienes o
has modificado tu postura
inicial frente al tema? ¢, por

qué?

+No la modifique porque asi lo decia al principio y asi lo pensé al
final cambié un poco de opinion en si ir a la antartica porque en el
texto la describia como un lugar hermoso y la verdad si me
gustaria ir.

(2 estudiantes)

+No por que me parecen muy buenas sus propuestas

(1 estudiante)

No contestaron 5 estudiantes)

Inferencias con respecto al punto de vista del autor, a partir de citas

textuales.

2. Segun tu opinion ¢Qué otro
lugar del mundo deberia ser
declarado como una reserva
natural de la humanidad?
Fundamenta utilizando dos
argumentos.

3. ¢Crees que el desarrollo del
turismo y el cuidado del
medioambiente son
compatibles? Fundamenta

citando algin ejemplo.

+Las islas de colombia porque tienen grandes mares y muchos
animales para que los turistas cuiden y disfruten. Cafio cristal
porque es un lugar muy colorido y muy hermoso ya que distintas
algas dan todo ese esplendor.

(3 estudiantes)

+No son compatibles porque estan utilizando la naturaleza para
generar dinero.

+depende, hay algunos que cuidan los lugares que visitan y otros
que solo van a dejar basura y a hacer dafios, si se va a visitar a
algun lugar se debe dejar todo como se encontrd.

+si, los turistas pueden aprender sobre el lugar o animales que se

visita y asi ellos pueden cuidarlo.

Generalizaciones que van mas alla del texto, donde se incluyen
enunciados que resumen el texto, como también conceptos generales
y la relacién.
4. ¢El viaje realizado por

Waissbluth posee alguno de

los sentidos descritos en la

seccion del contenido central?

Fundamenta con dos citas

extraidas de esta columna de

opinion

+si por que es una columna de opinién
+ si por que describe uno de los ecosistemas de clima frio.

+no sabe, no responde

Fuente: elaboracion propia
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Rabrica de evaluacion de la lectura usada en la prueba diagndstica en los estudiantes del grado

10 de la I.E. Juan XXIII de Yumbo

Categorias

No cumple (0)

Cumple parcialmente (1)

Cumple de manera satisfactoria

@

Claridad sobre el tema

El estudiante no tiene
conocimiento claro sobre el

tema.

El estudiante tiene algunos conocimientos
con relacion al tema, demostrando

comprension limitada del mismo.

el estudiante tiene claridad sobre de
tema
demostrando comprension amplia y

profunda del mismo

Identificacion de
predicciones

En las repuestas dadas por el
estudiantes no se identifican
predicciones referidas

inicialmente al tema

El estudiante muestra en algunas de sus
respuestas predicciones sobre el tema

En todas las respuestas es evidente
las predicciones que el estudiante
tiene sobre el tema

Identificacion de
habilidades como
realizar inferencias,
anticipar alternativas,

emitir juicios o extraer

conclusiones.

En las respuestas dadas por el
estudiante, se evidencia
falencias en las habilidades que
se tienen para realizar la lectura

del texto.

el estudiante evidencia algunas de las
habilidades para realizar la lectura

El estudiante evidencia claramente
todas las habilidades para realizar la
lectura (realiza inferencias, anticipa
alternativas, emite juicios o extrae

conclusiones)
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Desarrolla el proceso
metacognitivo que se
requiere para la
comprension del
texto.

El estudiante no desarrolla el
proceso metacognitivo que se
requiere para la comprension
del texto; No hay evidencia de
la relacion de sus ideas con las
del texto.

El estudiante desarrolla parcialmente el
proceso metacognitivo que se requiere para
la comprension del texto. Hay evidencia en
la relacion que hace de sus ideas con
algunas de llas del texto

El estudiante tiene un gran
desarrollo metacognitivo que le
permiten comprender el texto y se
evidencia en la relacién que hace de
sus ideas con las del texto.

Identifican
inferencias que
pueden ser de Iéxico
desconocido y de
juicios o extrae

informacién del texto.

En las respuestas durante este
proceso, escasamente se
identifican inferencias, no emite
suficientes juicios o extrae
informacion del texto. Las
palabras desconocidas
desconciertan el estudiante y no
intenta darle una significacion.

El estudiante hace algunas inferencias,
emite algunos juicios o extrae informacion
del texto. Con las palabras desconocidas le
dan algun significado.

El estudiante hace inferencias,
emite juicios, extrae informacion del
texto, logrando darle significado a

las palabras desconocidas.

Realiza predicciones
especificas sobre
personajes
particulares y sobre el
futuro de eventos.

El estudiante no logra realizar
predicciones especificas de
personajes y sobre el futuro de

eventos

El estudiante realiza algunas predicciones
especificas de personajes y sobre el futuro

de eventos

El estudiante realiza predicciones
especificas de personajes y sobre el
futuro de eventos.
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Distingue entre hechos y
opiniones respecto a la lectura.

El estudiante no tiene la capacidad
de distinguir entre hechos y
opiniones respecto a la lectura.

El estudiante tiene la
capacidad de distinguir entre
algunos hechos y opiniones

respecto a la lectura.

El estudiante tiene la capacidad de
distinguir entre hechos y opiniones
respecto a la lectura.

Inferencias con respecto al
punto de vista del autor, a partir
de citas textuales.

Las respuestas dadas por el
estudiante no tienen una postura
clara con relacidn a los argumentos

del autor.

Las respuestas dadas por el
estudiante muestra algunas
inferencias con respecto a los

argumentos dados por el autor

Las respuestas dadas por el
estudiante tienen una postura clara
con relacion a los argumentos del

autor.

Generalizaciones que van mas
all del texto, donde se incluyen
enunciados que resumen el
texto, como también conceptos
generales y la relacion.

No da cuenta de los detalles del
texto; agrega elementos no
pertinentes, es poco coherente,
incompleto e incomprensible.

Da cuenta de algunas ideas
importantes y algunas
secundarias;
incluye informaciones no
pertinentes, tiene un cierto
nivel de coherencia, es
relativamente complejo

y comprensible.

El alumno hace generalizaciones
que van mas alla del texto; incluye
enunciados que resumen el texto;
todas las ideas importantes y las
ideas secundarias son pertinentes:
es coherente, complejo y bastante

comprensible.

Fuente: elaboracion propia
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Anexo 4: Momento uno: Recorrido por el rio Yumbo.
Fecha: 12 al 23 de febrero de 2018

Objetivo: Identificar los elementos de lectura global a través de la lectura del video “Recorrido

por el rio Yumbo”.

Tiempo: 3 sesiones, cada sesion dos horas aproximadamente.

Actividad 1: Lectura del video: Recorrido por el rio Yumbo
Objetivo: Proporcionar una vision panordmica y global del video.

Lectura global, la cual permite tener una idea general acerca del tema de estudio, para ello hay
que tener en cuenta:

Lectura del titulo: Generalmente sintetiza de qué trata el texto.

- Lectura de los subtitulos: Es ¢l “esqueleto” de ideas que sostiene la informacion.

- Observar detalladamente las ayudas visuales (mapas, fotografias, pinturas, dibujos, etc.)
y leer atentamente cada uno de sus epigrafes

- Lecturade la primera oracion de cada parrafo: Generalmente en ella suele expresarse la

idea mas general

VIDEO: RECORRIDO POR EL RiO YUMBO
Articulo: Perfil ambiental de Yumbo: disponible en el link
http://perfilambientalyumbo.blogspot.com.co/2008/04/perfil-ambiental-de-yumbo.html

Los estudiantes antes de ver el video contestaran preguntas relacionadas con el tema.
Durante el video se les pide tener en cuenta los conceptos que desarrollan alrededor del tema.

Después de la lectura se contestan dos preguntas, las cuales permitiran evidenciar la
lectura global; es decir la idea general que los estudiantes tienen con relacion al video, ademas
de identificar el inicio, desarrollo y conclusiones del video.
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CATEGORIAS/PREGUNTAS

POSIBLES RESPUESTAS

RESPUESTAS MAS COMUNES

Saberes previos: claridad sobre el
tema

1. ;Qué sabemos del rio Yumbo?

A Abastece algunas viviendas de
Yumbo.

B. Es un rio contaminado

C. Nace en las montafias de
Yumbo

D. Abastece el 20% de la poblacién
(zona de ladera del rio)

E. Nace en la cordillera occidental

de la unidn de tres quebradas: Yumbillo,
San Inés y Dapa

A. Nada, no lo conozco o si he
pasado por su lado no me he
dado cuenta

B. Que esta muy sucio y
contaminado, la gente no lo
cuida, tiran todo lo que les
estorba en la casa en el rio.

C. Esunrio que municipio de
Yumbo y de la agua a algunas
familias.

2. ¢ Qué puede vivir en el rio Yumbo
y sus alrededores?

A. Arboles

B. Animales: aves, peces, insectos,
etc

C. Un bosque seco-tropical en

donde hay diversidad de aves, anfibiosy
reptiles

A. Arboles, Peces, ardillas, sapos,
hormigas, mosquitos,
lagartijas.

Identificacion de predicciones

3. De acuerdo con el titulo, ;qué
informacién esperarias encontrar
en el video?

A El video podria mostrar donde
nace y donde termina el rio.

B. Los barrios por donde pasa el
rio Yumbo

C. Una mirada a los bosques y
fuentes de agua de Yumbo.

A. Unainvestigacion de todo lo
que pasa con el rio desde que
nace hasta cuando lo vemos
pasar cerca a nuestras casas

B. Una observacién de la floray
fauna que hay alrededor del
rio Yumbo.
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CATEGORIAS/PREGUNTAS

POSIBLES RESPUESTAS

RESPUESTAS MAS COMUNES

Desarrolla el proceso metacognitivo
que se requiere para la comprension
del texto.

4. ¢ Qué nos dice el video?

A. Los dafios que se le estan haciendo al
bosque tropical que rodea al rio yumbo.

B. las consecuencias de la destruccion
del bosque nativo que rodean el rio
Yumbo

C. El mal uso que se le da al suelo y a los
arboles por ejemplo para construir casas,

y para ganaderia, que perjudican el rio
Yumbo.

A. El dafio que ocasiona la tala
del bosque nativo para ser
reemplazado por pinos a la
flora y fauna del ecosistema
cercano al rio Yumbo.

B. Las consecuencias ambientales
que ocurren por la tala'y
quemas de los bosques
nativos, como la
contaminacion del aire,
erosién del suelo, e
inundaciones,

C. Talan bosques para utilizar el
terreno para ganado y con la
madera construir casas.

5. ¢Qué aprendi del video?

A. Estamos acabando con la flora y
fauna del ecosistema que rodea el rio

yumbo.

B. Debemos proteger los bosques

nativos porque su tala para

reemplazarlos por pinos esta dejando

sin agua el rio que abastece toda la

poblacion del municipio de yumbo.
No debemos arrojar basura cerca o al

rio Yumbo porque lo estamos
contaminando,

A. Debemos cuidar los bosques
nativos, para evitar dafios en el
suelo e inundaciones.

B. No debemos arrojar basura en
el rio o cerca de él, porque lo
contamina y no podemos
luego utilizar esa agua porque
nos puede provocar
enfermedades.

C. El mal uso del agua del rio
Yumbo lo esta secando y no
alcanza para todas las personas
que viven en Yumbo.
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Actividad 2: Elaboracion de un mapa mental relacionado con la informacion dada por el video.
Objetivo: Representar conceptos o ideas asociadas a un tema en particular (video: Recorrido por
el rio Yumbo).

En esta segunda sesion los estudiantes se organizan en grupos y se les pide realizar un mapa
mental en el que se evidencia informacion general del video “Recorrido por el rio Yumbo™.

Previamente se les refuerza el concepto de MAPA MENTAL y se exponen algunos
ejemplos, los cuales servirdn como modelo.

¢Qué es un mapa mental?

Un mapa mental es un diagrama o herramienta de aprendizaje, utilizada para representar
conceptos o ideas asociadas a un tema en particular, es decir, corresponde a una herramienta
empleada para facilitar el aprendizaje mediante la visualizacion de ideas de forma
esquematizada, todas ellas relacionadas entre si, las cuales en conjunto ayudan a explicar el
contenido de un tema en especifico.

En sintesis un mapa mental, es una forma l6gica y creativa de tomar notas y expresar
ideas que consiste literalmente, en representar los conceptos de un tema a través de la relacion de
imagenes y palabras.

Ejemplos:

SELVAS BOSQUES

g ey

TERRESTRES

DESIERTOS

COSTAS

s

HUMEDALES

MIXTOS ACUATICOS

Fuente: http://losecosistemasylavidanatural.blogspot.com.co/
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TIPOS DE ECOSISTEMA

1. ECOSISTEMA

TERRESTRE

Fuente: https://cuadrocomparativo.org/cuadros-comparativos-entre-ecosistemas-terrestres-y-acuaticos/

Luego de realizar los mapas mentales se hace la exposicidn de cada mapa y se realizan

conclusiones sobre los aprendizajes obtenidos a través del video.

Actividad 3: En esta actividad se hace una retroalimentacion grupal, como complemento
de la actividad 2 y se obtiene un nuevo mapa mental como producto final de todo el momento
dos, el cual es construido con todos los estudiantes y las docentes. Este mapa mental da cuenta

de los conceptos mas relevantes con relacion al tema del video.

Objetivo: Comentar fortalezas y debilidades comunes entre los estudiantes del grado

10°-1 con relacion a un tema desarrollado en el video.
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Anexo 7: Momento dos: Los seres vivos nos organizamos

Objetivo: Desarrollar en los estudiantes de 10°-1 la capacidad de inferir a partir de las
afirmaciones de un texto.

Fecha: 26 de febrero al 09 de marzo de 2018.
Tiempo: 3 sesiones de 2 horas aproximadamente.

Actividad 1: Leer el siguiente texto y completar un cuadro comparativo.

Obijetivo: Establecer relaciones entre lo leido y los saberes previos.

INSTITUCION EDUCATIVA JUAN XXIIT, YUMBO SEDE MANUEL MARIA SANCHEZ AREAS: LENGUAJE y
CIENCIAS NATURALES
MOMENTO 2: LECTURA INFERENCIAL
Grado 10°1

Objetivos: Establecer relaciones entre lo leido y o naberes previos

Leer el texto el siguiente texto y completar el cuadso

Ellugar donde habitan los seres vivos

Los Seres Vivos Nos Organizamos CLASIFICACION DE ECOSISTEMAS

sNAIUTALON: Formads hace inwies d9 afon an

S egu n S u Wor 100 (nl horite

SHUMMNOS Econmiom an (ahirkion modieadod ¥

" LI, hagor Coamron. pudndn ofr.
Or'gen ‘Artiliciales Totumerte ctoados por o hainbey

4
Seg U n SU + Macro-econiutnma: de granden elensioned

o + Miccosocosistoma do paguedas ademmionet
tamano Ol ) pequeniag e e

* Acuntien: puaden sar continentales o minos

« Torrantea’ oo ancoenian on i guperice
contina sl

» Trannlolon: s encuantran wntrv o4 aoukcos y
Torostrenionian del mar rios. lagos)

Segun su
(Qué necesita un drbol y un pez para vivir? u b|CaC|O n

Cada ser vivo tienen un lugar donde vivir. Los
cactus, por ejemplo, habitan en los terrenos aridos;
los peces, habitan en el agua; los drboles, habitan en

Existen varios ecosistemas como por c)emplo

! o Ecosistema acuatco
lugares himedos. En estos lugares encuentran cosas o Ecosistema del desierte
de importancia para poder vivir, crecer v e Ecosistema del bosque
reproducirse o

Ecosistema de la charca

Estos lugares son llamados ECOSISTEMAS, ya
que son lugares donde viven los seres vivos
(bidticos) y los elementos no vivos (abibticos), se
relacionan ¢ interactian con todo que les rodea, Por
ejemplo, en el ecosistema de un bosque, los pdjaros,
los drboles y los demds seres vivos se relacionan e
interactian permanentemente con ¢l medio. Esta
interaccion permite que el ecosistema exista




Les comprenentes de un ecosistema san:

FACTORES BIOTICOS FACTORES ABIOTICOS

Organismos productores « Garacteristicas

o autdtrofos (plantas geologicas del suelo:
verdes), (nutrientes, drea de
- Organismos heterdtrofos retencitn de agua).
herbivoros. carnivoros y

PgrﬂSﬂ_ﬂs = Clima local o microclima
. rganismos luz, temperatura
descomponedores (luz, H 1

{bacterias. hongos, etc.) s pEec

El medio son las condiciones gue se encuentran en
un lugar donde viven los seres. Este medio esta
formado por todo lo que rodea al ser vivo.Los
elementos esenciales del medio son: el alimento, el
aire_ el apua v la luz del sol. También pertenecen al
medio los demas seres vivos (bioticos), los no vivos
(abioticos) v otros factores como la altura sobre 1
nivel del mar. la temperatura v la humedad.

Estos elementos son decisivos en el desarrollo de

los ecosistemas, e influyen en estos en distintos
niveles. Tanto los factores bidticos como los
abidticos pueden constituir factores limitantes en la
naturaleza, siendo estos lo que limitan el
crecimiento excesivo de las poblaciones.

Por ejemplo, la cantidad de agua en un habitat
(factor abidtico) determina el nimero de especies
que pueden vivir en este.

Por su parte, la depredacion (factor bidtico) limita el
numero de presas. Si el nimero de presas es bajo, el
numero de depredadores también disminuira.

EL HABITA

animales pueden vivir en la tierra o en el agua. Los
seres que viven en el agua ocupan habitats acudticos
w los seres gque se desplazan en la fierra o que
suelan ocupan habitats terrestres.

El habitat ez un lugar determinado donde wiven los
animales v las plantas. Todos los seres vivos estan
adaptados para vivir en su habitat natural Muchos
seres vivos pueden vivir en el mismo hdbitat. Por
ejemplo, las lombrices de tierra_ los hongos v
muchos insectos viven el la capa superior del suslo.
que es el habitat para estos organismos.

Un arbol puede ser el habitat para ciertas aves,
polillas. arafias v liquenes. Los habitats varian
dependiendo del ecosistema al que pertenezcan, por
gjemplo en un ecosistema acuatico podemos
encontrar charcas. rios. océanos etc

En cada ecosistema hay diferentes habitats para
cada especie de plantas v animales_ v esa variedad
de habitats v de especies en cada ecosistema es lo
que conocemos como biodiversidad. La

biodiversidad o diversidad biologica es la variedad
de la vida. Este reciente concepto incluve varios
niveles de la organizacion bioldgica. Abarca a la
diversidad de especies de plantas, animales, hongos
V mMiCcroorganismos que Viven en un espacio
determinado, a su variabilidad genética, a los
ecosistemas de los cuales forman parte estas
especies v a los paisajes o regiones en donde se
ubican los ecosistemas. También incluye los
procesos ecologicos y evolutivos que se dan a nivel
de genes, especies, ecosistemas v paisajes.
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INSTITUCION EDUCATIVA JUAN XXII1, YUMBO SEDE MANUEL MARIA SANCHEZ
AREAS: CIENCIAS NATURALES y LENGUA CASTELLANA
MOMENTO 2: LOS SERES VIVOS NOS ORGANIZAMOS

Nombres y apellidos:

Obijetivo: Representar conceptos o ideas asociadas a un tema en particular (video: Recorrido por el rio
Yumbo.)

Actividad 2: Completar cuadro de inferencias relacionadas con la lectura “El lugar donde habitan los
seres vivos™?,

Nota: Guiese el ejemplo que esta en rojo

Afirmacion

Pregunta

Inferencia

Clave

Elementos como plantas, animales,
el agua, suelo ¥ temperatura son
decisivos en el desarrollo de los

ecosistemas

i gue se
refieren estos

elementos?

componentes de

los ecosistemas

plantas, ammales,
agua. suclo,

temperatura

Los seres vivos se relacionan e
interactilan permanentemente con el

medio

LComo se llama

esa interaccion?

Los animales v las plantas tienen un

lugar determinado para vivir.

i qué lugar se

refiere?

El orngen, tamafio v la ubicacion
permiten describir lugares donde se

desarrollan los seres vivos

LQué permite
este tipo de

elementos?

La variedad de plantas v animales
cambian dependiendo del lugar en

el que se encuentren.

LA gué hace
referencia con

esa variedad?

22 Céspedes Paula. Nuevo material de biologia 10-11. Editorial Santillana. 2015

Fuente: disefio propio: cuadro disefiado acorde a la clasificacion de inferencias de Ripoll



Actividad 3: Dinamica grupal “Definicion por consenso”

Objetivo: Movilizar saberes en los estudiantes con relacidn a conceptos relacionados con un

tema.

Tabla 12

Rubrica para evaluar el momento dos:

actividad tres.

CRITERIOS No cumple

Cumple parcialmente

Cumple de manera
satisfactoria

La definicién contiene
solo una de las palabras
relacionadas

Precision en la
definicion

Las definiciones
contienen 3 de las
palabras relacionadas

Las definiciones
contienen al menos 5 de
las palabras relacionadas

Todas las definiciones o
conceptos no estan
relacionados con el
tema

Tematica

Algunas definiciones
estan relacionadas con
el tema

Todas las definiciones
de los conceptos estan
relacionados con el tema

La definicién no
contiene una idea clara
y enfocada

Contenido

La definicion contiene
algunas ideas pero no
son muy claras

Las definiciones son
claras y bien enfocadas

Fuente: disefio propio.




Anexo 8: Desarrollo del momento tres: Lo que vive en dos tramos del rio Yumbo.
Objetivo: Fortalecer diferentes tipos de inferencias acorde a la clasificacion de Ripoll.
Tiempo: 5 sesiones aproximadamente.

Fecha: 12 de marzo al 16 de abril de 2018.

Actividad 1: lectura del taller ¢Por qué conservar los ecosistemas y la biodiversidad?

Obijetivo: Fortalecer diferentes tipos de inferencias a través de preguntas antes, durante y

después.

En el marco de 1a b del dia dial de 1a d| dad, que se bra el 22 de Mayo, la CVC (Corporacion
del Valle del Cauca, - bo) esta un para d el tipo de Mora y fauna que vive
en el rio bo. con el ob de pr

Lectura del articulo:
(' W  Ecosistema y
20/03 biodiversidad

oy
"‘9’ Los chicos hacen un mapa /2018

mental para mostrar las
diferencias encontradas

20/03
/2018

Recogida la informadion se
hace la diferendia entre la
flora y fauna de los dos
22/03 tramos del rio Yumbo Informe comparativo

/2018 TR i
sobre lo que vive en

dos tramos del rio
Yumbo

= - Realirar una infografia
Taller expositivo - con todas la

informacién recogida
en cada una de las
72018 actividades previas

sobre infografia 03/04

-

CONCLUSIONES INVITACION

Fuente: elaboracion propia.



100

INSTITUCION EDUCATIVA JUAN XXIIIL, YUMBO SEDE MANUEL MARIA SANCHEZ
AREAS: LENGUAJE y CIEEINCIAS NATURALE S
MOMENTO 3. NIVEL INFERENCIAL
OBJETIVO: FORTALBCIRgIF:RI:‘T‘II TIPOS DE INFERENCIAS
rado 107"

Nombros y apollidos_ .

Un toxto oxpositivo on ln gue ol autor establoco

To mmvitamos @ loar ol suguiente articulo,
dado que an o actushdad

o importancin do consarvar los acosistamans vy in blodiversidad,

ocosmmtomans como on ol Quo rodon ol Mo Yumbo ostd o punto do dosaparocor

ANTES do loor ol mticulo expositivo tospondia

1. 4LQud sabomon sobre los ocosistaoman®?

2 LOCUd on o importancia de protogor 1os acosistomans’
3 LQuS HPpo cosistama hay & nuastro alraedodoc?
4 LU rolncion puadon oncontrar ontre los acosmtomans y s blodivorsidod?
[&Por qué conservar los ecosistemas y Ia biodiversidad?
(=
() Vocabulacka +i

Humeaates . &reas

LOos ecosistemas v ia
rodiversidad que albergan
son el soporte vital de Ia
Tierra dependemos de
ellos, para el are gue
respiramos. s comida que
comeomos y el agua que
bebemos Los humedales

AQué ex I

biodiversidad?

La biodivarsiciadg o diverrsiciacg
DrolOgich, o la iIncraeible vanedad de
formas de vida en la Tierra Esto
incluye todas las plantas, animales y

e . filtran los contaminantes del IMHCIOOMQ@NESIMOs QuUe Viven en b

traves e un agua, las plantas y arboles superficie de la Tiema, su enonme

L reducen el calentarmiento diversidad de genes, los habitats gue
L global absortiendo el se dentifican como su hogar, y los

';’“"""l; = carbono, los procesos naturalos de los Que son

o RADB? SPEC LIS S miloroorganismos parte *

et pars Que descomponen la matena
DRTINNS O PrOCKITCN organica y fertilzan o suelo,
Sasnines para provear los alimentos La blodiveraidad ayuda a polinizar las

DR DS P

1T LOus entdh Ssorendo
o e e afo

2 L Cull s s Afersncis
oniie sconistomns v
L N T R

2 Lt otecio tanala
an ol net Buamsno  vivie
an sl perionto?

“ L(J\J. propone of

-
onistemas
voplcaleos ¥y no on
olro po de

eenestar. Sin ella No saerdamos capacoes de sobrevivie*

La importancia de nuestro mundo natural se '.v.l- on las miles de
meneran itor e ® on gue los orge O -
 wl et Lo ol eco
n sole formm e vk

e glol-o
que pusds vivie

vr{orldlul Te
conservaciGn de
Tos ccosistomins
troplealos?

‘Low acosistaman
el Bosgue Hopsicnl
thenen s mayor
cantidad deo
wospecion doe plantes

Nores y Cultivos v tamibudn provens COomucln y mmechicCinas para nuaestro

vt mevre

?
z
%

oCosistema? it iuthaataad
¥ I gran
nrando, un creclome por ANt o

6L L Camo visunlizas
ol futuro de lon
occoninteaman

finven comercinion Le

Il

Woplcates? ® e tala de S
s placrdon o
G A gud se roflore -Wun:s"o
ol toxio con in frane SCosrteme
RCOR LTINS LU
Harmance. ® :w-::.-hr— -
- g evwer

I L Qué wignificn que
fos servicios aue nos




8 (Qué
ledaecltextonla
medicina tradiconal?

9 (Cublesia
invitacién que hace el
articylo con relacién a
los bosques
ropicales?

10 (Cudles la
relacion con el
conceplo de
sebeccion natural y

Provevendo servicios
de alto valor

Los bosgues Wopicales
proveen una serie de
blenes y servicios
esenclales, a escala
global y regional_ lo que
hace que su conservacién
sea de vital importancia A
causa de su allo nivel de
biomasa los bosques
tropicales ayudan &
regular ol clima global
reducen & efecto

Invernadero Roxce

almacenando millones de toneladas de carbdn én los 1ejdos de las

plantas y en of sueio, previenen la erosion ded suelo y protegen las
microcuencas que proveen agua impia a miles do personas. Si se

Impusiera un valor Monetano a estos servicios aparentementa graluitos.

seria de muchos miles de milones de dolares cada aflo’

ol Giimo parrafo?

Dwspads de e loctuma

11, Define con tus
palabras ecosistemas y
odiversidad

12, JCrees gque o
importante ests lecturs

para tu infografial,
Mastifica tu respuesta

13, 1Quéd informacidn
podrias obtener de oste
OrTICuWio para realizar tu
infografiat

15, iQué tipo de
bhodiversidad crees gue
POArias eNncontrar en un
Wamoe de o yumbo !

Una recompensa de bienes ecosistemicos

LOS bosque tropicales Lambién proveon blones, talos Como. madera,
fibras, resinas, productos animales y vegelales, miles de especies
comestibles do las cuales 300 una fraccion entra en el comercio
mundial, recursos bioldgicos y gendticos, y medicinas De hecho, menos
del 1% deo las plantas deo los bosques tropicales deol mundo han sikilo
ostudiadas POr sus proplodades Tarmacouticas,; sin ombargo, al menos ol
25% deo 1odas 1as drogas Modormas tlone un Ingrodionte activo dernvado
deo las plantas, onmuchoocnoo GoscubIonos y usados por primera ver
por pueblos indigenas’

l valor
trinseco de los

do vida. v saustacer
sus nocoskiades de aimentacidn y vivienda, adomdas, forman una parte
intogral do su cultura y tradicionos ospirtuales Muchas porsonas
disfrutan de actividados do tunNsmo y esparcimionto on los bosquos
tropicales,. estodianios, MUBICOS, oscIores y artistas han sido inspirados
por la belleza asombtrosa deo la biodiversidad tropical. Conservando la
diversiiad bioldgica ahora, hacemos posible que las genoraciones
futuras valoren y se boneficion también do ofla *

Ahora mas que nunca, 10dos debemos ser conservacionistas La
degradacién de los hibitats naturales continua a un rMtmo alarmante, y ol
futuro préximo determinard cudnto de la naturaleza sobrovivird y cuales
cOaturas so dosvanecoran con sus GNIcos y su papel
culdosamente Maoo on la trama do la vida. Nuostra generackon
decidich ol resultado ™

sobre Naturaleza y almmnyunﬂoamuro'
o8 osfuorzos do comwwxn haclendo una donacién hoy '
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CATEGORIAS/PREGUNTAS

RESPUESTAS MAS COMUNES ENTRE LOS ESTUDIANTES

Saberes previos: claridad sobre el tema ° Sion los lugares donde habitan diferentes animales y plantas y que se relacionan entre
e  Esun conjunto formado por los seres vivos e incluye sus habitats
¢qué sabemos sobre los ecosistemas? e Estodo lo que se relaciona con nuestro entorno.
e  Sin los ecosistemas moririamos los humanos en poco tiempo.
e Ellos nos protegen a nosotros y debemos cuidarlos para que ningn animal corra el
riesgo de extincion si llegamos a destruirlos.
2. ¢Cual es la importancia de proteger los ®  Paratener un mejor ambiente.
ecosistemas?
®  Terrestre, acuatico y mixto
o ] e  Calido, con pocos animales
3. (Qué tipo ecosistema hay a nuestro e Tropical
alrededor?
. [ ) i i 1 1
4. ique relacionar pueden encontrar entre La blodlvgradad es lo que forr_na un e_cos§tema.
o Cada ecosistema tiene su propia biodiversidad

los ecosistemas y la biodiversidad?

DURANTE LA LECTURA

CATEGORIAS/PREGUNTAS

RESPUESTAS MAS COMUNES ENTRE LOS ESTUDIANTES

Identificacion de predicciones
que esté diciendo el primer parrafo?

®  Que dependemos de los ecosistemas y su diversidad para vivir
porque son los que nos brindan aire, agua y alimentos.

e Lo importante que es el ecosistema para nosotros y los demas
seres vivos, por el agua y el aire que consumimos.

® Laayuda que brindan los humedales y los microorganismos de
cada ecosistema a los seres vivos

o  Dependemos de los ecosistemas y su biodiversidad, nos dan el
aire para respirar la comida, el agua y nos ayudan a estar bien.
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® Que lo forma un aire
e Ladiversidad es algo mas especifico y el ecosistema es todo.
2. (Cuél es la diferencia entre ecosistema y biodiversidad? e  Ecosistema es todo lo que tiene que ver con el entorno y la
diversidad son los seres vivos que viven en ese entorno.
® Un ecosistema se basa en un solo lugar y biodiversidad son todos
los grupos de animales que se encuentran en todos los lugares.
® Losecosistemas se relacionan con los seres vivos y la
biodiversidad con la tierra.
e Moriria en poco tiempo, porque no hay una sola forma de vida
que pueda vivir asi.
3. cQUé efecto tendria en el ser humano vivir en aislamiento? ) No hay forma de vivir en aislamiento ya que esto afectaria las
miles de formas de interactuar en la tierra.
e Porque son los que tienen mayor cantidad de especies de planta
animales y fuentes hidricas y el hombre los esta acabando.
4, (,QUé propone el articulo al hacer énfasis en los ecosistemas 'Y Son los que mas se estan destruyendo porque tienen muchas
tropicales y no en otro tipo de ecosistema? especies de plantas y animales y las empresas estan cortando
arboles para el mercado global y local.
®  Que van a desaparecer los poquitos bosques que quedan por que
los estén talando.
5. ¢Como visualizas el futuro de los ecosistemas tropicales? e Acabados porque el hombre los esta dafiando.
®  Que yano los vamos a tener porque no nos preocupa lo que les
pueda pasar.
®  Que estamos acabando el bosque tropical a una gran velocidad
sin mirar las consecuencias de nuestros actos.
6. (a qué se refiere el texto con la frase “a un ritmo alarmante”? e Qué deberiamos preocuparnos por que en poco tiempo se nota el
dafio que le estamos haciendo.
e  Que en algin momento la naturaleza nos cobrara todos los
beneficios que nos brindan por los dafios que le estamos
7. ¢Qué significa que los servicios que nos ofrecen los haciendo.
ecosistemas tropicales son “aparentemente gratuitos™? e Que por todo lo que tomamos de los ecosistemas y los que no
pagamos, generan cambios que por lo que luego debemos pagar.
®  Que hay muchas cosas que no hay en otro ecosistema al que el
humano tiene acceso y lo esta destruyendo.
®  Que los bosques tropicales tienen una serie de bienes y servicios

esenciales y que su conservacion es muy importante por el nivel
de biomasa.
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8. ¢Qué importancia le da el texto a la medicina tradicional?

Que muchas de las medicinas vienen de nuestros ancestros
indigenas.

Que por medio de la naturaleza podemos obtener muchas cosas
como extractos medicinales.

Que las drogas modernas se han derivado de plantas utilizadas
por primera vez por los indigenas.

9. ¢Cual es la invitacion que hace el articulo con relacion a los
bosques tropicales?

A que los cuidemos, porgque son muy importantes para el planeta,
dependemos de ellos.

Que han sido inspiracion para masicos, artistas que empiezan a
valorar todo y a tomar conciencia.

10. ¢Cual es la relacion con el concepto de seleccion natural y el
Gltimo parrafo?

Los que mejor se adaptan viviran y los que no se extinguiran.
Que nuestra generacion debemos ser conservacionistas.

DESPUES DE LA LECTURA

CATEGORIAS/PREGUNTAS

RESPUESTAS MAS COMUNES ENTRE LOS ESTUDIANTES

Define con tus palabras ecosistemas y biodiversidad?

e Labiodiversidad es lo que contiene o hay en un ecosistema.

o  Ecosistema es todo lo que nos rodea y biodiversidad es lo
que hay dentro del ecosistema.

® vida que hay en la tierra.

2. (Qué tipo de biodiversidad crees que podrias encontrar en un

tramo de rio yumbo?

o Arboles, hongos, peces etc.
Lagartijas, mosquitos, iguanas, arboles.
®  Sapos, hongos

3. ¢Crees que es importante esta lectura para tu infografia? Justifica

tu respuesta

e  Si, porque nos da informacion de lo que esté pasando al
medio ambiente y como puedo ayudar.
o Nos ayudan a entender el tema y me orienta con datos
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infografia?

4. ¢ Qué informacion podrias obtener de este articulo para realizar tu

®  Que estamos contaminando y tenemos que cuidar y proteger
el medio ambiente.

e Todo lo relacionado con ecosistemas y biodiversidad y los
Seres Vivos.

®  Que viendo todo lo que pasa a nuestro alrededor podriamos
ver y analizar para poder protegerlo.

Rubrica para evaluar la lectura de la actividad uno.

Categorias No cumple (0) Cumple parcialmente (1) Cumple de manera satisfactoria
e
El estudiante no tiene El estudiante tiene el estudiante tiene claridad sobre de

Claridad sobre el tema conocimiento claro sobre el algunos conocimientos con tema

tema. relacion al tema, demostrando | demostrando comprension amplia y
comprension limitada del profunda del mismo
mismo.

Identificacion de predicciones En las repuestas dadas por el El estudiante muestra en En todas las respuestas es evidente
estudiantes no se identifican algunas de sus respuestas las predicciones que el estudiante
predicciones referidas predicciones sobre el tema tiene sobre el tema
inicialmente al tema

Identificacion de habilidades En las respuestas dadas por el el estudiante El estudiante evidencia claramente

como realizar inferencias, estudiante, se evidencia evidencia algunas de las todas las habilidades para realizar la

anticipar alternativas, emitir falencias en las habilidades habilidades para realizar la lectura (realiza inferencias, anticipa
juicios o extraer conclusiones. que se tienen para realizar la lectura alternativas, emite juicios o extrae
lectura del texto. conclusiones)

Desarrolla el proceso
metacognitivo que se requiere
para la comprension del texto.

El estudiante no desarrolla el

proceso metacognitivo que se
requiere para la comprension del
texto; No hay evidencia de la
relacion de sus ideas con las del
texto.

El estudiante desarrolla El estudiante tiene un gran
parcialmente el proceso desarrollo metacognitivo que le
metacognitivo que se requiere para | permiten comprender el texto y
la comprension del texto. Hay se evidencia en la relacion que
evidencia en la relacion que hace de | hace de sus ideas con las del
sus ideas con algunas de las del texto.

texto
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Identifican inferencias que
pueden ser de Iéxico
desconocido y de juicios o
extrae informacion del texto.

En las respuestas durante este
proceso, escasamente se
identifican inferencias, no emite
suficientes juicios o extrae
informacion del texto. Las
palabras desconocidas
desconciertan el estudiante y no
intenta darle una significacion.

El estudiante hace algunas

inferencias, emite algunos juicios o
extrae informacion del texto. Con

las palabras desconocidas le dan
algun significado.

El estudiante hace inferencias,
emite juicios, extrae
informacion del texto, logrando
darle significado a las palabras
desconocidas.

Realiza predicciones
especificas sobre personajes
particulares y sobre el futuro
de eventos.

El estudiante no logra realizar
predicciones especificas de
personajes y sobre el futuro de
eventos

El estudiante realiza

algunas predicciones especificas de

personajes y sobre el futuro de
eventos

El estudiante realiza
predicciones especificas de
personajes y sobre el futuro de
eventos.

infografia

Extrae informacion explicita relevante del
texto haciendo inferencias para integrar
aspectos significativos para elaborar la

El estudiante no logra
extraer informacion

encuentra aspectos

la infografia

importante del texto, no

El estudiante logra extraer
informacion importante del
texto, pero no son

significativos para elaborar

El estudiante logra extraer
informacion importante del texto
y aspectos significativos para
elaborar su infografia

significativos para elaborar

la infografia

generales y la relacion.

Generalizaciones que van mas alla del
texto, donde se incluyen enunciados que
resumen el texto, como también conceptos

no pertinentes, es

e incomprensible.

No da cuenta de los detalles
del texto; agrega elementos

poco coherente, incompleto

importantes y algunas
secundarias;

incluye informaciones no
pertinentes, tiene un cierto
nivel de

coherencia, es
relativamente complejo

y comprensible.

Da cuenta de algunas ideas

El alumno hace generalizaciones
que van mas alla del texto;
incluye
enunciados que resumen el texto;
todas las ideas importantes y las
ideas secundarias son pertinentes:
es coherente, complejo y bastante
comprensible.
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Actividad 2: Salida de campo al Rio Yumbo

Obijetivo: Lograr que el estudiante por medio de la observacién consiga un aprendizaje

significativo sobre Ecosistema y Biodiversidad.

Fotos tomadas por los estudiantes con relacién a lo que vive en dos tramos del rio Yumbo.

I UtTiie ] raiaiv ]

Latnivy

Fuente: fotografias recopiladas por los estudiantes de grado 10-1



Recopilacion de fotos de estudiantes de grado 10-1

Actividad 3: Informe comparativo

Objetivo: Comparar el ecosistema y la biodiversidad de dos tramos del rio Yumbo.
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Informes de: Esteban Angulo, Tatiana Gomez y Alexandra Rios, Lesly Angulo
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Actividad 4: taller sobre infografia

109

Objetivo: Conocer la importancia que tiene una infografia como una herramienta para explica un

tema.

DISEN&CREATIVO

1. Introduccién

En esta guia te resumo tode lo que
necesitas saber para decidir qué tipo de
infografia es la mejor para tu actividad o

[ ]
% E’ -~

Ademas, encontraras un listado de
elementos, herramientas y estrategias
para inspirarte en el proceso.

g,Qué es una Infografia y para qué sirve?

es una visual que

rqwm:msyap&safapammmdamfamBo
sector deterrninado.”

Estas combinan imagenes sintéticas, explicativas y sencillas de entender,
generalmente con un texto corto que las acomparnan, para poder transmitir
un conocimiento de manera visual y dinamica.

Las Iméagenes pueden ser tanto ilustraciones y dibujos, coma graficas y
tablas representativas de datos. Mas adelante, te clasifico hasta g tipos de
elementos ideales para implementar y dar vida a tus infagrafias.

Si tu objstivo es entretener al usuario, a la vez que informarle y ayudarle
para que capte mejor tu mensaje. una infografia es un recurso Util y valido
para que el mensaje no solo llegue, sino para que también sea comprendido
rapido y facilmente (algo fundamental hoy dia).

Ademas, gracias a los elementos visuales que incluyen las infografias, se
capta mas rapido la atencién del lector, y logramos que se interese mas por
el tema. Por eso, yo siempre las utilizo en mis webinars y contenidos web
para resumir la informacion y causar mayor impacto

3. Elementos que incluyen las Infografias

“Las.

son virales gracias a todos y cada uno

de los
que las

Para que cumplan con el objetivo de informar y ensefar, las infografias
deben compener todos o la mayoria de los siguientes elementos:

leonos: Se trata dibujos esqL Es ful
su correcto uso (gue Sean claros y SRR et o
resumen visuial del mensaje. per Lo que no deben aplicarse a la ligera.

Elementos de marca Ayudan al reconocimiento de una
marca, y entre allos podriamos citar el logotipo, la firma, la tipografia o
el contraste de colores.

Tipografla Como te decia la tipografia forma parte de esos
elementos de marca que te diferenciardn Algunas de las mas
legibles y utilizadas en la actualidad son las tipo Sans o Helvética.

Imégenes: Aportan mas informacian que los iconos, y pueden resultar
mas explicitos en funcion del tema a tratar. En general debe
mantenerse un equilibrio y estilismo en el diseno de Las infografias.

lustraciones vectoriales: Ecte recurso a mi me encanta porque da
muche juego a la hora de hacer modificaciones y profesionaliza la
infografia. Sin ser un gran experto en disefio. te aseguro que puedes
hacer cosas muy chulas con vectores.

adomos Esto es un recurso visual que embellece a la
infografia. aunque su uso puede ser idéneo o No segun en el area que
estés trabajando. Para que te hagas una idea se trata de dibujos.
letras. cenefas. texturas o patrones.

Vifletas: Sirven para aportar una explicacion sebre algin elemento de
La infografia y para destacar partes importantes de la misma.

Son esenciales para temas que requieren mostrar una gran

cantidad de datos, ya que organizan la informacién numérica. Son
muy tiles para representar fechas, cifras relevantes o comparativas.
Se usan sobre todo en las

khpns conceptuales y esquemas:
Hacen mas Ia . y con un

e logra un primer e & (B A
represemada

DISEN&FCREATIVO

mmma%mm

Segin la audiencia. la informacion que
queramos mostrar y el objetivo que
persigamos, asi habra que seleccionar un
estilo de comunicacion concreto. un diseio
personalizado y una estructura definida.

. parala

En este caso, se trata de un trabajo con una finalidad especifica. presentar
un proyecto a clientes o para ventajas y fortal

s. vas a mostrar tu trabajo frente a un grupo de personas. y obtienes de ello
a rentabllidad (posibles futuros proyectos). estarias justificando el tiempo
i presupuesto necesario para realizar el diseio de la infografia

« Infografia publicitaria
Se utiliza para dar a conocer un producto o servicio, su utilidad, sus ventajas

y/o desventajas (en caso de tratarse de una comparativa con la
competencia)

Se caracterizan por incluir 3
Bneficios el fous e fislado o abia ciaal 1 tiarisa i Tiancia online:

= Infografia corporativa
Aqui. lo que mas destaca son los elementos que componen la imagen
corporativa, como el color, las formas, los graficos o la tipografia, ya que son
los que identifican a una marca como Gnica segin su propio estilo.
Favorecen la buena relacién y el engagement con el usuario

= Infografia didactica
Se usa en el ambito académico presencial y online (video tutoriales y
webinars), y se enfoca a impartir un para que
el usuario el de algo

« Infografia Informativa
Es la mas genérica y utilizada en casi todos los campos. ya que aporta datos,
estadisticas y resultados decisivos en cualquier area

4. Etapas y Herramientas para crear Infografias

£En el mundo 20. hay muchos y

para
y crear una buena infografia.

Por ejemplo, Pinterest es una red
social que trabaja mucho con la
imagen. asi que podemos utilizarla
como referencia para obtener
inspiracién

Para crear una infografia y lograr cumplir con tus objetivos. debes tener en
cuenta ciertos pasos que no te deben faltar.

1) Bisqueda de temética El tema que vas desarrollar es clave para elegir
qué tipo de infografia es la mejor para ti, y si realmente te compensa
realizar este trabajo o contar con la ayuda de un profesional Analiza
tendencias e investiga qué quieren saber tus usuarios

2) Seleccién de hemamientas: Elegir una buena herramienta. e incluso
invertir en una de pago. también te agilizara mucho el procese creativo,

3) Predisefic en papel o boceto Antes de crearla. siempre es bueno tener
un boceto para poder visualizar lo que sera el diseno final y asi no
olvidarte de nada

4) Seleccién de palabras clave y titular Una vez que tengas visualizada la
estructura y contenido de la infografia. es esencial elegir las palabras
clave e incluirlas en el nombre de la imagen para que luego sea mas facil
posicionarla y enamorar a Google.

5 revisién e del Con el boceto ya
armado. y habiendo elegido las herramientas, te toca volcar el contenido
y asegurarte de que esta t \te escrito y d 1

B) Inclusién de Iméagenes, iconos y elementos visuales Una vez desarrollado
el contenido, agrégale iconos y elementos visuales que acompanen al
mensaje. E<o i, hazlo de manera proporcionada.

7) Optimizacién del formato y pruebas de color Guarda el archivo en un
formato optimo para que pese poco (PGN, JPG o GIF) y visualiza et
resultado en diferentes dispositivos para ver cémo contrastan los
colores.




LOS ECOSISYEMAS

Un ecosistema
es el conjunto
formado por los
seres vivos de un
lugar, el medio
fisico en el que
habitan y las
relaciones que se
establecen entre
estos

Material realizado per Emily Palau con informacion recopilada de la web
para CoSqUILLiTaS eN LaPoNzA

tps/ /) iLLiTaS-eN-La-PaNzA/14: 1823417202sk=wall

FACYTGORES BIOTICES

Los factores bidticos de un
ecosistemas estdn
conformados por los seres
vivos: plantas, animales,
hongos...

| ELPANOCHTHUS
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POR QUE CUIDAR EL AMBIENTE

fe es cuidar, nuestra vida.
\."

N
oetiidamos el ambiente ei‘“ aciendo
s generaciones)
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Fuente: http://mimundonaturalycolorido.blogspot.com.co/



http://mimundonaturalycolorido.blogspot.com.co/
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Actividad 5: Taller de infografia.

Obijetivo: Realizar una infografia donde se relacione los que vive en dos tramos del rio Yumbo.

Ejemplos de una infografia:

elt o intervenido por el hombre,
mmmmmamy

se han ido
aq:-phndo-hznna.

En la intervencion del hombre en la
del ati g 2,

Se observa que muchas especies se han
ido a las zonas mas altas de Yumbo, por

Estudiante: Andrea Arevalo (Estudiante 10-1)



112



