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1. Aspectos Generales.
Introduccion

El texto visual ha tenido una funcion ilimitada a la hora del ejercicio de la
comunicacion durante la historia de la sociedad; la importancia de la imagen y la escritura
como complemento de la informacion convergen a la par, gracias a los medios masivos de
comunicacion. Lamentablemente, diferentes factores inciden en la anulacion que la escuela
deja entrever frente al uso, estudio y analisis de textos pictoricos, relegando su funcién al
soporte del texto escrito. Asi, el texto visual, es utilizado por todas las culturas en todos los
procesos comunicativos y comerciales, por los diferentes medios. Pero, como lo expone
Eco (2010) “[...] cierta cultura aristocratica haya establecido cierta diferencia entre una
cultura alta y baja, recluyendo esta Gltima al ambito de los medios masivos”, puede ser la
causa por la que su papel informativo fue desestimado frecuentemente por las instituciones
educativas.

Entendiendo esta realidad en relacion con la imagen y los textos apoyados en ella,
cada vez tiene mayor magnitud la brecha en la escuela que separa los planes de estudio de
las acciones e imaginarios de los estudiantes. Teniendo en cuenta lo anterior, la presente
investigacion de caracter cualitativo, tiene espacio en una institucién educativa oficial con
estudiantes del grado quinto de basica primaria, de jornada unica. De acuerdo con el
analisis de las pruebas externas, se generd la inquietud de construir una propuesta didactica
encaminada a fortalecer el desempefio lector de los alumnos, frente a textos pictéricos y

escritos, que a su vez permitiera promover el trabajo cooperativo y dialdgico de los



pequefios; asi como generar inquietud y motivacion en los maestros por replantear sus
préacticas pedagdgicas en este campo de estudio.

De acuerdo con este objetivo profundamente comprometido con el aprendizaje de
los estudiantes, se elabora este informe, el cual se presenta por capitulos. EI primero se
titula “Aspectos Generales”, en el cual se presenta el planteamiento del problema, la
evolucidn de la investigacion construida desde el estado del arte, la contextualizacion de la
institucion en la que se realizo la investigacion, la puntualizacién del problema, asi como
las preguntas y objetivos que orientaron el proceso; finalmente, se presentan las ideas y las
reflexiones que justifican la pertinencia de la misma.

El siguiente capitulo se titula “Sustento teoérico” en ¢l se presentan los referentes
conceptuales que dan el soporte a las dos categorias que enmarcan la investigacion: el texto
pictorico y las inferencias. Tales categorias se definieron desde la semidtica de Tito Nelson
Oviedo y la psicolinguistica de Isabel Solé. En el capitulo tres, denominado “Imagen,
lectura y palabra: Resultados y andlisis”, se da cuenta de todos los resultados obtenidos a lo

largo de la implementacion de la propuesta.



Competencia Inferencial

Esta investigacion de carécter cualitativo que se realiz6 con estudiantes del grado
quinto de una institucion educativa oficial, ubicada en el corregimiento de Guabas,
perteneciente al municipio de Guacari, en el departamento del Valle del Cauca. Tuvo por
objeto intervenir en situaciones comunicativas por medio de textos pictoricos y escritos, de
tal manera que el estudiante desarrollara habilidades cognitivas que le permitieran el
didlogo con dichos textos; como construir hipdtesis que enriquezcan los sentidos que el
autor tiene como proposito presentarles a sus lectores, al tiempo que su comprensién va
mas alla del nivel literal.

Gracias a los avances tecnoldgicos en la Gltima década, la apertura y casi
desaparicion de las fronteras de la informacion, el deber de la escuela es permitir y
fomentar la presencia de los productos icénicos y pictéricos en los planes de estudio, no
como una herramienta de apoyo al texto escrito sino como texto portador en si mismo de
sentido; por tal razon, se hace necesario investigar sobre este tipo de textos dentro de las

reflexiones sobre los procesos lectores.

1.1 Planteamiento del problema

Uno de los problemas que preocupan al ministerio de educacion son los resultados
de las evaluaciones externas en cuanto a la comprension lectora en sus diferentes niveles.
Es este uno de los temas que se tratan en las reuniones de docentes: lo que leen y cuanto
entienden. De lo que se concluye, se generan politicas y planes de nivel macro y micro para

tratar de mitigar dicha situacion.



Por este motivo, se crean propuestas y programas que den salida a los analisis de los
bajos resultados que obtuvieron los nifios colombianos en el afio anterior. Gran parte de
dicha poblacion se encuentra en un nivel bajo, es decir que no alcanza los niveles minimos
de la competencia lectora, otra parte esta en nivel medio y un minimo porcentaje alcanza el
nivel avanzado en este proceso. Ello que significa, que no obtuvieron un aprendizaje eficaz
en este proceso. Se puede evidenciar que aunque se implementen diversas estrategias a
nivel nacional, departamental, local e institucional las falencias lectoras persisten en los
estudiantes.

Si analizamos la sociedad y la cultura de masas, podemos reconocer que las
imagenes que se transmiten por los medios son textos que contienen un mundo real o
posible que aporta directamente en las iméagenes fijas y en movimiento del espectador. Esta
hipotesis nace de la idea que los estudiantes no tienen interés en textos estaticos que la
escuela les presenta como material de lectura obligatoria y que es mucho mejor y mayor,
aquel interés, en los textos dinamicos, coloridos y llamativos brindados por el contexto. Sin
duda, los gustos de la nueva generacion, han variado por la avalancha de informacion
pictorica, iconica y escrita brindada por los medios, sin tener los estudiantes la capacidad de
comprender y discernir entre lo que les sirve para la vida y lo que no. Esta realidad debe
ser asumida por las escuelas en sus aulas.

Por otro lado, las politicas educativas en el pais demuestran que el lenguaje es
comprendido desde diferentes perspectivas, de acuerdo a los Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana del Ministerio de Educacion. Esto porque se plantea que para la
construccion de esta propuesta se tuvo en cuenta conceptos de la linglistica, la sociologia

del lenguaje, la pragmatica y la semidtica del lenguaje. Asi, el tema que le convoca, el acto



de leer, es entendido, en este documento del Ministerio, como un proceso de significacion,
semiotico y cultural e histéricamente situado, que configura al sujeto lector (1998).

Almeida Saenz (2004) explica que el interés por la comprension lectora no es
nuevo. Desde principios de siglo, los educadores y psicologos han considerado su
importancia para la lectura y se han ocupado de determinar lo que sucede cuando un lector
comprende un texto. Lo que ha variado en los afios recientes, es nuestra concepcion sobre
cémo se da la comprension. A nivel mundial la crisis sobre el tema se mantiene, como lo
plantea Alvarado (2008) en el contexto mexicano: “En la practica docente de grado y
principalmente en las clases ofrecidas en los primeros afios nos hemos encontrado con un
grave problema, los estudiantes ingresan a la educacion media con escasa habilidades de
comprension lectora”.

La UNESCO, por su parte, al abordar la probleméatica mundial de la lectura, ha
sefialado que los pilares de la educacion estan constituidos por los libros y el acto de leer
para la democratizacién de la cultura, la difusion del conocimiento, y la superacion
individual y colectiva de los grupos humanos. En esta perspectiva, sefiala la Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, que los libros y la
lectura son y seguiran siendo con fundamentada razon, instrumentos indispensables para
conservar y transmitir el tesoro cultural de la humanidad, pues al contribuir de tantas
maneras al desarrollo, se convierten en agentes activos del progreso.

Bajo esta condicion, la obtencion de bajos niveles de comprension lectora es una
preocupacion educativa internacional prioritaria, en tanto que la escuela tiene que marchar

hacia el desarrollo de la capacidad de abstraccion. Por lo anterior, la capacidad lectora



involucra la habilidad de comprender e interpretar una amplia variedad de tipos de textos y
asi dar sentido a lo leido al relacionarlo con los contextos en que aparecen.

Por lo tanto, Los Estandares Curriculares de Lengua Castellana propuestos por el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN) afirman que el lenguaje se constituye en una
competencia esencial del ser humano, que se caracteriza por poseer doble valor: uno
subjetivo y otro social, resultado de asumir al hombre y a la mujer desde las perspectivas
individual y social, definiéndolo de la siguiente manera:

El lenguaje es la capacidad humana por excelencia, que lleva al ser
humano a apropiarse conceptualmente de la realidad que lo circunda y a
ofrecer una representacion de esta conceptualizacion por medio de
diversos sistemas simbolicos. Asi, lo que el individuo hace, gracias al
lenguaje, consiste en relacionar un contenido con una forma, con el fin de
representar dicho contenido y asi poder evocarlo, guardarlo en la
memoria, modificarlo o manifestarlo cuando lo desee o requiera. (2009, p.
19)

Dicho de otra manera, en el documento se explicita que sus autores asumen una
concepcion amplia de lenguaje que integra al lenguaje verbal, que abarca, a su vez,
diferentes lenguas, y el lenguaje no verbal, en el que se ubican los demas sistemas
simbolicos creados por las comunidades para dar sentidos y para poder comunicarlos: la
masica, las imagenes, los gestos, la escritura, etc. En relacion con la ensefianza de estos
otros sistemas de lenguaje simbolicos o no verbales, en el documento nombrado se
evidencia poca sustentacion teorica, 1o que exige con urgencia politicas educativas que

construyan un sustento tedrico que posibilite el desarrollo de didacticas de este tipo de
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lenguajes no verbales, como por ejemplo la publicidad y los medios de comunicacién. Lo
dicho anteriormente trae un gran impacto en los desempefios de los lectores, quienes ven
los textos pictéricos como simple valvulas de distraccion para los ratos de ocio.

Debido a la falta de sustentacion teorica, se propone una metodologia para llevar a
cabo el objetivo de esta investigacion, la cual suple dicha ausencia. Para esto, se
implementaron talleres que sirvieron como registros in situ, escritos con preguntas abiertas
y cerradas, que tenian como objetivo determinar, describir y analizar la comprension lectora
desarrollada por los nifios y nifias al enfrentarse a textos escritos y pictoricos, para ello nos
ubicamos en los tres niveles de comprension definidos por Smith (1989):

Nivel de comprension literal: El lector reconoce las frases y las palabras clave del
texto. Capta lo que dice el texto sin una intervencion muy activa de la estructura
cognoscitiva e intelectual. Corresponde a una reconstruccion del texto que no ha de
considerarse mecanica, comprende el reconocimiento de la estructura base del texto. En el
texto pictdrico, en este nivel reconoce los colores, la luz, el plano; estableciendo relaciones
entre lo que ha visto y los elementos presentes entre ellos, al tiempo que realiza una
descripcion.

Nivel de comprension inferencial: En este nivel escudrifia y da cuenta de la red de
relaciones y significados que le permiten al lector leer entre lineas, deducir lo implicito y
deducir; es decir, explica el texto mas ampliamente, de acuerdo a los conocimientos
previos, formulando nuevas ideas e hipdtesis, su objetivo es la elaboracion de conclusiones.
Por ello, el texto pictérico facilita la seleccion de esquemas de conocimiento adecuados,
integra una nueva informacion que permite elaborar representaciones mas ajustadas a la

realidad que se pretende comprender.
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Nivel critico intertextual: Este nivel es el ideal, ya que el lector es capaz de emitir
juicios sobre lo leido con argumentos. La lectura critica tiene un caracter evaluativo en el
que intervienen los conocimientos previos y su criterio. Por ultimo, este nivel lo
evidenciamos cuando al leer un texto pictérico el lector logra identificar y analizar la
intencion del autor; entablar relaciones con otros textos y asumir su posicién critica frente a
él.

Los anteriores niveles son asumidos en esta investigacion como metodologia que
posibilita caracterizar los estados de la competencia lectora de los nifios que conforman el
grupo de estudio, permitiendo reconocer la forma en que ellos operan con los textos. En
cuanto al nivel inferencial, teniendo en cuenta los resultados de las pruebas implementadas,
se puede determinar que los lectores no presentan mayores problemas en el nivel literal de
textos icdnicos, pero en lo inferencial y critico el resultado es negativo, pues el lector no
Ilena los espacios que encuentra en un texto. Dentro de estas falencias se encuentran, el
bajo resultado de las pruebas externas, (ver anexo 1), la apatia hacia un cierto tipo de
lectura, ya que al entregarle un texto literario convencional los estudiantes no manifiestan
interés alguno a lo que se le debe sumar, lamentablemente, la falta de estrategias
innovadoras planificadas a corto, mediano y largo plazo por parte de los docentes.

Entre las principales causas de este problema se encontrd, ademas del poco e
inadecuado uso de estrategias innovadoras por parte de los docentes que han
instrumentalizado la lectura, sin realizar una profundizacion, ni ningun proceso inferencial,
la falta de acompariamiento de los padres o cuidadores, estudiantes con problemas de
aprendizaje y pocos habitos de lectura. Se considera que con la presente investigacion

podremos ayudar a superar la problematica detectada, obteniendo como resultado
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estudiantes que comprendan diferentes tipos de textos pictdricos, iconicos y escritos, al
tiempo que produzcan escritos coherentes y con cohesion, construyendo sus aprendizajes
significativos en su vida diaria.

Por Gltimo, los educadores debemos apropiarnos de estrategias innovadoras,
especialmente las que propendan al desarrollo de la comprension lectora, y buscar los
elementos que permitan aportar, dinamizar y hacer mas interesante el deseo de analizar

textos, crear literatura para transmitir juicios y criterios propios.

Problema de investigacion

¢De qué manera una secuencia didactica basada en textos pictéricos y escritos
promueve el desarrollo de la competencia de interpretacion lectora a nivel inferencial en los
estudiantes del grado quinto, de la institucién educativa José Celestino Mutis, durante el

afo lectivo 2019?

1.2. Objetivos
1.2.1 Objetivo general:

Analizar como se desarrolla la competencia interpretativa, a nivel inferencial, a
través de una secuencia didactica basada en textos pictoricos y escritos, en los estudiantes
del grado quinto, de la institucion educativa José Celestino Mutis, durante el afio lectivo
2019.

1.2.2 Objetivos especificos:

e Reconocer el texto pictérico como elemento incidente en el fortalecimiento de la

lectura inferencial.
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e Desarrollar la competencia interpretativa a nivel inferencial en los estudiantes a
través del disefio y la implementacion de una secuencia didactica basada en textos
pictdricos y escritos.

e Crear ambientes de aprendizaje favorables para la construccion de saberes a partir
del trabajo cooperativo, colaborativo y autbnomo que propenda al fortalecimiento

de la lectura inferencial por medio de textos pictoricos y escritos.

1.3 Justificacién

La presente investigacion es relevante para la comunidad educativa porque coincide
con los estandares curriculares y el PEI institucional en el mejoramiento de calidad;
ademas, hace un aporte en el plano tedrico y practico orientado a mejorar la comprension
lectora, imprescindible para todo aquel que quiera acceder al conocimiento y cultura.

En la institucion educativa José Celestino Mutis del corregimiento de Guabas,
municipio de Guacari, Valle del cauca, por factores como su ubicacion geogréfica, bajo
resultado en las pruebas externas, entre otros, se hace necesario implementar estrategias que
propendan al desarrollo integral y cultural de la comunidad guabefia.

A lo largo de esta investigacion, utilizaré la creatividad como posibilidad real de
expresar ideas, pensamientos, intereses y necesidades, sentimientos, actitudes y aptitudes.
Ademas del ejercicio de creatividad como tal, la propuesta para el desarrollo de técnicas de
aplicacion e integracion con algunas de las areas del conocimiento da espacio para ser un

elemento constante que se enriquece dindmicamente en la practica docente.
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1.4 Caracteristicas de la poblacion

La poblacién estd conformada por 27 estudiantes del grado quinto, estrato 1y 2, con
gran asentamiento afrodescendiente. Este grupo esta constituido por todos los alumnos de
este grado, de educacion primaria de la Institucion Educativa de jornada Unica, con sede
principal en el corregimiento de Guabas, Municipio de Guacari, Valle del Cauca. Los
aprendices, 13 hombres y 16 mujeres, cuyas edades oscilan entre 9 y 14 afos, tienen como
caracteristica general y aglutinante la ausencia de los padres durante el tiempo que los nifios
permanecen en la casa, antes de salir al colegio.

Se hace un diagnostico de la situacion de la entidad educativa y los estudiantes del
grado mencionado, extrayendo una muestra de cuatro estudiantes correspondientes a los
niveles de desempefio del sistema de evaluacion institucional (Niveles superior, alto, basico
y bajo), detectando los siguientes comportamientos del entorno: Mal uso del léxico,
deficiencias en el resultado de prueba saber del afio 2017, en las que se manifiestan las
dificultades en la parte de lenguaje en nuestros estudiantes. Informan debilidades en
comprension e interpretacion, en los estudiantes de los tres niveles de desempefio, lo cual
da como resultado el bajo nivel académico. Falta de motivacion y lectura comprensiva de

textos, ademas de poca utilizacion de la biblioteca institucional.

1.5 Antecedentes

La lectura puede concebirse como elemento instrumental basico que posibilita los
demas aprendizajes, por ello se convierte en el proceso esencial para la adquisicién de

conocimientos y ha significado la parte mas importante para la historia de las diversas

15



culturas del mundo. A través de este sistema de comunicacion cada una de estas, ha

plasmado sus ideas, sus conocimientos y los sucesos mas relevantes en su desarrollo.

La revision documental minuciosa, en el marco de la investigacion en torno a la
conceptualizacion, construccion e implementacion y resultados de propuestas didacticas
que abordaron la lectura de textos escritos y pictoricos como campo de indagacion desde lo
tedrico y practico; se delimitd con un encuadre cronoldgico que va desde el afio 2012 hasta

el 2015.

Inicialmente se encontrd que Vega, en Lima, Pert (2012) realiz6 un estudio de tipo
no experimental utilizando un disefio descriptivo simple y su propdsito fue identificar los
niveles de comprensidn lectora de los estudiantes del grado quinto de la Institucion
Educativa del distrito de Bellavista, Callao; estableciendo categorias de calificacion para la
variable comprension lectora, asi como para las cuatro dimensiones que fueron evaluadas
con una prueba. Los resultados demostraron que los alumnos tienen un rango bajo en la
dimensidn inferencial, rango medio en la dimension critica y la capacidad de

reorganizacion de comprension lectora es mas baja ain.

Ardila, Bogota (2015), en su investigacion, cuyo objetivo fue disefiar una estrategia
didactica basada en el uso de las artes como herramienta facilitadora del proceso de
comprension lectora, observo que los estudiantes, a partir de esa capacidad fusionaron
operaciones mentales mediante las cuales una determinada propiedad del objeto se aisla
conceptualmente de una representacion visual, generando una comprension lectora de

manera visual, lo que facilita la construccion de la reflexion personal. El uso de las técnicas
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artisticas son las més aceptadas por los estudiantes y esto favorece ampliamente la

comprension lectora.

Arango (2015), argumenta que en su investigacion se describen y trabajan
estrategias ladicas y recreativas empleadas para el desarrollo de una lectura comprensiva,
fortaleciendo las competencias, generando el disfrute, el goce y la satisfaccion por la
lectura. En su investigacion, se retoman fundamentos conceptuales como los de Ausbel,
Bruner y Gardner como referentes de aprendizajes significativos. De ahi la importancia de
buscar alternativas que permitan posibilitar una cultura de lectura desde los
establecimientos educativos hasta los hogares de los estudiantes, con estrategias

innovadoras que motiven, promuevan y faciliten la comprension lectora.

Considero gue la identificacion de los niveles de lectura en los estudiantes, los
fundamentos conceptuales, las estrategias metodoldgicas que facilitan el proceso de
comprension lectora y los aprendizajes significativos que a las anteriores experiencias les
han permitido el éxito, son factores fundamentales que se pueden tener en cuenta a la hora

de mediar situaciones pedagdgicas con la comunidad educativa en mencion.

1.6 Viabilidad

Este trabajo investigativo es viable puesto que su objetivo es una necesidad
primordial para el mejoramiento de los resultados en las pruebas externas e internas que se
aplican en nuestra institucion educativa. La secuencia didactica basada en textos iconicos
mejora la habilidad comunicativa. Los resultados seran notorios, pues su aplicacion se

realizard de manera constante, con tiempo de dedicacion a la aplicacion de la estrategia y
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sus diversas actividades. A su vez, los procedimientos de evaluacion utilizados, seran

acompariados por un alto nivel de compromiso tanto de la docente como de sus estudiantes.

Asi mismo, quedard en evidencia la influencia de la escuela en el desarrollo de dicha
competencia y la influencia entre el nivel de interpretacion lectora relacionada con la

confianza y seguridad del alumno en si mismo, el clima escolar y su entorno.

2. Sustento tedrico

La sociedad tiene que tener un proceso de comunicacion asertiva, pues es el
elemento que le permite llegar a acuerdos. De esta manera se constituyen comunidades de
pensamiento, de disciplinas y acciones académicas para que la ciencia y el conocimiento

avancen, de lo contrario seria un caos. En relacion con este punto, Oviedo (2003) afirma:

El proceso de comunicacion, aunque imperfectos es posible porque los
signos son las voces de nuestra cultura, que nos constituyen en sujetos
sociales: se imprimen en los discursos que nos determinan en lo mas
profundo de nuestro ser. Cada uno de nosotros es producto cultural. Los
signos entonces son alma y vehiculo del pensamiento y permiten, a las

mentes interactuantes, el acceso reciproco (p.6)

Para apoyar la construccion de una comunicacion correcta y eficaz, en la escuela

todas las disciplinas del curriculo deben aportar para mejorarla con estrategias comunes,

como la realizacion de un plan de ideas, un esquema del tema, un mapa conceptual para dar
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claridad en el propdsito del texto; todas deben ensefiar a plantear una tesis, a hacer una

pregunta, a explorar y justificar una idea, cada una desde su especificidad tematica.

Teniendo en cuenta que el manejo del lenguaje trae consecuencias dentro del
desempefio de todas las areas, el docente debe crear el puente entre los nifios y la tecnicidad
de cada disciplina para que ellos puedan integrar esa informacion a su estructura mental.
Esto permitira que interiorice sentidos del lenguaje propio de cada &rea e interactuar con
otras personas de ese ambito, hacer preguntas precisas, citar planteamientos y contradecir

argumentos.

Dada la relevancia del nivel de lectura autobnomo para el desarrollo intelectual y
académico del alumno, de quien la sociedad demanda una elevada eficiencia para estar
actualizado ante el vertiginoso avance del mundo cientifico y las tecnologias de la
comunicacion, se impone la necesidad de un cambio en los procedimientos didacticos para
la formacidn de lectores. No obstante, observamos con preocupacién gue adn predomina,
dentro del ambito escolar, la tendencia a formar lectores pasivos, conformistas, indiferentes
ante los contenidos leidos; en otras palabras, decodificadores de caracteres, incapaces de

estructurar un modelo de la realidad a partir de las informaciones del texto.

2.1 Didactica

La escuela tradicional requiere una nueva didactica, enmarcada en una pedagogia
constructivista, donde el aprendizaje se viabilice como construccion particular de cada ser
humano; una didactica cuyo propoésito sea sobrepasar la simple adquisicion de
conocimientos y mediar procesos por los cuales el nifio construya su propio conocimiento a

través de la experiencia, de lo concreto y de todas las condiciones internas y externas
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vinculadas a su desarrollo cognitivo. Es por ello, basado en el modelo piagetiano, que una
de las ideas nucleares es el concepto de inteligencia como proceso de naturaleza bioldgica,
el ser humano es un organismo vivo que llega al mundo con una herencia bioldgica que
afecta la inteligencia. Por una parte, las estructuras biolédgicas limitan aquello que podemos
percibir, hacen posible el progreso intelectual.

Por este motivo, planteamos una didactica personalizada que, al estar apoyada en las
caracteristicas y formas de pensar de cada individuo, posibilite resolver problemas del
conocimiento mediante debates, discusiones, refutaciones y, principalmente, actividades
investigativas, en las que el estudiante construya su propio aprendizaje; en otras palabras,
que promueva experiencias ligadas a la investigacion.

A este mismo orden se incorporan las secuencias didacticas, que de acuerdo al
modelo interactivo propuesto por Solé (2001): Son situaciones de ensefianza y aprendizaje
especificas con un vinculo entre si, que contribuyen a que los alumnos desarrollen la
capacidad de encontrar, en forma independiente, modos de solucion a las tareas; desde
luego, bajo la actividad mediadora del maestro. En las secuencias didacticas por
competencias, desde el enfoque socioformativo, se ordena y se guia el proceso de
ensefianza que impulsa el docente, se retoma el principio que sefiala que el aprendizaje
profundo se logra con base en problemas que generen retos y que ayuden a estructuraciones
mas profundas del saber.

En relacion a este aspecto, Solé (2001) dice que se puede hablar de procedimientos
mas 0 menos generales en funcidn del nimero de acciones o pasos implicados en su
realizacion, de la estabilidad en el orden de estos pasos y del tipo de meta al que van

dirigidos. En los contenidos de procedimientos se establecen indicadores que también caen
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bajo la denominacion de «destrezas» «técnicas» 0 «estrategias», ya que todos estos
términos aluden a las caracteristicas sefialadas como definitorias de un procedimiento. Sin
embargo, pueden diferenciarse en algunos casos las competencias que se refieren a
procedimientos o destrezas mas generales que exigen para su aprendizaje otras técnicas mas
especificas, relacionadas con saberes concretos. Didactico, por su parte, es un adjetivo que
se vincula a las técnicas y métodos que favorecen un proceso educativo, este es el concepto
que conforma esta definicidn: Secuencia didactica, que hace referencia al conjunto de
actividades educativas que, encadenadas, permiten abordar de distintas maneras un objeto

de estudio.

2.2 La lectura

Llamamos lectura al proceso de interaccion entre el pensamiento y lenguaje. El
lector necesita reconocer las letras, las palabras y las frases (signos y simbolos escritos)
para aplicarlos en la solucion de problemas y el mejoramiento personal y colectivo. Sin
embargo, cuando se lee, no siempre se logra comprender el mensaje que encierra el texto;

incluso es posible que se comprenda de manera equivocada.

Solé (2001) considera que es un proceso en el que interactdan el lector y el texto
para alcanzar los objetivos que motivan su lectura. De igual manera, es el proceso de
comprension el que permite la elaboracion de un significado al procesar las ideas mas
relevantes del texto y relacionarlas con los conceptos que ya tienen un significado para el

lector. Por ello es una actividad interactiva.

Por otro lado, Segun Oviedo (2003),
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Leer es producir textos mentales, orales, escritos, pictoricos, gestuales,
actitudinales o de cualquier clase, a partir de signos. Estos son todos
aquellos elementos que toman sentido en una cultura, la musica, la
pintura, la arquitectura, la moda, los ritos, las actitudes, las formas de
asociacion, el idioma son signos. Todo en nuestra cultura es leible. (pag.

14)

Por este motivo es importante para cada persona entender y relacionar el texto con
el significado de los simbolos. Este es el proceso a través del cual el lector interactda con

el texto, sin importar la longitud o la brevedad de este.

En la evolucion de la lectura a lo largo de los siglos, se ha vivido de manera forzada
su connotacién como elemento principal en la adquisicion de conocimiento, pues la lengua
escrita apenas se vislumbra como una consecuencia del derecho a la educacién. Estanislao
Zuleta (1982) afirma que “debi6 entender la lectura como trabajo, como un ejercicio
esforzado de indagacion que a la luz de la actividad de la escuela no podia entenderse mas
que como un deber”. Aunque fue un lector del siglo pasado, cuando ese deber era impuesto
como estrategia para alcanzar conocimiento, formando lectores profesionales llamados
filésofos, en ese momento se producian eficazmente estructuras mentales con

conocimientos estructurados y pensamiento concretos. Segun Larrosa:

La lectura en la escuela comienza agrestemente con la insula de la pura
necesidad frente a la cual no habia otra forma de responder con el deber.
Maés tarde aparece la promesa de libertad, la idea de una lectura
innecesaria. La libertad represento las condiciones en la cuales se hizo

posible un transito escolar entre el deber y el placer. (2006, pag. 51)
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En Colombia, ese cambio fue movido por la advertencia del fracaso del modelo de
lectura obligatorio, no como el resultado de la evolucidn de la lectura buscando un proceso
de cambio més sano. Algunas escuelas inmediatamente cambiaron su metodologia y
sacaron la lectura del deber para imponer la del placer, y esta se volvié opcional y el trabajo
se torno recreacion. Para Zuleta (1982): la escuela debe fomentar espacios que promuevan
la lectura placentera en los estudiantes, ser “una escuela que sin pretender excluir la
necesidad y la libertad haga coexistir en la mediacion una lectura libre y una lectura guiada

en el marco de una educacion por el derecho a leer”.

Ahora bien, teniendo en cuenta que la lectura es una actividad que se desarrolla
desde muy temprana edad y se mantiene a lo largo de la vida, permite crear mundos

inimaginables, se debe considerar que leer, como lo expone Zuleta (1982):

No es recibir, consumir o adquirir, leer es trabajar. Lo que tenemos ante
nosotros es un mensaje en el que el autor nos informa por medio de
palabras, ya que poseemos con él un codigo comun, el idioma — sus
experiencias, sentimientos, pensamientos o0 conocimientos sobre el
mundo; y nosotros provistos de ese cédigo comUn procuramos averiguar
lo que ese autor nos quiso decir” (pag. 276).
Por Gltimo, el Ministerio de Educacion Nacional en los Lineamientos Curriculares,
afirma que: “Es a través del lenguaje que se configura el universo simbolico y cultural de
cada sujeto claro esta que en relacion con otros sujetos culturales” (1996, pag. 25), es decir,

es el primer paso para interactuar y comprender.
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2.3 La comprension lectora

La comprension lectora se cataloga como una habilidad intelectual que implica
captar los significados que otros han transmitido mediante sonidos, imagenes, colores y
movimientos, donde se dan decodificaciones de acuerdo al contexto, a las ideas secundarias
y otros elementos que se suman en el momento de leer.

Asi mismo es una habilidad basica sobre la cual se despliegan una serie de
capacidades conexas: manejo de la oralidad, gusto por la lectura y pensamiento critico.
Asimismo, la tarea cognitiva entrafia gran complejidad, ya que el lector no solo ha de
extraer informacion del texto e interpretarla a partir de sus conocimientos previos, sino que
despliega un conjunto de habilidades como la discriminacién de la informacion relevante;
la interpretacion, por lo tanto, puede ser el proceso que consiste en comprender un
determinado hecho y su posterior declamacion, pues como lo afirma Zuleta (1982): “Toda
lectura es ardua y es un trabajo de interpretacion: fundacion de un codigo a partir de un
texto, no de la ideologia dominante pre-asignada a los términos” (p. 9).

En este sentido, la comprension lectora se constituye en una interaccién compleja en
la que intervienen el lector, con sus conocimientos previos, su motivacion, objetivos
propuestos para la lectura y el contexto en el que se encuentra; y el texto, con las ideas y
motivaciones de su autor, el contexto en el que lo escribid y que tiene como fin para el
lector, reconstruir el significado global del texto, las ideas centrales que desea comunicar, la
estructura que le ha impuesto y sus intenciones al escribirlo. Como lo afirma Oviedo

(2003):

Un tejido discursivo que permita su comprension, interpretacion y critica,

el sujeto de significacion impone un orden a todos los elementos
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necesarios. Esta perspectiva temética es la que convierte las estructuras
ideativas en estructuras sintacticas y la que obliga a adoptar alternativas
formales. (p. 18)

Por lo anterior, cabe recordar que la lectura y la comprension, no solo se superponen
a los textos escritos sino a los orales, a los pictéricos y a otros codigos comunicativos. Por
ello, la lectura de imégenes se convierte en un vehiculo de todo un posible imaginario
repleto de elementos conscientes e inconscientes que convocan al deseo y la voluntad del
lector, o sea, la palabra condensa el significado de la imagen como inicio de todas las
narraciones posibles.

De la misma forma, para Solé (1987): “comprender un texto es poder interpretarlo y
utilizarlo es una condicion indispensable no para superar el éxito de la escolaridad
obligatoria, sino para desenvolverse en la vida cotidiana en las sociedades letradas™ (p. 1).
Es evidente que el texto, aunque tiene una continuidad no se queda inmovil, puesto que el
lector al encontrarse con él tiene la capacidad de darle vida y lo renueva, cuando pone en él

sus intereses personales.

2.3.1 Niveles de comprension lectora

Como se afirmé anteriormente, comprender un texto va mucho mas alla de la
decodificacion de las palabras o entender el sistema alfabético. La comprension es un
proceso que se desarrolla y por el que se alcanzan algunos niveles. Es asi, como el
documento del Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES)

Escrito por Mauricio Pérez Abril (2003) se refiere a tres niveles de lectura:
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Lectura literal: el lector reconoce las frases y las palabras claves en el texto, es
capaz de ver lo que el escrito dice sin necesidad de recurrir a sus conceptos del texto.

Lectura inferencial: el lector va mas allé de lo literal, es capaz de dar cuenta de las
relaciones y asociaciones de significados que le permiten leer entre lineas.

Lectura critica e intertextual: el lector es capaz de dar juicios sobre el texto leido,
tomar posturas, el lector se forma como ciudadano, como sujeto politico. Es asi como se
efectda la exploracién de todo lo que figura en el texto. Para ello, identifica la idea
principal, las secundarias, les da sentido a las palabras, usa el vocabulario basico

correspondiente a su edad para expresar con sus propias palabras lo entendido.

2.3.2 Nivel inferencial
Segun sus concepciones sobre estrategias de lectura, Dalmari Bello y Milena
Cordoba se apoyan en la profesora e investigadora Isabel Solé (2007). Donde pretende

abordar:

La lectura como una forma de comprension y transformacion del mundo y su
entorno. Se hace necesario, entonces, pensar sobre qué es leer, como lo asumen los nifios,
nifias y adolescentes. La Real Academia de la lengua define leer como: “Pasar la vista por
los signos de una palabra o texto escrito para interpretarlos mentalmente o traducirlos en
sonidos™ Esto implica que al realizar el proceso lector los ojos realizan la tarea de
ubicacion de cada grafia y las va enlazando para darle sentido a esos simbolos, le

corresponde al cerebro darle sentido al texto en contexto (pag. 2).

Sin embargo, no es solamente decodificar un texto, leer supone ir mas alla,
poniendo en juego los conocimientos previos que tiene el lector para comprender e
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interpretar, reflexionar y concluir con un aprendizaje, esto es lo que debemos tener presente
al momento de leer con los estudiantes. Ellos leerdn —no apenas decodificaran- si existe
entre el texto y ellos una realidad que los involucre. Asimismo, el MEN en el decreto 1290

(2009), identifica que:

Es a través del lenguaje que se configura el universo simbdlico y cultural de cada
sujeto -claro esta que en relacién e interaccion con otros sujetos culturales-; pero esa
caracteristica de reconocimientos del proceso a través del cual el sujeto llena el

mundo de significados y a la vez configura su lugar en el mundo. (pég. 68)

Isabel Solé habla de tres momentos en la comprension lectora: antes, durante y
después de la lectura, en los que el lector y el autor se relacionan en una trama, pero es el
primero quien decide como relacionarse con el texto, si se convierte en parte de él, si decide
leerlo 0 no y cémo lo hard, “el proceso de la lectura es uno interno, inconsciente, del que no
tenemos prueba hasta que nuestras predicciones no se cumplen; es decir, hasta que
comprobamos que en el texto no esta lo que esperamos leer” (Sol¢, 2001). El docente tiene
el papel fundamental en este proceso, propicia y es el mediador, es quien crea el espacio y
dispone de los medios para el mejoramiento de esta practica, que continla su proceso en
casa desde el mismo individuo. Proceso explicado por Carlino (2009), de la siguiente

manera:

Para que los alumnos se apropien de lo que su profesor puede ensefarles,
tienen que elaborarlo y transformarlo, y es a través de la lectura 'y

escritura como consigue asimilar (“digerir”, hacer propia) la informacion
recibida. Que los docentes expliquen en clase sin que los estudiantes lean

y escriban promueve un aprendizaje superficial, no integrado; los
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alumnos no se aduefian del saber que se les presenta si no lo reelaboran a

través de la lectura y escritura (pag. 138).

Por lo anterior, existe la necesidad de enfatizar en la consecucion del siguiente
estandar: “Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades” (Ministerio de
educacion nacional, 2006) y con el siguiente derecho basico de aprendizaje: “Interpreta
mensajes directos e indirectos en algunas imagenes, simbolos y gestos” (Ministerio de
educacion nacional, 2018), ya que es en estos aspectos donde se encuentra la falencia en la
competencia lectora. Para ello, se implementa una estrategia con texto iconico basado en la
teoria de Ripoll Salcedo (2006): “La habilidad inferencial es la capacidad de obtener
informacion que no estd explicita en el texto”. Por este motivo, al generarse una inferencia
se contribuye a mejorar la comprension lectora. El autor establece cinco tipos de
inferencias, describe sus particularidades e indica que durante el proceso de la comprension
lectora estos se pueden dar. Dentro de cada tipo se nombra, siempre que sean posibles, las
preguntas que originan las inferencias o las funciones que desempefian.

Inferencia tipo | Léxica: Busca dar cohesion al texto relacionando referencias y
referentes, solucionar ambigtiedades, identificar elementos del texto, aventurar el
significado de palabras y expresiones desconocidas a partir de la informacion que este le
ofrece. Las preguntas que se pueden utilizar son las siguientes: ;A qué (o quién) se refiere?
(De quién (o qué) habla el texto cuando dice...? El lector necesita conocimientos
sintacticos, como el uso de pronombres o las funciones de los términos de la oracion.

Inferencias tipo Il Explicativas: Busca establecer relaciones causa y efecto que no
se encuentran explicitas en el texto, relaciona dos elementos que puedan dar forma a una
representacion coherente de su significado, pensamientos y sentimientos, especialmente de
sus objetivos. Responde a preguntas como: ;Por qué?, o ;qué relacion hay entre “a” y “b”?
El lector necesita conocimientos sobre relaciones causa y efecto basico, pensamiento y
comportamiento de las personas, y sobre el tema del texto.

Inferencia tipo Il Predictivas: Busca hacer hipotesis sobre los procesos del texto,
las consecuencias de lo que narra o describe, en el mundo fisico o los estados mentales de
los personajes. No se establecen relaciones entre los elementos del texto, sino que se
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infieren nuevos elementos. Responde a preguntas como: ¢Qué sucedera?, ;qué puede
predecir sabiendo que ...? O ;Para qué...? El lector requiere de conocimientos generales
sobre el texto. Una caracteristica principal de las inferencias tipo Il es que pueden ser
infinitas.

Inferencia tipo IV Informativas logicas: Se manejan después de la lectura, buscan
que el estudiante logre inferir el lugar donde transcurren los sucesos, el instrumento que se
emplea para realizar una accion, responde a preguntas como: ¢Cuando?, ;dénde?, ;,como?,
¢por qué?, ;con qué?, ¢de qué color?, entre otras. El lector requiere de conocimientos
generales y concretos sobre el tema y serd mas creible si también cuenta con conocimientos
del género literario del texto y sobre el autor y su contexto.

Inferencia tipo V Pragméticas o tematicas: Busca interpretar ciertas formas del
lenguaje como alegorias, ironias o metaforas, encontradas en el texto; plantea el tema del
texto cuando no esta explicito, no son pertinentes en todos los textos. Responde a preguntas
como: ¢Qué me estan contando aqui? o ¢qué quiere decir todo esto? No se trata de
preguntas relacionadas con un elemento, sino que consideran el texto en su conjunto; el
lector en ocasiones necesita relatar con discernimiento aspectos sobre el tema del texto,
tener conocimientos sobre el autor, su contexto y sus intenciones.

Algunos autores como Solé y Cassany estan en consonancia con Ripoll en cuanto a
que una inferencia es aquello que no esta explicito en el texto.

Se trata de las estrategias que nos permiten a lo largo de la lectura elaborar y probar
inferencias de distinto tipo, también las que nos permiten evaluar la conciencia interna del
texto y la posible discrepancia entre lo que el texto nos ofrece y lo que nosotros ya sabemos
(Solé, 1993, p. 10).

En conclusidn, es necesaria la accion conjunta de la comunidad educativa en
general, y del docente en particular, quien tiene la responsabilidad de incentivar y orientar
la lectura, asi como la de seleccionar los textos que leeran sus alumnos, teniendo en cuenta
que la formacion de los habitos son las adquisiciones del desarrollo del pensamiento, los

cuales se estan ordenando a medida que pasa el tiempo. Por otro lado, con el desarrollo de
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estas competencias, los estudiantes obtienen mas datos para su proceso evolutivo cognitivo

indispensable para el éxito académico, laboral y personal.

2.4 Texto pictorico

En este trabajo se promueven y garantizan préacticas interdisciplinares del lenguaje
en tanto que se adopta una perspectiva semiotica con la que se puede analizar la
articulacion entre los hechos sociales y de sentido, puesto que puede tratarse de un texto o
cualquier otro producto simbdlico: una pintura, un logotipo, una imagen, etc. Desde la
semidtica se dice que todo texto es una secuencia de signos que producen un sentido
armonico y coherente con una doble funcién, en tanto condicién e intencidn de toda accion
comunicativa (Lomas, 1991). Por tanto, los enunciados se actualizan en relaciones
sintacticas y en situaciones orientadas a la construccion de sentido. En cuanto a ello,

Gianfranco Bettetini (1986), afirma:

Un texto es una maquina semidtica que transfiere el saber organizado por
el sujeto de la enunciacion (...) a un sujeto enunciatario (...) cada texto se
presenta, por tanto, con una estructura semantica y un conjunto de
instancias pragmaticas: con un sistema de valores y una estrategia de

conviccion en confrontacion con el receptor. (pp. 80-81)

De este modo, se aprecia el texto pictérico como un conjunto de procedimientos y

estrategias que producen un discurso de caracter pragmatico; por esto, el texto visual es una
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mediacion sintactico-semantica, de naturaleza grafica que connota y denota diversas

significaciones por medio de un plano expresivo constituido por diversos signos no

verbales (punto, linea, luz, contorno, tono o contraste color, dimension, movimiento, escala

y plano) de una sintaxis especifica que los estructura (Lomas, 1991).

Por su parte, Eco (1976), afirma que:

Los signos pictoricos no poseen las propiedades del objeto representado
sino reproducen algunas condiciones de la percepcion, basandose en
cbdigos perceptivos normales y seleccionando los estimulos que con
exclusion de otros permiten construir una estructura perceptiva que
fundada en cédigos de experiencia adquirida tenga el mismo
“significado” que el de la experiencia real denotada por el signo pictérico
(...) Por lo tanto, el signo pictorico puede poseer las propiedades Opticas
del objeto (visibles), las ontoldgicas (presumibles) o las
convencionalizadas (logos). Asi pues, el codigo pictorico establece las
relaciones semanticas entre un signo grafico transmisor y un significado

perceptivo codificado. (p. 77)

Este, propone que el texto, de cualquier naturaleza, es un objeto que la
interpretacion construye en el curso del esfuerzo circular de validarse a si misma, sobre la
base de lo que construye como resultado. Ademas, confirma que una imagen no posee un
objeto, que son representaciones plasticas creadas por el ser humano para tener referentes,
suplir e ilusionar respecto a las propiedades tridimensionales de los objetos del mundo. Por

lo anterior, algo es semejante entre objetos e imagenes, la significacion cultural de algunos
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elementos adheridos en signos pictdricos e icdnicos y no una especie de generacion
espontanea de semejanzas naturales.

Por otro lado, discernimos evidentes cosas puesto que se describen culturalmente
los aspectos que cotejados y sobre los que construimos las correspondencias. Al respecto,
Eco (1988), establece que la semejanza es producida culturalmente y aprendemos a
establecerla en el contexto de una educacion social definida en el que adquirimos las claves
de correlacion entre codigos visuales de reconocimiento de los objetos y formas de
representacion grafica. “Modalidades de produccion de la correspondencia perceptible entre
rasgos de reconocimiento y rasgos graficos. Para proyectar algunos rasgos pertinentes del
perfil del objeto sobre algunos puntos de la superficie de una hoja, estableciendo la
convencion que las variaciones de profundidad tridimensional se reduzcan a variaciones de
distancia bidimensionales y a variaciones de magnitud y de intencionalidad de los
diferentes puntos o rasgos graficos” (p. 62).

En este orden de ideas, la imagen se desplaza del &mbito de la reproduccién de los
rasgos perceptibles al terreno de produccién, segin modalidades pictéricas; leer las
imagenes, textos pictdricos e iconicos con base en criterios y conceptos claves de
interpretacion que podremos llamar codigos visuales, caracterizados por cada cultura,
porgue no son universales ni atemporales. Por otro lado, los juicios de semejanza, las
valoraciones y los criterios sobre las imagenes provienen de complejas tradiciones
culturales que cargamos, de tal modo que ni siquiera el signo pictorico remite tan solo a un
objeto por via referencial, ya que insertan sus practicas discursivas en contextos

socioculturales muy precisos.
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De acuerdo a ello, la naturaleza de los textos pictoricos pertenece a un orden socio-
cultural que constituye la forma de pensar y hablar una comunidad y a su vez de la
sociedad; que mientras habla, determina el sentido y orden de sus pensamientos. Por lo
que es conveniente incluir una teoria de los codigos pictéricos a una teoria de la
significacion de los sistemas culturales en el que se producen y se leen los signos, texto
visual o pictdrico, como lo Ilamamos en este trabajo con base a la terminologia propuesta
por Eco (1993), remite tan solo a un objeto por via referencial, en tanto toda expresion
artistica plastica, se sustenta en un artefacto cultural, al igual que el resto de los codigos y
elementos de la comunicacion, ya que insertan sus practicas discursivas en contextos
socioculturales muy precisos.

Para esta investigacion, en su proceso inicial de la percepcion y organizacion de
datos, seran reconocidos a nivel literal de la comprension, hasta los valores ideoldgicos,
ontoldgicos, pragmaticos y éticos, que seran reconocidos como nivel critico: pasando por
procesos de produccién y apropiacion cognoscitiva, nivel en el cual nos detendremos, por
ser el objeto de estudio de esta investigacion el nivel inferencial.

Para concluir, el texto pictorico asume a la intencién del autor y al sistema cultural
que lo soporta, siendo un enlazado de significados, que surge a partir de la correlacion de
situaciones expresivas de naturaleza grafica, en torno al cual el lector produce sentido de
forma consciente o subconsciente, que inciden en la consolidacion de presupuestos
culturales. Los textos pictoricos no solo se definen por su mensaje, aunque en un principio
las imagenes tengan su significacion denotativa: El texto pictorico es como lo afirma
Barragan (2012), un producto sociocultural, impregnado de contenido ideoldgico, que

construye, reproduce, legitima y confronta sistemas de creencias socialmente compartidos.
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3.1. Imagen y palabra

Las diferentes discusiones, analisis y posturas entre el MEN y el Ministerio de
Cultura acerca del papel del arte y la cultura en la escuela, plantean tres desafios: el
primero, es la necesidad de politicas educativas que garanticen la consolidacién de la
educacioén artistica en los diferentes niveles de formacién. El segundo, la necesidad de
contar con criterios pedagdgicos que posibiliten y orienten dichos procesos, al tiempo que
dan referentes que sirvan para realizar disefios curriculares en concordancia con los
proyectos educativos. El tercero, que se permita una educacion integral desde una
perspectiva inclusiva y multicultural, pues “La educacion artistica tiene como reto
fortalecer y consolidar el propio acervo cultural y a la vez ofrecer las herramientas
necesarias para que una persona pueda leer y leerse desde diferentes contextos” (MEN,
2009 p.10).

Ahora bien, vivimos inmersos en una cotidiana narracion de imagenes que son
portadoras de mensajes y valores como acceso a la cultura visual, de esta manera “leemos
la vida” en imagenes para narrar y narrarnos, enriqueciendo paulatinamente el imaginario
personal y colectivo, como sustrato simbélico del conocimiento. Asi, la alfabetizacion
visual ya no se asocia solo a la lectura y escritura de textos, sino también a las nuevas
alfabetizaciones (visual, mediatica, digital o emocional) aportando otros lenguajes y
posibilidades. Asimismo, el lenguaje oral y escrito, por supuesto, no deja de ser el
instrumento imprescindible para construir y comunicar el conocimiento, aun asi, la
comunicacion linglistica también considera actualmente las artes visuales como desarrollo

de la experiencia cultural, basada en lecturas hibridas que promueven otras maneras de
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interpretacion y produccion de mensajes, integrando diversos lenguajes desde una
perspectiva creativa, con la propuesta de colaboracidn entre lo textual y lo visual. En cuanto

aello, el MEN (2009) orienta:

Adicionalmente, el contacto con el campo del arte, la culturay su
patrimonio, aproxima al estudiante al conocimiento y la comprension de
valores, hechos, tradiciones y costumbres, en los cuales puedan
reconocerse los rasgos mas relevantes de la identidad nacional, elemento
que es fundamental en un pais como el nuestro, que cuenta con una gran
diversidad étnica y cultural. Aprender a reconocer, apreciar y cuidar esta
riqueza en entornos de convivencia, disfrute e intercambio pacifico,
contribuye al cultivo de valores como la responsabilidad el respeto y la
tolerancia, presentes e indispensables en la vida ciudadana.

Asi pues, las imagenes permiten el juego de la descontextualizacion (seleccionar,
fragmentar o tomar decisiones en la gestion de esa mirada) para enfocar o desenfocar lo que
sabemos de las cosas desde nuestro patrimonio de percepciones. De esta manera, Eco
(1990), explica: “No obstante también llama signos a los dibujos que representan algo en
forma estilizada, de modo que no importa tanto reconocer la cosa representada, como un
contenido “distinto” al que la cosa representada remite” (p. 25).

La imagen nos vincula a un imaginario que es nuestro “ser en el mundo”, como
identidad propia y auto-construida; y la palabra tambien es un vinculo que desarrolla el
ovillo de las ideas o saberes para proyectar su propio significado, pues tiene resonancias
profundas con ese otro territorio personal que es siempre la experiencia lectora. Por ello, la
narracion encadenada de imagenes y palabras sera pues, otra forma de escribir desde la
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multiplicidad de los lenguajes. Ademas, construyen también conocimiento a partir de
experiencias concretas, de relatos, permitiendo entretejer elementos narrativos que
representan distintas voces o aportaciones de cada persona.

Por ultimo, la palabra y la imagen en situacion de igualdad y colaboracién son un
didlogo fértil de significados, que a la vez crea una situacion compleja de interpretaciones.
Por lo tanto, la imagen leida es portadora de sentido pues ofrece resonancias con la propia
narracion interna, para conectar con todas las posibilidades de interpretacion: personal,

contextual, social, cultural y simbdlica.

3. Imagen, lectura y palabra: Resultados y analisis
3.1 Actividad diagnostica

A los alumnos se les presenta la imagen “Hermosa”, de Vladimir Gusev, un pintor
que nacid en 1957, graduado en la estatal de Moscu, en el Instituto artistico Surikov,
miembro de la union de artistas de Rusia. En principio, desconocido para los estudiantes.

Este texto pictorico es el instrumento con el cual se realiza la prueba inicial, puesto
que, al ser una imagen compuesta, da detalles puntuales que permiten realizar una lectura y
comprension a nivel inferencial mucho mas amplia que lo que ofreceria el retrato de un
rostro. Por otro lado, posee algunas de las caracteristicas del texto pictérico como el color,
la luz, el angulo y el plano como elementos morfosintacticos y semanticos. Cada estudiante
utilizo la descripcion para plasmar en un escrito las habilidades interpretativas,

argumentativas y descriptivas.
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Oviedo (2011) lo afirma de la siguiente manera:

Describir es pintar con palabras. Animales, cosas, personas, personalidades
paisajes, situaciones [...] todo es susceptible de descripcion. Describir bien
exige una excelente capacidad de observacion del objeto en términos de
rasgos de diversa indole: forma, color dimensiones espaciales, sabor, olor,
sonido, velocidad de movimiento, material del que esta hecho, textura,
temperatura, similitudes con objetos de conocimiento comun, emociones
que despierta .

La consigna para la elaboracion del texto fue la que aparece a continuacion: De
acuerdo a la lectura y el analisis que hace del texto pictérico, escriba lo que logra percibir
de la obra.

Del andlisis de los escritos que presentaron como respuestas, pude deducir que la
mayoria de los nifios realizaron la descripcion de forma literal a la imagen, escribieron
coémo y cuales son los elementos que conforman el texto pictdrico; en algunos casos no
observaron de manera detenida los detalles. Utilizaron frases como:

E1l: “Hay una nifia con su amigo perro junto al mar”

E2: “Aparece una nifia con un perro y el perro toma agua de la laguna”

E3: “Una nifa junto al mar con su perro que era el amigo”

E4: “Habian palomas y en el mar habian flores”.

ES5: “Atrés de ellos hay una montafia de color verde y amarillo”

E6: “Yo veo que la nifia estd mirando hacia el lago

Cabe anotar que se encontraron diversas suposiciones y opiniones expresadas con
frases tales como: “Creo que...”, “puede ser que...”, “tal vez...” Algunos aspectos de
distribucion como: “Cerca de.., “Arriba...”, “Abajo...”, “Més all4...”.

Los estudiantes describieron, desde su perspectiva bastante basica, por cierto, quién
era y su aspecto fisico, pero no les nace hablar sobre su estado de animo y su atuendo. Asi
mismo, no se detuvieron en la situacion, la accion de lo que sucedia, donde y cuando.

Esto se debe a la escasa orientacidn por parte de los docentes, para estimular la

realizacion de interpretaciones e inferencias.
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2 L
Leugim Figueroa. Blogger, por amor al arte. Las hermosas. Vladimir Gusev Técnica: (Pintura). Recuperado
de:

https://www.google.com/search?q=gusev+las+hermosas&sxsrf=ACYBGNQ8yydsOPpEOb9VD91aAaQOG
bdfg:1573168745599&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=sc1Pfv9KoL 2gRM%253A%252Cp1HW-
LOWT4eAeM%252C_ &vet=1&usg=Al4_-
kR4Abp9InFS33wYU798lIXrSBWEOA&sa=X&ved=2ahUKEwju94Kintnl AhWkzIkKHVAPA1gQIQEWA
NoECAKQDA&biw=1366&bih=657#imgrc=sc1PfvOKoL 2gRM:
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https://www.google.com/search?q=gusev+las+hermosas&sxsrf=ACYBGNQ8yydsOPpE0b9VD91aAaQOG_bdfg:1573168745599&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=sc1Pfv9KoL2gRM%253A%252Cp1HW-L9WT4eAeM%252C_&vet=1&usg=AI4_-kR4Abp9JnFS33wYU798lIXrSBWEOA&sa=X&ved=2ahUKEwju94KintnlAhWkzlkKHVAPA1gQ9QEwAnoECAkQDA&biw=1366&bih=657#imgrc=sc1Pfv9KoL2gRM:
https://www.google.com/search?q=gusev+las+hermosas&sxsrf=ACYBGNQ8yydsOPpE0b9VD91aAaQOG_bdfg:1573168745599&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=sc1Pfv9KoL2gRM%253A%252Cp1HW-L9WT4eAeM%252C_&vet=1&usg=AI4_-kR4Abp9JnFS33wYU798lIXrSBWEOA&sa=X&ved=2ahUKEwju94KintnlAhWkzlkKHVAPA1gQ9QEwAnoECAkQDA&biw=1366&bih=657#imgrc=sc1Pfv9KoL2gRM:
https://www.google.com/search?q=gusev+las+hermosas&sxsrf=ACYBGNQ8yydsOPpE0b9VD91aAaQOG_bdfg:1573168745599&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=sc1Pfv9KoL2gRM%253A%252Cp1HW-L9WT4eAeM%252C_&vet=1&usg=AI4_-kR4Abp9JnFS33wYU798lIXrSBWEOA&sa=X&ved=2ahUKEwju94KintnlAhWkzlkKHVAPA1gQ9QEwAnoECAkQDA&biw=1366&bih=657#imgrc=sc1Pfv9KoL2gRM:
https://www.google.com/search?q=gusev+las+hermosas&sxsrf=ACYBGNQ8yydsOPpE0b9VD91aAaQOG_bdfg:1573168745599&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=sc1Pfv9KoL2gRM%253A%252Cp1HW-L9WT4eAeM%252C_&vet=1&usg=AI4_-kR4Abp9JnFS33wYU798lIXrSBWEOA&sa=X&ved=2ahUKEwju94KintnlAhWkzlkKHVAPA1gQ9QEwAnoECAkQDA&biw=1366&bih=657#imgrc=sc1Pfv9KoL2gRM:
https://www.google.com/search?q=gusev+las+hermosas&sxsrf=ACYBGNQ8yydsOPpE0b9VD91aAaQOG_bdfg:1573168745599&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=sc1Pfv9KoL2gRM%253A%252Cp1HW-L9WT4eAeM%252C_&vet=1&usg=AI4_-kR4Abp9JnFS33wYU798lIXrSBWEOA&sa=X&ved=2ahUKEwju94KintnlAhWkzlkKHVAPA1gQ9QEwAnoECAkQDA&biw=1366&bih=657#imgrc=sc1Pfv9KoL2gRM:
https://www.google.com/search?q=gusev+las+hermosas&sxsrf=ACYBGNQ8yydsOPpE0b9VD91aAaQOG_bdfg:1573168745599&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=sc1Pfv9KoL2gRM%253A%252Cp1HW-L9WT4eAeM%252C_&vet=1&usg=AI4_-kR4Abp9JnFS33wYU798lIXrSBWEOA&sa=X&ved=2ahUKEwju94KintnlAhWkzlkKHVAPA1gQ9QEwAnoECAkQDA&biw=1366&bih=657#imgrc=sc1Pfv9KoL2gRM:
https://www.google.com/search?q=gusev+las+hermosas&sxsrf=ACYBGNQ8yydsOPpE0b9VD91aAaQOG_bdfg:1573168745599&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=sc1Pfv9KoL2gRM%253A%252Cp1HW-L9WT4eAeM%252C_&vet=1&usg=AI4_-kR4Abp9JnFS33wYU798lIXrSBWEOA&sa=X&ved=2ahUKEwju94KintnlAhWkzlkKHVAPA1gQ9QEwAnoECAkQDA&biw=1366&bih=657#imgrc=sc1Pfv9KoL2gRM:
https://www.google.com/search?q=gusev+las+hermosas&sxsrf=ACYBGNQ8yydsOPpE0b9VD91aAaQOG_bdfg:1573168745599&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=sc1Pfv9KoL2gRM%253A%252Cp1HW-L9WT4eAeM%252C_&vet=1&usg=AI4_-kR4Abp9JnFS33wYU798lIXrSBWEOA&sa=X&ved=2ahUKEwju94KintnlAhWkzlkKHVAPA1gQ9QEwAnoECAkQDA&biw=1366&bih=657#imgrc=sc1Pfv9KoL2gRM:
https://www.google.com/search?q=gusev+las+hermosas&sxsrf=ACYBGNQ8yydsOPpE0b9VD91aAaQOG_bdfg:1573168745599&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=sc1Pfv9KoL2gRM%253A%252Cp1HW-L9WT4eAeM%252C_&vet=1&usg=AI4_-kR4Abp9JnFS33wYU798lIXrSBWEOA&sa=X&ved=2ahUKEwju94KintnlAhWkzlkKHVAPA1gQ9QEwAnoECAkQDA&biw=1366&bih=657#imgrc=sc1Pfv9KoL2gRM:
https://www.google.com/search?q=gusev+las+hermosas&sxsrf=ACYBGNQ8yydsOPpE0b9VD91aAaQOG_bdfg:1573168745599&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=sc1Pfv9KoL2gRM%253A%252Cp1HW-L9WT4eAeM%252C_&vet=1&usg=AI4_-kR4Abp9JnFS33wYU798lIXrSBWEOA&sa=X&ved=2ahUKEwju94KintnlAhWkzlkKHVAPA1gQ9QEwAnoECAkQDA&biw=1366&bih=657#imgrc=sc1Pfv9KoL2gRM:
https://www.google.com/search?q=gusev+las+hermosas&sxsrf=ACYBGNQ8yydsOPpE0b9VD91aAaQOG_bdfg:1573168745599&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=sc1Pfv9KoL2gRM%253A%252Cp1HW-L9WT4eAeM%252C_&vet=1&usg=AI4_-kR4Abp9JnFS33wYU798lIXrSBWEOA&sa=X&ved=2ahUKEwju94KintnlAhWkzlkKHVAPA1gQ9QEwAnoECAkQDA&biw=1366&bih=657#imgrc=sc1Pfv9KoL2gRM:
https://www.google.com/search?q=gusev+las+hermosas&sxsrf=ACYBGNQ8yydsOPpE0b9VD91aAaQOG_bdfg:1573168745599&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=sc1Pfv9KoL2gRM%253A%252Cp1HW-L9WT4eAeM%252C_&vet=1&usg=AI4_-kR4Abp9JnFS33wYU798lIXrSBWEOA&sa=X&ved=2ahUKEwju94KintnlAhWkzlkKHVAPA1gQ9QEwAnoECAkQDA&biw=1366&bih=657#imgrc=sc1Pfv9KoL2gRM:
https://www.google.com/search?q=gusev+las+hermosas&sxsrf=ACYBGNQ8yydsOPpE0b9VD91aAaQOG_bdfg:1573168745599&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=sc1Pfv9KoL2gRM%253A%252Cp1HW-L9WT4eAeM%252C_&vet=1&usg=AI4_-kR4Abp9JnFS33wYU798lIXrSBWEOA&sa=X&ved=2ahUKEwju94KintnlAhWkzlkKHVAPA1gQ9QEwAnoECAkQDA&biw=1366&bih=657#imgrc=sc1Pfv9KoL2gRM:
https://www.google.com/search?q=gusev+las+hermosas&sxsrf=ACYBGNQ8yydsOPpE0b9VD91aAaQOG_bdfg:1573168745599&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=sc1Pfv9KoL2gRM%253A%252Cp1HW-L9WT4eAeM%252C_&vet=1&usg=AI4_-kR4Abp9JnFS33wYU798lIXrSBWEOA&sa=X&ved=2ahUKEwju94KintnlAhWkzlkKHVAPA1gQ9QEwAnoECAkQDA&biw=1366&bih=657#imgrc=sc1Pfv9KoL2gRM:
https://www.google.com/search?q=gusev+las+hermosas&sxsrf=ACYBGNQ8yydsOPpE0b9VD91aAaQOG_bdfg:1573168745599&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=sc1Pfv9KoL2gRM%253A%252Cp1HW-L9WT4eAeM%252C_&vet=1&usg=AI4_-kR4Abp9JnFS33wYU798lIXrSBWEOA&sa=X&ved=2ahUKEwju94KintnlAhWkzlkKHVAPA1gQ9QEwAnoECAkQDA&biw=1366&bih=657#imgrc=sc1Pfv9KoL2gRM:

3.2 Secuencia de intervencion
Teniendo en cuenta el resultado del diagnostico, donde los estudiantes tienen dificultad
para comprender textos pictoricos y escritos, realizar hipotesis, predicciones e
Interpretaciones, se crea una secuencia basada en una serie de ejercicios utilizando textos
escritos particulares y pictoricos, que los acerque a situaciones comunicativas que
promuevan este aprendizaje.
Asi, se presentaran textos escritos con caracteristicas peculiares como cuentos de doble
final y pictoricos de diferente naturaleza, compuestos, de diferentes autores y técnicas,
textos iconicos, fijosy en movimiento en los que el estudiante necesite elevar su nivel de

comprension lectora, saliendo de lo literal a lo inferencial.

Objetivos para la docente:

e Establecer correspondencia entre los referentes nacionales y las competencias
evaluadas por el Icfes.

o ldentificar estrategias didacticas que apoyen el desarrollo de los aprendizajes
propuestos en los estandares y los DBA.

e Crear estrategias que propendan al desarrollo de la comprension lectora a nivel
inferencial.

Objetivo para el estudiante:

e Interpretar y reconocer informacion explicita e implicita de la situacion
comunicativa de un texto.

e Desarrollar la compresion lectora a nivel inferencial a través del analisis e
identificacion de la informacion explicita e implicita en un texto iconico.

DBA.

e Organiza la informacién que encuentra en los textos que lee, utilizando técnicas
para el procesamiento de la informacion que le facilitan el proceso de compresion e
interpretacion textual.

e Comprende un texto leido.

Estandares:

e Comprension e interpretacion textual
¢ Identifico la intencion comunicativa de cada uno de los textos leidos.
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e Comprendo diversos tipos de textos, utilizando algunas estrategias de busqueda,
organizacion y almacenamiento de la informacion.

e Leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitoldgicos, leyendas, o cualquier otro texto
literario.

Evidencia de Aprendizaje:

e Comprende la intencion comunicativa de diferentes tipos de texto.

e Infiere las tematicas que desarrolla un texto a partir de la informacién que contiene
y el contexto de circulacidn en que se ubica.

e Identifica la estructura de los textos que lee de acuerdo con su intencion
comunicativa.

Competencias
Cognitivas y basicas del area

e Textual: Comprender queé es inferenciar, como operacion del pensamiento en
donde se toma la decision de leer o no leer un texto a partir de las preguntas de
lectura, al tiempo que se derivan conclusiones a partir de premisas.

e Literaria: Valorar la decisién de leer o no un texto a partir de las preguntas
iniciales de lectura que orientan el proceso de indagacion y andlisis del texto.

e Pragmética: Establecer como tomar la decision de leer un texto a partir de una
exploracién preliminar del contenido de la lectura y la puesta en préactica de la
macrooperacién tematizar

Préaxica

e Tipo intelectual: Identifico ideas innovadoras para resolver problemas de
variados contextos (sociales, culturales, econdmicos, entre otros).

e Tipo personal: Cumplo los compromisos asumidos de acuerdo con las
condiciones de tiempo y forma acordadas con la otra parte.

e Tipo interpersonal: Manifiesto mis ideas y puntos de vista de forma que los
otros me comprendan. Planeo y organizo las acciones en conjunto con los otros,
para solucionar los problemas colectivos.

e Tipo organizacional: Produzco nueva informacion y conocimiento con base en
los analisis desarrollados.

Las ambientaciones y Motivaciones: En los diferentes talleres se utilizaran saludos,
recomendaciones del ANCA (acuerdos de normas y convivencia armonica) y llamados de
asistencia. Para introducirnos al tema se pedira a los nifios que realicen las actividades
ludicas y recreativas.

Conocimientos previos: Se tendra en cuenta los momentos que sugiere la autora Isabel
Solé, antes, durante y después de la lectura, para el desarrollo de cada actividad.
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EVALUACION FORMATIVA

ESTRATEGIAS DE

DESCRIPCION DE ACTIVIDADES DE EVALUACION

EVALUACION

EVALUACION EVALUACION EVALUACION

VALORATIVA COGNITIVA PRAXICA
Realiza el

Valora y respeta | Aprende a analisis _de un

la  participacion | realizar los | PErSONaEy

Autoevaluacion de sus | procesos de e_scnbe un

dialogo de

companieros en el
desarrollo de la

anticipacion e
interpretacion

acuerdo a una
secuencia de

clase. de un texto. o
imagenes.
ExpllcaNa SUS | parti cipa
companeros | gsertivamente de
en la las  actividades
Identifica los construccion grupales e
Coevaluacion logros personales | de los individuales
y grupales. conocimientos | Programadas
desarrollados | P2@ L, la
| construccion  de
EINEIEEE los conocimientos
Explica el por
que debemos | paricipar de una
tener en -
Muestra una manera critica en
Hetero- actitud ositiva cuenta los | C
evaluacion P mensajes a construccion

frente a la clase.

explicitos e
implicitos de
un texto.

de su aprendizaje
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Descripcion y analisis de las actividades
3.3 Actividad #1
Cuento con dos finales
En esta fase se realizaron diversas actividades que propendieron al desarrollo de la
comprension a nivel inferencial, utilizando diferentes textos escritos y pictoricos, con
caracteristicas peculiares. Todas las propuestas presentadas tienen elementos en comun: en
este primer momento, sefialamos que cada una de ellas colocd en el centro del proceso de
ensefianza — aprendizaje — evaluacion al alumno como agente de la construccién de su
propio conocimiento.
La utilizacién de diversas tipologias textuales tiene como objetivo conseguir lo que
algunos tedricos definen y que esta cita demuestra:
Parece claro que diversificar los tipos de escritos cuando se aprende a leer
y a escribir, y cuando se utilizan lectura y escritura como medio para el
aprendizaje, no es una cuestion de «progresia» o de «modernidad», sino de
realismo pedagdgico y de adecuacion de los medios de que se dispone para
que los alumnos logren los objetivos que se persiguen. Para ello, es
necesario ensefiar estrategias que ayuden a comprender distintos tipos de
texto. (Solé, 1992, pag. 34)

En este primer taller se utilizd, dentro del género narrativo, un cuento con una
caracteristica poco comun, dos finales. Ademas, para el fortalecimiento de la comprension,
siguiendo a Solé, se plantean procesos de analisis antes, durante y después de la lectura. “Se
suele distinguir otro tipo de inferencias, que son las inductivas o pragmaticas. En este caso,
la conclusion que se infiere es verosimil, es decir, hay mas o menos probabilidades de que
sea cierta, pero no se puede garantizar su certeza” (Ripoll, 2015, p. 45).

A continuacion, se presenta el texto completo del cuento elegido para la actividad.
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Texto narrativo: cuento de doble final

El niflo y el reino de las sirenas
Red Fullmoon, 2010, en “El nifio y el reino de las sirenas”. Recuperado de:

http://noesotrotontocuentodehadas.blogspot.com/2010/04/cuento-corto-con-2-finales.html

El nifio habia practicado natacion durante dos afios. A él le encantaba nadar; la sensacion
de hundirse en el agua conteniendo la respiracion le parecia muy agradable. Estaba tan
ansioso porque llegaran las vacaciones. Ese verano sus padres y él irian a la playa y él
conoceria el mar y podria nadar con los peces.

jCamilo! jCami! Escuchaba la voz de su madre distorsionada por el agua llaméndolo.
El nifio sacé la cabeza del agua y vio a su madre que estaba esperandolo. Salié de la
piscina y le sonrig, fue a cambiarse de ropa para abrazarla y que se fueran juntos a casa.

Las vacaciones llegaron y el nifio y su familia fueron a la playa. El nifio se ponia su
traje de bafio y sus gafas para natacion todos los dias y salia temprano a la playa a jugar
con los pececitos, él nadaba lo mas cerca de ellos que podia y se reiay retozaba, le
encantaban sus colores, sus colas y aletas y la agilidad y naturalidad con que nadaban. El
tenia la esperanza de encontrar el reino de las sirenas bajo el mar o por lo menos poder
tocar los peces en algun momento, pero ellos siempre se escapaban.

Un dia vio un banco de peces de colores asombrosos que nadaban cerca suyo y nado lo
mas rapido que pudo, le parecian tan bonitos, grandes y brillantes que estuvo seguro que si
los seguia ellos lo llevarian al fabuloso reino de las sirenas. Los siguié muy lejos y muy
profundo, ignord el dolor en sus oidos, contuvo la respiracién y se aventuré a las
profundidades del mar junto con el banco de peces.

Final 1. Por un momento el pequefio nifio sintié que se ahogaba y empezd a nadar hacia
la superficie, pero pronto sintio que ya no lo necesitaba y bajé la mirada. Estaba justo
sobre una ciudad sumergida, alrededor las sirenas entraban y salian de su vision. Todas
eran hermosas. Ellas le ofrecieron una vida bajo el mar y una cola de pez y él aceptd y se
quedo con ellas toda la vida.

Final 2. Dias después de angustia para sus padres, el mar llevé a la orilla el cuerpo del
nifio descuidado que habia perseguido a los peces mas lejos de lo que debia. Se habia

ahogado. Ya nunca podria encontrar sirenas.
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Este trabajo se realizo de la siguiente manera: cada alumno recibié una copia del
cuento con uno de los finales impresos. En un primer momento, como docente encargada
del curso, lei en voz alta la introduccion del relato y el nudo. Una vez que se llegé al
momento de los posibles desenlaces, cada alumno leyo, en forma personal, el final que le
habia tocado. Terminada esta seccion de lectura, comenzé el momento del debate que, tal
como estaba previsto, dividié en dos grupos, puesto que cada uno defendia su version, sin
saber que algunos de sus compafieros no habian leido el mismo final.

Este desconocimiento de la perspectiva del otro trajo como consecuencia natural y
previsible, un nivel de discusion que se acercé a una suerte de conflicto entre las partes. Se
utilizé el cuento con dos finales para promover el debate, entender que en el mundo de la
lectura existen muchas posibilidades y diversos niveles de comprensién; hasta porque —en
algunos casos- existen informaciones que el lector puede llegar a desconocer.

Especificamente, en esta seccidn se planted el trabajo con la siguiente consigna: Se
leerd el inicio del texto por parte de la docente hasta terminar el nudo, luego cada nifio leera
el final de manera individual. Mas adelante, se realizara el debate y, por ultimo, se plasmara
en un dibujo lo comprendido, al tiempo que se escribe un nuevo titulo.

Como ya se observo, Solé (1992) senala que “las estrategias o actividades que el
sujeto pone en marcha para conseguir su propo6sito, que en el caso que nos ocupa es el de
comprender e interpretar un texto escrito, la metacognicién aporta informacion sobre el
proceso emprendido, informacion que puede ser utilizada por el sujeto para regularlo y
ajustarlo progresivamente” (p.6). Con este telon de fondo metodoldgico, se realizo la

actividad, de la que compartimos algunos momentos significativos.

La docente inicia revelando el titulo y cuestionando:

D. ¢(De qué tratara?

- Algunos nifios afirman:

E3: De un nifio, sirenas y ballenas en el mar. ;Puede ser?

- Los demas aprueban el argumento con movimientos de cabeza.
D: ¢ Qué saben de las sirenas?

E1: Son peces con forma de mujer que se llevan a los hombres mujeriegos.
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E5: No profe, la que se lleva a los hombres mujeriegos es la llorona. Pero las sirenas
como son hembras si se llevan a los hombres navegantes y piratas.

E7: Ellas no existen, eso es un mito o una leyenda, pero en la vida real no existen.

D: ,Como es su habitat?

E2: Viven en los mares, en lo més hondo.

E3: En los mares esperando que se hundan los barcos para enamorar a los hombres
y llevérselos.

Cabe destacar el nivel literal de la lectura de los alumnos. Frente a la pregunta
inicial, la respuesta directa.

Se da el inicio a la lectura del cuento utilizando diferentes matices y tonos de voz,
los nifios atienden de manera concentrada y atenta; al finalizar el nudo, la docente pregunta:

D: ¢ Cual sera el final de esta historia?

E1: El nifio encuentra a las sirenas y se queda con ellas.

E8: El encuentra a las sirenas, pero se vuelve a contarles a sus padres.

Siguiendo la teoria propuesta por Solé (2011), se propicia un espacio para la
anticipacion y la produccion de inferencias a traves de predicciones.

Se hace entrega de manera individual del texto con un final de forma aleatoria,
recordando que existen dos finales y los alumnos no lo saben. Al terminar la lectura
personal y silenciosa, se da inicio al debate mediado por las siguientes preguntas:

D: ¢(Como te parece el final del cuento?

E2: Final 1. Me gusta porque encuentra el reino de las sirenas y vive feliz, porque
eso era lo que él queria encontrar.

EG6: Final 2. No profe, él no queria encontrar la muerte, a mi no me gusto el final
porque los papas se quedaron tristes por la muerte de su hijo.

Algunos estudiantes se quedan inquietos, dudando de lo que estaba sucediendo;
otros discuten, pues cada cual cree que tiene la razon y que el otro no entendio la lectura. Se
demuestra un alto nivel de intolerancia a tal punto que la docente debe intervenir.

Al final, con la participacion de la profesora, quien aclara que el cuento tiene dos
finales, se abre un nuevo debate con la pregunta:

D: ¢Estas de acuerdo con el final?
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E8: Final 2. A mi no me gusto el final, por la muerte del nifio. Me gustaria que el
nifio hubiera encontrado una amiga sirena y que en cada periodo de vacaciones que el nifio
fuera al mar se encontraran.

E2: Final 2. Si estoy de acuerdo, pero también seria bueno que el nifio pudiera salir
del mar a visitar a sus padres.

Como actividad de cierre, se pide elaborar una creacion artistica creando un dibujo
donde se plasme la comprension del texto y lo que le gustaria a cada estudiante que fuera el
final. Ellos podian utilizar colores y ambientes de su preferencia.

En estas creaciones artisticas los estudiantes del curso dejaron en evidencia que
necesitan de la aprobacion del docente a la hora de realizar sus trabajos, utilizan a menudo
la pregunta: “;Me esta quedando bien?” Estas creaciones seran organizadas en la carpeta
de evidencias de cada estudiante.

(Ver anexo, 2 Portafolio)

3.4 Actividad #2
Historieta

Las variables emotivas que intervienen en la comprension de un texto, como las
formas, los colores, las texturas, etc., convierten este proceso en algo subjetivo. El conjunto
de estos elementos y su disposicion dan como resultado la composicion que cumple con el
objetivo de dar un mensaje, el cual debe ser interpretado por las personas. “Las posibles
variantes de una expresion visual, de una declaracion visual que se ajuste exactamente a
esta descripcion son literalmente infinitas” (Donis, 1985, p. 34).

La historieta es un texto que es de gran importancia en el proceso de lectura 'y
comprension para los nifios, ya que les permite mantener una relacion entre lo intelectual y
lo escrito, otorgandole un significado al texto y dandole un valor a lo que imaginan; se
realiza una operacion intelectual abstracta que incrementa su potencial formativo.

Entendiendo como iconico al texto compuesto por imagen y palabra que envia un
mensaje, es un producto socio-cultural y como tal, estd impregnado de un contenido

ideoldgico; es decir, construye, produce, legitima y confronta determinados sistemas de
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creencias socialmente compartidas (Barragan, 2012). Para la comprension del mismo, el
lector debe haber desarrollado la habilidad para interpretar imagenes, colores, personajes y
la relacion entre ellos; la imagen fija es aquella que carece de movimiento y puede ser Unica
0 multiple. Las imagenes fijas multiples son aquellas que constituyen textos visuales
secuenciales como el cdmic, la novela grafica o el libro album, y transmiten su informacion
presentando secuencias de imagenes fijas.

Para la realizacion de la presente actividad se hace entrega de un texto iconico, fijo,
maultiple carente de texto escrito. El cual brinda la posibilidad que cada uno imagine la
relacién entre los personajes, el lugar, la situacion y el didlogo. En un primer momento,
cada nifio con su tira en manos, crea una historia teniendo en cuenta la secuencia de
imagenes. Luego pasarén al frente a compartir su creacion y al final, escribiran el didlogo
que le sugieran las iméagenes.

Aqui algunas de ellas:

E2: Se trata de un pollito de gallina que se aleja de su mama gallina y un gato se lo
quiere comer. Porque el gato es carnivoro (explica).

E3: Es un pollito de avestruz que su mama dejé solito mientras buscaba lombricitas
y el cachorro de pantera lo pillé y se lo quiere comer.

E8: Es un pollito de gallina

D: ¢Qué raza de gallina?

E8: Rumba profe. El pollito distraidamente se alej6é de su mamay un lobo muy
hambriento se lo va a comer.

D: Un polluelo, ¢de qué ave?

E1: De gallina fina. Habia una vez un pollito que se fue al parque a jugar, como en

el parque no habia nadie, un gato se lo iba a comer...
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ExpressARTE, (2015) Ejemplo de reportaje visual. Recuperado de:
https://www.google.com/url?sa=i&source=images&cd=&ved=2ahUKEwjAMMLMk93IAhXvuFkKHX5MC

01QjB16BAgBEAM&url=http%3A%2F%2Fexpresartesecundaria.blogspot.com%2F2015%2F10%2Fque-es-
el-reportaje-visual.html&psig=A0vVaw0ju00g8TI1t218YydRselzi&ust=1573389613354851
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Una caracteristica importante del comic, como recurso didactico para la ensefianza,
esta en el proceso de la analogia perceptual de tipo visual que se puede realizar; es decir, es
posible llegar a realizar generalizaciones a partir de las relaciones que se establezcan entre
el personaje, su entorno y el nuestro: “Es la captacion y el procesamiento de la informacion
la que proporciona esa percepcion relacional” (Eco, 1972). Por lo anterior, la imagen tiene
la misma importancia que el texto escrito en su aportacion a la dimension visual y
semantica de los contenidos; en la colaboracion entre la imagen y el texto, como presentan
una idea, una parte funciona como fondo -la ilustracion- y la otra parte la complementa, un
texto escrito que se inscribe estratégicamente.

Durante el taller fue evidente como los lectores encontraban el valor seméantico de
los elementos morfosintécticos trabajados. Los analisis realizados por los nifios no se
guedaban en la descripcién y la forma técnica de la imagen, sino que llegaban al significado
de los elementos; es decir, las reglas codificadas eran identificadas y apropiadas para
elaborar las hipétesis asi las aducciones buscadas, tenian el menor margen de ambigiiedad.

Considero altamente positivo que los nifios y nifias realizaron debates acerca del
contenido del cémic, que representen sus propias propuestas y alternativas como conclusién

reflexiva de las puestas en comun.

3.5 Cookie e inferencia
Taller #3

En el proceso de implementacion de la secuencia didactica se necesito ejercitar los
tres tipos de preguntas: las literales, las inferenciales y las criticas. Este trabajo se realiz6 a
través de ejercicios, que tuvieron como finalidad que reconocieran cuando una pregunta
pertenece a un grupo o a otro. Al mismo tiempo y con igual importancia

Tomando en consideracion todo lo que expusimos en los parrafos anteriores, con la
teoria de Ripoll, la seccidn se trabajo de la siguiente manera: los estudiantes tuvieron la
oportunidad de analizar el texto por unos instantes, luego conocieron y desarrollaron el
taller que méas adelante pudieron socializar con el compafiero de al lado. Luego de haber
trabajado en secciones anteriores con preguntas inferenciales, se les propone que cada

pareja defina ¢Qué es una inferencia?
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Algunas respuestas fueron:

E8: Inferencia es lo que nosotros entendemos de una situacion, pero que no esta alli.

E2: Es lo que deducimos de una pista que hay en el texto.

E5: Comprender a nivel inferencial es tener en cuenta las pistas para crear la
hipétesis, por ejemplo: Podemos decir que la situacidn ocurre en la noche por dos razones,
la primera es que el pijama se usa en la noche y la segunda es porque en el espejo se refleja
la oscuridad.

E3: Lo inferencial puede ser el mensaje oculto y que se puede percibir; es decir
profe, las pistas que nos da el texto.

E6: Son los elementos ocultos por el autor, para que uno los pueda encontrar.

Se puede indicar que a partir de la informacion que se les ha ofrecido en secciones
anteriores, la mayoria de los estudiantes con sus propias palabras lograron dar significacion
a este término, ya que en su mapa mental se ha instaurado, a través de los procesos de
atencion, asimilacion y repeticién, el concepto de inferencia refiriéndose a ella como lo que
esta oculto en el texto, bien sea escrito o ilustrado, lo que tienen que descubrir o lo que no
se puede ver en el texto.

Otros alumnos aun acuden a la informacion que les ofrece el aula textualizada, esto
es, en la pared se encuentra un ejemplo de lo que es una inferencia, y como se extraen de
una imagen fija; por ello, los chicos que no recuerdan el término o no lo tienen claro,
pueden acudir a esta ayuda cuando la de los compafieros no es suficientemente clara.

Por ultimo, los alumnos reconocieron que lo inferencial va mas alla de lo que se
encuentra en forma literal, encontrando nuevas ideas, significados o verificando aquellas

anticipaciones que se realizan.
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5 PREGUNTAS

Tipo |
¢ Hacia dénde sefiala la sefiora?

Tipo Il

¢ Por qué la sefora le esta ensefiando un pijama?
¢, Por qué el chico pone cara de disgusto?

¢ Por qué la chica pone cara de sorpresa?

Tipo 1l
¢, Coémo va a reaccionar la chica?

Tipo IV
A ddnde se dirigen el chico vy la chica?
¢, Qué momento del dia es?
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Por lo anterior, podemos reconocer como los estudiantes iban reconstruyendo

paulatina y conjuntamente el texto, todos hacian sus lecturas y algunos sus aportes. La
comprensidn con la que iniciaron su discusion tenia un nivel literal, ya que solo daban
cuenta de los elementos presentes en el texto; de tal suerte que inicialmente elaboraban
abducciones hipercodificadas a medida que se van socializando las respuestas a los
interrogantes y que la docente va planteando otros cuestionamientos que permiten darle

forma al texto.
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La funcionalidad plastica del elemento “luz” es reconocida por el estudiante E5; no
obstante, la lectura no se detiene alli, en tanto los demas lectores empiezan a encontrar
significados y a construir sentidos en los colores, su tonalidad, la ubicacion de la luz; es
decir, que las hipotesis de sentido se complementaron con la informacién obtenida a través
de la lectura de los elementos morfosintacticos.

Es importante mencionar que esta seccion de trabajo se inicia enfrentando al grupo
de alumnos / lectores a un texto y a sus cuestionamientos, luego de analizarlo y darle
respuesta a las interrogantes, se continu6 con el abordaje conceptual del tema del taller,
haciendo una reconstruccion a partir de las respuestas dadas por los estudiantes.

E2: Un texto es como una cadena de situaciones que el lector debe de construir con
lo que entiende.

E1: Si, como dice él. Pero la cadena se encuentra incompleta y se debe completar
con lo que uno analiza.

E8: Entonces, existen muchas interpretaciones posibles, porque cada uno sabe cosas
diferentes y tiene experiencias diferentes.

ES5: Las interpretaciones se hacen de lo que esta en el texto, pero también de lo que
no esta.

La Gltima intervencion deja en evidencia un gran avance, pues sin manejar el
concepto, el E5 concluye que los significados no solo estan presentes en lo “dicho”
(denotacion) sino también en lo “no dicho” (connotacion); a esto, Eco (1947) lo llama “El
dominio de unos movimientos cooperativos, activos y conscientes”, que le permiten
acceder al lector, al sentido méas profundo. A dichas operaciones le da el nombre de
abducciones y las define de la siguiente manera: “La abduccion es un proceso mental que
consiste en la adopcidn provisional de una explicacion, con el objeto de exponerla a
verificaciones ulteriores. Dicha explicacion es formulada provisionalmente por el lector
gracias a la adopcion de una “ley” o “norma” que obtiene a partir de su conocimiento del

mundo y su experiencia previa” (p. 45).
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4.5 Taller # 4 Descubro significados
Texto académico: La tierra

Teniendo en cuenta los intereses y las necesidades de los estudiantes, se hace
necesario posibilitar un aprendizaje significativo para que ellos obtengan las herramientas
necesarias a fin de obtener los logros propuestos. Asi, para el logro de estos objetivos
propuestos se hizo necesario el uso de disciplinas como educacion artistica, ciencias
sociales y naturales con la finalidad de maximizar el analisis de los diferentes textos
propuestos.

En este taller se plantearon estrategias que propiciaron el desarrollo de la
comprension lectora a nivel inferencial por medio de un texto académico que usa lenguaje
técnico. Por lo anterior, el texto se analizd antes, durante y después de la lectura, como lo
dice Solé (2002):

Se plantean tres fases y propositos de la lectura que consideramos de gran
importancia: primera, antes de leer se debe establecer un objetivos y
reconocer los conocimientos previos de los estudiantes; durante la lectura
deben establecerse inferencias, luego comprobar la comprension y
tomarse las medidas ante los errores o las dificultades y tercero, después
de leer identificar el nucleo, sintetizar y ampliar el conocimiento”. (p. 77)

Del mismo modo, se tuvo presente el aprendizaje colaborativo que desarrolla la
participacion y la autonomia, en el que los estudiantes no dependen exclusivamente del
profesor para la construccion del nuevo conocimiento. “Los aprendizajes de las artes deben
ser colaborativos. Esto quiere decir que el estudiante puede interactuar en ellos con sus
pares, profesores y padres de familia, con artistas y con las personas que participan en los
diferentes escenarios de las artes y la cultura dentro y fuera de la escuela” (MEN,
Orientaciones Pedagogicas para la Educacion Artistica en Basica y Media, p. 73).

Se conformaron grupos de tres estudiantes y se hizo entrega del texto académico
titulado “La tierra”, dividido en parrafos. Su primera tarea consistia en reorganizar el texto
de manera coherente. El segundo paso era realizar el anélisis en el antes de la lectura,
teniendo en cuenta el titulo, la imagen y las palabras resaltadas. En tercer lugar, se tenia que

realizar la lectura y subrayar las palabras desconocidas, al tiempo que se realizaba un
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glosario de acuerdo al significado que les sugiere el texto. Por ultimo, cada grupo debia

buscar en el diccionario el significado de las palabras antes nombradas.

La tierra

La Tierra es el planeta donde vivimos.

La Tierra es el tercer planeta desde el Sol. Es el mayor de los cuatro planetas
terrestres de nuestro sistema solar, lo que significa que es un planeta sélido, y

no gaseoso (los otros tres planetas terrestres son Mercurio, Venus y Marte). EI volumen de

la Tierra es mas de un millén de veces menor al del Sol.

Al igual que los demas planetas del sistema solar, la Tierra orbita alrededor del Sol,
y le da una vuelta completa en aproximadamente 365 dias (a esto se le llama un afio).
También gira alrededor de su propio eje, dando un giro completo en 24 horas (a esto se le
Ilama un dia).

La Tierra tiene un satélite natural: la Luna.

La Tierra es hogar de millones de especies de plantas y animales, incluido el ser
humano. Es el unico lugar del universo en el que se conoce la existencia de vida. Algunos
calculos muestran que la Tierra se formé hace unos 4500 millones de afios.

Alrededor de un 71% de la superficie terrestre esta cubierta de
océanos de agua salada. El otro 29% estd conformado de superficies rocosas que

forman islas y continentes. La temperatura media en la superficie del planeta es de 15 °C.

La Tierra tiene forma esférica, aunque no es una esfera perfecta, ya que es
ligeramente achatada en los polos (El diametro polar mide 43 km menos que el ecuatorial,
es decir 1/297 menos). También, su eje terrestre esta inclinado.

La estructura de la Tierra esta formada por capas. La mas superficial es la corteza. La
segunda es el manto, que se divide en manto superior e inferior, y la Gltima y méas profunda
es el nucleo, que se divide en nicleo superior e inferior.

La Tierra no se encuentra inmavil, sino que esta sometida a movimientos de diversa
indole. Los principales movimientos de la Tierra son los siguientes: rotacidn sobre si
misma en el que tarda un dia completo y traslacion alrededor del Sol en el que tarda un afio

y da lugar a las estaciones del afio.
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https://es.vikidia.org/wiki/Estaci%C3%B3n_del_a%C3%B1o

Capa superficial rigida compuesta
por los continentes y fondos
marinos

Capa viscosa de rocas viscosas y
densas (parte superior y parte

inferior)

Capa mas profunda compuesta
por hierro y niquel en fusién

https://spaceplace.nasa.gov/all-about-earth/sp/

En un primer momento se inicia con la socializacion del resultado de la
reorganizacion del texto entregado en parrafos. En la identificacion del primer parrafo
todos fueron asertivos y ubicaron que el titulo esta en primer lugar. Cuatro grupos (de siete)
coincidieron con el segundo; seis ubicaron de manera correcta el parrafo numero tres y
todos los grupos de nuevo ubicaron el Gltimo fragmento, que incluia la imagen. Algunos de
los aportes realizados por los estudiantes fueron:

EG6: El primero es el que tiene la fecha y dice: la tierra es el planeta donde...

E3: Si, ese es el primero porque tiene el titulo.

En el segundo momento realiza la macro operacion de tematizar, que es el proceso
previo a la lectura. El lector tiene en cuenta el titulo, la imagen y las palabras resaltadas
para construir un primer analisis, algunas de sus respuestas al interrogante ;De qué trata el
texto?, fueron las siguientes:

ES5: Trata de la tierra, sus capas, como esta conformada y que se mueve.

E1: El texto habla de la tierra, que tiene dos movimientos (y no me acuerdo como se

Ilaman), que es donde vivimos y hay animales y plantas.
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Luego, realizan la lectura del texto subrayando las palabras desconocidas con las
cuales coincidieron la mayoria de grupos. Cabe anotar que en la mayoria de los casos, los
nifios que tenian claro un concepto se lo aclaraban a los demas:

Grupo E8: Orbita, eje, superficie, esférica, achatada, ecuatorial, inclinado, indole.

Grupo E2: Solido, eje, satélite, achatada, esférica, indole.

Grupo E7: Superficie, achatada, indole.

En la realizacién de los glosarios los significados sugeridos en muchos casos no
estaban muy alejados de la realidad, como se puede evidenciar en los siguientes ejemplos:

Grupo E7: Orbita: Nosotros creemos que es algo que flota en el aire.

Grupo E 1: Eje: es como una tuerca que se le pone a las moto.

Grupo E 8: Superficie: es lo que esté en lo alto, como en el cielo.

Grupo E: Esférica: No sabemos, pero nos arriesgamos a decir que es algo redondo.

Grupo E: Achatada: podriamos decir que es como aplastado.

Grupo E: Ecuatorial: Segun el contexto es del Ecuador.

Grupo E: Inclinado: que esta de lado.

Grupo E: indole: que no tiene dolor.

Al terminar la socializacion, los estudiantes elaboraron suposiciones extraidas de los
datos que otorg0 el texto; buscaron relaciones que van mas alla de lo leido explicando
ampliamente el escrito. Del mismo modo, evidenciaron avance en su proceso de
interpretacion lectora al hacer generalizaciones y suposiciones acerca del contenido; fue
muy evidente la lectura entre lineas pues conectaron las ideas del texto para obtener
conclusiones que no estaban explicitas en el texto. Por altimo, se busca en el diccionario el
significado de las palabras que ellos habian marcado y discutido, donde se llega a la
conclusion que las ideas que los alumnos habian presentado no estan tan alejadas de la
realidad.

Se evidencio que en el proceso de comprension del texto, los aportes de los
compafieros fueron fundamentales al punto que en algunas aclaraciones no fue necesaria la
intervencion de la docente. El trabajo cooperativo cre6 una atmasfera de logro, pues todos
terminaron la tarea planteada de manera exitosa; el aula estructurada de forma cooperativa
evitd actitudes de rivalidad e intolerancia, promoviendo que todos los estudiantes

participaran en la actividad trabajando conjuntamente, buscando resultados para ellos y el
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resto del grupo, aprovechando al maximo el aprendizaje propio y el que se produce en la
interaccion, haciéndose responsable de su propio aprendizaje.

En relacién con el proceso de inferencia, utilizaron el conocimiento del par para
superar la barrera del 1éxico desconocido, al tiempo que observaron las claves que se
aparecen en el texto y lo conjugaron con sus experiencias y bagaje propio para descifrar lo
que quiere decir el autor, logrando determinar el proposito comunicativo y elaborando sus

conclusiones.

4.6 Taller #5
Inferencias explicativas, predictivas y del tema

Iniciamos la fase final. En ella dimos inicio al trabajo enfocado directa y
conscientemente en el objeto de la investigacion, la elaboracion de las inferencias creativas
en las que la regla no esta dada sino que debe idearse, debe ser creada por el lector; de tal
suerte que este se ve inducido a salir del texto, al tiempo que busca puntos de union entre el
interior y el exterior de la obra que le permitan reconstruir un posible contexto
permitiéndole recuperar un posible sentido. Segtn Solé, (1997, p. 10) “Se trata de las
estrategias que nos permiten a lo largo de la lectura elaborar y probar inferencias de distinto
tipo, también las que nos permiten evaluar la consistencia interna del texto y la posible
discrepancia entre lo que el texto nos ofrece y lo que nosotros ya sabemos”.

Inferencias explicativas: ¢Por qué esta pasando esto?
https://www.google.com/search?q=imagen+de+mujer+abrazando+dos+perritos&sxsrf=ACYBGNSGWTrRsSk
YRry9Vu_QQrb0a95XxjHw:1573169738646&source=Inms&thm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiZ18X7odnlAh
WRjVKKHT5pBwsQ_AUIEigB&biw=1366&bih=657#imgrc=fR-zh5xPc1UggM:
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Con la estrategia de la caja méagica se divide el grupo en ocho subgrupos y se les

orienta la siguiente manera:

D: Cada grupo debia encontrar la posible causa de lo que el texto esta presentando
¢Por qué esta pasando esto? ;Cual grupo quiere empezar? Sefialando el texto proyectado en
el video vean. ¢ Cudl grupo quiere empezar? ¢Qué dice el grupo 4?

E4: La sefiora estd muy contenta porque encontro a los perritos que se le habian
salido corriendo de la casa.

D: ¢Qué piensan los del grupo dos? ¢ Estan de acuerdo?

E2: Si, profe. Estamos de acuerdo con los compafieros del otro grupo.

D: Recuerden la importancia de identificar y analizar todo el contenido de la
imagen, ver con atencion hasta el altimo detalle: el fondo, la actitud de las personas, etc.

E6: Pues profe, es que no nos parece lo que acaban de decir los comparieros, lo que
creemos es que ella salio al parque a jugar con los cachorros y en el momento los esta
acariciando y consintiendo. Puede ser que los cargd porque ya esta cansada de correr.

E7: Nosotros pensamos que ella salié a hacer una compra y llevo a los cachorros,
pero los cargo para cruzar la calle y ellos ansiosos de correr entonces se movieron duro para

que ella los bajara pronto.
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D: Entonces, las hipotesis de los grupos 4 y 2 ¢no son probables?

E7: Creemos que no, pero... (Hace un gesto de duda con el rostro).

D: Y el grupo tres ¢qué piensa?

E3: Si, profe. La sefiora salio a hacer alguna diligencia y se llevo a los perritos, los
alzé para cruzar la calle y como ellos son tan juguetones se mueven mucho para que ella los
baje de nuevo.

Este ejercicio lo podemos comparar con uno de lectura de un texto escrito, el lector,
los estudiantes, debe(n) estar atento(s) a identificar, analizar y generar hipétesis de sentido,
que permitan, a partir de lo inferido, evidenciar la informacion que se encuentra oculta a
simple vista. Por otro lado, hay que ser cautelosos con las hip6tesis que no encuentren una
justificacion clara, sino que se producen a partir de la divagacion sin sustento, se estara
produciendo una sobreestimacion. Al respecto, Eco (1995) afirma:

La sobreestimacion es la importancia de los indicios nace con frecuencia de una
propension a considerar como significativos los elementos mas inmediatamente aparentes,
cuando el hecho mismo de que son aparentes nos permiten reconocer que son explicables
en términos mucho mas econdmicos (...) Un exceso de asombro lleva a la sobreestimacion
de la importancia de las coincidencias que son explicables de otras formas. (p. 40)

De esta manera, se nota que los aportes en general son un poco mas fluidos,
elaborados, coherentes y pertinentes si son comparados con el ejercicio de diagnostico,
donde sus observaciones se basaron en descripciones de tipo literal. En esta fase, la
atencion debe centrarse en el conjunto de la imagen; sumado a esto, ellos debian contestar
un interrogante en particular de cara al tipo de inferencia que se estaba trabajando; en este
caso las causales, ¢por qué esta pasando lo que vemos en el texto?

Inferencias predictivas: ¢Qué puede pasar después de esto?

Cortos utilizados en este taller y sus ubicaciones en la red:

https://www.youtube.com/watch?v=SXi7WQjcTNM
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En esta actividad todos los cortos tenian un secuencia textual dominante, tipo
pelicula infantil, definida por Adan (1996) “como la unidad de comprension constituida por
un conjunto de proposiciones organizadas bajo una sucesion de acciones encadenadas sobre
un eje temporal que permite ubicar una situacion inicial y una final, y una serie de
transformaciones entre la primera y la segunda”. Las tareas se realizaron en dos momentos:
primero los estudiantes observaban un fragmento del inicio del texto, se pausaba, y después
de un tiempo de discusion y construccion de la hipétesis predictiva, nombrando las pistas
reconocidas y observadas por el grupo. En el segundo momento, cada uno de los grupos
socializaba su hipotesis, la cual se ponia a prueba al terminar de ver el video.

Especificamente, en este taller los resultados fueron positivos. EI material propuesto
para la actividad les resulté llamativo e interesante a los estudiantes, lo que permitié centrar
su atencion y concentracion frente al trabajo. Quedd evidenciado que la dindmica del
trabajo de las secciones anteriores ya era comprendida y asimilada por los estudiantes.

D: ¢Como se sintieron con el trabajo de hoy? ¢Como les fue construyendo las
hipétesis con sus compafieros?

ES5: Profe, me parecio chévere. Porque es interesante tratar de descubrir que es lo
que sucedera luego, sin equivocarse, sin sobreinterpretar.

E4: Me gusté profe, porque todos aportamos y cada uno ve las cosas de manera
diferente o se fija en pistas diferentes que a veces uno no ve, entonces nos permite
pensar y discutir, pero sin pelear.
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E1l: Parami la verdad es algo como raro, porque a uno siempre le preguntan:
¢Qué vio? Pero nunca le preguntan: ;Que va a pasar?

D: ¢Cdémo asi? ¢Quién les pregunta siempre eso?

E1: Los profesores, las preguntas son: ¢;Queé pasé? O ¢Que vio? Pero no
preguntan: ¢Qué va a suceder? Por eso, uno a veces duda de hacer sus hipdtesis
porgue uno cree gque no sabe y que esta equivocado.

Las expresiones del estudiante E1 fueron unas de las afirmaciones mas relevantes
durante el proceso, no por su relacion directa frente al fortalecimiento de la labor de la
elaboracion de la inferencia por parte de los lectores, sino por estimular el analisis y la
reflexion frente a las précticas pedagdgicas que durante tanto tiempo han hecho presencia
en las aulas cuando se trata de mejorar la comprension lectora. Teniendo en cuenta la
afirmacion del estudiante E1 considero que no hace referencia a como los maestros
concebimos y orientamos la lectura, sino a como los docentes desconocemos a los
estudiantes como sujetos activos en la construccion de su propio conocimiento, capaces de
analizar, reflexionar y descubrir.

Por lo anterior, se puede pensar que la propuesta estratégica, ademas de mejorar la
comprension lectora en la elaboracion de hipdtesis frente a un texto, les permitio
reconocerse como sujetos capaces de dialogar con este, de interactuar, de des construirlo y
reconstruirlo, todo esto en el marco de un espacio de aprendizaje activo, participativo,
polifénico y de dialogo.

Inferencias de tema: ¢ De qué trata lo que veo?
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Las inferencias de este tipo tienen por objeto la comprension y la condensacion de
la idea general del texto a partir de la lectura. Asi, el lector identifica y relaciona los
elementos presentes en el texto como el agente, los objetos, locativo espacial y temporal,
instrumental y la finalidad; entretejiendo y elaborando una hipétesis que le permita
identificar el tema del mismo.

Los textos que se utilizaron en este taller se referian a hechos reales e impactantes,
facilmente reconocibles por los estudiantes, cuya comprension requiere insumos lexicales
obtenidos del contexto, en paralelo a mejores y mayores relaciones intertextuales por parte
de los lectores. Segun Oviedo (1983), “todos los elementos lexicales pueden asociarse con
mas de un significado; por consiguiente, solo el contexto (fisico, sociocultural y discursivo)
puede ayudar a concretar el sentido de dichos elementos” (p. 5). No obstante, los elementos
lexicales parecen tener ciertos valores semanticos “primarios”, que bien podrian llamarse
significados de diccionario, que permiten establecer ciertas semejanzas y diferencias entre
unosy otros.

Algunos ejemplos de ello:

D: ¢Qué observamos nifios?
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Absolutamente todos piden la palabra, escena que no se vivio en los talleres
anteriores.

E3: Es una imagen de un desastre natural, es una inundacion de un pueblo, pero no
es de aqui de Guabas, porque... no reconozco la calle.

Los estudiantes son insistentes en levantar la mano, demostrando un avance
significativo en cuanto al respeto por la norma y la opinion de sus pares.

E6: Profe vea, es como una avalancha porque dej6 troncos grandes, y el nivel del
agua no subio tanto pero dejé mucho barro espeso, en cambio la inundacion no arrastra lefia
de ese tamafio y no deja tanto barro.

D: ¢Por qué creen que no hay personas alli?

E4: No profe, alli si hay personas, solo que estan en el final de la calle, mire bien y
verd. Nosotros pensamos gue llegaron los de la defensa civil y los hicieron evacuar porque
habia alerta y no se sabia qué tan grave podria ser la situacion de emergencia.

Los demas estudiantes validaron la respuesta de este grupo, demostrando que estan
de acuerdo.

En el desarrollo de este taller, los aportes de los estudiantes fueron positivos, en
tanto que los grupos determinaron el tema de todos los textos leidos, en especial esta
actividad, pues la relacionaron con las inundaciones que ocurren en temporada de invierno
de la comunidad. Se mostraron expectantes ante el nombre del pueblo que vivio esta
situacion similar a la de ellos. Lo anterior permite cumplir con los Derechos Basicos de
Aprendizaje emanados por el MEN (2006, p. 2) nimero 8, donde dice: “Comprende un
texto leido: Para demostrar su comprension el estudiante *Genera hipotesis de prediccion a
partir de elementos textuales y paratextuales. *Identifica informacion explicita. *Infiere
informacidn de un texto. *Identifica parrafos de presentacion de ideas principales, ideas
secundarias y conclusiones.

Al finalizar la actividad, la mayoria de los alumnos manifestaron que habia sido
sencillo y que la labor era muy similar a lo que habian hecho en las anteriores clases,
donde se les pedia que crearan un dialogo para una situacion comunicativa.

La dinamica planteada para el trabajo circulaba de manera satisfactoria, la mayoria
de los estudiantes participaba activamente, presentando con claridad y coherencia las

hipdtesis construidas en grupo; las intervenciones que como docente debia realizar eran
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muy pocas e iban mas encaminadas a formular preguntas que a responder
cuestionamientos, ya que con sus respuestas se intentaba alinear las discusiones procurando

el orden y la posibilidad de escucharlos a todos.

4.7 Taller #6
Galeria de arte

En este punto del desarrollo de la estrategia, cuando ya se trabajaron actividades
integrando otras areas del conocimiento como las Ciencias sociales, las Ciencias naturales y
las Artes pléasticas, desde las imagenes se apuesta por el caracter intertextual de los textos
artisticos, puesto que se convierten en un fendmeno de gran utilidad en el &mbito de la
educacion linguistica y literaria brindando conexiones al servicio el aprendizaje.

Segun Delgado (2002):

la realidad que vivimos es un todo coherente, en el cual se reproducen los
problemas y fendmenos que son irreductibles a una rigurosa vision
disciplinaria. Estos presentan objetos, procesos y acontecimientos
multirreferenciales, multidimensionales, interactivos, recursivos con alto
grado de aleatoriedad, incertidumbre e indeterminacion. (p. 16)

De esta forma, el estudiante entrd en contacto con algunos elementos culturales y
esteticos, se enfrentd a distintas situaciones de comunicacion expresadas por cinco
reconocidos pintores que con sus técnicas logran introducir a sus receptores en diversos
momentos historicos del desarrollo de su labor artistica. Para la ocasion, se necesito de la
complicidad entre los docentes encargados de las distintas areas; en este sentido, cuando los
materiales son compartidos en disciplinas distintas y los estudiantes estan abordando un
mismo contenido desde perspectivas diferentes, el aprendizaje es mucho mas significativo y
podemos decir, realmente, que estamos atendiendo a un principio interdisciplinar.

Por otro lado, se procuran perfilar distintas lineas de trabajo que, ademas de ir
presididas por un enfoque interdisciplinar, integren la literatura, desde el area de lenguaje y
las imé&genes como facilitador desde las artes, en el proceso del desarrollo de habilidades
comunicativas. Lo intertextual segun lo define Villalobos (2003), “hace referencia a una

relacion de reciprocidad entre los textos, es decir, a una relacion entre ellos en un espacio
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que trasciende el texto como en una unidad cerrada” (p. 137). La conexion se encuentra
presente no solo en textos literarios sino en textos de otras artes, lo cual establece vinculos
entre disciplinas.

Por otra parte, se logrd, desde el area de Lengua castellana, el aporte con los textos
biograficos de los artistas protagonistas de la galeria y el area de Artes abordd el analisis de
las obras y la actividad en pleno. Con ello, se integra la intertextualidad y la
interdisciplinariedad en el habla de la lengua, el desarrollo de las habilidades comunicativas
orales y escritas a través del texto literario y pictorico. Segliin Delgado (2003, p. 18): “Se
buscan factores de unidad o interaccion entre diversos saberes y racionalidades, bien sea en
cuanto al objeto o campo de estudio, teorias, instrumento, formulas de accién cientifica o al
lenguaje, sin desconocer los limites propios de cada disciplina y a partir de una concepcion

multidimensional de los fendmenos™.
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: FICHA DE LECTVRA N2 406
FRELACIONA CADA OBRA CON SU AUTOR:
* Goya: “Los fusilamientos®

¢ Dali: “Galatea de esferas”

' t; * Mird: Litografia “Escultor Italy”
.
A rE Y = *  Murilio: “Los mendigos”
h . = e Tapies: “Cara i dors®

Al entrar en contacto con varias manifestaciones estéticas propias de la lengua

espafiola y su cultura, se acercan a su contextualizacion social e histérica, lo que conlleva,
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por parte del estudiante, al desarrollo de una serie de habilidades que oscilan desde la mera
adquisicion de léxico, hasta la dimension sociocultural de dichos vocablos y la lectura
critica e interpretativa. Con lo anterior, se dio inicio a la actividad presentando la galeria, al
tiempo que se da espacio para escuchar algunos aportes de los estudiantes:

E3: Esta imagen tiene varias imagenes, creo que corresponde a un museo.

D: ¢Por qué dices que es un museo?

E3: Porque hay obras de varios autores.

E8: Yo creo que es una galeria, porque hay cuadros de varios estilos y varios
artistas.

E5: Pienso que es una exposicion que estéa dispuesta en alguna ciudad de Europa.

E1: También es posible que sea la coleccion de alguien que le gusta el arte. Es decir,
que las ha clasificado como sus favoritas.

E2: Es posible que sea una sala de exhibicion y estas sean las obras mas importantes
0 maés costosas. El siguiente paso fue encontrar la obra a la cual pertenecen los nombres que
estan en el centro de la hoja. Los nifios opinan sobre como hacer el ejercicio, unir con una
linea o ubicar el nimero correspondiente. EI primer obstaculo que encontraron fue el
significado de algunas palabras; pero sin impedimento socializaron con sus pares y de
manera fluida solucionaron su dificultad. La docente guia las intervenciones y les ayuda a
situar la obra en su época y su contexto historico, para hacer una segunda aproximacion y
los orienta hasta ubicar de forma adecuada a cada una de las obras, sus autores y su lectura
interpretativa.

La siguiente tarea que se les propone a los estudiantes decia: Relaciona cada obra

con su autor y argumenta.
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E2: Goya, los fusilamientos lo relaciono con la imagen nimero cinco, porque creo
que fusilar es como matar, dijo mi compafiero, y eso es lo que se ve en la imagen.

E1l: Yo relacioné a Dali y la Galatea de esferas con la numero dos. Porque el artista
era apasionado por la teoria de desintegracion del atomo, y eso tiene que ver con esferas.

E5: Pude relacionar a Murillo y los mendigos con la imagen nimero tres, porque el
autor vivio en el periodo de la guerra de la independencia y a él le gustaba plasmar el
sufrimiento de la gente en sus pinturas.

E6: jProfe! Yo hice esta, pero no sé si me quedo bien porque el titulo no lo podia
relacionar con ninguna de las imdgenes. Relaciono la nimero uno con Mir6: “Litografia:
escultor Italy” porque era la Gltima, no habia mas opciones.

E4: La imagen niimero uno la relaciono con “Tapies: i dors”, porque de los artistas
que hemos visto es el Unico que trabajaba lo abstracto.

En este punto comenzamos a abordar el trabajo con las inferencias de una manera
mas especifica. El apartado anterior corresponde al resultado del trabajo aunado con otras
areas, donde se abord0 la tematica desde distintas perspectivas, por ejemplo, las historicas y
bibliograficas; por ello, durante el taller se pudo notar que los alumnos cada vez tienen
menos dificultad para identificar los elementos morfosintacticos que para un lector basico /
normal / no experimentado / pueden pasar desapercibidos.

Podemos recordar que en los talleres anteriores los estudiantes debian centrar su
atencion en los cuatro elementos abordados: color, luz, plano y angulo, para luego analizar
y socializar qué les referia a ellos como lectores. Sin embargo, en esta etapa, el centro de

atencion se ubica ya no en el conjunto sino en lo individual de cada imagen. Sumado a esto,
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ellos debian leer e identificar no solo el titulo sino ubicarlo con la imagen que le
correspondiese.

Frente a este nuevo proceso, se encontrd que de acuerdo a las pruebas diagnosticas,
rastrean la mayoria de los indicios por lo que las inferencias elaboradas son asertivas en la
mayoria de los casos, al tiempo que la lectura evidencia elementos implicitos y explicitos
de la imagen. No obstante, en el grupo se encuentra una minoria que, aunque su mejoria es
paulatina en el desempefio lector, aun no se arriesgan mucho a crear hipotesis.

A pesar de esto, la dindmica misma del trabajo tuvo un efecto que no habia sido
contemplado en la propuesta y que aporté significativamente a su desarrollo. Cuando los
nifios entendieron que para que sus hipotesis fueran validadas, accion que ya no era
realizada por la maestra sino de sus compafieros, debian promover la participacion de los
compafieros para tener mayor cantidad de ideas posibles, al mismo tiempo comprendieron
que el trabajo deberia ser cada vez mas riguroso y detallado. De esta manera, en los
ejercicios siguientes se mostraron méas exigentes con la lectura que como grupo realizaban
de los textos, mientras prestaban mucha atencion a las hipotesis que los compafieros
construian y socializaban ante el curso.

Por ultimo, fomentar el trabajo interdisciplinario, nos permitié con diferentes grados
de transferencia, la interrelacion e integracion de saberes, trabajar la dimension
sociocultural de la lengua, la permeabilidad de los limites disciplinarios en la confluencia
de las acciones y sus elementos, a fin de generar un espacio global, nuevos conocimientos,
métodos, técnicas y conocimientos que requieren a su vez nuevas actitudes y habilidades en

el ser humano.
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4.8 Actividad de cierre, Galeria literaria

El proceso se termina con una estrategia significativa, la elaboracion de una galeria
en donde se compartieron los conceptos, las experiencias y algunos textos pictoricos,
iconicos y escritos, trabajados en clase o elaborados por ellos mismos. Dicha galeria
literaria fue presentada a padres de familia, estudiantes, directivos docentes y docentes de la
basica primaria, por lo que resulté agradable y llamativa en tanto que parte de la comunidad
educativa nos acompafaron en las exposiciones. De acuerdo con Oviedo, (2015)

La significacion y la comunicacion son procesos solidarios e inesperables.
Mantienen una relacién simbiética perfecta: nacen, crecen, se enriquecen
o0 se empobrecen, enferman o mueren al unisono... El proceso de
comunicacion aunque imperfecto, es posible porque los signos son las
voces de nuestra cultura, que nos constituyen en sujetos sociales: se
imprimen en discursos que nos determinan en lo mas profundo de nuestro
ser. (pag. 6)

De este modo, la experiencia fue positiva en tanto que se pudo evidenciar el
fortalecimiento de la lectura inferencial en textos pictoricos y escritos, por parte de los
estudiantes; esto gracias al reconocimiento de la pertinencia, la riqueza, la complejidad de
los textos seleccionados y presentados en la galeria. En ese sentido, la galeria estuvo
conformada por los conceptos Y sus respectivos ejemplos de las teméticas abordadas en
clase, textos iconicos, pictoricos, comprension lectora, inferencias, texto argumentativo,
cuentos de doble final, el comics y se dieron a conocer los portafolios de los estudiantes
con todas los resultados de actividades de mediacion y otras que fortalecieron el proceso

durante el afo lectivo.
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Fueron muy evidentes las manifestaciones de conformidad y orgullo por parte de los
asistentes al evento formativo, pues los nifios se apersonaron de la tematica, se mostraron
seguros en sus exposiciones lo que llend de agrado al directivo de la institucion que nos
acompand, resaltando el trabajo en equipo, la capacidad de oralidad, comunicaciony
comprension de los chicos en textos diferentes a los escritos. Lo dice Oviedo (2015): “El
lenguaje, entonces como conversion de la experiencia humana en sentido, ineludiblemente
construye sistemas de signos, estamos hechos de signos y navegamos entre ellos” (pag. 5).
para los méas pequefios, resulté interesante y entretenido, actitud que valoraron los
estudiantes del grupo de muestra, quienes expresaron sorpresa y beneplacito frente al buen
comportamiento de sus compafieros de los grados primero, segundo, tercero y cuarto, asi,
como ante el interés y la atencidn que habian prestado durante las presentaciones y

exposiciones hechas en la jornada.
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5. Conclusiones

La herramienta mas poderosa e importante con la que cuenta el maestro para
enfrentar diversos problemas y circunstancias pedagdgicos, que la sociedad y los
estudiantes manifiestan, es la investigacion. En efecto, requiere del educador un ojo
aguzado, pues comparte con los estudiantes, el reconocer al educando como un sujeto que
socializa en otros espacios y otros actores de la sociedad. Ademas, se pueden identificar
aquellas tendencias e intereses que generalmente no son tratadas en el aula; es decir, que
son desconocidos por el maestro, configurados como ambientes inexplorados que resultan
fructiferos y enriquecedores de cara al desafio que se nos presenta: fomentar una educacion
de calidad que asegure aprendizajes significativos.

Es por ello que la actual propuesta pedagdgica tiene como objetivo construir y
fortalecer habilidades, aprendizajes y herramientas que permita a los estudiantes
reconocerse y concebirse como lectores activos, analiticos y criticos frente a diversidad de
textos que llegan a sus mentes, a través de los mas diversos medios. Esta capacidad, que fue
trabajada de manera central a lo largo de esta investigacion, cumplié con el objetivo
propuesto.

Por otro lado, la metodologia que se empled, suscitd espacios promotores del

trabajo cooperativo, permitié un espacio agradable tanto para la maestra como para los
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estudiantes; debido a que exige generar nuevos habitos de trabajo pedagdgico y nuevas
formas de relacionarse con los otros. Asi, los estudiantes que estan acostumbrados a
trabajar de un modo dependiente a las indicaciones del maestro, quien no es solo un guia
sino el orador, ahora, con la imagen concebida como texto, expresan de manera abierta sus
ideas, aceptan la participacion y opinion de sus pares, plantean hipétesis, etc.. No obstante;
en esta nueva dindmica de trabajo es la voz del estudiante la mas sonora, siendo el docente
quien cumple la funcion de guiar la discusion.

Era facil evidenciar que los estudiantes se encontraban en un nivel de lectura basico
y literal, sin realizar hipotesis elaboradas e interpretaciones objetivas. Sin embargo, al
implementar la estrategia propuesta para esta investigacion se hizo evidente una mejoria en
la fluidez, en la ampliacion de su vocabulario, en la construccion de oraciones con
cohesion, en un razonamiento mas rapido y efectivo para leer -en el verdadero sentido de la
palabra- cualquier texto, en la funcién ejecutiva: memoria funcional y atencion; pasaron del

nivel literal al inferencial con capacidad de inferencia.

Con el paso del tiempo empezaron a realizar reflexiones y a presentar interrogantes.
Esa capacidad de preguntar mas alla de la palabra, ese poder de aduefiarse del texto,
ademas de la sorpresa y la mejoria de la capacidad lectora, también trajo como
consecuencia el reconocimiento de un nifio que abre los ojos a los procedimientos
pedagogicos que le ofrecieron hasta el momento, con una simple aseveracion: “Nadie
preguntaba esto”. De este modo, el centro de todo el proceso -como deberia ser siempre-

fueron los estudiantes, como constructores de su propio aprendizaje.
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Por Gltimo, se resalta la satisfaccion de los alumnos frente a la propuesta y los
resultados obtenidos, por la innovacion y la interdisciplinariedad, al tiempo que para la
docente fue placentero percibir el desarrollo de las habilidades lectoras e interpretativas que
se evidencian en el trabajo de otras areas, logrando el objetivo propuesto en su totalidad. De
acuerdo a lo anterior, aunque los estudiantes no son expertos analiticos, ahora si tienen las
herramientas que se requieren para realizar hip6tesis elaboradas de textos escritos y
pictoricos, proponer, tener perspectivas totalmente diferentes, realizar hipotesis e
inferencias para comprender; es decir, se alcanzaron los objetivos de aprendizaje.

Teniendo en cuenta estos resultados positivos, se propone la inclusion de este
trabajo en la planeacion del &rea de lengua castellana de la institucién. Por esta razén,
luego de ser propuesto ante rectoria, se incluye el texto pictérico como tema en la
asignatura para los grados cuarto y quinto. Por lo cual, el logro nos lleva a una necesidad
imperativa para que los maestros reciban formacion para enfrentarse de manera adecuada a
la lectura de estos otros textos, de estas nuevas formas de comunicar y comunicarse. ES
cierto que, tal vez, para algunos no sean ni tan convencionales ni tan dogmaticos como los
textos escritos; pero siguen ganado terreno en las vidas de los pequefios lectores.

Asi, esta investigacion termina su informe, recordando que la escuela no se puede
negar a la realidad que supera las puertas de la institucion, realidad que no se ve contenida
por muros o controlada por timbres para el cambio de clase; es la realidad que no se huele,
no se toca, pero tiene un gran impacto en las mentes de los nifios y jovenes, que los

convierten en sujetos sociales.

74



75



Bibliografia
Libros

ANDER -EGG, E. (1994) Interdisciplinariedad en educacion. Argentina. Editorial

Magisterio.

BETTETINI G, (1986). La conversacion audiovisual. Problemas de enunciacion filmicay

televisiva. Espafia. Editorial catedra.
ECO, U. (1976). Tratado de semiética general. Espafia. Ediciones Lumen.
ECO, U. (1981). Lector in fabula. Esparfia. Ediciones Lumen.
ECO, U. (1988). Signo. Espafa. Editorial Labor.
ECO, U. (1995). Interpretacion y sobreinterpretacion. USA Cambridge. University press.

LEON, A. (2003). Conocimiento y discurso. Claves para inferir y comprender. Espafia.

Coleccione Piramide.

OVIEDO, T. (1992). Hacia una base semantico comunicativa para la gramatica.

Universidad del Valle, Colombia.
SOLE, 1. (1992) .Estrategias de lectura. Editorial Grad. Barcelona. Primera edicion.
SOLE, I. (1992). Estrategias de lectura. Editorial Grad. Barcelona Segunda edicion.

SERVENTI, G (2008). El universo semantico de las funciones icénicas. En: Ensayos

semidticos. Douglas Nifio. (Comp). Bogota. UJTL.

VILLAFANE, J. (1987). Introduccién a la teoria de la imagen. Espafia. Coleccione

Piramide.

ZULETA E. (1982). Sobre la lectura. Medellin.

76



Revistas

ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA Y SECRETARIA DE EDUCACION DISTRITAL.
(2010). Orientaciones curriculares para el campo de comunicacion, arte y
expresion. Serie cuadernos de curriculo. Bogot4, D.C.

BARRAGAN D. (2012) Practica pedagogica, perspectivas tedricas. Coleccion educacion
y pedagogia.

BARRAGAN, Ry GOMEZ, W. (2012). El lenguaje de la imagen y la actitud critica en el
aula: propuesta didactica para la lectura de signos visuales. Ikala, revista de

lenguaje y cultura. Lectura N° 17 81-94

DOTE I. (2006). Epistemologia, Comparacion Jean Piaget y Lev Vigotsky. Pedagogia en

educacion basica

DUQUE, C. VERA, A Y HERNANDEZ, A. (2010). Comprension inferencial en textos
narrativos en primeros lectores: una revision de literatura. Ocnos: revista de
estudios sobre lectura N° 6 35-44

LENGUAJE. (2003) Abra la boca. Significacién y comunicacion. Lenguaje N° 31,
Santiago de Cali.

LENGUAUJE. (2003) Emotividad y expresion linguistica en la comunicacion cotidiana.
Lenguaje N° 29- 30 Santiago de Cali.

LENGUAJE. (2003) Accion pedagdgica en la lengua materna.
Lenguaje N° 29- 30 Santiago de Cali.

LOMAS, C. (1991). La imagen. Instrucciones de uso para un itinerario de la mirada.

Tomado de: signo, teoria y practica de la educacion. N° 1 15-25

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. (1998). Lineamientos curriculares de
lengua castellana. Colombia.

77



MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. (2006). Lineamientos curriculares de

lengua castellana. Colombia.

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. (2010). Orientaciones pedagogicas para
educacion artistica béasica y media. Documento # 16. Bogota, D.C.

Cibergrafias

AGUILAR, L. (2009). Nuevos lenguajes y alfabetizaciones materia prima para la
democracia. Recuperado de: http:www.scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0120-
48072007000200009&lang=pt

ECO, U (2010). Alta, media y baja cultura. Recuperado de:
http//edant.revistaenie.clarin.com/notas/2010/8/16 _-02207363.htm

LARROSA, J. (2006). Sobre la experiencia. Recuperado de:
http://diposit.ub.edu/dspace/handle/2445/96984

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. (1968 - 2006) La tardia instalacion de la
teoria del desarrollo cognitivo de Jean Piaget en Colombia. Recuperado de:
http://repositorio.minedu.gob.pe/handle/123456789/2190

VARGAS, MY REYES, L .(2009) La lectura como experiencia: andlisis de cuatro
situaciones de lectura de libro album en educacion inicial. Recuperado de:
http://repository.javeriana.edu.co/handle/10554/406

la

78


http://diposit.ub.edu/dspace/handle/2445/96984
http://repositorio.minedu.gob.pe/handle/123456789/2190
http://repositorio.minedu.gob.pe/handle/123456789/2190
http://repositorio.minedu.gob.pe/handle/123456789/2190
http://repository.javeriana.edu.co/handle/10554/406

Lista de Anexos
Anexo 1. Resultado pruebas externas 2017

Anexo 2. Portafolio de estudiantes

79



Anexo 1.
Tabla 1. Resultados general en competencia lectora, grado 5°.

% de respuestas incorrectas  Diferencia con Colombia Diferencia con la ETC

2014 2015 2016 2017 2014 2015 2016 2017 Media 2014 2015 2016 2017 Media
cp
ETC

] ] ] | | | | | | | | | | |
5° 593 67.2 423 59.2 -97 -19.8 -5.4 -8.0 -10.7 -9.7 -193 4.1 -6.2 -9.8

Nota: Tomado del informe “Siempre dia E”, resultados de las pruebas SABER 5° del area de lenguaje a nivel
nacional de los ultimos cuatro afios, donde se da un analisis porcentual, historico y comparativo con los
resultados a nivel nacional y departamental (ETC).

Tabla 2. Resultados por aprendizaje, grado 5° comparativo pais

% de respuestas incorrectas Diferencia con Colombia

Aprendizajes 2014 2015 2016 2017 2014 2015 2016 2017  Media

Recupera informacién explicita
de la situacion de comunicacion 58.3 60.0 65.4 -19.0 -24.3 -21.9 -21.7
(Pragmatico).

Relaciona textos y moviliza
saberes previos para ampliar
referentes y contenidos
ideoldgicos (Semantico).

60.4 52.0 69.6 -23.8 -11.8 -15.4 -17.0

Recupera informacion implicita
de la organizacidn, tejido y
componentes de los textos
(Sintactico).

60.2 58.0 57.3 -29.3 -6.7 -5.7 -13.9

Evalla estrategias explicitas o
implicitas de organizacidn, tejido
y componentes de los textos
(Sintactico).

56.3 38.0 65.8 -19.6 -1.2 -20.7 -13.8

Recupera informacion explicita
en el contenido del texto 61.3 68.2 315 60.7 9.1 -21.6 -4.6 -11.9 -11.8
(Semantico).
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Reconoce elementos implicitos
de la situacion comunicativa del
texto (Pragmatico).

Evalua informacién explicita o
implicita de la situacién de
comunicacién (Pragmatico).

Identifica informacidn de la
estructura explicita del texto
(Sintactico).

Recupera informacién implicita
en el contenido del texto
(Semantico).

54.0

70.8

70.8

72.2

45.8

42.0

68.0

48.0

22.0

55.4

75.9

47.6

47.4

-7.5

-13.1

-17.5

-8.4

-9.7

-6.2

12.3

-5.3 9.4
-11.7 -8.1
4.2 -6.5
12.0 2.1

Nota: Tomado del informe “Siempre dia E”, resultados de las pruebas SABER 5° del area de lenguaje a nivel
nacional de los ultimos cuatro afios, donde se da un analisis porcentual, historico y comparativo con los
resultados a nivel nacional y departamental (ETC).

81



Anexo 2. Fotografias de portafolios de trabajo.
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