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RESUMEN

La investigacion tuvo como proposito fortalecer en los estudiantes del grado noveno 1 de la
Institucion Educativa Carlos Holmes Trujillo, de la ciudad de Cali, sus procesos de
comprension lectora a través de estrategias basadas en el uso de inferencias textuales para
interpretacion de textos expositivos, por medio de la implementacion de una secuencia

didactica.

El problema fue identificado por medio de una serie de observaciones y entrevistas a los
estudiantes y a algunos docentes de areas basicas como Matematicas, Ciencias, Inglés,
Castellano, Filosofia, entre otras. En las entrevistas, los docentes con frecuencia hacian
referencia a las dificultades de los jovenes para establecer procesos de comprension efectivos
con los contenidos de las lecturas en clase. Debido a que las lecturas usualmente son de tipo
expositivo y que dichos textos son los mas utilizados por los docentes en el nivel de
bachillerato de la IE, se abordo esta tipologia textual en el trabajo de investigacion. Ademas,

porque este tipo de textos son utilizados cada vez con mas recurrencia en las pruebas Saber.

Por lo tanto, para tratar esta problematica, se elaboré e implementd una secuencia didactica
(SD) basada en los planteamientos presentados por el modelo de inferencias de Ripoll-
Salcedo (2015), sobre los cinco tipos de inferencias textuales. Si bien la SD se implemento
en todo el saldn, se analizd solo la muestra poblacional conformada por seis estudiantes (tres
hombres y tres mujeres), con diferentes niveles de desempefio lector y caracteristicas de
aprendizaje disimiles. La muestra present6 al inicio una prueba diagndstica previa a la

implementacién de la SD, y luego otra al finalizar la implementacion de la SD.

En conclusion, tras la implementacion de la SD, se evidencid en los estudiantes cierto grado
de fortalecimiento en las habilidades de comprensidn lectora, pues lograron referenciar tanto
los enunciados como los elementos del texto de manera significativa. Al identificar
reacciones comportamentales, dar un sentido a nuevos términos, generar hipétesis y extraer
algunas ensefianzas desde las lecturas, fue posible reconocer en los jovenes la construccién
de un aprendizaje que favorecio en varias instancias la adquisicién de términos y expresiones

del lenguaje propias de las areas disciplinares.
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Palabras clave: nivel de inferencia, estrategias de lectura, textos expositivos, lectura

cooperativa, inferencias.
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ABSTRACT

This research took place within the Institucion Educativa Carlos Holmes Trujillo in high
school ,nineth grade 1 (9th 1), the outcome for this research was to foster in students their
reading comprenhension skills through reading strategies based on textual inferences in

expositive text types throughout a didactic sequence.

For this research a qualittaive longitudinal resarch type was chosen . because it enables to
stablish a research process in different moments for analising differents collecting data
instrumnets, as well as, allowing a closer look of students performance in each of textual
inference types. The analisis type for the resrarch is qualitative- descriptive which aims to
depict the variables, instead of being tested under control.

This research point out certeain problems, those which have been identified through the
applyment of different observations and interviews. The students have shown some
difficulties in their reading process, specially in expositive text types. This sort of texts are
most used in high school classes of I.E.C.H.T., besides these texts tipes have been included

currentlier in national tests and abroad.

In order to treat this problem,it was set a diactic secuence based on the parameters presented
by Ripoll about textual inferences. This D.S was implemented to nineth grader students. The
sample was formed by 6 students, 3 female students and 3 male students who were tested

previsouly at the begining and at the end of the S.D.

To conclude, after the implementation of the sequence, it was registered on students certain
upgrade in their reading comprenhension skills, it was also evidenced in students sort of
knowledge when refer to statements and other elements in expositive texts, also identifying
certain behavioral reactions , new vocabulary, and hipdtesis constructions lead students to
builtd their own lenguaje for learning and Foster their own comunicative skills in different
fields of knowledge.

Key words: inference level, reading strateies, expositive texts, cooperative reading,
inferences.
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INTRODUCCION

En el dmbito educativo colombiano, la lectura ha sido una herramienta méas para el desarrollo
del aprendizaje que para otros propdsitos. Esta herramienta se ha aplicado de manera
incuestionable en todos los niveles de la educacion. Sin embargo, los resultados en las
pruebas estandarizadas tanto de orden internacional como nacional, muestran lo mucho que
se debe trabajar para fortalecer estas competencias en los nifios, y lo poco efectivas que han
sido las transitorias asistencias del Estado para trabajar la comprension lectora. Se requiere
que desde las instituciones educativas se lideren iniciativas que tengan como objeto el

desarrollo de un lenguaje competente que favorezca el aprendizaje en cada asignatura.

En el caso de la Institucién Educativa Carlos Holmes Trujillo, los resultados en los
desempefios de lectura, segun las evaluaciones de Estado en los ultimos cuatro afios,
presentaron los niveles mas bajos entre las instituciones municipales. Los jovenes del grado
noveno presentan dificultades para llevar procesos de lectura a niveles inferenciales y
criticos. Presentan dificultad para identificar las ideas principales y relacionarlas con las ideas
secundarias, distinguir las diferentes configuraciones textuales, utilizar los elementos
compositivos del texto para su interpretacion y elaborar hipétesis con la informacion
contenida en el texto. Estos factores afectan sus capacidades de interpretacion y, por ende, la
construccion de un aprendizaje a largo plazo, que le seria til para su desarrollo personal y

profesional.

Por esta razon, se plantea para este trabajo el modelo de Ripoll-Salcedo (2015), el cual
presenta cinco tipos de inferencias, como una propuesta cognitiva para que sea implementada
por los jovenes con el objetivo de mejorar la comprension de la informacién obtenida en sus
ejercicios de la lectura. En esta investigacion se dara importancia a las lecturas con tipologia
expositiva, ya que en el nivel de secundaria este es el tipo de texto mas frecuente en la

implementacion de las clases y en el momento de elaborar evaluaciones escritas.

Para ello, se desarrollé una secuencia didactica que fue planeada, aplicada y valorada, con el
fin de permitir a los estudiantes el conocimiento de las inferencias tipo I, II, I1l, IV y V.

Asimismo, para poner en practica sus habilidades para referenciar significado ambiguo como

14



desconocido, detallar informacion implicita, elaborar hipotesis, determinar moralejas o

ensefianzas, entre otras.

Esto implicé de parte del docente un acompafiamiento y registro transversal de las
observaciones periddicas a los desempefios de los nifios, lo cual permitié que los resultados
fueran pertinentes para el analisis de tipo cualitativo-interpretativo, teniendo las condiciones

sociales, geograficas y temporales para llevar a cabo esta investigacion.

Este trabajo representa una apuesta como docente del area del Lenguaje, una intervencion
que tiene en cuenta el contexto social, ideoldgico y académico de los estudiantes, para
alinearlo con la formacion en competencias interpretativas, lo cual les permitira adquirir, a
futuro, independencia en el desarrollo de sus competencias comunicativas Yy

autodeterminacion para la profundizacion de su aprendizaje en todos los ambitos.
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1. DEFINICION DEL PROBLEMA

En Colombia, durante las Gltimas tres décadas, las apuestas estatales hacia la implementacion
de programas de formacion, proyectos de fortalecimiento y motivacion hacia la produccion
de las competencias lectoescritoras, han buscado aumentar el consumo de libros leidos por
la poblacion, en general. Estas implementaciones obedecen a una caracteristica del
colombiano lector promedio, la cual consiste en que la gran mayoria de los colombianos no
saben comprender lo que leen, ademas de tener muy pocos habitos de lectura. De tal modo
que para el Estado es incuestionable que la relacion de los bajos niveles de comprension
lectora se debe al bajo nimero de lecturas que hacen las personas regularmente. Es decir,
asume dogmaticamente que el proceso lector, tanto en los hogares como en las instituciones
académicas en todos los niveles, ya sean privadas u oficiales, es débil debido a las pocas

habilidades de comprension porque se lee muy poco al afio.

Para fortalecer el habito de la lectura, en 2016, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN)
propuso como objetivo subir el indice de lectura de los colombianos, promoviendo su
ejercicio no por medios impositivos, sino invitando a participar a poblacion de lectores desde
sus intereses. Con una inversion econdémica por parte de entidades publicas y empresas
privadas se implementaron actividades como los encuentros con escritores internacionales
invitados, exposiciones de libros, fortalecimiento de las redes de bibliotecas, etc. Se proyectd
un incremento del indice de lectura de 3,8 libros para 2018; sin embargo “los colombianos
de 5 afios 0 més (lectores y no lectores) consumen hoy 2,9 libros por afio, frente a los 2 libros
del 2016 y los 1,9 libros del 2014, cifras comparables con la Encuesta de Consumo Cultural
del Dane” (figura 1) (Salcedo, 2018).
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¢Por qué no leen los colombianos?

No les gusta o Falta de Prefiere leer Tiene otras Falta de dinero
no les interesa tiempo periédicos o preferencias
revistas

Figura 1. Resultados de encuesta ¢por qué no leen los colombianos?
Nota: Los porcentajes del grafico no suman 100%, porque son respuestas incluyentes.
Fuente: Salcedo, A. (2018). Los colombianos leen poco, prestado y regalado. EI Tiempo.

Para ese afo, segun el DANE (2018), los indices de lectura en Colombia respondieron
favorablemente a un incremento: “El nimero de libros leidos al afio por los colombianos que
si leen, es de 5.1, mientras que el de la poblacién total (que incluye los no lectores) es de 2,7
libros al afio” (Salcedo, 2018). Aunque el aumento del habito hace referencia a la poblacion
juvenil entre los 11 y los 25 afios de edad, en contraste con la poblacion mayor, nunca en la
historia colombiana se habia hecho tanto énfasis en lograr que las personas lean, en tiempos
en los que la sociedad tiene acceso a la mayor variedad de tipologias textuales en distintos
soportes. No obstante, estos esfuerzos estatales son dirigidos a identificar cuanto se lee en
Colombia y muy pocos esfuerzos para identificar como se lee en la poblacién juvenil e

infantil.

En consecuencia, le corresponde a las instituciones educativas dar cuenta de este asunto, pues
la lectura es vista como una actividad mental usada por estudiantes y docentes para la
construccion del aprendizaje, la modelacidn de un habito recreativo y como herramienta para

conocer las condiciones sociales, geograficas y culturales de su entorno.
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Sin embargo, las politicas estatales de educacion, en su afdn de conseguir acreditaciones
internacionales, como la OCDE (que a su vez condicionan la adhesién de los paises a grupos
econdmicos privilegiados), no han tenido en cuenta que para mejorar la educacion se debe
garantizar una cobertura amplia de mayor calidad, una formacién mas periodica para sus
docentes y una reduccion en la brecha del uso de las tecnologias mas descentralizada de las
grandes ciudades, para asi favorecer la innovacion y permitir una mayor estabilidad en el
desarrollo econémico del pais, como un horizonte. Pero lo que si se puede observar de parte
del Estado colombiano es un mayor interés en atender las contingencias de la educacion en
funcion de cumplir con los requerimientos cuantitativos internacionales, que por atender en
primera medida las necesidades educativas ya existentes, en resistir a la calidad de los

ambientes escolares publicos y sus entornos.

Dan muestra de ello el tratamiento a los resultados de las pruebas estatales e internacionales
estandarizadas, implementadas para evaluar a los estudiantes en su desempefio de
comprension de los contenidos en las areas basicas. Los optimos resultados que lleguen a
obtenerse, seran la carta de presentacion ante la opinidbn econdmica internacional que
evidenciard el compromiso por tener una educacion de facil acceso para todos sus
ciudadanos. Por tal motivo, estas pruebas direccionan las estrategias educativas para
implementar ya sea a nivel nacional, por parte del MEN, o a nivel sectorial, donde cada
institucion educativa, con ayuda del municipio encargado, desarrolla un plan de accion para

mejorar los resultados en las evaluaciones venideras.

Sin embargo, los estudiantes, ya sea en sus lecturas con propdsitos meramente recreativos o
en lecturas de textos con propdsitos exclusivamente académicos, no logran evidenciar una
habilidad en el ejercicio de este proceso de lenguaje, y la ensefianza de la lectura no alcanza
a garantizarles que sus representaciones de conocimientos adquiridos sean correctas para su

aprendizaje, que a futuro repercutird en su formacion tanto personal como profesional.

Para particularizar en este aspecto, tomamos los resultados obtenidos por la Institucion
Educativa Carlos Holmes Trujillo en sus pruebas Saber en el grado noveno para el afio 2017.
Para el caso, se consideraron los valores comparados con el promedio de las instituciones
educativas de la regién y también comparados con los promedios de desempefios a nivel

nacional. Cabe mencionar que estas valoraciones son socializadas con la comunidad docente
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dentro de las jornadas para la excelencia (dia E). Cada institucién aprovecha estos espacios
colectivamente, con el propdsito de analizar las debilidades y las causas que inciden en el
desempefio académico de los estudiantes frente a las pruebas nacionales estandarizadas.
Ademas, este reporte busca visibilizar el estado de las competencias y aprendizajes en las
areas de Matematicas y Lenguaje, de acuerdo con los resultados en las pruebas Saber 3°, 5°
y 9°, haciendo énfasis en aquellos aprendizajes no alcanzados en los que se deben realizar
acciones pedagdgicas para su mejoramiento (MEN, 2015).

De esta manera, se identificd que en 2017 la Institucion Educativa Carlos Holmes Trujillo en
las pruebas Saber 9° obtuvo el 45 %, el méas elevado en relacion con las debilidades al
cotejarlo con valores regionales y nacionales (figura 2). Dicho porcentaje representa el
namero de estudiantes que no presentaron correctamente la prueba Saber en Competencia
Lectora. Este valor contrasta con el 34 % que obtuvieron las instituciones educativas en el

departamento del Valle del Cauca, y el 38 % de las instituciones educativas a nivel nacional.

Lenguaje Saber 90

1. Descripcion general de la competencia.

on peguUntos de ewa compeie e

100%

3. Aprendizajes.

A confinuocitn enconfrand e | isado de aprendirg
on los que estan en mjo y Naranjo Para Implemenkar

Figura 2. Resultados pruebas Saber 9° 2017 de la Institucién Educativa Carlos Holmes Trujillo.
Fuente: Cartilla de resultados pruebas saber grado noveno dia —E.
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3. Aprendizajes.
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Figura 3. Aprendizajes a mejorar de acuerdo con las pruebas Saber 2017 de la Institucion
Educativa Carlos Holmes Truijillo.
Fuente: Cartilla de resultados pruebas saber grado noveno dia —E.

En la figura 3 se presentan los porcentajes que se obtuvieron al evaluar los siguientes
desempefios: (a) No relaciona textos ni moviliza saberes previos para ampliar referentes y
contenidos ideoldgicos (67%); (b) no identifica informacion de la estructura explicita del
texto (58%); (c) no relaciona, identifica ni deduce informacién para construir el sentido
global del texto (50%); (d) no evallUa estrategias explicitas o implicitas de organizacion,
tejido y componentes de los textos (54%); (e) no reconoce elementos implicitos de la
situacion comunicativa del texto (47%); (f) no recupera informacion implicita de la
organizacion, tejido y componentes de los textos (42%); (g) no recupera informacion
explicita en el contenido del texto (40%); (h) no reconoce informacion explicita de la

situacion de comunicacién (37%); e (i) no evalGa informacion explicita o implicita de la
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situacién de comunicacion (35%). Estas valoraciones reflejan el bajo desempefio de los
estudiantes en este aspecto y la urgencia de fortalecer los procesos de comprension lectora

como una herramienta para el aprendizaje.

En la Institucion Educativa Carlos Holmes Trujillo, la lectura ha sido tradicionalmente
implementada para la construccion de conocimientos académicos, mas que para favorecer su
uso recreativo. La ensefianza de la competencia lectora se asigna a Lengua Castellana para
los grados de transicion, primero, segundo y tercero dentro de las horas de clase. Ademas, la
Lengua Castellana es la Unica asignatura que estd a cargo de plantear estrategias
metodoldgicas y didacticas para el aprendizaje y desarrollo de competencias lectoras en los
estudiantes. En las deméas asignaturas no se ve como objetivo abordar el problema de
comprension lectora de manera mancomunada. Igualmente, en el nivel de bachillerato,
Lengua Castellana es la unica disciplina que exige al estudiante el desarrollo y
fortalecimiento de estrategias para la adquisicion de las competencias lectoras.

Si bien el problema de la comprension lectora es advertido por los docentes de las demas
aéreas dentro de la institucion, no se muestra como objetivo interdisciplinario la intencion de

reforzarla entre los estudiantes.

El area de Lengua Castellana dispone de una intensidad horaria que varia segun el nivel
escolar. En el caso de primaria, se asignan de cinco a seis horas semanales. Estas clases son
impartidas por el profesor, que es el mismo director de grupo, hasta cuarto de primaria.
Mientras que para el nivel de secundaria, las clases son asignadas a tres docentes con
formacién académica en el area y se implementan de tres a cuatro horas por semana. Son
pocos los momentos en los que se presentan a los estudiantes distintos tipos de textos de otras
areas para la lectura, y en las clases de Castellano es poco el interés por establecer diferencias

entre los niveles de comprension lectora que corresponden a cada uno de los estudiantes.

Es decir, debe ser prioritario para la institucién educativa concebir este proceso de lectura
como un problema de competencia interdisciplinaria, que involucre a los docentes desde sus

areas; tal como lo sefialan Isaza y Castafio (2010), al decir que:

(...) apostarle al lenguaje a lo largo del curriculo no significa que los profesores de todas

las areas deban convertirse en profesores de gramatica (...); sino de encontrar mejores
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modos de usar el lenguaje para que sus estudiantes construyan los conocimientos propios

de sus disciplinas (p. 5).

Lo anterior exige de parte de los docentes una experticia en sus conocimientos didacticos y
académicos, a las cuales dificilmente se accede sino es a través de una formacion profesional
superior; pero algunos carecen de conocimientos didacticos nativos de su disciplina para que
los estudiantes se apropien de una competencia de comprension lectora. Los maestros
recurren a preguntas cerradas que indagan por temas especificos y superficiales del
contenido, es decir, de forma literal; lo que lleva a la comprensién parcial del estudiante sobre
lo que dice la letra impresa, teniendo a su disposicién un abanico mas diverso de tipologias

textuales que las recurrentemente usadas.

Entonces, es necesario que el proceso de lectura sea planteado por los docentes de manera
colectiva, con cuestionamientos que involucren la identificacion de elementos comunicativos
propios de cada asignatura, como también la identificacion de estructuras del pensamiento
adecuadas para cada disciplina. De esta manera, se le proporcionan al estudiante las

herramientas para la construccion de un lenguaje que facilite su aprendizaje.

El docente debe saber orientar las estructuras comunicativas propias de su area para que,
primero, logre sensibilizar la mente de los nifios hacia el goce de la lectura, para que puedan
disfrutar de la recreacion de universos distintos y desarrollar empatia y amor hacia los
personajes e historias descritas en las narraciones, etc. Y segundo, para que trabajen en los
aspectos especificos del area. Si el docente, como primera medida, no provoca que los nifios
aprecien esas pasiones humanas dentro del proceso de lectura y se sientan cautivados para
leer, muy dificilmente podremos esperar en los jovenes un buen desarrollo de sus
competencias lectoras (Solé, 1992). Son los estudiantes quienes finalmente deben valorar la

importancia de esta practica comunicativa.

Por ende, todos los docentes deberian estar en posibilidad de acceder a esta formacion, las
instituciones educativas (independiente de su medio de financiacidn) estan llamadas no solo
a promover en los estudiantes el desarrollo de una empatia hacia los habitos de lectura, sino
también a promover iniciativas para el mejoramiento del desempefio profesional de la

comunidad educativa.
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Para resumir, la competencia de comprension e interpretacion lectora en todas las
asignaturas, es una habilidad que no se logra fortalecer en los jovenes de grados de
bachillerato, pues desde la misma area de Castellano se evidencian dificultades formativas
en conocimiento didactico, el cual permite la construccion de saberes en el nifio por medio
de un lenguaje disciplinar propio de cada area de conocimiento. De hecho, no se observa en
los docentes, con excepcion de los de Lengua Castellana e Inglés, el interés por disefiar
actividades para reflexionar sobre las formas propias que el lenguaje toma para cada campo
del saber, aunque los docentes de igual manera exigen de los estudiantes un buen desempefio
en sus procesos de lenguaje, oralidad y lectoescritura.

Por lo anterior, el propdsito de este trabajo es indagar sobre la lectura como proceso de
lenguaje utilizado dentro del aula como herramienta didactica incuestionable; asimismo,
mostrar la importancia del fortalecimiento de la comprension de textos expositivos en
distintas areas de conocimiento, ya que los nifios requieren familiarizarse con otros estilos de
organizacion de la informacion y otras formas particulares del pensamiento. Por ello, se
plantea que la comprension lectora se trabaje de manera transversal en las demas asignaturas,
0 que la asignatura de Lengua Castellana sea influenciada por las demas areas del
conocimiento, con el fin de crear una conexion entre la lectura, la comprension y el
aprendizaje, o en palabras de Coll (1990), “aprender a leer con el propdsito de leer para

aprender”.

1.1 Pregunta de investigacion

¢De qué manera la implementacion de una secuencia didactica dirigida al desarrollo de
competencias inferenciales, contribuye al fortalecimiento de la habilidad de comprension
lectora en textos expositivos, en estudiantes del grado noveno de la Institucion Educativa

Carlos Holmes Trujillo?
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2. JUSTIFICACION

Este trabajo de investigacion busca mejorar las competencias lectoras de los estudiantes del
grado noveno 1 de la Institucion Educativa Carlos Holmes Trujillo, de la ciudad de Cali, de
cara a su formacion personal, profesional y a la preparacién académica para pruebas
estandarizadas de orden nacional e internacional. Asimismo, pretende brindar estrategias a
los estudiantes para comprender de manera clara la informacién (implicita-explicita)

contenida en las lecturas, en este caso de textos expositivos.

En primer lugar, la ensefianza de la lectura dentro del &mbito educativo se debe concebir
desde distintos campos de accion. Por un lado, apreciar la lectura como un ejercicio de goce
y entretenimiento que permite modificar en los estudiantes sus estructuras del pensamiento
y fomentar un habito para toda la vida. Por el otro, concebirla como un instrumento para
acceder al conocimiento en distintos &mbitos del mundo; por ejemplo, existen lecturas para
entender la configuracion social, economica y cultural de nuestro entorno colectivo. En
segundo lugar, abordar en el campo que tradicionalmente se considera este proceso, el
recurrente objetivo de la lectura de enfocar su estudio hacia si misma; por ejemplo, los
docentes, en especial los de primeros niveles de ensefianza, se centran en desarrollar en los
estudiantes habilidades de descodificacion fonética mas que las interpretativas. Si bien, como
menciona Solé (1992), la lectura no es solo un proceso de descodificacion, para leer el nifio
debe saber descodificar. Si no se trabaja en ambos aspectos la ensefianza de la lectura, queda

en vilo la posibilidad de construir el sentido semiotico del texto a través de su lectura.

De igual manera, para autores como Ausubel (1983), el nifio deja de ser considerado tabula
rasa, desprovisto de cognicion previa; por el contrario, se le atribuye un conjunto de saberes
ya adquiridos desde sus experiencias de vida que deben contrastar con la informacién
presentada por el docente. Ademas, este autor define el aprendizaje del nifio como una
construccion mental sobre algo. Para é€l, el aprendizaje en el nifio es el resultado que
corresponde a la formacion de un modelo que él hace propio respecto a una informacion que
se presenta en clase como objeto de aprendizaje. Esto le permite al estudiante establecer una
relacion nueva entre lo que conocia antes del tema y los nuevos saberes presentados, para

que, de esta manera, se pueda construir un aprendizaje significativo.
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Ambos autores, desde distintos tiempos, coinciden en que para la ensefianza de los procesos
de comprension lectora, el estudiante requiere una sensibilizacion o reconocimiento de sus
presaberes, con el fin de activar ciertos conocimientos que le permitirdn identificar e

interpretar nuevas formas significativas del saber expuestas en clase.

Por lo tanto, se hace necesario que la comunidad institucional tome parte en este proyecto.
Por ejemplo, se requiere que los docentes en todas las areas y en todos los niveles escolares,
conozcan mas sobre el proceso de lenguaje de sus estudiantes en sus asignaturas, como otro
objeto de estudio en su campo disciplinar. También se precisa de una formacion en los
estudiantes para que implementen estrategias lectoras que faciliten la comprension textual en
todas las dimensiones de lectura. Ademas, la institucién debe dejar a un lado la creencia de
que los procesos de ensefianza de lectura recaen solo en las areas de Lenguaje y solo durante
los primeros grados escolares, en los que el nifio aprende los valores fonéticos de su lengua
materna que alterna con un proceso de descodificacion que podrd o no resultar en la

construccion del saber académico durante su proceso de formacién como ser colectivo.
En consideracion con el enfoque social del lenguaje, Isaza y Castafio (2010) consideran que:

Ensefiar a comprender y producir los discursos de una disciplina, es ensefiar las formas de
pensamiento y conocimiento que le son propias. Es fundamental que los docentes entiendan
que los procesos de ensefianza aprendizaje no pueden independizarse de los procesos de
comprension y produccién de los textos de cada disciplina. Cada ciencia emplea géneros

textuales particulares para construir, registrar y circular sus saberes (p. 5).

De ahi que sea importante generar espacios para reflexionar sobre las necesidades
individuales y académicas de los estudiantes dentro de los procesos del lenguaje. La lectura
es una herramienta de aprendizaje que se aplica con mayor frecuencia en los niveles de
bachillerato y media vocacional, y para ello se manejan textos guia que contienen la
informacion para revisar en las clases de todo el afio escolar. Por ende, la construccion del
conocimiento a través de la lectura es fundamental para el desarrollo de las competencias
cognitivas de los estudiantes, ya que un mal uso de este proceso de lenguaje, puede interferir
tanto en el proceso de construccion de saberes como en la formacion de competencias
comunicativas, lo que redundara en bajo desempefio académico, por consiguiente, puede

interferir hacia la transicion del grado siguiente o a ciclos de estudio proximos.
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En consecuencia, el bajo desempefio de los estudiantes que se evidencia en las pruebas Saber,
sefialan las dificultades para identificar informacion o datos desde las estructuras y
componentes de las distintas tipologias textuales, y la carencia de nociones para elaborar
estrategias de lectura que les permitan identificar elementos del texto y elementos discursivos,
y sugerir significados de términos desconocidos con base en la estructura y la organizacion.
Es decir, los estudiantes deben profundizar la informacion explicita del texto, tal como
menciona Eco (1993) en su obra Lector in fabula, al referirse al texto como “una organizacion
de artificios expresivos que el destinatario o lector debe actualizar porque tiene los elementos
de descodificacion, ademas estd plagado de elementos no expresados en la superficie

linguistica” (p. 72).

Considerando lo anterior, el disefio e implementacion de una secuencia didactica para los
estudiantes del grado noveno, se propuso como intervencion a las profundas debilidades que
presentan con respecto a sus competencias de comprension lectora, en general. Sin embargo,
con recurrencia se encuentra que los textos expositivos se usan para casi todas las asignaturas
en la mayoria de las clases, y cada vez con mas frecuencia se encuentra esta tipologia en las
lecturas de las pruebas nacionales. Ademas, este tipo de textos constituyen, por lo regular, la

primera opcion de los docentes al momento de presentar datos importantes.

Precisamente por su popularidad, este tipo de texto podria caer en el riesgo de obviarse o
subestimarse para su estudio, pues se podria dar por sentado erréneamente que en la
Institucion Educativa Carlos Holmes Trujillo, los estudiantes de grado noveno disponen de
habilidades suficientes para la comprension de las configuraciones textuales expositivas,

afirmacion que dista mucho de la realidad escolar.

El aporte de este trabajo de investigacion consiste en brindar a la comunidad docente de la
Institucion Educativa Carlos Holmes Trujillo una estrategia didactica para: (a) fortalecer en
los estudiantes sus procesos de lectura, mediante el uso de las inferencias textuales como un
recurso para la construccion semantica; (b) permitir a los docentes reflexionar en sus
disciplinas sobre las formas del pensamiento y las tipologias de texto predominantes en su
area de conocimiento; y (c) invitar a los colegas a analizar y priorizar las problematicas mas
significativas de los procesos de lenguaje que ocurren dentro de sus areas de conocimiento,

para asi poder abordarlas como un objeto de estudio dentro de sus clases y compartir sus
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resultados a la comunidad educativa para obtener retroalimentaciones a futuras

implementaciones.
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3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo general

Fortalecer la comprension lectora en textos expositivos, haciendo uso de la implementacién
de una secuencia didactica basada en la aplicacion de los cinco tipos de inferencias en
estudiantes del grado noveno de bachillerato de la Institucion Educativa Carlos Holmes

Trujillo, jornada de la mafiana, sede central.

3.2 Objetivos especificos

¢ Identificar en los estudiantes del grado noveno de la Institucion Educativa Carlos Holmes
Trujillo, el nivel inicial de su comprension lectora al abordar textos expositivos, por medio

de preguntas inferenciales tipo I, 11, 111, IV y V.

e Disefiar una secuencia didactica que promueva el uso de los cinco tipos de inferencias en
lecturas expositivas para los estudiantes del grado noveno de la Institucion Educativa

Carlos Holmes Trujillo.

e Implementar una secuencia didactica, basada en inferencias textuales tipo I, I, lI, IV y
V, que permitan fortalecer la comprension lectora de textos expositivos en los estudiantes

del grado noveno de la Institucion Educativa Carlos Holmes Trujillo.

e Identificar de manera cualitativa, después de implementar la secuencia didactica, si hubo
cambios en la competencia lectora en su nivel inferencial para la interpretacion de textos

expositivos.

e Promover espacios de reflexion sobre el estado de los procesos de aprendizaje de los
estudiantes, como también de las practicas didacticas y las estrategias para evaluar sus

aprendizajes dentro del aula como asignatura.
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4. MARCO TEORICO

Para construir el marco tedrico, primero se presenta una reflexion sobre las caracteristicas
que han adquirido los movimientos tedricos formalistas, estructuralistas, posestructuralistas
y contemporaneos, como también los elementos que participan en el proceso de lenguaje —
emisor, obra, lector, lectura— en cada uno de estos movimientos. Mas adelante se expone una
sintesis sobre los niveles de comprension lectora, con énfasis en los modelos escogidos para
estructurar conceptualmente esta investigacion. A continuacion se analizan las definiciones
y caracteristicas que representan las estrategias de lectura. Para luego compartir algunas
consideraciones respecto a las inferencias textuales y su clasificacion en los cinco tipos, a
partir del modelo de inferencias propuesto por Ripoll-Salcedo (2015), y formular la
conceptualizacion del modelo de comprension textual cooperativa e interactiva, el cual fue
aplicado en esta investigacion. Por ultimo, se presentan unos analisis sobre la tipologia

expositiva a la luz del enfoque sociocultural del lenguaje.

4.1 Movimientos tedricos sobre la lectoescritura y caracteristicas de sus componentes

dentro del proceso de lenguaje

Desde el momento en que el ser humano, por sus necesidades y condicionamientos de tipo
temporal, espacial y social, alcanz6 la transicion de un proceso comunicativo oral a uno
mediado por la lectoescritura, logro desafiar la naturaleza perecedera del saber oral para hacer
del mundo cognoscible una herramienta concreta transtemporal, que le ha acompafiado
durante el desarrollo y también en la transaccién del conocimiento. Es decir, la lengua escrita
tiene en el hombre una naturaleza que es propia y unas caracteristicas que solo a esta
corresponden. En palabras de Cassany (2003), en su trabajo Ensefiar lengua, la lengua escrita
tiene sus particularidades, es otro estadio de comunicacion. La lectura no solo permite
transmitir conocimientos, también por medio de ella el lector configura su manera de elaborar
los pensamientos: cuando el nifio tiene la oportunidad de interpretar o elaborar diferentes
textos, también se ajustan sus estructuras mentales en concordancia con los distintos tipos de

texto leidos.
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Estas consideraciones, respecto a la definicion de la lectoescritura, no le han acompafiado
desde siempre, mucho menos desde los inicios en los que se estableci6 como proceso de
lenguaje. Para este caso, es necesario exponer las transformaciones que han logrado definir
dicho proceso de lenguaje en estos Ultimos tiempos, teniendo en cuenta el analisis de tres
movimientos tedricos muy significativos: formalismo, estructuralismo y posestructuralismo.
Esta reflexion se centra en los objetivos que persiguieron cada uno de estos movimientos
sobre el proceso de lectura, y como los elementos que participan en él —escritor, lector, obra,

lectura— han transformado su papel en este proceso comunicativo.

4.1.1 El formalismo

Tuvo sus origenes en Moscu y San Petersburgo a mediados del siglo X1X, se establecio como
modelo de critica hacia la literatura y, como menciona Bajtin (1952), condicionaba la
comprension del texto al conocimiento de ciertos patrones y estructuras de escritura, en
especial, aquellas que caracterizaban a los modelos del pensamiento. En este movimiento, la
obra escrita era la representacion tangible de la realidad del mundo. En sus enunciados, y
solo en ellos, se encerraba toda la potencia expresiva de la comunicacion. De esta manera, la
creacion de una obra literaria no era producto de la mera inspiracion del escritor, ni de las
ideologias que tenia el autor sobre el mundo, sino méas bien del dominio que él tenia sobre el
oficio de la escritura, el conocimiento de las reglas de composicidn y estructuras propias de
los géneros literarios. Este modelo buscaba la implementacion de ciertas instrucciones
compositivas con ayuda de un modelo guia, el cual caracterizaba la forma compositiva que

debia adquirir una obra.

Este modelo cerrado de interpretacion lleva consigo un enfoque comunicativo de una sola
via, pues restringe el rol del lector y del mensaje en la lectura, limitando el proceso de
construccion semantica a conocer las formas de organizacion del discurso. Para el
formalismo, durante la lectura no se requiere tener en cuenta el universo cultural y cognitivo
del lector, mas que conocer las formas de expresion en el que la obra viene presentada. De
ahi que para el formalismo, el autor sea el protagonista del proceso lectoescritor; él es el
elemento mas relevante para la existencia de este proceso comunicativo, ya que en el escritor

reposa “el alba” y “el ocaso” del acto comunicativo: El autor, al seleccionar el modelo de
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composicion para su obra y llevarla a término con un punto final, daba por concluido su acto
comunicativo. Las funciones del lector estaban ya predeterminadas al momento que el autor
concluyese el texto. La obra era una entidad selectiva, en la que el lector era un espectador
del proceso y no el protagonista que realmente es.

La obra, por su parte, se consideraba el espejo que retrata fielmente las condiciones del
mundo. Su composicidén obedecia a los patrones de escritura caracteristicos de los textos de
esos momentos. La obra permanecia cerrada, ajena a los ojos de cualquier interpretacion
subjetiva; solo aquellos escritores y lectores versados podian acceder a su contenido. La obra
se tomaba como un producto cuya actividad involucraba procesos visuales, en el que se

priorizaba sobre todo la descodificacion.

El lector, en el movimiento formalista, era un receptor pasivo del proceso de comprension,
le era suficiente la adquisicion del codigo linglistico de la obra y el reconocimiento de sus
formas compositivas; asi, dicha identificacion permitia el acceso al conocimiento del mundo
reflejado por la obra. El lector, en este caso, era un agente descodificador de un mensaje
elaborado a partir de un engrama conceptual (Bajtin, 1952), sus vivencias, sus ideologias del
mundo, no tenian lugar dentro del acto comunicativo, haciéndolo un espectador mas del

proceso lectoescritor.

Luego de asignadas las caracteristicas constructivas de la obra, al considerar solo los aspectos
formales de su composicion, el formalismo se constituy6 en un primer marco de referencia
para los siguientes movimientos de critica. Eco (1993) se refiere a este modelo como modelo
clasico comunicativo de la informacion, en el que el mensaje es generado por el emisor y es

interpretado por el destinatario, sobre la base del conocimiento de un cddigo comdn.

Si bien este método no fue del todo errado, si fue insuficiente al momento de analizar otras
dinamicas que también toman lugar en el proceso de lectura: los aspectos funcionales del
lenguaje, el reconocimiento del texto como un lugar minado por estructuras de pensamiento
colectivas tanto en el autor como en el lector y las distintas configuraciones que toma el texto
en funcion de las préacticas sociales que desemperfia el hombre. Estos aspectos se constituyeron
en objetos de estudio decisivos para la elaboracion y movilizacion de nuevas corrientes

tedricas.
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4.1.2 El estructuralismo

El estructuralismo se destaca como una corriente de analisis, que si bien comparte con el
formalismo algunas consideraciones respecto al concepto de obra cerrada, este si tuvo como
linea de estudio el develar la relacion entre las distintas manifestaciones del pensamiento que
yacen en el texto y manifiestan una unidad de expresion replicable en otros contextos
comunicativos, compartiendo estructuras de analisis presentes en otras ciencias. Por ejemplo,
la linglistica, para entonces, se encargaba de analizar los actos y fendmenos comunicativos
con el &nimo de conocer las condiciones fisicas que determinaban la aparicion de los actos

comunicativos, para luego manipularlas y replicar este fendmeno en otras circunstancias.

Este movimiento, de acuerdo con Bajtin (1952), asume que el escritor incluye en su obra
aspectos formales, pero, a diferencia del formalismo, también reflexionaba sobre la
apropiacion del contenido y lo amalgamaba bajo su forma particular de expresar el mundo.
De igual manera, este autor se refiere a las relaciones comunitarias que se establecen entre
las formas de literalidad y el contenido dentro la obra, como un todo, pues los considerd
elementos que conforman la unidad de la obra, una unidad inseparable. Es decir, la forma
(elemento estéatico) y el contenido (elemento dinamico) no pueden ser objetos de estudio

independientes por estar ambos manifiestos en el escrito (Bajtin, 1952).

Para complementar los elementos que participan en el proceso lectoescritor y componen el
modelo comunicativo de la teoria estructuralista —escritor, lector, obra, lectura y escritura—,
es necesario mencionar la complejidad de concluir en un solo modelo que incluya las demas
posiciones teoricas que se elaboraron en este movimiento. Sobre esto, Barthes (1973) plantea
la inconveniencia para el estructuralismo de catalogarlo como un movimiento o escuela, pues
la falta de solidaridad, tanto entre sus autores como entre sus ideologias, hace que se
considere un proceso operativo mas que un modelo tedrico. Este autor afirma que “el objetivo
de toda actividad estructuralista, tanto si es reflexiva como poética, es reconstruir un ‘objeto’,
de modo que en esta reconstruccion se manifiesten las reglas de funcionamiento™ (p. 225);
sin embargo, a pesar de las diferentes ideologias que surgieron, se pueden hallar entre estas,

funciones y caracteristicas comunes a los elementos comunicativos vistos.

El escritor, en este caso, es quien tiene la funcion de reproducir las reglas compositivas y

crear una unidad estructural del texto. El es el propietario del lenguaje y, durante la
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elaboracion de la obra, es quien unifica las voces relatoras tanto del narrador como del lector.
Ademés, manifiesta en su trabajo un concepto de mundo que estructura la obra en su
totalidad. El escritor no aborda el lenguaje de la obra con intenciones expresivas, Sino en
razén del funcionamiento del lenguaje, identificando la estructura mas apropiada para

transmitir las ideas.

De otra parte, el destinatario o lector tenia la funcion de extraer el sentido literal o denotativo
del texto, al considerar solo las relaciones internas que existen entre las formas del lenguaje
y sus estructuras expresivas. Asi, el destinatario solo podia hablar de la comprensién de lo
leido, en los casos en los que lograba identificar y reproducir las estructuras que constituyen
el todo del texto. Sus funciones en el proceso lector continuaron siendo pasivas y las
relaciones que se establecieron entre el texto y la comprension del lector, fueron objeto de
estudio de segundo orden.

4.1.3 El posestructuralismo

Este movimiento emergid de las raices del estructuralismo para plantear nuevos enfoques
con relacion al destinatario y su interaccion con el contenido del texto. La intencién del acto
comunicativo, en este movimiento, reposa en la obra per se, desprendiéndose de la voz del
autor, al considerar que el lenguaje en su funcion comunicativa se hace impersonal, lo que
permitira analizar el acto de la comunicacion en relacion con el lector. Al respecto, Bajtin
(1987) afirma que desde las teorias formalista y constructivista “es imposible suponer una
coincidencia a nivel tedrico entre el autor y el personaje, porque la correlacion entre ellos es
de orden absolutamente distinto” (p. 17). En esta escuela, en cambio, la linglistica le atribuye
impersonalidad al lenguaje, por ello no se necesita tener informacion sobre la vida privada

del autor para comprender a profundidad su obra.

En este sentido, el lenguaje del texto se compone por enunciados, unidades de expresion
cargadas de registros y componentes comunicativos. Para este autor, no se requiere la
identificacion de la persona que escribe, pero si de un sujeto comunicativo que “no” busca

expresarse mas alla de lo contenido en el enunciado.

Desde el enfoque de Bajtin (1952), los enunciados estan compuestos por los siguientes
elementos:
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e Contenido temdtico: se caracteriza por llevar los trazos ideoldgicos del enunciado, es
decir, la representacion de la realidad que el autor ha capturado y ha sido construida en la
obra por medio de un lenguaje.

e Estilo: se manifiesta en la manera individual que el emisor realiza la expresion de las
representaciones de la realidad dentro de la obra, es el factor més personal del enunciado,
y a pesar de su alta carga de subjetividad, también suele ser relativamente estable porque

la forma de expresion estd muy vinculada a las caracteristicas del tema.

e Estructura composicional: se refiere a la configuracion del lenguaje que adquiere la
disposicidn de los elementos del texto. Tiene que ver con el uso que las personas le dan a
estas estructuras, las cuales, en muchos casos, obedecen a convenciones comunicativas
entre la interaccion de las personas Yy el tipo de estructura escrita usada en los colectivos

sociales.

Los enunciados, como unidad de expresion, permitieron considerar el proceso lectoescritor
desde la nocion de otredad: reconocimiento del otro, como un ser diferente que condiciona
la existencia del “ser humano”, condiciona mi existencia. En este proceso de lenguaje, el
lector es sujeto determinante, es quien no solo le otorga sentido a la composicion de la obra,

sino que le permite la manifestacion de la misma.

Asi las cosas, la linglistica dejara de ocuparse por establecer las reglas para reproducir el
signo comunicativo y comenzara a interrogarse por la relacion entre el lector y el contenido
de las lecturas. Los conceptos de comprensién nomologica, ahora se enriquecen desde un
enfoque centrado en el lector, dando significacion a su sentido de interpretacion. Es decir, en
el proceso de comprension, la lectura pasa ahora a considerar la nocion de la polifonia. El
enfoque del concepto polifonico desplazé el paradigma del texto cerrado, enfocado solo en
la comprensidn de las estructuras internas del escrito, para desplazarlo hacia un paradigma
de texto abierto, donde el proceso de comprensidn lectora invita a la participacion constante

del lector, quien ahora protagoniza la construccidén semantica en los enunciados.

El enunciado se presenta, entonces, como un producto ideoldgico que invita al lector a
identificar cuales son las orientaciones ideoldgicas desarrolladas en el panorama del escrito.
Aqui, el enunciado presenta un modelo de comprension de doble via, donde el lector tiene

una participacion activa al reaccionar, anticipar o realizar hipo6tesis con base en la
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informacidn obtenida del texto y la estrategia de interpretacion planteada por el autor que
viene sugerida a través de los enunciados. Este principio dialogico, entre el lenguaje de la
obra y el lector, es un componente importante para el desarrollo de este trabajo de grado, ya
que se busca que el estudiante alcance a plantear estrategias de interpretacion textual, por
medio de preguntas (cuestionamientos inferenciales) que le conduzcan a considerar la

informacion contenida en la lectura.

Respecto a este movimiento tedrico, es importante considerar la perspectiva de Barthes
(1987), quien hace referencia a la idea de “la vida del lector por la muerte del autor” (p. 7).
En esta sentencia, el autor presenta una serie de cambios significativos a los elementos de
modelos comunicativos vistos anteriormente: en primer lugar, con respecto al autor, su
relevancia dentro del proceso comunicativo pasa a un segundo plano. Desde la linglistica,
con la teoria enunciativa, es la voz del lenguaje y no la voz del autor la que relata la obra. El
escritor no antecede a su obra, ni esta por encima de ella. La obra demarca al lector un espacio

interpretativo que debe recorrerse para acceder a su comprension.

En segundo lugar, con respecto al destinatario, Barthes (1987) afirma que el lector es “el
espacio donde se genera la relacion dialéctica de la multiplicidad de voces que compone una
obra escrita” (concepto de polifonia traido por Bajtin) (p. 4), solo en el momento en que el
lector, por medio de la lectura, entra en dialogo con el texto y comienza realmente el flujo de
comunicacion entre ambos. Para este modelo, el acto de descodificar un texto no es suficiente
para recorrer el espacio de multiples interpretaciones que ofrece el escrito. Este autor
defiende el proceso de comprension lectora como una dinamica de participacién que ocurre
entre dos estrategias discursivas. La primera, la del emisor, quien presenta una idea de
comprension; y la segunda, la del destinatario, quien presenta una idea de lectura. Estas
estrategias, mas que referirse a las personas que participan en una determinada situacion
comunicativa, tienen que ver con la forma como se establece la relacion dialéctica entre

ambas.

Tercero, en lo que respecta a la obra, el texto representa una fraccién ideologizada de la
realidad. Dicha composicidn, gracias a la expresividad del lenguaje, le brinda una latencia
independiente, determina una particular actualizacién de sus enunciados. Como propone Eco

(1993), desde una posicion posestructuralista, al afirmar que la obra escrita tiene una
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mecénica perezosa, en referencia al lector que por su iniciativa debe llenar los espacios en
blanco presentados deliberadamente en los enunciados, lo que demanda del lector la
elaboracion de inferencias para extraer los diferentes datos del texto. Segun este autor, es la
obra la que define el tipo de destinatario para su actualizacion, no solo por la capacidad
comunicativa del lector, sino también por su potencial significativo: “El texto siempre esta

elaborado para que alguien lo actualice aun cuando no se espera lector alguno” (p. 245).

En conclusion, para el posestructuralismo, la obra no se constituye en una fila de palabras de
las que se desprende un Unico sentido, teoldgico en cierto modo (pues seria el mensaje del
Autor-Dios) Barthes (1987), sino un espacio de multiples dimensiones en el que se relacionan
y se contrastan diversas escrituras, ninguna de las cuales es similar al original. Segun este
autor, el texto se compone de citas provenientes de los mil focos de la cultura, y el lector
debe plantear una estrategia de comprension lectora que le permita recorrer dichos focos.
Este movimiento se afianzé como referente tedrico en los estudios linglisticos durante varias
décadas, dando lugar a nuevos modelos tedricos que complementaron el dinamico e

imbricado panorama de la comprensidn lectora relacionada con los procesos comunicativos.

Con respecto a estas teorias mas contemporaneas de los procesos de comprension lectora,
Cassany, Luna y Sanz (2003) concibe el texto como una manifestacion verbal que produce
una comunicacion de manera escrita y oral, y se constituye en una unidad comunicativa

manifestada por las actividades sociales en las que el hombre se desenvuelve.

Para este autor, es importante la distincion entre la comprension lectora de obras de ficcion
y la de textos cientificos, debido a la utilizacion que la sociedad hace de uno y otro. Para los
primeros, los de ficcion, la diferencia consiste en que es un proceso de divagacion,
interpretacion y construccion de imagenes por parte del lector. La lectura puede tener cierta
autonomia de interpretacion con respecto a la estrategia propuesta por los enunciados de la
obra. Mientras que para los textos cientificos, la estrategia de comprension debe acercarse
mas fielmente a la estrategia de interpretacion sugerida por el texto, y precisa del lector la

reconstruccién del significado univoco del enunciado.

A estos dos tipos de comprension lectora, este autor los denomina lectura extensiva y lectura
intensiva. En la lectura extensiva el lector busca reforzar sus habitos de lectura orientandose

por el goce, privilegia la comprension en el sentido global del texto. Mientras que la lectura
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intensiva prioriza la comprension del texto desde diferentes aspectos, como el
reconocimiento de las ideas principales y secundarias, las reflexiones gramaticales, entre
otras. Para ambos modos de lectura, la intencionalidad o proposito con el que el lector aborda
el texto es determinante para establecer si el proceso de comprensién lectora se planteara
desde iniciativas subjetivas o si se requerira aplicar diferentes estrategias de lectura para la

interpretacion fiel del texto, segun el propésito con el que fue escrito.

De esta manera, se espera que el estudiante aprenda a elegir o elaborar estrategias de
interpretacion para acceder al contenido de la informacion. Como sefiala Solé (2003), al
asignar un papel activo al lector, aporta con su conocimiento previo nuevas expectativas y
experiencias a la construccion del sentido textual. Asi, el lector determina cuando requiere la
implementacion de una estrategia interpretativa 0 no, y se convierte en un emisor de
inferencias que le conducen a la comprension, en la medida que sean eficaces dichas

estrategias.

Resulta ser, entonces, que las nuevas teorias respecto a la lectura desencajan al lector de su
plano netamente descodificador y pasivo para hacerlo participe de la construccion semiética
del texto. Cassany et al. (2003) complementa afirmando que, “ademas, la adquisicion del
codigo escrito implica el desarrollo de capacidades cognitivas superiores: la reflexion, el
espiritu critico, la conciencia, etc. Quien aprende a leer eficientemente y lo hace con

constancia, desarrolla en parte, su pensamiento” (p. 195).

Esta idea de lector activo es la mas conveniente para este trabajo y se enriquece con los
enfoques de interpretacion interactiva y cooperativa, de los cuales se hablard mas adelante
en este marco tedrico. Ambos planteamientos se hacen trascendentales como referencias
tedricas, pues consideran el aprendizaje como un producto mediado entre una estrategia de
comprension y la construccion de un significado, todo liderado por el lector. Asi que permitir
que los estudiantes adquieran identidad, independencia en sus procesos lectoescritores y
aprendizajes, los invita a ir mas alla de las lecturas y espacios ofrecidos por el area de

Castellano en la Institucion Educativa Carlos Holmes Trujillo.
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4.2 Niveles de comprension lectora

Los lineamientos del MEN desde el afio 1998, definen la comprension lectora como un
proceso mental de construccion personal del significado del texto, mediante interaccion
activa con el autor. Segun el grado de interaccion establecido con el texto, se puede presentar
una clasificacion que va desde los niveles basicos de comprension hasta los mas complejos.
En los niveles inferiores o basicos de comprensién se destacan actividades como el
conocimiento de signos, reconocimiento de elementos fonéticos y composiciones verbales
superficiales. Mientras que en los niveles de lectura mas elaborados, se identifican
operaciones mentales mas complejas, como identificar las estructuras mentales presentadas
por personajes o relatores de la obra con relacion a los valores colectivos, estructuras

economicas, rasgos sociales, etc.

Los planteamientos de Oviedo (2015) complementan la escala de comprension lectora por
niveles del MEN. Este autor afirma que las escalas o niveles de lectura no se establecen segun
el grado de interaccion que el lector tiene con el texto, pero si con la dificultad de las
actividades mentales que él logra desempefiar durante las lecturas. Para este autor, la escala
de acciones mentales arroja una organizacion similar a la adoptada por el MEN en los tres

niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critica.

Otra diferencia radica en que Oviedo (2015) complementa la escala con otros dos niveles
mas: uno primario, en el que las acciones mentales estan dirigidas a identificar la secuencia
de letras que corresponden al tipo de idioma que construye el texto, al que llama
reconocimiento de la grafia, y se ubica por debajo del nivel literal del modelo del MEN. Por
otra parte, el nivel superior, conocido como produccion textual, se ubica por encima del nivel
de lectura critica, ya que en este nivel, el lector debe redactar lo leido y articular sus
conocimientos previos con los conocimientos adquiridos de la lectura. EI nuevo producto de
aprendizaje es resultado consciente de un cierre de la brecha cognitiva entre un conocimiento

y el otro.

Cabe mencionar que para este trabajo de investigacion, los dos niveles complementarios
mencionados por Oviedo (20015), solo se emplearon como complemento tedrico, mas no se
tuvieron en cuenta para el disefio de la secuencia didactica. Por requerimientos de

estandarizacion nacional y directrices estatales, se establece para esta investigacion el modelo
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de niveles presentado por el MEN en los documentos expuestos en linea, los cuales fueron
complementados con los aportes de otros autores para robustecer las caracteristicas de estos
tres estadios de comprension lectora.

De manera que, para no discrepar entre los distintitos planteamientos de los autores
mencionados, en lo que se refiere a las actividades que componen cada uno de los niveles de
la comprensidn lectora, en esta investigacion se adopta la postura que presenta Cassany et al.
(2003). Este autor precisa que los niveles de comprension lectora, lejos de distanciarse,
debido a las diferentes posiciones tedricas que explican su origen y alcances, convergen en
una naturaleza en comuan, la cual consiste en que la organizacién de los niveles de
comprension se movilizan desde las estructuras mentales sencillas hacia estructuras mentales
méas complejas. Esta organizacion de estructuras mentales y las operaciones que componen
cada una de ellas, se conocen como Scaffolding o andamiaje. Estos procesos de lenguaje

tienen un enfoque constructivista.

Especificamente, el autor hace referencia al modelo de comprension lectora en su obra
Ensefiar Lengua, en la que identifica cuatro niveles que, haciendo un paralelo con la escala
presentada por el modelo del MEN, tendrian la siguiente relacion: ejecutivo (nivel literal),

funcional (nivel literal), instrumental (nivel inferencial) y epistémico (nivel critico).

4.2.1 Nivel literal

Es definido por el MEN (2010) como un desempefio basico de comprension lectora. Este

nivel

(...) se debe trabajar con los estudiantes, ya que esto permitira extrapolar sus aprendizajes
hacia los niveles superiores de comprension, ademas, sirve de base para alcanzar una 6ptima
comprension del texto, pues este nivel se enfoca en el reconocimiento de todo aquello que

esta explicito en el texto (p. 3).

Este nivel se relaciona con e20101 que Cassany et al. (2003) denomina nivel ejecutivo, que
es la capacidad de traducir un mensaje del modo escrito al hablado y viceversa. Esto implica

el conocimiento de un sistema de c6digos, como una competencia en su uso.
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En el caso de la Institucion Educativa Carlos Holmes Trujillo, como podria acontecer en otras
instituciones, el enfoque comunicativo esté centrado en la ensefianza de procesos de lectura
en los primeros niveles escolares con habilidades de descodificacion y conversion fonética.
En este sentido, actividades como lectura en voz alta, dictados, ejercicios ortogréficos,
comprobaciones de la adquisicion del codigo y demostraciones de conocimiento de las reglas
que regulan la creacion de frases, se convierten en ejercicios canonicos de las clases de
Lengua Castellana. Cuando el nifio demuestra habilidades al respecto, a partir de ese instante
y en adelante, seran ellos los responsables de pulir sus habilidades de comprension lectora
por cuenta propia, pues en los grados siguientes, algunos docentes se limitaran a evaluar el
producto de las lecturas hechas por los estudiantes, mas no a valorar el proceso de sus

aprendizajes como una evidencia del desarrollo del conocimiento.

Por otro lado, este primer nivel de comprension del modelo del MEN se relaciona con el
segundo nivel propuesto por Cassany et al. (2003), el funcional, ya que se aprecia la lengua
escrita como un hecho de comunicacion interpersonal que permite comprender y resolver
situaciones comunicativas cotidianas, por tanto, requiere del lector el reconocimiento de
cierto tipo de caracteristicas escritas. Los textos condicionados por su transaccion social
obedecen a ciertas configuraciones impresas. El lector en este nivel precisa tener
conocimientos de su contexto sociocultural, ademas de los conocimientos requeridos para la

adquisicion de un cadigo escrito.

Pistas para formular preguntas literales:
* Qué...?

* /Quién es...?

» ;.Donde...?

* /Quiénes son...?

* ;COomo es...?

* ;Con quién...?

» (Para qué...?

* ;Cuando...?

* ;Cuales...?

* ;Como se llama...?
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4.2.2 El nivel inferencial

Este nivel es el siguiente en relacion con la complejidad que demanda del lector, ya que
requiere establecer relaciones entre las partes del texto y su contenido, con el propésito de
inferir informacion del texto, expresada de manera implicita (Pinzas, 2007). Aqui la lectura
va més alla del texto superficial y debe comprender la intencion de la obra por medio del
razonamiento, ademas de descodificar, interpretar la informacion de la lectura. Asi pues,
cuando el lector hace una comprension inferencial a partir de una pobre comprension literal,

es muy probable que tengamos una escasa informacion (Pinzas, 2007).

Para esta escala, Cassany et al. (2003) propone el nivel instrumental, el cual se relaciona
estrechamente con el nivel inferencial presentado en el modelo del MEN, pues ambas escalas
estan orientadas a utilizar el lenguaje para identificar y determinar la informacion explicita e
implicita del texto. Es decir, ambos niveles proponen al lector desarrollar habilidades lectoras
para ser aplicadas como herramientas para acceder al aprendizaje. El autor expone las
particularidades de trabajar este nivel de comprension en el aula, que en si representa un gran
desafio para cualquier docente de area. Desafio que se recorre en esta investigacion, en la
medida que se evidencia esta problematica en la institucion educativa, pues los estudiantes
deben resolver una consigna escrita y requieren hacer uso del lenguaje para entenderla, con
el proposito de solucionarla. Segun el area de conocimiento, el estudiante debe saber
interpretar los enunciados escritos, el vocabulario especializado, la silueta de la composicién,
entre otros aspectos. La competencia en las habilidades lectoescritoras es la via de acceso a
los saberes que comparten los demas campos del conocimiento, pues es donde los estudiantes
requieren tener una familiaridad con estas estructuras del lenguaje, propias de cada disciplina.
Para la ensefianza de este nivel de lectura, se requiere que el docente considere las siguientes

habilidades para trabajar:

* Deducir ensefianzas y mensajes.

* Plantear ideas fuerza sobre el contenido.

* Recomponer un texto variando hechos, lugares.
* Inferir el significado de palabras.

* Deducir el tema de un texto.

» Elaborar resiimenes.
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* Prever un final diferente.
* Inferir secuencias logicas.
* Interpretar el lenguaje figurativo.

* Elaborar organizadores graficos.

Pistas para formular preguntas inferenciales:
* /Qué pasaria antes de...?

* /Qué significa...?

» [Por queé...?

* ;Como podrias...?

* /Qué otro titulo...?

» ;Cuales...?

* /Qué diferencias...?

* /Qué semejanzas...?

* (A qué se refiere cuando...?
+ ;Cual es el motivo...?

* (Qué relacion habra...?

* /Qué conclusiones...?

* [ Que crees...?

4.2.3 El nivel critico

El MEN (1998) caracteriza este ultimo nivel de comprension lectora teniendo en cuenta que
el lector ya tiene habilidades en la elaboracidén de argumentos que sustentan sus opiniones
sobre lo que lee. Para esto se requiere que los docentes promuevan un clima de dialogo, un
buen ambiente en las actividades que favorezca la participacion democratica de todos los
estudiantes en el aula. Ademas, el MEN adjunta una serie de cuestionamientos que ayudan a

la formulacidn de criterios con base en la informacién leida.

Al establecer las similitudes con el modelo de Cassany et al. (2003), se encuentra que este
autor denomina a este nivel como epistémico y se refiere a la adquisicidn de este proceso de

lenguaje como “una forma de pensar y de usar el lenguaje, de manera creativa y critica. La
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estructuracion del lenguaje y ordenacion del pensamiento se encuentran en perfecta armonia

y una esta al servicio de la otra” (p. 43).

Si bien la Institucion Educativa Carlos Holmes Trujillo ya empieza a tener en cuenta, para la
ensefianza del &rea de Lengua Castellana, los niveles literal e inferencial, en menor medida,
todavia es extrafio encontrar en los planes de estudio el trabajo con los tres niveles de lectura.
Al parecer, para algunos docentes, la ensefianza del nivel critico solo tiene lugar en el
momento en que el estudiante domina los dos niveles anteriores. El nivel critico se ha tenido
presente al momento de la elaboracion de la SD, por ejemplo, en el disefio del formato de la
tabla de conocimiento, en el que los nifios registran sus saberes previos sobre el tema de la
lectura, luego registran los conocimientos obtenidos en el ejercicio, y finalizan con la
escritura de los datos que mas generaron curiosidad o ganas de conocer a profundidad. En
estas tablas de contenido los estudiantes dejaron en evidencia los argumentos que tuvieron al

emitir sus juicios respecto a lo leido y no quedarse en la llana manifestacion de sus opiniones.
Pistas para formular preguntas de criterio:

* /Crees que es...?

* (Qué opinas...?

+ (Como crees que...?

* ;Como podrias calificar...?
* /Qué hubieras hecho...?

* [ Como te parece...?
 ;Como deberia ser...?

* /Qué crees...?

* /Qué te parece...?

* ;Como calificarias...?

* /Qué piensas de...?

4.3 Estrategias de lectura

De acuerdo con Cassany et al. (2003), “la lengua es un vehiculo de aprendizaje y debe ser
aprendida para permitir la construccion de este” (p. 243). Por consiguiente, para tal
construccion se requiere que el estudiante aprenda a elaborar estrategias de comunicacién
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que le permitan acceder al saber. Este autor, en su modelo tedrico de comprension textual,
denomina a este proceso como modelo de comprensién interactiva, el cual sostiene que la
comprension del texto se alcanza a partir de la interrelacion entre la informacidn que el lector
lee y lo que ya sabe del tema. De manera que, al final del ejercicio, el lector tiene como
conclusion una nueva imagen mental producto del intercambio de su saber previo con la
informacién expuesta progresivamente en el texto. Estas construcciones mentales permitiran

que los jovenes avancen hacia la elaboracion de estructuras cognitivas mas elaboradas.

Por otro lado, es importante destacar que durante la lectura, los jovenes pueden decidir en
qué momento prescindir de una informacion no comprendida y seguir adelante con el texto,
sin revisar lo leido, en tal caso, terminaran padeciendo lagunas conceptuales en sus procesos
de comprension del texto. Asi como lo menciona Solé (1992), desde un enfoque
constructivista de la comprension, el nifio se encuentra en situaciones en las que la
comprension del contenido deber ser completa y fiel a la estrategia de interpretacion
presentada por el texto. Tal es el caso de las lecturas con propositos académicos, que
requieren un pensamiento estratégico para plantear una accion eficaz, con el fin de transferir

informacion contenida y/o requerida del escrito hacia su entendimiento.

En consecuencia, quien lee debe ser capaz de interrogarse sobre lo que comprende, cuestionar
su manera de adquirir el conocimiento para modificarlo cuando lo requiera. Estos
pensamientos estratégicos son necesarios para aprender desde el texto y se encuentran en un
plano superior de lectura (Solé, 1992). Esto es precisamente lo que pretende aportar el
presente trabajo, brindarles a los estudiantes espacios para que reflexionen sobre estos

ejercicios metacognitivos en sus aprendizajes durante las lecturas.

Como se expondra mas adelante, dentro del area de Lenguaje, el aprendizaje de las estrategias
de lectura esta condicionado por la mediacidn entre el docente y los estudiantes. Cassany et
al. (2003), desde el enfoque sociocultural, sostiene que si pensamos el aprendizaje de la
lengua como la adquisicidn y desarrollo de estrategias necesarias para la construccion del
aprendizaje, se puede inferir el protagonismo del alumno durante este proceso de
construccion. Sin embargo, para lograr esto, se requiere que el docente sea orientador y
mediador de las lecturas con dinamicas como dar instrucciones de las consignas, corregir

malentendidos, aconsejar las decisiones de los nifios, retroalimentar las respuestas de los
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nifos, etc. Es decir, estar realmente inmerso en el aprendizaje del alumno, y este a su vez es
quien debe estar verdaderamente activo (hablar, leer, discutir, etc.) en la construccién de su

conocimiento.

Queda claro que en la ensefianza de estrategias de lectura, el docente deber ir mas alla de
cddigos linguisticos, reglas de funcionamiento y composicion. Se requiere que lleve al
estudiante a identificar la sociedad como el contexto real donde se genera, se modifica y da
continuidad a todos los procesos de lenguaje. Debe orientar las lecturas identificando
conductas linguisticas, como factores de analisis de un estatus social, el rol adquirido en un
contexto, la profesion, el sexo, etc., y otras condiciones de situacion social (Cassany et al.,
2003).

Se ha establecido en el presente trabajo que la ensefianza de este proceso debe orientarse bajo
tres fases: un antes, un durante y un después de la lectura (Solé, 1992); sin embargo, estas
fases no son un protocolo o formula que deba seguir el estudiante en cada ejercicio de lectura.
Los ajustes que el joven requiera para aplicar dichas estrategias eficazmente, dependeran del

objetivo o proposito que se haya planteado.

4.3.1 Antes

En esta fase, se sugiere que el docente establezca aspectos motivacionales frente al ejercicio
de lectura. Se recomienda un espacio para estudiantes y docentes, con el fin de identificar el
propdsito del ejercicio y dialogar sobre cuéles son las intenciones que se persiguen con el
texto. Es importante que el docente haga notar del texto, las estructuras que tengan relacion
con el entorno social o experiencias de vida dentro de la comunidad de los estudiantes. El
contexto social del joven tendrd mucha importancia, ya que con base en este, el docente hara
las referencias tematicas, ejemplificaciones, etc. ElI docente debe saber despertar la
curiosidad hacia el contenido del texto, en la medida que el contenido de la lectura sea

relacionable para los estudiantes.

Lo que prima en esta fase es generar en el lector la activacion de sus conocimientos ya
adquiridos, pues entraran en tension al momento de yuxtaponerse con los saberes presentados
en las lecturas. El estudiante debe cooperar con el texto para activar todos sus significados,
pero para lograrlo, el docente debe mediar su lectura. Para ello, el nifio puede establecer
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predicciones a partir de elementos paratextuales, como los titulos de encabezado, figuras,

gréaficas y demas elementos que suelen acompanfiar el texto (Solé, 1992).

En resumen, en esta fase es importante que los nifios tengan un momento de sensibilizacién
hacia los elementos compositivos de la lectura, permitirle al estudiante dotarse de objetivos
e intenciones de lectura y activar sus conocimientos previos para que sean determinantes en
la aplicacion de una buena estrategia de interpretacion. Para Cassany et al. (2003), el proceso
de lectura se pone en marcha antes de empezar a percibir propiamente el texto, cuando el
lector empieza a plantear sus expectativas de lo que va a leer: tema, tipo de texto, tono, etc.
En este punto, el nifio ya ha comenzado a establecer percepciones del texto. De hecho, segun
el autor, “toda la experiencia de lectura que hemos acumulado durante nuestra vida esta

grabada en la memoria a largo plazo” (p. 204).

4.3.2 Durante

Para Solé (1998), esta etapa es la mas importante, pues se focaliza en el ejercicio mismo de
la lectura; ademas, se enfoca en elaborar inferencias de acuerdo con las estrategias de
interpretacion indicada por el texto. El lector debe formular preguntas que recapitulen la
informacion obtenida hasta el momento. Segun Cassany et al. (2003), desde las primeras
percepciones que obtenemos del texto, empezamos a verificar las hipotesis de significado
que habiamos formulado antes de empezar a leer. Durante la lectura, el contraste que genera
la informacion que se obtiene del texto con los datos ya conocidos del tema, permitira
elaborar predicciones que los lleve a confirmar o rectificar los datos del escrito, para asi

ajustarlos a su nueva realidad.

Es importante que dentro del disefio de la SD se presenten instancias en las que el joven tenga
la oportunidad de observar con atencion como se desarrolla el ejercicio de lectura. Por tal
razon, el docente tendra un espacio para modelar las lecturas seleccionadas; no solo leera en
voz alta, sino que buscaré relatar los procesos mentales que toman lugar durante la lectura.
Si bien el ejercicio puede ser un poco extenso, es fundamental que los estudiantes aprecien
que el proceso de comprension lectora se mueve mas en el ambito cognitivo que en el

fonético.
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4.3.3 Despueés

En esta fase, el estudiante logra la identificacion del tema del texto, también establece
relaciones entre el sistema de ideas principales y secundarias. En el primer caso, el tema
constituye la superestructura y puede ser expresada a través de una palabra o sintagma;
mientras que la relacion entre las ideas principales y secundarias se expresa generalmente
por medio de enunciados (Solé, 1992). En esta fase, el estudiante representa su comprension
entre las ideas contenidas en el texto por medio de un resumen o lecturas afines que le

permitan extender el conocimiento ya adquirido.

Este complejo proceso estratégico de lectura finaliza cuando el lector consigue formarse una
representacion mental del texto, segun los objetivos que se haya planteado con la lectura
(Cassany et al., 2003). Por ejemplo, si el propdsito es buscar argumentos sobre un tema, la
lectura se detiene cuando el lector ha conseguido realizar una lista mental con suficientes

argumentos que pueda referirse.

En resumen, las estrategias lectoras son aplicadas para desarrollar en los estudiantes procesos
metacognitivos, y les permiten ser conscientes de su aprendizaje y autonomos frente al
desarrollo de sus competencias lectoras. Es cierto que el proceso de lectura puede caer en
mecanizaciones y procesos de comprension automaticos, pero las estrategias de lectura se
manifiestan cuando el lector es sensible a una dificultad en su proceso de comprension del
texto. Es decir, en el momento en que la lectura presente interferencias para su entendimiento,

sera la sefial para que el estudiante comience a pensar su lectura de manera estratégica.

4.4 Sobre la interaccion y la cooperacion textual

Frente a los modelos mas referidos de comprensién textual, podemos encontrar dos que se
han desarrollado con bastante amplitud: “buttom-up y top-down” (Solé, 1992, p. 48). El
primero se refiere a un proceso de comprension textual ascendente y jerarquico, donde el
lector parte de la identificacion de estructuras gramaticales sencillas para luego identificar e
interpretar estructuras gramaticales y discursivas mas complejas. Mientras que el segundo es
un proceso de interpretacion descendente, igualmente jerarquico, donde el lector parte de su

bagaje cognitivo y cultural, presaberes, que le permitird realizar ciertas operaciones
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cognitivas durante la lectura, como hipdtesis, anticipaciones e inferencias, las cuales le

ayudan a verificar la informacion, entre otros.

Aungue el planteamiento del segundo modelo es lo que més se acerca a los objetivos de este
trabajo, su orden jerarquico y estructurado condiciona el modelo dindmico de comprensién
lectora que se pretende trabajar con los jovenes. Por ello, se requirié de un modelo distinto
que diera respuestas a un proceso de comprension lectora mas activo, que permita al lector
presentar un planteamiento o replanteamiento estratégico de lectura en el momento de

interpretar los enunciados del escrito.

Para este caso, Adams y Collins (1982) plantean el concepto de enfoque interactivo, un
proceso en el que el lenguaje es comprendido como un desemperio activo. No solo trasladar
grafemas a palabras. Para esta comprension intervienen: la forma, el contenido, las
expectativas del lector frente al texto y sus conocimientos previos. Este enfoque exige de los
lectores movilizar sus presaberes hacia la construccion de un conocimiento nuevo, mediado
por la lectura. Para estos autores, la comprension lectora es un ejercicio para elaborar
estrategias de comunicacion e interpretacion, que le permitiran acceder a un nuevo saber dado

por el texto. Para Cassany et al. (2003),

(...) es como si el lector comparase mentalmente dos fotografias de un mismo paisaje, la
del texto y la mental que ya conoce, y a partir de las diferencias que el encuentra elaborase
una nueva fotografia, mas precisa y detallada, que sustituiria a la que tenia anteriormente

en la mente (p. 204).

Respecto al concepto de una comprension textual mediada por estrategias, Eco (1993) la
incluye dentro de su modelo de cooperacidn textual, en el que las estrategias textuales son
definidas como una forma de operacién mental, donde el lector genera una hipétesis sobre el
autor modelo. Para este autor, esta cooperacion se establece entre dos estrategias: el autor
modelo y el lector modelo: “Para la configuracion del autor modelo el lector debe identificar
ciertas huellas textuales que involucran su universo enciclopédico, el universo de saberes que

tiene el destinatario frente al texto” (p. 92).

Con respecto al autor y al lector modelo, Eco (1993) los refiere como estrategias discursivas,
pero no hace mencidn a los sujetos propiamente actuantes en el proceso de comunicacion,

sino al planteamiento de interpretacion dado por el autor y el planteamiento de escritura
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identificado por el lector, implicando una interpretacion, una dialéctica entre ambas

estrategias: la discursiva y la interpretativa.

Si bien los modelos de cooperacion textual y el modelo interactivo promueven ante todo una
participacion activa del lector —ya que es el nifio quien plantea los propositos de lectura,
ademas de las estrategias para su comprension—, también priorizan actividades extensionales
en el texto y requieren del nifio un uso estratégico de estas actividades, que no se implementan
como un instructivo de pasos, sino que €l mismo debe juzgar con cudles estrategias

interactuar segun el texto, dependiendo de la conveniencia.

4.5 Las inferencias

Para Ripoll-Salcedo (2015), el término inferencia se adapta a distintos campos del
conocimiento, tomando caracteristicas propias de cada disciplina. Si bien cada una de estas
disciplinas define lo que es una inferencia, se puede establecer entre ellas que, en comdn,

consideran las inferencias como la formacion de una conclusion a partir de datos disponibles.

En la misma linea, Cassany et al. (2003) define las inferencias como habilidades para la
comprension de algun aspecto determinado del texto a partir del significado del resto. Es
decir, consiste en superar las lagunas de interpretacion que por diversas causas aparecen en
el proceso de lectura, sea porque el lector desconoce alguna palabra, porque el escrito
presenta errores tipograficos, porque se ha perdido una parte del texto o por cualquier otra
causa. En estas circunstancias, el buen lector hace uso de todas las huellas textuales
identificadas en el escrito y las usa para identificar un significado coherente con lo expuesto;
de lo contrario, se vera forzado a consultar las definiciones cada vez que desconozca un
término, haciendo del ritmo de la lectura un proceso lento y fatigoso. La inferencia se
considera una habilidad que invita al desempefio activo y autbnomo del estudiante en el

proceso de lectura.

Este trabajo de investigacidn robustece el concepto de inferencia, al incluir las dinamicas de
funcionamiento expuestas por Eco (1993), quien las denomina frames o encuadres. Este
autor las considera estructuras de datos de nivel “enciclopédico” usadas tanto por el lector
como por el autor para entablar sus correspondientes estrategias dialécticas. Segun el autor,
los encuadres son utilizados para representar una situacion comunicativa estereotipada que
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estd en una fase de transicion. Se trata de un encuadre recordado que debe tomar forma a la
realidad comunicativa, cambiando, si fuese necesario, ciertos detalles. Estos contienen una
cantidad de informacidn referente a lo que alguien puede esperar que ocurra a continuacion.
En palabras del autor, “... son elementos de conocimiento cognitivo, representaciones sobre
el “mundo”, que nos permiten realizar actos cognitivos como percepciones, comprension

lingiiistica y acciones” (p. 113).

Desde el enfoque de lectura interactiva, Solé (1992) refuerza el concepto activo de las
inferencias, al afirmar que el lector es un emisor de inferencias que lo conducen a la
comprension del texto. Este proceso de elaboracion de inferencias es proporcional al nivel
de comprension lectora. Exige del lector realizar de manera continua la validacién de sus
inferencias a lo largo de la lectura. Segun la autora, en la medida que la comprension textual
esté atada al grado de entendimiento de la informacion implicita, la inferencia llegara a
considerarse una herramienta util al momento de leer, sera una auténtica clave en el ejercicio

de la lectura.

Para este trabajo, las inferencias son tenidas en cuenta como operaciones mentales que
requieren, de parte del lector, un reconocimiento de la informacién previa e implicita en el
texto, debe realizar actividades extensivas para completar los vacios que deja el enunciado
intencionadamente por el autor o, de acuerdo con Cassany et al. (2003), “por otros
inconvenientes como pueden ser los errores de imprenta, falta de una parte del texto, etc.”
(p. 42). Estas operaciones cognitivas son herramientas con las cuales el docente propone a
los estudiantes entrar en un proceso de interpretacion del texto, como una forma de estrategia
lectora. A través de la elaboracion de cuestionamientos con base en la informacion contenida
en el texto, las inferencias se clasifican segn su nivel de complejidad operacional, a nivel

cognitivo. A mayor complejidad de la pregunta, mayor el nivel de la inferencia.

4.5.1 Tipos de inferencias

Este trabajo tuvo como referente tedrico, para el disefio de la SD, los cinco tipos de
inferencias de Ripoll-Salcedo (2015), cuya configuracién, mas que obedecer a una jerarquia
de orden, la rige la complejidad de las operaciones mentales que son correspondientes para

cada tipo.
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4.5.1.1 Tipo |

Este tipo de inferencias responde a preguntas como ¢a queé (a quién) se refiere?, ;de qué (de
quién) habla el texto cuando dice...? 0 ¢qué significa la palabra... segin el texto? La
implementacion de estas inferencias demanda de parte del destinatario un conocimiento
sintactico, semantico, reconocimiento de las categorias gramaticales basicas, junto con un
vocabulario amplio en términos de sinénimos y anténimos y un lenguaje enciclopédico

competente.

Es importante mencionar que en este tipo de inferencias se indaga por los elementos
referenciales o expresiones comunicativas que hagan mencién en el texto. Ademas, se busca
relacionar una accion con un sujeto sobreentendido o ya dicho con bastante anterioridad. Su
funcion principal es referenciar. Le brinda al lector un sentido de cohesion en el texto, al
conectar los referentes textuales con sus significados, mas ain cuando este significado puede
presentarse ambiguo o desconocido para el lector, teniendo asi la oportunidad de aventurarse
a dar significados a téerminos o expresiones desconocidas, con base en la informacion dada

por el mismo texto.

4.5.1.2 Tipo Il

En esta clase de inferencias se cuestionan aspectos de causa-efecto y se busca resolver
preguntas como ¢por qué? o ;qué relacidn existe entre los elementos expuestos en los
enunciados? Este nivel requiere del lector un conocimiento de los mecanismos de la

naturaleza en sus distintas manifestaciones, como del funcionamiento de si y de su entorno.

De igual forma, este nivel indaga por un conocimiento explicativo. El autor sefiala que entre
las funciones de las inferencias de este tipo, se encuentran proveer sentido logico al texto,
ayudar a identificar rasgos comportamentales y garantizar la cohesion del texto. También
demanda un conocimiento de las relaciones causa-efecto en lo que respecta a la naturaleza
del comportamiento humano a nivel psicologico y bildgico. Este nivel permite al lector
relacionar una emocién o comportamiento expuesto en el texto con los posibles origenes y

probables desenlaces que tendran lugar mas adelante en el texto.
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4.5.1.3 Tipo Il

Este tipo de inferencias resuelve preguntas como ¢qué sucedera? o ;qué se puede predecir
sabiendo que...? Estas inferencias tienen una relacion muy estrecha con algunos rasgos de las
de tipo Il, pues implica cierto funcionamiento mecénico el indagar en la lectura aspectos
relevantes que apareceran en el futuro. Al elaborar predicciones segun lo leido, el lector
construye una hipotesis que puede 0 no tener un sentido conectivo con las ideas principales
del texto.

Aunque las inferencias tipo 111 comparten un enfoque causal con las del tipo 11, se distancian
de estas, pues sus aportes no precisamente van de la mano con la cohesidn e ilacion del texto.
Se puede identificar que entre sus funciones esta plantear hipotesis sobre acciones y sucesos,
las cuales se iran validando o desmintiendo durante el ejercicio de lectura, incluso busca
identificar nuevos elementos del texto para elaborar predicciones con base en la informacion

obtenida.

4.5.1.4 Tipo IV

A este tipo de inferencias le corresponden preguntas de caracter informativo con relacion al
tiempo, lugar, manera, etc.: ;Cuando?, ;donde? o ;coOmo? Para que las inferencias tipo 1V se
produzcan, es necesario que el lector tenga un conocimiento de su cultura en general, de las

tipologias discursivas y textuales, entre otras.

Es decir, en los interrogantes anteriores se indaga para detallar alguna caracteristica de la
informacion precisada explicitamente o no. Asi, estas inferencias buscan brindar informacion
al lector sobre algun detalle evocado en el texto. Las caracteristicas de la informacion seran

variadas, organizadas en categorias como espacio, persona, lugar, tiempo, color, etc.

4.5.1.5 Tipo V

Para este tipo de inferencias se consideran los siguientes interrogantes: ¢Cudl es el propdsito
de este texto?, ;qué quiere decir todo esto? o ¢qué ensefianza me deja la lectura? Este nivel

requiere del lector conocimientos sobre los géneros y las figuras literarias, ademas del
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conocimiento sobre el tema en contexto y del texto. En las inferencias de este tipo, la lectura

opera con mas actividades mentales que en las anteriores.

Este tipo de preguntas pretenden considerar los elementos formales y composicionales del
texto como una unidad, o una gran parte de esta. Aplicar esta clase de inferencias ayuda al
lector a interpretar distintas formas del lenguaje figurado: alegorias, ironias, metaforas, etc.
También se utiliza este tipo de cuestionamientos para encontrar una moraleja o una ensefianza
del texto. Es decir, el lector debe asegurar una comprension totalitaria de la lectura, la cual,
por lo general, se termina de identificar al final del proceso de comprension del texto.

4.6 Los textos expositivos y el enfoque sociocultural

Es importante reconocer que en el estudio de la lectura como proceso del lenguaje, se ha
construido una variedad de planteamientos que buscan explicar este proceso comunicativo
en sus origenes y dar razon de los cambios venideros en razon de su naturaleza. Si bien la
mayoria de estos enfoques fueron previamente descritos al comienzo del marco tedrico, es el
enfoque sociocultural el que se ha tenido en consideracion para el planteamiento de este
trabajo.

Para Bajtin (1952), las formas orales y escritas del lenguaje se originan y concretizan entre
las personas al interactuar entre si, dependiendo, claro, de sus ambitos colectivos. Esto
implica que el docente, durante la ensefianza-aprendizaje de este proceso lector, debe
enfocarse en reconocer y considerar también las configuraciones sociales inmanentes en el
texto. El conocimiento de estos elementos extensivos forma parte de la lectura y condiciona

el eficaz desarrollo de las competencias interpretativas de los estudiantes.

En este sentido, para el propdsito de esta SD, el planteamiento del enfoque sociocultural es
muy conveniente por dos grandes razones: en primer lugar, favorece la seleccion del texto
expositivo como tipologia a trabajar en la investigacion, dado el amplio uso que se le da a
estos tipos de textos en las aulas escolares y comunidades académicas, como estructura de
expresion y de difusién. En segundo lugar, permite reflexionar sobre la configuracion de los
elementos extensivos del texto y su contenido. Un gran porcentaje de las comunidades
académicas socializan sus resultados de estudio en ese tipo de textos, dada la interaccion con

el contenido y su rapida exposicion.
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Para Barreyro, Injoque-Ricle, Alvarez-Drexler, Formoso y Burin (2017), los textos
expositivos buscan informar al lector sobre nuevos conceptos, realidades abstractas y aportar
informacidn técnica. Los textos expositivos en contraste con los textos narrativos, podrian
manifestar estructuras retéricas mas diversas, pues la configuracién del enunciado se
construye en funcién de su intencion comunicativa. A menudo los textos expositivos
presentan datos, conceptos, ideas, eventos, fendmenos, etc., utilizando patrones de
organizacion, tales como: (a) por definicion, (b) por comparacion y contraste (también
denominado similitudes y diferencias), (c) por problema-solucion, y (d) por listado

cronoldgico y descripcidn de procesos.

Al respecto, algunas investigaciones sobre el tema muestran que los nifios, aun con pocos
conocimientos sobre los contenidos abordados en textos expositivos, logran una comprension
mas profunda cuando se les ensefia a ser conscientes de dichas estructuras textuales (Best,
Floyd y McNamara, 1996 ). Este tipo de configuraciones textuales permanecen desconocidas
hasta que los nifios alcanzan su segundo ciclo en educacion primaria. Estos autores han
identificado que los nifios mas competentes reconocen con mayor facilidad las estructuras
expositivas, lo cual les ayuda a comprender tanto la organizacion del texto como las

relaciones entre las ideas presentadas de forma explicita e implicita.

De manera que, cuanto mas contacto tenga el estudiante con las diferentes configuraciones
expositivas usadas en los colectivos académicos, mayor sera la probabilidad de formarse un
lenguaje significativo, una representacion mental coherente con la configuracion del texto
leido, asi desconozca el contenido del mismo. Dichas estructuras en los textos expositivos
pueden referirse a los esquemas, titulos, subtitulos, negrita, cursivas, etc. Elementos que
pueden ser 0 no sujetos de andlisis por parte del estudiante, pero de igual manera permanecen

vinculados al contenido.

En contraste, para Eco (1993), las proposiciones narrativas se presentan con todas las
caracteristicas de las aserciones, salvo que el hablante no se compromete con la realidad de
las mismas ni de su capacidad para probarlas. Para este autor, en los textos narrativos es
posible postular una serie de operaciones interlocutoras con las cuales podremos no estar
obligados a coincidir con valores definitivos de verdad latentes en el texto —entendiendo la

realidad como la representacion fragmentada de un espacio social que corresponde a una
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épocay a unas representaciones cambiantes del individuo—. Caso contrario a la comunicacion
escrita en textos no narrativos, en los que los elementos si pretenden asignar valores

definitivos de la realidad.

En la actualidad, los textos expositivos obedecen a formas organizativas y retéricas
pertinentes para la comunidad académica. Si bien este tipo de textos son utilizados para
transmitir informacidn en los contextos escolares, pocas veces se han empleado como objeto
de estudio. Por lo cual, los estudiantes padecen el desconocimiento de estos componentes

textuales y sus funciones.

4.7 Sobre la interdisciplinariedad de la lectura en la escuela

En las diferentes areas de conocimiento, como actividades humanas, el lenguaje se manifiesta
en formas de enunciados concretos. Dichos enunciados se componen de términos de
contenido, estilo y una estructura composicional. De hecho, cada area de conocimiento tiene
sus formas particulares de representacion y organizacion de la informacion (Bajtin, 1952), lo
que evidencia la importancia de conocer las formas organizativas y composicionales del texto
segun las diferentes areas de estudio. Estudiar el lenguaje propio de cada asignatura, mas alla
del &rea de Lenguaje, aboga por que los docentes, desde sus especialidades, aporten a la
construccion de un lenguaje significativo en el area, precisamente lo requerido por los nifios
para la identificacion y construccion de saberes desde textos especializados. Este lenguaje
académico tiene diferentes configuraciones textuales, preferencias al usar a ciertas tipologias
textuales, que obligan a replantearse desde el curriculo, la ensefianza del lenguaje de manera

mancomunada con otras areas del saber.

Respecto al lenguaje como herramienta principal para la adquisicion del conocimiento e
instrumento para las dindmicas de ensefianza-aprendizaje, varios autores afirman que la
competencia en el uso del lenguaje es una habilidad que desborda los alcances de una sola
area de ensefianza. Isaza y Castafio (2010), por su parte, afirman que el objetivo de ensefiar
un lenguaje debe ser competente a cada asignatura, dejando el campo abierto a todas las areas
de conocimiento para que construyan y desarrollen en el estudiante un lenguaje capaz de

dialogar con lo expuesto en los textos.
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Es importante que los docentes se centren en el desarrollo de competencias comunicativas,
para activar el conocimiento de los nifios segun las estructuras escritas y las tipologias
textuales destacadas en cada area del saber. Se trata, en fin, de transformar las actividades de
escucha, habla, lectura y escritura hacia un objetivo de reflexion y de planificacion comdn
desde las distintas asignaturas. Es decir, “plantear actividades que ayuden a los alumnos a
tomar conciencia de sus formas de hablar y de escribir en cada area y mejorar sus
conocimientos sobre ellas, y viceversa” (Sanmarti, 2002 citado en Isaza y Castafio, 2010, p.
9).

Asi las cosas, las instituciones educativas deben orientar sus reflexiones hacia el
fortalecimiento de los procesos del lenguaje, no solo desde los componentes gramaticales y
linguisticos de las lecturas, sino también desde los componentes intencionales del texto, el
andlisis de los aspectos socioculturales representados en ciertos convencionalismos que
configuran los textos escritos y los elementos simbdlicos que representan a comunidades
académicas con cierto tipo de saberes, etc. Todo esto con el fin de involucrar cada vez mas a
la comunidad educativa (estudiantes, padres de familia, docentes y directivos) en proyectos

que fortalezcan los procesos de ensefianza-aprendizaje.

El proposito de la construccion de un aprendizaje significativo corresponde también al
modelo pedagogico de la Institucion Educativa Carlos Holmes Trujillo, el cual es
constructivista. Este enfoque aboga por un proceso de comprension lectoescritor interactivo,
mediado por los docentes para la participacion de los estudiantes, llevandolos desde las
competencias comunicativas simples hacia el desarrollo de habilidades comunicativas mas

complejas.
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5. MARCO METODOLOGICO

En este capitulo se presenta el proceso de implementacion, recoleccion y analisis de la SD.
En primer lugar, se hace referencia tanto al tipo de investigacion aplicado y al enfoque del
analisis usado para este proyecto como a los procesos didacticos que se implementaron.
Luego, se menciona el contexto fisico y el entorno social en el que tuvo lugar el desarrollo
de la SD, ademas de presentar las caracteristicas de la muestra poblacional observada. Por
altimo, se presentan los instrumentos de recoleccién aplicados con los datos que arrojaron y

las correspondientes categorias de analisis planteadas para esta investigacion.

5.1 Tipo de investigacion y disefio

El disefio de investigacion usado para este proyecto fue de tipo no experimental, longitudinal
y de panel.

La investigacion no experimental, 0 ex post facto, se considerd pertinente para este trabajo,
basados en el postulado de Kerlinger (1996), quien se refiere a esta como la “investigacion
sistematica en la que el investigador no tiene control sobre las variables independientes
porque ya ocurrieron los hechos o porque son intrinsecamente manipulables™ (p. 269), ya que
no se puede aislar la muestra de su ambiente educativo para una observacion de 24 horas y
no pretende tener control de las variables independientes, como es el caso de la investigacion
experimental. Estas variables independientes se observaron y se analizaron en los productos

de los estudiantes durante y concluida la SD.

Por otra parte, el disefio de tipo longitudinal se tuvo en cuenta porque al estudiar y evaluar la
muestra poblacional por un periodo prolongado (Arnau y Bono, 2008), es posible una
observacion objetiva de sus variables. En este caso, la investigacion registré y evalud los
cambios advertidos dentro la poblacion muestra en dos momentos especificos: al inicio y al
final de la implementacion de la SD, por medio de una prueba diagnostica y una prueba

escrita final.

Ademas, se relaciona con el método de panel, el cual se aplica regularmente para tener

informacion periddica sobre el estado de la muestra poblacional. En esta investigacion, la
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obtencion de datos se realiz6 por medio de observaciones o mediciones de patrones
individuales durante los tiempos discriminados en la SD. Esta periodicidad de seguimientos
fue atil segun el criterio de andlisis de los resultados y dio mayor profundidad a los
instrumentos aplicados. EI método por panel es usado para medir la evolucion de los
fendmenos en disciplinas como psicologia, educacion, sociologia o demografia, por lo tanto,

fue apropiado para este trabajo de investigacion.

Para este estudio era importante tener muestra poblacional lo menos flotante y fluctuante
posible para asegurar que las observaciones fueran pertinentes al ser analizadas. El panel
escogido para este trabajo estuvo constituido por una muestra de seis estudiantes del grado
noveno 1, quienes accedieron a realizar periédicamente actividades de seguimiento para

analizar su comprension lectora en el desarrollo de sus habilidades inferenciales.

El enfoque seleccionado para el anélisis de datos en la investigacion fue de tipo descriptivo-
cualitativo, el cual se usa para obtener datos sobre el fendmeno estudiado a través de la
medicion de uno o0 méas de sus atributos. Por un lado, se tomaron en cuenta las consideraciones
de Gomez (2006) sobre el enfoque cualitativo respecto a su uso para refinar preguntas de
investigacion, pues los estudios cualitativos no requieren una evaluacion previa de todas las
variables. Estas se pueden ajustar a medida que transcurre el estudio. Por otro lado, este autor
resalta que en este enfoque las descripciones y observaciones son mas detalladas al momento
de analizar los resultados, ya sean eventos, comportamientos o conductas observadas. Es
precisamente este grado de interaccion con los datos obtenidos lo que realmente exigia esta
SD, la cual estuvo compuesta por un nimero considerable de momentos y componentes que

buscaban trabajar conjuntamente los cinco tipos de inferencias.

5.2 Hipotesis

Por medio de la construccion de preguntas que permitan identificar elementos referenciales,
hipdtesis, predicciones, establecer causalidades, identificar las intenciones del texto, se
fortalecen las habilidades de lectura inferencial en los estudiantes del grado noveno de la
Institucion Educativa Carlos Holmes Trujillo y, como resultado de la implementacion de una
SD, se potencia la comprension lectora en el ambito académico, especificamente en los textos

expositivos.
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5.3 Secuencia didactica

La secuencia didactica es definida con frecuencia como una béasica consecucion de
actividades con una especificacion de tiempo y unas dinamicas mas o menos organizadas.
Sin embargo, Idiazabal y Larringan (2002) la conciben como un instrumento pedagdgico
cargado de propiedades teoricas y epistemologicas; ademas, implica legitimidad por cuanto
la seleccion del género textual debe tener una razén de ser y permitir la identificacion de las
lecturas que se van a trabajar, las cuales deben pertenecer al género estudiado. En segundo
lugar, debe poseer pertinencia puesto que las actividades propuestas a lo largo de la SD se
enfocan en el uso de formas textuales y linglisticas representativas del género elegido como
objeto de aprendizaje. En tercer lugar, las actividades de la SD deben estar relacionadas entre
si para formar un todo. Es decir, si bien pueden agruparse en modulos diferentes, no deben
ser actividades totalmente disociadas una de la otra; se trata, en definitiva, de un principio de

solidaridad.

La SD denominada “Aplicacion de inferencias textuales para la comprension de textos
expositivos” tenia como propdsito brindarles a los estudiantes varios momentos para que a
través de la lectura tomasen un papel activo frente a la construccion de sus saberes, por medio
de una interpretacion que invitara a la elaboracion de preguntas que consideraran elementos
ideologicos en los enunciados. En un primer momento, se utilizd un formato de SD
propuesto por Pérez-Abril, M., Roa, C., Villegas, L. y Vargas, A (2013) que incluye aspectos
como el proceso del lenguaje a intervenir, la poblacion, los referentes tedricos y una
descripcion general de los momentos (ocho momentos) que componen la SD, con los
correspondientes métodos de evaluacion. En segundo lugar, se empled un formato mas
detallado Pérez-Abril, M., Roa, C., Villegas, L. y Vargas, A. (2013) en el que se describen los
momentos de la SD por tiempos, actividades y consignas dadas por el docente en cada una
de las transiciones. También alli se especifican las actividades de evaluacion, autoevaluacion

y coevaluacién usadas a lo largo de la SD.

5.4 Poblacién participante

La investigacion se desarrolla en la Institucién Educativa Carlos Holmes Trujillo, Sede

Central, jornada de la mafiana, la cual se encuentra ubicada en el barrio Republica de Israel
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de la Comuna 16, al oriente de la ciudad de Cali. Estd conformada por 16 grupos que
constituyen el bachillerato basico y la media vocacional. En la actualidad, la institucion
cuenta con un total de 680 estudiantes (tabla 1).

Dicha institucion tiene como enfoque pedagogico el modelo constructivista y critico-social.
Su especialidad es la formacion empresarial y la formacion para el trabajo que se articulan
con las dos modalidades que ofrece el colegio: el SENA (programa transversal de formacion
técnica en Contaduria y Administracién de Empresas) y los programas de formacion técnica
y laboral del CASD. Dichos convenios son ofertados a la comunidad educativa y son de libre
escogencia por parte del estudiante. Al finalizar su proceso formativo, estas instituciones
otorgan a cada estudiante un diploma de bachiller, lo que les permite ingresar al mundo
laboral.

Tabla 1. Numero de grupos, grados y estudiantes del plantel educativo CHT 2018

Grupos T-1|6-1 |62 |63 |64 | 71|72 | 73| 81 Total

No. Alumnos 23 38 37 35 33 32 28 27 28 281
10- | 10- | 10- | 11- | 11-

Grupos 82|83 |91 )| 92| 93 1 5 3 1 5 Total

No. Alumnos 26 | 29 31 30 30 29 31 30 26 22 284

Fuente: Elaboracion propia.

5.5 Muestreo

La muestra de la investigacion fue seleccionada del grado noveno 1. El grupo estaba
conformado por 28 estudiantes, sus edades oscilaban entre 13 y 16 afios. La muestra estuvo
conformada por 6 estudiantes: 3 mujeres y 3 hombres. El criterio de seleccion para la muestra
poblacional fue asignado de manera aleatoria entre los estudiantes de competencias lectoras
disimiles y aquellos que manifestaron mayor participacion en la aplicacién de las actividades
diagndsticas. De igual manera, se tuvieron en cuenta los estudiantes con mayor asistencia a
clase, ya que este trabajo se realiz6 en horas clase, durante la asignatura de Castellano, la
cual tiene una asignacion académica de tres horas semanales y una sesion de dos horas dentro

de jornada unica, una vez por semana.
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5.6 Niveles de desempefio

e Alto: Para los estudiantes que se identificaron con respuestas acertadas en la mayoria de
preguntas inferenciales de distintos tipos y evidenciaron autonomia en su proceso de
comprension lectora.

e Medio: Se les asigna a los estudiantes que registraron un desempefio parcial frente a la
totalidad de preguntas de tipo inferencial en sus cinco tipos. Requirieron acceso a material
de consulta o ayuda del docente.

e Bajo: Para los estudiantes cuyo desempefio se identific6 como deficiente, pues sus
respuestas no correspondian a las consignas solicitadas. Respecto al nimero de preguntas
de tipo inferencial, obtuvieron una sola respuesta acertada o ninguna. Estos estudiantes
necesitaron del acompafiamiento del docente tanto al momento de comprender lo leido

como para entender lo que se les estaba preguntando.

5.7 Disefio de instrumentos de recoleccién de datos

En primer lugar, se identificaron las debilidades més significativas de los procesos de lectura
de los estudiantes. Por medio de varias conversaciones con los primeros asesores del proyecto
y los propios colegas de la institucion, se logro establecer la elaboracion de una SD que
buscara fortalecer, desde cuestionamientos inferenciales, las habilidades de comprensién e

interpretacion textual de los estudiantes (tabla 2).
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Tabla 2. Formato de disefio general de la secuencia didactica

TITULO El desarrdlio de inferencias textuales como una estrategia para la comprension del fexto escritos que exponen un saber determinado en estudantes del colegio Carlos Holmes Triillo ¢

|
El proceso de lenguge abordado para el desarrollo de esta SD  es principalmente fa lectura. La cual, se aborda desde fres fases: una fase previa, un durante y otra fase luego fine ‘

gestructurales y discursivos de los textos escogidos. De igual manera, atros procesos del lenguaje que se subordinan para el forialecimiento de la comprension lectora son: las escritur:

IEL LENGUAJE QUE

[}
Jos estudiantes al momento de sustentar sus ideas basadas en informacidn que consideren sigrificativa. Dichos procesos buscan ser implementados consecutivamente encada unad

Esta SD es disefiada para trabajar con 10 estudianies ( cinco nifio, cinco nifias) del grado 9°2 Este grupo, se caracteriza por tener nifios con edades que oscilan entre los 13 afios alo
de tener una disposicidn confortable hacia la lectura, ademas de presentar dificultades para la comprension de textos literarios y no literarios.

SLACION Con un contexto social marcado por la videncia inira-familiar, desplazamienio forzado, violencia juven, consumo de drogas ; que se agrava con hogares cuyos padres de trabajan d¢

casos. Hacenque & ambiente escolar, tenga contrastes tan marcados que permita tener distintos focos de intervencion

Lainstitucion educativa Carlos Holmes Trujillo se encuentra ubicada en el barrio Repiblica de | srael insfitucion cuya especialidad es comercial y desde suPEl se plantea como enfog
ccon unmuy bajo desempefio. Haciendo necesario & desarrolo de estrategias que intervengan este problema

Las grandes dificultades que pretende intervenir esta Secuencia didactica son las que fienenque ver con las praciicas de lectura que fienen los estudiantes, por unlado. como también

Dichas practicasno generan experiencias significativas en el estudiante al momento de abordar ciertos fipos de textos, los expositivos. Generando al final €n una baja comprension lect

\BLEMATICA £5 por eso0, que se busca trabajar durante |a secuencia didactica, la lectura para el aprendizaje en textos expostivos. Debido al ser precisamente esta fipologia textual una de lasmasu

Fuente: Pérez-Abril, M., Roa, C., Villegas, L. y Vargas, A. (2013). Escribir la propia practica: Una
propuesta metodoldgica para planear, analizar, sistematizar y publicar el trabajo didactico que se
realiza en las aulas. Bogota: Pontificia Universidad Javeriana; y el curso virtual Referentes para la
didactica del lenguaje orientado por Cerlalc para la Secretaria de Educacion distrital.

En segundo lugar, se utilizé un formato para la elaboracion de SD, en el cual se describen de
manera mas detallada los componentes de cada momento, incluidos los instrumentos de

andlisis y métodos de evaluacion para cada uno (tabla 3).
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Tabla 2. Formato de planeacion, descripcién y analisis de los momentos que

componen la SD

T.F oe s 0 /@ SU (ES INQISDENSA0Ie QIIgENTEr ESLE INSUUMEMO anies 0e impiememary
1. MomentoNa 1 Presentadion de b seaenda didactica ‘
Explicacion del propds o de Ia aplicacion de dicha secuentia ddacica
Acercamienb a les definciones y caracienisicas de una buene inferpreiacion sustentada
Exploracian de saberes previos con respecho & los niveles de inferencias fexiual

2 Sesion (clase) 1 Sesion (1 hora)

3Fecha en la que se ‘
i plementarg

4 Lisiado y breve descripadn de Al final de la dase, los estudianies podran identificar en m inos generales |a impariancia de wn lectar que no solo se quede en la transiacion fonéfica de los enunci

Ios resutados de sprendzaje inferencias. reconocerén |z importancia de elaborar conelras parz |z interpretacion de o leido, con base 2 Iz inform acion obfenids de manera implicia o explicta:

esperados de los estudiarfes

5 Descripadn del mamerto, &i Compaonertes o actvidades de los momenfes de & SD Lo que se espera de lbs nifos
como se planea. Acciones de los
estudiantes e inerverciones de
la docente. Para esi item, es
impariante fener en cuerta que
o se debe realza urm
descripeion gereral de la
atividad sino de cade

cam porenie. Componente 1.

Lo gue haran bos nifics.... Inferact

En esta primera parte, se espera
Presentacdn de b secuencia didaciica a los estudiantes y  exploracionsis saberes previos. expediativas gue se espera de el

Se espera que identifiquen inform

Los estudiantes Deberan recurrir

Fuente: Pérez-Abril et al. (2013). Escribir la propia préactica: Una propuesta metodoldgica para
planear, analizar, sistematizar y publicar el trabajo didactico que se realiza en las aulas. Bogota:
Pontificia Universidad Javeriana; y el curso virtual Referentes para la didactica del lenguaje
orientado por Cerlalc para la Secretaria de Educacion distrital.

Luego, se organizo al grupo de noveno 1 para presentarle de manera formal la propuesta de
la SD y se les expusieron los momentos que componian dicha intervencion. Paso siguiente,
los estudiantes respondieron una prueba diagnostica que midié sus desempefios en las
competencias inferenciales, previo a la implementacién de la SD. A continuacion, se
implemento la SD teniendo en cuenta los productos escritos de la muestra poblacional, las
producciones individuales y las pruebas de lectura basadas en el uso de inferencias que
permitieron establecer la trayectoria de sus habilidades inferenciales. Finalmente, al concluir
la SD, los estudiantes presentaron un postest, con el fin de evaluar de manera integral el uso

de los cinco tipos de inferencias para comprender un texto expositivo.
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5.8 Categorias de anélisis

De acuerdo con la pregunta de investigacion, en la que se enmarca este trabajo de grado: ¢De
qué manera la implementacién de una secuencia didactica dirigida al desarrollo de
competencias inferenciales, contribuye al fortalecimiento de la habilidad de comprensién
lectora en textos expositivos, en estudiantes del grado noveno de la Institucion Educativa
Carlos Holmes Trujillo?, se organizaron unas categorias que permitieran analizar lo ocurrido
con los desempefios de los nifios en el salon de clase respecto al uso de inferencias. Estas
categorias fueron desarrolladas de manera particular en el marco teérico, pues los aportes de
Ripoll-Salcedo (2015) fueron fundamentales para ello. El autor propone cinco tipos de
inferencias y su criterio de seleccion lo definen el tipo de pregunta y la operacion mental

requerida para resolverla. De manera que se definieron los siguientes desemperios:
e Tipol
Se espera que el estudiante:

e Evidencie cohesion en el texto y pueda unir referentes y referencias.

e Solucione ambigtiedades encontradas en los enunciados.

e Seaventure a dar significado a expresiones desconocidas con base en lo comprendido
en el texto o a su cultura enciclopédica. El nifio no toma una posicion explicita en la
controversia.

e Tipoll

Se refiere a los estudiantes que:

e Adquieren un sentido l6gico del texto leido.
e Logran describir rasgos personales o comportamentales en el texto.
e Identifican elementos ilativos en el texto.

e Tipo Il

En este nivel, se espera que el nifio:

e Elabore hipdtesis frente a nuevos sucesos.

e Identifique nuevos elementos expresivos.
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e Tipo IV
Se busca que el estudiante:

e Obtenga, amplie o especifique informacion sobre algin detalle o idea evocada en el
texto.

e Precise informacion que se presenta en el texto.

e TipoV
Se busca que los estudiantes logren:

¢ Interpretar algunas formas del lenguaje figurado: alegorias, ironias, metéforas, etc.

e Identificar una moraleja o ensefianza del texto.

5.9 Descripcion de la secuencia didactica

Para la elaboracion de esta secuencia didactica se tuvieron en cuenta algunos referentes
tedricos que hacen mencion a la importancia de identificar los saberes previos de los
estudiantes desde sus experiencias para el intercambio verbal y establecer una relacion
interactiva con el texto. EI concepto de una estrategia de lectura desarrollada por fases (Sole,
1992), facilita la elaboracion de cuestionamientos significativos que ayudan a quien lee a

construir un criterio de comprension sobre lo leido.

Previo a la implementacion de la SD, se listaron en un cuadro de analisis los momentos con
sus componentes, los cuales permitieron obtener datos importantes sobre los desemperfios de
los estudiantes al analizar sus producciones. De otro lado, al realizar la seleccion del material
de lectura, la organizacion de la SD facilité la seleccion de las tematicas que despertaron
mayor interés en los estudiantes y de esta manera anticipar los probables interrogantes o

dificultades que pudiesen presentarse al momento de realizar lecturas.

También se tomaron como referencia para el disefio de la SD, los aportes de Dolz (1994),
quien concibe la secuencia didactica como un instrumento pedagodgico cargado de
propiedades tedricas y epistemoldgicas; ademas, implica legitimidad por cuanto la seleccion
del género textual debe tener una razon de ser y permitir la identificacion de las lecturas que

se van a trabajar, las cuales deben pertenecer al género estudiado. En segundo lugar, debe
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poseer pertinencia, puesto que las actividades propuestas a lo largo de la SD deben estar
enfocadas en el uso de las formas textuales, linglisticas correspondientes, ademas,
complementarse con componentes socioculturales y componentes ideolégicos que se
encuentran. En tercer lugar, las actividades de la SD deben estar relacionadas entre si para
formar un todo. Es decir, si bien pueden agruparse en modulos diferentes, no deben ser
actividades totalmente disociadas una de la otra; se trata, en definitiva, de un principio de
solidaridad (Dolz et al, 2014).

Dentro de la estructura de la SD que se implementé en el grado noveno 1, se plantearon 7
momentos, que a su vez se dividieron en 26 componentes para ejecutarse en el transcurso de

cinco semanas. El periodo comprendio6 entre el 30 de julio y el 28 de agosto de 2018.

La primera parte de la SD estuvo conformada por dos actividades: una inicial para motivar y
sensibilizar a los estudiantes en el uso de las operaciones inferenciales, al resolver diez
adivinanzas usando informacion explicita e implicita en los enunciados de cada acertijo.
Luego, los estudiantes presentaron una evaluacion diagnostica que registro sus desempefios
en las competencias inferenciales iniciales. La lectura consistié en un articulo cientifico de
interés, acompafnado de un cuestionario de quince preguntas basadas en los interrogantes

inferenciales que asigna Ripoll-Salcedo (2015), al clasificar las inferencias en cinco tipos.

Los demés momentos estaban encaminados a presentar las caracteristicas, las definiciones y
los tipos de operaciones mentales que requieren trabajar los jovenes en cada uno de los tipos
de inferencias mencionados por Ripoll-Salcedo (2015). Con la seleccion de los textos
expositivos de diferentes campos de conocimiento, como la psicologia, la genética, la
linglistica, la biologia, entre otros, la SD permitié relacionar el contenido de estas lecturas
con asignaturas como Ciencias Naturales, Lengua Castellana, Sociales, Etica y Valores, por
mencionar algunas areas. La lecturas se organizaron en orden ascendente de exigencia, con
respecto a las configuraciones semanticas, vocabularios cada vez méas técnicos y contenidos
disciplinares méas especializados. Entre cada ejercicio de lectura se establecié una serie de
actividades didacticas en las que los jovenes repasaban conceptos sobre las inferencias y
hacian practica de las mismas. El producto del trabajo de los estudiantes durante la SD, entre

actividades, momentos y componentes, se presenta y analiza en el siguiente capitulo.
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6. PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA SECUENCIA
DIDACTICA

En este capitulo se describen los resultados de la implementacion de la secuencia didactica:
“Aplicacion de inferencias textuales para la comprension de textos expositivos”. Para ello,
se tuvieron en cuenta las producciones y los aportes de los estudiantes durante los momentos
y componentes de la SD que fueron seleccionados con anterioridad. Estas producciones
arrojaron informacién importante en relacion con la pregunta de investigacion y sobre los
estados y procesos de aprendizaje de los estudiantes. Los resultados de estos analisis se

contrastaron con las categorias de andlisis de Ripoll-Salcedo (2015).

6.1 Prueba diagndstica

La prueba diagndstica tenia como propdsito conocer el conocimiento y uso que tienen los

estudiantes sobre las inferencias textuales en un texto de tipo expositivo.

Como nacen y mueren sin moverse def sitio, tamién quedaran coloreados para los res-

&Por que son permanentes los tatuajes? tos
Con sus agujas inyectadas de tinta_ el tatuador genera con el tatuaje una infeccién cro-
nca que se hace permanente Dicho de otra manera, la razon de que los dibuos se queden para siempre en la pel es

que [a finta se asienta en I3 capa de la dermis (profunda) Mientras que la epdermis re
nueva constantemente sus céhulas, el metabolismo de ka dermis no lleva a cabo la reno-
vacion celular, por io cual ia tinta no se elimna y los tatuaes permanecen durante foda la
vida salvo que se quiten medkante Kecica tser

Porque, esa es otra gy si te cansas de tus tatuajes o llegas a aborrecerios? Un ar-
ticulo del peniddico canadiense The Vancouver Sun revelaba que segin aigunas encues-
tas_entre ol 80 % y ol 90 % de las personas que tienen tatuajes quieren eliminarios
en algin momento de su vida También algunos dermatdiogos sefialan que la creciente
moda de tatuarse y por tanto el aumento en la canbidad de tatuajes ha traido un aumento
en el deseo de elminarios. Sin embargo, incluso con el modemo laser, o tratamiento para

Que el Amor de madre, el ancla, ia flor u otros motives cidsicos de los tatuages no se borrarios puede ser doloroso, caro y lento. Supnmir un tatuaje pequefio puede costar
borren nunca Se debe a que. a nivel celular, ol depésito de pigmentos™ que los for- hasta 1400 dolares, segin e citado medio, que anade que los mas modemos, de vanos
man pecie de crénica® Cuando el tatuador pincha colores, resultan casi imposibles de elfiminar, sobre todo si son grandes. El factor color es
hggmammmphm-huumumym un obstaculo para la eliminacién, al contrano de lo que se podria pensar. No es el negro
unos milimetros hasta alcanzar la dermis el estrato profundo del tepdo cutaneo que el mas dificil sino los verdes, purpuras, rojos y amarillos.

esta repleto de nervios, foliculos plosos, glandulas sudoriparas y vasos sanguineos.
Actuaimente, algunas empresas dedicadas a la elmnacion de tEluaes usan nuUevos mé
Eso genera una pequefia herida que pone en alerta al sistema inmune y desenca- fodos laser con tecnologia laser Q-Switched, que faciita la eiminacion de los colores

dena el proceso La consecuencia nmediata es que dfficdes de forma mas rapida y menos dafina para la pel. Lo que hacen estos laseres no

unas céulas defensoras lamadas macrotagos acudan al rescate y se zampen” 3 tnta es eliminar la tinta sino romper fas particulas en pore mucho mis
en un intento de efiminar of elemento extrafio Ignoran que lo que acaban de comer las que son mas tarde eliminadas por el sistema linfatico. Aun asi. un tratamiento de
tehira para siempre Lusgo, los pigmentos tes son porlos f eiminacion requiere de 8 a 15 sesiones, en funcion de [a zona donde esté el tatuaje, su

céhuas del tejdo conjuntivo encargadas de secretar las proteinas elastina y colégeno antighedad, ta profundidad, & volumen de finta y los colores que fenga. La tecnologia -

Figura 4. Lectura de prueba diagndstica.
Fuente:https://www.muyinteresante.es/.../por-que-son-permanentes-los-tatuajes-
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Esta lectura se selecciond con el fin de identificar una temética de interés para los jovenes,
ya que desde sus experiencias personales podrian participar con sus opiniones (figura 1). Este
texto se considerd conveniente porque sus estructuras de composicion son sencillas y claras,
y tiene un vocabulario especializado del cual los estudiantes eventualmente han escuchado
hablar en el area de Biologia en grados anteriores. Este Gltimo aspecto también fue relevante
para el desarrollo de cuestionamientos inferenciales que demostrasen el grado de desempefio

personal obtenido inicialmente por los estudiantes.

Para esta actividad diagnostica, se realiz6 una lectura colectiva del texto liderada por el
docente, quien modelé el ejercicio haciendo pausas donde creia que debia recalcar un dato
importante del texto. Luego, continu6 una lectura individual de los estudiantes al articulo
“cPor qué son permanentes los tatuajes?”. Finalizada la lectura individual, los nifios
complementaron el ejercicio resolviendo un cuestionario de 15 preguntas inferenciales sobre

el contenido del articulo.

Los resultados presentados a continuacion pertenecen a los seis estudiantes escogidos para la
muestra, cuyos desempefios fueron analizados con ayuda de una rejilla de evaluacion que se
disefié para identificar en los estadios iniciales sus desempefios con los cinco tipos de
inferencias. EIl desempefio de los estudiantes para cada uno de los tipos de inferencias se
valoré en escalas de bajo, medio y alto, arrojando los resultados que se presentan en la tabla
4.

Tabla 3. Resultados prueba de lectura diagnostica

Tipos de inferencias
Inferencias | Causa-efecto | Hipotéticas Detalle Teméticas
Tipo | Tipo 11 Tipo 11 Tipo IV Tipo V
Nivel (A[M[B|[a[M[B]|[A[M[B]/[A[M[B]|[A[M]B]
El M M M M M
E2 A M A A A
E3 M B M B M
E4 A A M A A
ES A M A M A
E6 A A M A A

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 5. Prueba diagndstica de inferencias en textos expositivos.
Fuente: Elaboracion propia.

Como lo muestra la figura 5, para las preguntas de inferencias tipo | (referenciales), se
elaboraron las siguientes preguntas: ¢El término Zampen se refiere a...? (El adjetivo crénico
se refiere a...? ¢A qué se refiere el término pigmento? Estos interrogantes buscaban que los
estudiantes demostraran su habilidad para referenciar los significados de términos
desconocidos, ademas que identificaran ambigliedades presentes en la lectura. Para este tipo
de operaciones se destacaron los estudiantes E2, E4, E5 y E6, quienes obtuvieron un

desempefio alto en las tres preguntas al responderlas todas correctamente.

De otra parte, los estudiantes E1 y E3 mostraron un desempefio medio, ya que no lograron
referenciar el significado de los términos Zampen y pigmento. El primer estudiante erré al
identificar Zampen con la palabra golpe; el segundo estudiante relaciond la palabra pigmento
con el animal cerdo. En este punto, cabe la posibilidad de que los nifios tuvieran otra
interpretacion en lo que respecta a estas palabras, ya que lograron resolver correctamente los
otros puntos que, igualmente, demandaban el reconocimiento de ambigtiedades y el uso de

un vocabulario significativo durante las lecturas. En este ejercicio, los cuestionamientos
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correspondientes a inferencias tipo | o de referencia, no registraron un desempefio bajo,
evidenciando que los estudiantes disponian de un cierto grado de operatividad para este tipo
de inferencias (tabla 5).

Tabla 4. Resultados prueba diagndstica inferencias tipo | o referenciales

Estudiantes

E4 E5 E6
Sampense | @) O
refiere a?
¢El adjetivo

E3
s | @ @ O O @ | @
refiere a?
A qué se

refiere el ‘ . ’ . . .
término

pigmento?
Fuente: Elaboracion propia.

Pregunta
El E2

(El término

Para las preguntas de inferencias tipo Il (causales), se elaboraron afirmaciones de tipo falso-
verdadero, como: (a) los procesos de cicatrizacion se hacen mas lentos en la dermis, (b) la
curacion de las heridas es méas rapida en la epidermis, y (c) la piel es considerada un 6rgano

del cuerpo humano.

El propdsito de estas afirmaciones consistié en que los estudiantes establecieran relaciones
causa-efecto y las relacionasen segun el comportamiento humano. Los estudiantes E4 y E6
se destacaron con un alto desempefio al resolver correctamente los tres interrogantes; por otro
lado, los estudiantes E1, E2 y E5 obtuvieron un nivel medio. Estos tres estudiantes
coincidieron en no responder correctamente la afirmacion 1, no lograron identificar donde es
mas rapido el proceso de cicatrizacion. Lo que, posiblemente, muestra dificultades al
interpretar los enunciados con sentido l6gico e hilar coherentemente nuevas ideas durante la

lectura.

Finalmente, el estudiante E3 obtuvo el méas bajo desempefio durante esta actividad, pues no

resolvid correctamente ninguno de los puntos propuestos. Aunque el estudiante no solicito
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orientacion para solucionar esta consigna, tampoco demostrd sefiales fisicas de confusion al
momento de resolver este punto. Es muy probable que este estudiante estableciera las
relaciones causa-efecto de acuerdo con su propia interpretacion, dejando de lado la estrategia
de comprensidn sugerida por el mismo texto (tabla 6).

Tabla 5. Resultados prueba diagnostica inferencias tipo Il causa-efecto o explicativas

Estudiantes

Pregunta
El E2 E3 E4 E5 E6
Los procesos
de
cicatrizacion
se hacen mas x x x ‘ x

lentos en la
dermis.

es mas rapida . ‘ x
enla

epidermis.

La curacién
de las heridas ’ ‘ .

La piel es
considerada
un 0rgano ‘ ‘ x
del cuerpo
humano.

Fuente: Elaboracion propia.

Para las inferencias tipo 111 (hipotéticas), se elaboraron dos cuestionamientos: (a) enumera
las razones por las cuales tu creerias que llevarian a una persona a querer eliminarse un tatuaje
de su piel, y (b) al considerarse el tatuaje una infeccion crénica, ¢cudl sistema del cuerpo
afecta en primer lugar? Con este tipo de preguntas, los alumnos elaboraron hipotesis que
pudieran seguir o no el hilo principal de la lectura, ademas de identificar nuevos elementos
en el texto. La creacion de predicciones ayuda a reforzar la cohesion de las ideas expuestas
(Ripoll-Salcedo, 2015). Los estudiantes E2 y E5 sobresalieron por su alto desempefio al

resolver correctamente ambos interrogantes.

Por otra parte, los estudiantes E1, E3, E4 y E6 obtuvieron un desempefio medio al no elaborar

el suficiente nimero de hipotesis para este punto. En esta seccidn se obtuvieron los resultados
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mas bajos en comparacién con otros desempefios obtenidos para esta prueba diagndstica.
Esto muestra que los estudiantes no estan muy familiarizados con este tipo de operaciones

mentales al momento de realizar sus lecturas (tabla 7).

Tabla 6. Resultado prueba diagndstica inferencias tipo 111 o hipotéticas

Estudiantes

Pregunta
El E2 E3 E4 E5 EG6

Enumera las
razones que
llevarian a una ‘ . ‘. ’
persona a querer

eliminarse un . .‘ ’

tatuaje.

Al considerarse
el tatuaje una

infeccion

cronica, ¢cual x ‘ ‘ .
sistema del
cuerpo afecta en

primer lugar?

O
 {

Fuente: Elaboracion propia.

Respecto a las inferencias tipo 1V (Detalle), los estudiantes respondieron las siguientes
preguntas segun el texto: (a) ¢Qué caracteristicas tienen las maquinas de tatuar modernas?, y
(b) ¢en qué afio crees que fue escrito el articulo? Estos cuestionamientos buscaban que los
estudiantes encontraran informacidn especifica con los datos implicitos de la lectura. En este
punto se destacaron los estudiantes E2, E4 y E6, al obtener un resultado alto, pues resolvieron
correctamente ambas preguntas. De otro lado, los estudiantes E1 y E5 tuvieron un desempefio
medio; ambos estudiantes no respondieron correctamente la primera pregunta, ya que
consideraron que una maquina actualmente no producia tanto dolor, afirmacion que en

ningun lugar del texto se insinuaba.

Finalmente, el estudiante E3 obtuvo un desempefio bajo, pues no respondi6 correctamente
ninguna de las preguntas. Es de resaltar que para este punto, los estudiantes E1, E3 y E5

requirieron del acompafamiento del docente para resolver estas preguntas durante la prueba,
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pues precisamente estaban desorientados por no encontrar un apartado en el texto que
explicitamente hiciera mencion a esa informacion. Este tipo de situaciones permiten
evidenciar una tendencia en sus actividades de lectura, la cual consiste en presentar
dificultades para interpretar ideas cuando la informacion no se encuentra de manera explicita
en la lectura. Dichos estudiantes evidenciaron sus problemas para operar con las ideas que
no estan precisadas en el texto; cuando los estudiantes no tienen claridad entre la relacion de
ideas principales y secundarias, los enunciados dificilmente se pueden conectar con nuevas

ideas mediante el uso del pensamiento légico (tabla 8).

Tabla 7. Resultados prueba diagnostica inferencias tipo 1V de detalle o tematicas

Estudiantes

Pregunta
El E2 E3 E4 ES5 EG6

;Qué
caracteristicas

tienen las ’ ‘ .
maquinas de x x x

tatuar modernas?

¢En qué afio crees

que fue escrito el . ‘ x ‘ ‘ '

articulo?

Fuente: Elaboracion propia.

En las preguntas de inferencias tipo V o tematicas, se elaboraron dos cuestionamientos: (a)
¢Cual es el propésito del articulo?, y (b) ¢cudl es la ensefianza que te deja la lectura? Dichas
preguntas buscaban que los estudiantes demostraran su comprension del texto como una
unidad. Los estudiantes E1, E2, E4, E5 y E6 obtuvieron un nivel alto al responder
correctamente en su totalidad estos puntos; mientras que el estudiante E3 obtuvo un
desempefio medio, por no responder la segunda pregunta debido a la falta de tiempo para

finalizarla; su trabajo fue uno de los dltimos en ser entregado.

En general, este alto promedio demostré que los nifios operaban previamente con este tipo
de inferencias, ya que identificaron en estas preguntas el enfoque pragmatico del texto,

ademas de extraer una ensefianza o moraleja (tabla 9).
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Tabla 8. Resultados de inferencias tipo V pragmaticas o tematicas

Estudiantes

Pregunta

El E3 E4 E5 E6

;Cual es el

;Cual es la

ensefianza que te .

deja la lectura?

E2
propésito del ’ ‘ b < ’ ‘ .
articulo?

Segun lo muestra la tabla 9, las inferencias tipo V (tematicas) presentan el mayor porcentaje
de respuestas correctas, entre los cinco tipos de inferencias. Seguido de las inferencias tipo |
(referenciales), que obtuvieron el segundo lugar, sin embargo, se noté un desempefio medio
en el uso de inferencias tipo Il (causales), en comparacion con el desempefio de los
estudiantes con las otras inferencias. Finalmente, el desempefio mas bajo se obtuvo en las
inferencias tipo 111 (hipotéticas) y 1V (detalle), ya que los estudiantes requirieron asistencia
del docente para la comprension de los interrogantes. También, los jovenes manifestaron
extrafieza con el tipo de interrogantes y mostraron poca relacion del contenido leido con los

requerimientos cognitivos para ejecutar este tipo de inferencias.

6.2 Reconozcamos nuestro vocabulario

En este componente de la SD, los estudiantes trabajaron en algunas operaciones mentales
para elaborar inferencias tipo |. Estas actividades fueron: identificar sindnimos, utilizar un
vocabulario significativo y reconocer la sintaxis de los enunciados. Dichos presaberes
lograron que los estudiantes resolvieran ambigliedades y se arriesgaran a dar nuevos

referentes semidticos a palabras desconocidas.

Durante esta actividad, los estudiantes se mostraron participativos en la identificacion de
sindnimos, incluso improvisaron términos que hicieran referencia a las palabras
seleccionadas. Los términos amigo, peligroso y hermosa tuvieron un mayor numero de

sindbnimos.
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Figura 6. Registro fotografico actividad trabajo de sinbnimos.

6.3 Completando un cuadro de referencias

Para esta actividad, los estudiantes completaron un cuadro de referencias compuesto de
diferentes ejercicios, los cuales permitieron realizar operaciones mentales relacionadas con
las inferencias tipo |, como identificar ambigliedades, reconocer sindbnimos-anténimos y
relacionar categorias gramaticales en la lectura. Este tipo de actividades estan relacionadas
con los requerimientos que se deben cumplir para elaborar inferencias de este tipo, segun lo

menciona Ripoll-Salcedo (2015).

La mayoria de estudiantes acertaron en identificar categorias gramaticales basicas como
sustantivos, adjetivos, verbos y articulos. En casi todos los casos, los estudiantes mostraron
dificultad al registrar los correspondientes antonimos del vocabulario escogido, como leer,
delicioso, imaginar y rico. También demostraron dificultades en completar los puntos que
hacian referencia a categorias como los pronombres demostrativos y adjetivos posesivos
(tabla 10).
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Tabla 9. Lista de chequeo resultados tabla de referencias

Ejercicio

Estudiantes

E1l

E2

E3

E4

ES5

E6

Identifica expresiones
de referencias.

2 3

2 3

Usa
sindnimos/antdénimos.

x ®

x

x ©

Identifica categorias
gramaticales.

x®

¢

Fuente: Elaboracion propia.

Mientras los estudiantes E2 y E6 obtuvieron un desempefio alto en las operaciones mentales

que corresponden a las inferencias tipo I, ya que resolvieron correctamente todos los puntos

de la tabla de ejercicios, los estudiantes E1 y E4 obtuvieron un resultado medio, debido a que
demostraron dificultades en la identificacion de expresiones que hacen referencia a articulos

demostrativos. Finalmente, se identificd el desempefio mas bajo en los estudiantes E3 y E5,

quienes no registraron en ninguno de los puntos conocimiento sobre los antonimos de los

términos asignados. Ademas, los estudiantes mostraron dificultades para diferenciar las

categorias gramaticales, incluso, no lograron identificar ninguna categoria gramatical, como

en el caso del estudiante E5 (figura 7).
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Figura 7. Resultados actividad tabla de referencias.
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6.4 Ejercicio de lectura “Leer nos cambia el cerebro mas de lo que piensas”

LEER NOS CAMBIA EL CEREBRO MAS
DE LO QUE PIENSAS

DSergicPamy

Corre por ahi el bulo de que leer no
es para tanto. Que ya exste la
television, que vivimos en un mundo
audiovisual, y que por tanto la lectura
s una actividad como cualquier otra,
casi un hobbie, algo marginal que ird
retrocediendo con el tiempo y
limitandose a los mensajes cortos de
Twitter (si, yo también tengo). Pero
no es asl,

La lectura de libros o de textos que
requieran concentracion y tiempo nos

permite llegar a lugares a los que
atras tacnalnaias tienen vedado ol

forman los recuerdos de otra manera,
tal y como sefiala la psicologa
mexicana Feggy Ostrosky-Solis.

Los cerebros de los lectores incluso
difieren entre si segin qué lecturas
tengan por bagaje. Y no sdlo estoy
hablando de leer Dostoievsky o Pablo
Coelho, sino que influye incluso el
idioma en el que leemos.

Los lectores de inglés, por
ejemplo, elaboran mds las dreas del
cerebro asociadas con descifrar las
formas visuales que los lectores en
lengua italiana. Segin se cree, la
diferencia radica en el hecho de que
las palabras inglesas presentan con

El estado natural del cerebro humano,
asl como el de la mayoria de los
primates, tiende a la distraccion.
Basta con que aparezca cualquier
estimulo interesante, y nuestro
cerebro sentirds interés por &,
ohidindose de lo que estaba
haciendo. Sin embargo, leer un libro
requiere de una capacidad de
concentracidn intensa durante un
largo periodo de tiempo.

Esta tendencia a distraemos con
nuevos estimulos, segin la
psicologia evolutiva, tiene mucho
sentido. Nuestros ancestros debian
tener cerebros hambrientos de
novedades y dispuestos a captar

cercana de alimentos, lo cual también
se traducia en una muerte prematura).
Y un ancestro muerto es un ancestro
que no se reproduce y que no deja en
herencia a su prole sus genes, es

decir, rasgos como un cerebro que no
tiende 2 la distraccién.

Figura 8. Fragmento lectura “Leer nos cambia el cerebro mas de lo que piensas”.

e e e o o s

e 8 S ——
a2 e v

Lo ol

.5 u,.:'.n atla Ww i
bsaielf Aot o oA

Figura 9. Resultado del ejercicio inferencias sobre el texto “Leer nos cambia el cerebro mas de lo que

piensas”.
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La seleccidn del texto para este momento de la SD, se debi6 a que el tema de la lectura tiene
una relacién directa con sus experiencias de estudio dentro del colegio, ya que el escrito tiene
una tematica relacionada con el area de Castellano y los referentes conceptuales del texto
hacen mencién a disciplinas como sociologia, psicologia, linglistica, biologia evolutiva,
lenguaje, entre otros (figura 8). La configuracidn expositiva de este texto en comparacion

con la lectura anterior es mas extensa y un poco mas elaborada.

Luego de la lectura en voz alta, modelada por el docente, los estudiantes continuaron con una
lectura individual del texto; luego, los jévenes respondieron un cuestionario de 15 preguntas
que se elabord con base en los cinco tipos de inferencias que plantea Ripoll-Salcedo (2015).
Se observé que los nifios obtuvieron mejores resultados al responder las inferencias tipo 111,
en relacion con el desempefio de las otras inferencias. Le siguen las inferencias tipo V con
un buen desempefio. Mientras que con las inferencias tipo | se encontré que la mayoria de
estudiantes obtuvieron un desempefio medio; en tanto que en las inferencias tipo 11 y IV, los

estudiantes tuvieron un desempefio menor durante la prueba (figura 9).

Tabla 10. Resultados prueba de lectura “Leer nos cambia el cerebro mas de lo que

piensas”
Inferencias
Nivel Tipo | Tipo Il Tipo I Tipo IV Tipo V
Ive Referenciales Causales Hipotéticas Detalle Tematicas
AIM|B|/|[A[M|B|[[A[M[B|||AIM|B|/[A[M]|B]

El M B A B M
E2 M M A A A
E3 M B M M B
E4 B B B B B
E5 M A A M A
E6 A A A A A

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 10. Resultado de lectura “Leer nos cambia el cerebro mas de lo que piensas”.

La tabla 11 y la figura 10 muestran el desempefio de los jovenes en las inferencias tipo I. El
estudiante E6 fue el Unico que obtuvo un desempefio alto al resolver las preguntas
correctamente. Preguntas como: ;Qué crees que significa el término bulo segun el texto? ;La
palabra vedado se refiere a...? Arriésgate a identificar lo que estudiaria la psicologia
evolutiva. Estas preguntas buscaban en los estudiantes facilitar el uso de vocabulario
significativo, como también que los estudiantes dieran significados coherentes a los términos

desconocidos de la lectura.

De otro lado, los estudiantes E1, E2, E3 y E5 mostraron un desempefio medio, ya que no
resolvieron la pregunta 3 que indagaba por el significado del término Psicologia evolutiva,
pues no encontraron en el texto referencias explicitas para dicho concepto. Por otra parte, el
estudiante E4 fue el Unico que mostré un desempefio bajo, pues no resolvié ninguna de las
preguntas, demostrando su posible desmotivacidn para realizar estas operaciones mentales.
Probablemente, su desinterés fue influido por el desconocimiento de la informacion necesaria

para ejecutar este tipo de inferencias.
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Tabla 11. Resultados prueba inferencias tipo | o de referencia

Estudiantes
Pregunta

El E3 E4 E5 E6

¢Qué significa el

3

el texto?

E2
término bulo segun . ’

La palabra vedado ’
se refiere a...

O O
® x O
Identificar lo que
estudiaria la x x x x x ’

psicologia
evolutiva.

Fuente: Elaboracion propia.

Para las inferencias tipo |1, se elaboraron preguntas tipo falso-verdadero, como: ¢La lectura
de textos extranjeros permitio que lectores incluyeran vocabularios de algunas lenguas de
pocos recursos linguisticos? ¢Leer no se considera un acto natural en el hombre, porque
nuestros antepasados se mostraron mas aptos a la supervivencia? ¢ Durante la lectura de textos
en lengua japonesa, un lector estimulara las mismas areas cerebrales que un lector de textos
en lengua espariola? Estas preguntas buscaban que los estudiantes establecieran relaciones
de causa y efecto con la informacidon del texto, también buscaban demostrar conocimiento de

las relaciones mecéanicas logicas expuestas en el escrito.

Los estudiantes E5 y E6 mostraron un desempefio alto al responder acertadamente todos los
interrogantes; mientras que el estudiante E2 fue el Unico en tener un desempefio medio. Los
estudiantes E1, E3 y E4 obtuvieron un desempefio bajo en estos interrogantes. Ellos solo
respondieron a una pregunta correctamente, el cual evidencié falta de cohesion en las ideas

del texto y fallas en la interpretacion de los enunciados del texto (tabla 13).
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Tabla 12. Resultados prueba inferencias tipo Il causa-efecto

Estudiantes
E1l E2 E3

E4

' %X | x | @
»® O x | ¥

’ ®x ©o e | %

Fuente: Elaboracion propia.

Pregunta
E5

00
D

En cuanto a las inferencias tipo Il o hipotéticas, se elaboraron preguntas como: ¢Logras
identificar cuéles de estas palabras en inglés son de igual pronunciacion? ;EIl personaje de la
historia tiene que deletrear su nombre o repronunciarlo para su identificacion? En esta
prueba, los estudiantes E1, E2, E5 y E6 tuvieron un desempefio alto. No tuvieron
inconvenientes en resolver todos los interrogantes correctamente. El estudiante E3 demostro
un desempefio medio; mientras que el estudiante E4 tuvo un desempefio bajo, ya que no
respondio correctamente ninguna de las preguntas; ademas, las hipotesis formuladas no
correspondieron con un planteamiento l6gico al relacionarse con la informacion del texto.
Esto podria llevar a pensar que las ideas abstraidas de su lectura no establecieron ninguna
relacion con las estrategias de comunicacion presentadas por el escrito, con el riesgo de que
el estudiante terminara por entender del texto lo que creia haber entendido y no lo que

realmente el texto proponia (tabla 14).
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Tabla 13. Resultados prueba inferencias tipo 111 o hipotéticas

Estudiantes

Pregunta
El E2 E3 E4 E5 EG6

¢Logras
identificar cuales
de estas palabras . 4 . ¢ ‘ .
en inglés son de

igual
pronunciacion?

(El personaje de
la historia tiene

que deletrear su

nombre o x . x x ’ ’
repronunciarlo
para su

identificacion?

Fuente: Elaboracion propia.

Respecto a las inferencias tipo 1V o de detalle, los estudiantes fueron cuestionados con las
preguntas: ¢(Cudl es el pais de origen del escritor del articulo? ¢;En qué afio crees que fue
escrito el texto anteriormente leido? ¢Cuales téerminos en el texto te ayudaron a identificar el
pais de origen del escritor? ;Como murieron aquellos ancestros que tenian la capacidad para
abstraerse de su alrededor? Estas preguntas buscaban que los nifios identificaran informacion
para que se ampliara o se detallara, segun criterio de forma, lugar, tiempo y persona. En este

punto, los estudiantes E2 y E6 mostraron un desempefio alto al contestar todas las preguntas.

De otro lado, los estudiantes E3 y E5 tuvieron un desempefio medio. La pregunta 11 que hace
referencia a las expresiones pertenecientes a una region hispanoparlante, no fue contestada a
raiz de la falta de conocimiento de tales expresiones. Mientras que los estudiantes E1 y E4
obtuvieron un desempefio bajo, pues no contestaron correctamente ninguna de las preguntas,
mostrando probablemente un escaso vocabulario enciclopédico y debil cohesion entre las
ideas principales y secundarias, lo que les impidio realizar extensiones de la informacion

contenida en el texto (tabla 15).
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Tabla 14. Resultados prueba inferencias tipo IV informativas o de detalle

Pregunta

Estudiantes

El

E2

E3

E4

E5

E6

¢Cuadl es el pais de
origen del escritor
del articulo?

2 3

3

¢En qué afio crees
que fue escrito el
texto
anteriormente
leido?

x®

x

x

¢Cuales términos
en el texto te
ayudaron a
identificar el pais
de origen del
escritor?

¢COmo murieron
los ancestros que
tenian la capacidad
para abstraerse de
su alrededor?

Fuente: Elaboracion propia

Finalmente, para las inferencias tipo V se incluyeron preguntas como: ;A quiénes les podria

interesar la lectura de este texto? ¢Cual consideras que es el propdsito del autor al abordar

este texto? (El texto se podria considerar de comparacion o definicion? Con este tipo de

preguntas se pretendia que los nifios interpretaran el texto como una unidad escrita, que ellos

reconocieran elementos macrotextuales e identificaran ensefianzas o moralejas de la lectura.

En este punto, los estudiantes E2, E5 y E6 registraron un desempefio alto contestando

correctamente todos los interrogantes. Mientras que el estudiante E1 obtuvo un desempefio

medio al responder la mayoria de estas preguntas; los estudiantes E3 y E4 obtuvieron un

desempefio bajo, ya que contestaron de manera correcta un punto o ninguno, respectivamente

(tabla 16).
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Tabla 15. Resultados prueba inferencias tipo V tematica-pragmatica

Pregunta

Estudiantes

El

E2

E3

E4

E5

E6

¢A quiénes les podria
interesar la lectura de
este texto?

x

¢Cudl consideras que
es el proposito del
autor al abordar este
texto?

*®
®

®
*®

x

¢El texto se podria
considerar de
comparacion o

x

x

definicion?

Fuente: Elaboracion propia.

6.5 Identificando los saberes de la lectura “Leer nos cambia nuestro cerebro mas de lo

que piensas”

Para este componente se elaboré una tabla de saberes, en la que los jovenes primero
consignaron sus saberes previos frente al tema de la lectura. Luego, en otra columna
consignaron lo que aprendieron del tema tras realizar la lectura. Después, completaron la

altima columna con ideas o datos que les gustaria conocer con mas profundidad.

Entre los presaberes mencionados, se tiene que la lectura ayuda a fortalecer otros procesos
del lenguaje, como el habla y la escritura, en la medida que modela un buen uso de la
ortografia y presenta un modelo particular de redaccion. De las respuestas con respecto a lo
aprendido de la lectura, se encontré que para los estudiantes es importante conocer los
origenes de la lectura, lo que permitié saber mas de este proceso. Los jovenes anotaron que
este proceso de lenguaje es antinatural, segun las razones bioldgicas de nuestros antepasados,

y como otros idiomas estimulan el cerebro en diferentes operaciones mentales.

Finalmente, solo los estudiantes E2 y E6 contestaron la ultima casilla, que se refiere a los
temas que les generaron mayor curiosidad. A esto, ellos manifestaron su interés por saber
cémo influyen los tipos de lectura en las diferentes areas del cerebro, también mostraron
curiosidad por determinar cuél seria el instrumento con el que se podria medir. El estudiante

E6 afirmd que le gustaria saber cdmo influye la lectura en el cerebro. Los demas estudiantes
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se abstuvieron de llenar esta casilla; al momento de preguntarles por qué no lo hicieron, ellos
manifestaron que no tenian dudas o curiosidad de ninguna clase respecto al contenido del

texto (figura 11).

PR W Pt md Y =1

Tabla para tn identificacion de saberes sobre La lectura

Leer nos cambia el cerebro mas de lo que piensas. |

> Moraton. Mowmey  Dugue Quinteso  A-1
Tabla pars la kdentificacion de saberes sobre la lectura Leer nos cambia el ccr‘;bro mas de lo que piensas.

*h B

Todes ‘us WA Qb \roreo eacn
aze des [ U oguder o5

Low o o ovor gorees

Leer nos cambia el cerebro mas de lo que piensas.

Lo que ya sabia del tema

Figura 11. Resultado de la tabla de identificacion de saberes sobre lectura “Leer nos cambia

nuestro cerebro mas de lo que piensas”.

6.6 Identifiquemos el érgano oculto

En el desarrollo de esta actividad, los nifios leyeron unas tarjetas en las que se describia un
6rgano en cada una, teniendo en cuenta sus funciones, caracteristicas y su ubicacion en el
cuerpo. Aunque estas tarjetas ocultaban el 6rgano, si incluian al final de cada una, un listado
de cuatro opciones de oOrganos humanos del que solo uno era el referido. También

identificaron un érgano del cuerpo humano que incluso perdiéndolo podria llevar una vida
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normal. Para este ejercicio, los estudiantes tuvieron que valerse del uso de las inferencias tipo
I, como también de las de tipo Il. Dichas inferencias permitieron identificar una cohesion del
texto, establecer mecanismos de comportamiento humano y relaciones de causa-efecto. Los

resultados de su desempefio fueron ubicados en la lista de chequeo que aparece a

continuacion (figuras 12 y 13 y tabla 17).

b) Rifiones
¢) Testiculos.
d) Oidos

3) (Por qué tienen los hombres 2 Se debe a que todos los

fetos humanos desarrollan incluso antes de que se deter-

mine nuestro genero (masculino o femenino), de ahi que aungue:
los___ delos hombres no tengan una funcién, estan presen-
tes por una razon vetusta de desarrollo embrionario.

a) Nervios

D) Dientes

<) Pezones

d) Tendones

4) En ocasiones, se extrae todo el del paciente como tra-

tamiento para el cancer de , un procedimiento llamado

gastrectomia fotal. En este procedimiento, el infestino delgado

#std conectado al esofago. Las personas a 1as que se les practica

esta intervencion se alimentan con suero durante unas semanas
mientras se recuperan. Tras este tiempo. pueden ingerir la mayo-
ria de los alimentos. con la salvedad de que necesitan realizar co-
mer comidas més pequedas y tomar suplementos dietéticos si tie-
nen problemas para absorber las vitaminas, segin informa el Ser-
vicio Nacional de Salud de Inglaterra.

a) Corazon

b) Estomago

¢) Cercbro

d) Utero
5)iNopuedes vivirsin_____ !Faltaria més, es el drgano estre-
lla de nuestro organismo. Pero si que podemos vivir con la mitad
de €]y llevar una vida relativamente normal. La consecuencia:
perdemos el uso del ojo y de la mano del hemisferio contrario
que nos extirpen del ___ .

a) Corazén

b} Estomago

6) De la misma forma que con el estémago, en el caso de pacientes
concancerde o la enfermedad de Crohn se les puede ex-
tirparel . También se elimina, en algunos casos, para pre-
venir el propio cancer de . El ser humano es capaz de vivir
sin . pero se requiere el uso de una holsa fuera del cuerpo
para recoger las heces o realizar un procedimiento quirirgico
para crear una bolsa de desechos en el intestino delgado para
sustituiral _, segun la Clinica Mayo.

a) Colon

b) Diente

¢) Higado

d) Estomago

7) Localizado al final de la columna vertebral, el esta com-

puesto de tres a cinco vértebras separadas o fusionadas debajo del

Figura 12. Ejercicio de lectura inferencias tipo I y 1l (referenciales, causa-efecto).

A>-A,c
I e, S s
=D Ty =

L) <A, 3>
< o, C

ey

Figura 13. Resultado de ejercicio de lectura inferencias tipo | y I1.
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Tabla 16. Lista de chequeo - Resultado de actividad inferencias tipo 1 y 11

Estudiantes
3 E4

Pregunta

E

N
m
m
(3]
m
o

Resuelve
ambigiiedades.

Usa
sindnimos/anténimos.

Identifica categorias
gramaticales.

Demuestra sentido
I6gico en el texto.

Demuestra cohesion
en el texto.

Logra identificar
rasgos funcionales y
comportamentales.
Fuente: Elaboracion propia.

O XX OO X"

O xx0® 00
O xx ®©00

000 x®o®

®
o
*®
*®
o

En el desarrollo de esta actividad, los estudiantes mostraron destrezas en el uso de inferencias
tipo 11, en lo que se refiere a identificar rasgos funcionales y comportamentales. Las fichas 3
y 5, respectivamente, tenian una descripcion centrada en la funcién que cumplen los pezones
y el cerebro. En este ejercicio, los estudiantes identificaron los rasgos funcionales de estos
Organos y todos respondieron correctamente a sus interrogantes. Sin embargo, la mayoria de
los jovenes tuvieron inconvenientes al resolver las fichas 1, 2 y 6, pues estos enunciados
tenian dos o mas espacios faltantes en cada parrafo, lo que llevo probablemente a los
estudiantes a pensar que se trataba de identificar diferentes 6rganos por ficha, asi que
escogieron mas de dos opciones como respuesta para este ejercicio. Solo dos estudiantes
identificaron que la descripcion de los enunciados correspondia en su referencia a un solo
organo, diferente para cada ficha. Los estudiantes E2 y E6 demostraron habilidades en esta

clase de ejercicios mentales.

De otro lado, en las inferencias tipo I, los estudiantes evidenciaron mejores resultados al
momento de trabajarlas en las actividades de identificacién de sinbnimos, que fueron las

preguntas 4 y 7. Para las preguntas 1 y 2, se formuld la descripcion de los 6rganos con base
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en el reconocimiento de ciertas enfermedades que los afectan. Términos como apendicitis o
gastrico sirvieron de palabras claves en la comprension del texto. La mayoria de los jévenes
respondieron correctamente a estos interrogantes, con excepcion de los estudiantes E1 y EB,
quienes no contestaron correctamente estas preguntas y evidenciaron sus dificultades para

resolver ambigliedades o reconocer sinGnimos para este ejercicio.

6.7 Prueba sobre la lectura “Partes de tu cuerpo que no necesitas para vivir”

Partes de tu cuerpo que  *
no necesitas para vivir

(De qué irgams pedemns presciadir?

1 cuerpo humano es una miquina sorprendente. A pesar de su aparente fragi SRR, S e

d, es fuerte v, afortunadamente, ya sea por culpa de accidentes

anos vitales y sobrevivir (podemos vivir con solo medio cerebro, por ejemplo)
4 evolucidn se toma siempre su tiempo para hacer determunados ajustes, de ahi

ue todos ac n ciertas cosas que no necesitamos. En el caso de los or-

10 que un ser humano puede vivir con la mitad de su or-

cluso somos capaces de llevar una vida relativamente

ormal sin la presencia de algunos de ellos

\ lo mejor te sorprende pero, aunque esa miquina que es nuestro cuerpo tiene

na funcidn importante para cada una de sus partes, con el paso del tiempo y los

Figura 14. Texto “Partes de tu cuerpo que no necesitas para vivir”.

La eleccidn de lectura (figura 14) para este componente de la SD se hizo por varias razones:
la primera obedece al contenido del texto, el cual se relaciona con temas vistos con
anterioridad por los estudiantes tanto en las asignaturas de Ciencias Naturales como de
Educacion Fisica: “Las funciones de los érganos del cuerpo humano y la anatomia humana”
son contenidos recurrentes en estas clases. Por otra parte, se considerd importante la

configuracion textual que presenta esta lectura, la cual es una configuracion textual conocida
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como definicion. Este tipo de configuraciobn se encuentra en diccionarios, textos
enciclopédicos, entre otros.

Durante este componente, los estudiantes respondieron a interrogantes de los cinco tipos de
inferencias a través de ocho preguntas. Los estudiantes obtuvieron un desempefio notorio en
las preguntas de inferencias tipo I. Casi todos los jovenes demostraron conocimiento en

categorias gramaticales, sinénimos e identificacion de posibles ambiguedades.

Le siguen las inferencias tipo 1V, que fueron mayormente usadas al momento de resolver la
prueba. Los nifios lograron ampliar y especificar la informacién dada por el texto y lograron
precisar la informacion que necesitaba discriminarse con mas detalle (figura 15).

Figura 15. Resultados prueba de lectura “Partes de tu cuerpo que no necesitas para vivir”.
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Por otro lado, aunque la prueba mostré que los estudiantes tuvieron un desempefio medio al
resolver preguntas de inferencias tipo Il, no todos respondieron completamente los tres
interrogantes que se disefiaron. El estudiante E4 mostré un desempefio bajo en comparacion
con los resultados obtenidos en los demas estudiantes.

Tabla 17. Resultados prueba lectora “Partes de tu cuerpo que no necesitas para vivir”

Inferencias
Nivel Tipo | Tipo 11 Tipo 11 Tipo 1V Tipo V
[AIM[B[|[A[M[B|/[AIM[B[[[A[M[B| [A[M]|B |
El A M A A M
E2 A A M A
E3 M M A M M
E4 A M M M B
E5 A A A M A
E6 A A M M A

Fuente: Elaboracion propia.

0 ‘l‘ “l ||‘ ‘lll ““ “l

Estudiante 1 Estudiante 2 Estudiante 3 Estudiante 4 Estudiante 5 Estudiante 6

[9))

(%]

IN

w

N

[

M Inferencias1 M Inferencias2 M Inferencias 3 Inferencias4 M Inferencias 5

Figura 16. Resultados prueba lectora “Partes de tu cuerpo que no necesitas para vivir”.
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Como se aprecia en la figura 16, para las inferencias tipo I, los jovenes respondieron
correctamente todos los puntos, con excepcion del estudiante E3, quien no logro identificar
ningun sinbnimo para el verbo extirpar, mostrando su escaso vocabulario enciclopédico
(tabla 19).

Tabla 18. Resultados inferencias tipo | o referenciales

Estudiantes
El E2 E3 E4 E5 E6 E7
Ejercicio Desempefio
[ATM[B]|[ATM]B]|[A[M[B] |[A[M[B] |[A[M]B] [A[M[B] |LALM®E
Cuatro
sindnimos A A B A A A A
para extirpar.
Calculoen la
lectura se A A A A A A A
refiere a

En lo que respecta a las inferencias tipo 1, se elaboraron dos preguntas: una sobre el ritmo
de cambios fisicos que el humano ha sufrido durante la evolucion, la cual fue respondida solo
por los estudiantes E2, E5 y E6, mientras que los otros estudiantes —E1, E3 y E4— no
incluyeron sus respuestas, mostrando asi su desinterés, ya que tampoco solicitaron asesoria
al profesor ni a los compafieros para lograr resolver este punto. En segundo lugar, se pregunto
por el sistema humano al que pertenece el bazo, segun la descripcion de su funcionamiento.
Punto que casi todos los nifios resolvieron correctamente, con excepcion del estudiante E3,

que respondid que el bazo, segln la lectura, pertenece al sistema excretor (tabla 20).
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Tabla 19. Resultados prueba inferencias tipo Il o explicativas

Pregunta

Estudiantes

El

E2

E3

E4

E5

E6

Desempefio

[Al™]®]

(A[M]B]

[A[M]B]

[A[M]B]

(A[™]B]

[(A[™]B]

¢COlmo son
los cambios
en el cuerpo
causados
por la
evolucién?

Segln su
funcion
descrita, el
bazo
pertenece al
sistema...

Para el caso de las inferencias tipo 11, se formularon preguntas que permitieran construir

hipdtesis con el contenido de la lectura. En este ejercicio, casi todos los estudiantes lograron

elaborar de tres soluciones en adelante, como ocurrio con los estudiantes E3, E4 y E5, quienes

demostraron un desempefio medio, al responder exclusivamente tres hipdtesis. Si bien se

destaco el desemperio del estudiante E2 en este punto, ya que menciond seis hipotesis logicas,

en el caso de los estudiantes E1 y E6 su desempefio fue bajo, pues solo identificaron dos

hipdtesis, y no muy ajustadas. Ambos jovenes escribieron “los accidentes”, sin especificar a

qué tipo de accidentes se referian, por lo que se evidencio cierto grado de desinterés, por no

aportar con sus conocimientos a la construccion de las posibles respuestas con relacién a la
lectura (tabla 21).
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Tabla 20. Resultados prueba inferencias tipo 111 o hipotéticas

Estudiantes

Pregunta E1l E2 E3 E4 E5 E6
Desempefio
[A[M[B] |[A[™MB] [[A[MB] |[AAMe[[AME [[AMEH

¢Qué
circunstancias
tendria que vivir
una persona para A A M M M B
que termine con
medio cerebro en
un hospital?
Menciona tres.

Para el caso de las inferencias tipo 1V, las preguntas demandaban del estudiante una precision

de informacidn que podia encontrarse en el texto de manera implicita. Estas preguntas fueron

resueltas por la mayoria de los nifios. Si bien el desempefio de los estudiantes E1 y E2 se

destaco al mencionar seis ejemplos, los estudiantes E3, E4, E5 y E6 cumplieron con la

consigna; en sus respuestas demostraron un desempefio medio y lograron evidenciar cierto

grado de habilidad con el manejo de estas inferencias (tabla 22).

Tabla 21. Resultados prueba inferencias tipo IV o informativas

Pregunta

Estudiantes

E2

E3

E4

ES

E6

Desempefio

(A[M[B]

[Alm[B]

INEIE

[A[M]®B]

[(A[M]®B]

(Enqué
situaciones
consideras al
cuerpo humano
una maquina
sorprendente?

¢ Cuales mas
malformaciones
podrian ocurrir
en el cuerpo
humano?
Menciona
cuatro.
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Finalmente, para las inferencias tipo V se formularon preguntas que indagaban por el tipo de
lenguaje usado en el texto que le permite considerarse como una unidad expresiva. Se
preguntd por los posibles medios de difusién en que podria compartirse este texto. Las
respuestas que la mayoria de los estudiantes dieron fueron: revistas médicas, campafias para
donacion de o6rganos o libros de medicina, entre otros, como ocurrid en el caso de los
estudiantes E2, E3, E5 y E6; con excepcion de los estudiantes E1 y E4, quienes identificaron
solo dos medios de divulgacion. En esta inferencia, en particular, se obtuvo el desempefio

mas bajo en comparacion con los resultados obtenidos de los demas estudiantes (tabla 23).

Tabla 22. Resultados prueba inferencias tipo V tematica-pragmatica

Estudiantes

S El E2 E3 E4 E5 E6

Desempefio

(AfMIB]|[AlM]B][[AalM]B]j[Aa[M]B]|[A[M]B]|[A[M]®]

¢El texto que
acabamos de
leer, en cudl
medio de
impresién o
medio de
comunicacion M A A B A A
lo podriamos
encontrar?
Sefiale todas
las posibles
respuestas.

6.8 Comparemos nuestros saberes: “;Sabias que es posible vivir sin algunos 6rganos

del cuerpo o parte de ellos, descubrelos?”

Para esta actividad se disefid una tabla de saberes como complemento, luego de la
implementacion del momento 4. En la primera seccion de la tabla, los alumnos consignaron
lo que sabian previamente sobre el tema del texto; después, finalizada la actividad de lectura,
los nifios completaron los otros dos cuadros restantes con las ideas obtenidas directamente

de la lectura y con los temas que les gustaria conocer con mayor profundidad.
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En la primera columna, los estudiantes demostraron sus presaberes con respuestas como:
pérdida de matriz, de un rifién o de un pulmén. Como en el caso de los estudiantes E1, E2,
E3 y E5, quienes demostraron un desempefio medio. De otra parte, se destacaron los
resultados de los estudiantes E4 y EG6, quienes, ademas de mencionar los O6rganos
anteriormente descritos, completaron sus respuestas con otros como: amigdalas, higado, ojos

0 una parte del estobmago.

Por otra parte, en la segunda columna, con respecto a lo aprendido de la lectura, el estudiante
E1 hizo mencién de como la extraccidn de un 6rgano humano garantiza la supervivencia del
mismo, si se hace de manera quirargica. Por otro lado, los estudiantes E2 y E6 identificaron
el desarrollo del sexo masculino en el utero como un aprendizaje, pues desconocian que
durante el desarrollo fetal, todos los bebés, por un lapso corto, inician siendo del sexo
femenino. También mencionan la importancia del 6rgano de Jacobson, el cual, ubicandose
en la nariz, tiene como funcion percibir las feromonas. Los estudiantes E3, E4 y E5
coincidieron en responder que la nocion de perder algun 6rgano y poder seguir viviendo fue
lo que més les significo. Esta respuesta amplia y muy poco precisa evidencio la falta de

informacion significativa del texto.

Para la ultima columna, los estudiantes mencionaron los saberes que les gustaria profundizar.
Sus respuestas fueron variadas, ademas de ser poco especificas. Por ejemplo, el estudiante
E1 declar6 que todo quedo claro en la lectura, y la sola idea de que el cuerpo humano pueda
vivir sin organos funcionales, fue lo que mas le impact6. Probablemente, aqui se pueda
observar la falta de interés del nifio por fortalecer sus procesos de construccion semidtica.
Otro ejemplo son los estudiantes E2 y E5, quienes expresaron su curiosidad por saber cuéles
organos realmente son fundamentales para la supervivencia del cuerpo humano y cual es el
namero de érganos necesarios para la supervivencia humana. En el caso del estudiante E3,
con una respuesta mas elaborada, manifestd su interés por ampliar los saberes con respecto
a los procedimientos que se utilizan para el trasplante de érganos. El interés del estudiante
E4 consistié en saber mas sobre los 6rganos que al infectarse pueden tratarse con medicina,
en lugar de ser reemplazados. Mientras que la respuesta del estudiante E6 se enfoco por saber
cuéles dérganos funcionales del cuerpo humano pueden reemplazarse por otras tecnologias

médicas y cuales serian (figura 17).
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Figura 17. Resultados de actividad tabla de reconocimiento de saberes.
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6.9 Actividad de inicio ¢adivina qué? Uso de inferencias 111y 1V

El disefio de esta actividad por parejas buscaba que los estudiantes hicieran preguntas
inferenciales de tipo Il y IV. La condicion radicaba en que las respuestas a estas preguntas
solo podian ser Si o No. Los estudiantes, por medio de cuatro iméagenes —un animal
doméstico, un lugar de descanso, una comida tipica y una profesion laboral- elaboraron
preguntas hipotéticas sobre lo que seria la probable imagen escondida que estaba en las

manos de sus comparieros.

Por ejemplo, durante esta actividad, el estudiante E6 le pregunt6 a su compafiera: “Entonces,
¢el animal que me tocd da leche o no?”. El estudiante E23 se quedd en silencio y luego
respondi6 en voz baja: “Si”. “jEntonces es la vaca!”, respondio el estudiante E6. En este
punto, es probable que este estudiante tuviera en su mente una posible hipotesis del animal y
la validase por medio de un interrogante que afirmara la caracteristica de dar leche, como
propia de las vacas o cabras u otro animal para la produccion. Es decir, es probable que

formulara otro tipo de pregunta, si hubiera pensado en otro animal, como el perro.

Luego, sobre los platos tipicos formularon preguntas hipotéticas como: “¢El plato pertenece
a algun pais del continente americano?”’; E12 respondio: “Si”. “¢El plato tipico de la foto es
de Norteamérica?”’; E12 R: “No”. “;Suramerica?”. “;El plato es colombiano?”’; E12 R: “Si”.

“¢El plato tipico se come con aji?”; E12 R: “Si”. “¢iEs la empanadal?”.

Los jovenes entendieron el propdsito de tener una hipdtesis sobre la imagen y buscar
elementos caracteristicos que les brindaran detalles sobre la imagen que debian encontrar.
Para el caso de las imagenes de platos tipicos, fue la hamburguesa la imagen que mas se les
dificult6 identificar. En parte se debia a que los jovenes no sabian el pais de origen de esta
comida. En varias ocasiones, los jovenes se acercaron al docente para preguntarle por el pais
de este plato. Entre los animales que se identificaron con mas facilidad fueron la vaca, el
perro y el gato. Resultado que contrasta con las imagenes del cerdo y el caballo, para las

cuales se les dificultd hacer hipotesis a casi la mayoria de los nifios.

En términos generales, al comienzo, ellos no formularon preguntas inferenciales,
probablemente porque no entendieron muy bien el objetivo del ejercicio. Méas bien,
presentaban sus aseveraciones, a las cuales sus comparieros les respondian de manera

afirmativa o negativa. Entonces fue necesaria una pausa en la actividad para hacer la
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modelacion del ejercicio con otro nifio del salon. Algunos jovenes se pegaban las imagenes
en la frente y otros en la espalada, asi, progresivamente, los estudiantes fueron participando
cada vez méas animados durante la actividad; al punto de pedir una extension de tiempo para

finalizar el ejercicio (figura 18).

Figura 18. Desarrollo de la actividad de adivinanzas.
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6.10 Identifiquemos los elementos paratextuales y estructurales de textos expositivos
Lista de chequeo y circuito de lectura
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Figura 19. Fragmento de los textos expositivos para circuito de lectura.
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Para este momento de la SD, se consider6 necesario un espacio en el que los jovenes tuvieran
acceso a una variedad de textos expositivos: articulos periodisticos y cientificos, recetas de
concina, manuales de uso e informacion biografica de personajes representativos para la
cultura global y la escena literaria colombiana. Los jovenes realizaron un pequefio circuito
de lectura con estos ejemplares. Los textos se distribuyeron en cada esquina del salon. Los
nifios se organizaron por grupos y con tiempo de 10 minutos para cada estacion, hicieron la
lectura y completaron la ficha de analisis del texto. Dicha lista de chequeo se disefio para
que, por medio de inferencias, los estudiantes resolvieran los puntos de esta actividad vy, al
pasar un tiempo cronometrado, se desplazaran hacia una nueva estacion de lectura (figura
20).
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Figura 20. Lista de chequeo para el circuito de lectura.

Para las inferencias tipo I, se propuso el empleo de palabras sinbnimas para identificar el
vocabulario significativo en las lecturas: encabezados, términos técnicos, vocabulario en
negrita o cursiva, entre otros. Mientras que para las inferencias tipo Il, los jovenes

identificaron situaciones comportamentales que hacian mencién a reacciones o estados
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mentales y procesos biolégicos en animales o seres humanos. Para las inferencias tipo 111,
los estudiantes elaboraron hipétesis para tipificar los destinatarios mas pertinentes en cada
uno de los textos leidos. En el caso de las inferencias tipo 1V, los estudiantes debian
identificar elementos cronoldgicos y/o geograficos que se encontraban implicitos en los
textos. Finalmente, con las inferencias tipo V, se les pididé que escribieran las moralejas o
ensefianzas que les habian dejado estas lecturas y que mencionasen cual creian que era la

intencion de los autores con estos textos (figuras 21 y 22 y tabla 24).

Figura 21. Estudiantes realizando la actividad de circuito de lectura.

103



Figura 22. Trabajos realizados por estudiantes en la actividad de circuito de lectura.
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Tabla 23. Resultados lista de chequeo “Analicemos textos expositivos”

Inferencias
Nivel Tipo | Tipo Il Tipo 111 Tipo IV Tipo V
(AIM|B||[A[M[B||[A[M|B|/[A[M[B||[A[M]|B]
E1 A A M M A
E2 M A A A A
E3 B M A M M
E4 M A M A A
£S5 M A M A A
E6 A A A A A

Fuente: Elaboracién Propia.
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Figura 23. Resultados de estudiantes actividad de analisis de textos expositivos.
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Como se muestra en la figura 23, en las inferencias tipo | se observé un desempefio alto en
los estudiantes E2 y E6, quienes se distinguieron por un buen uso de su vocabulario
significativo y de los términos sinbnimos. Para este caso, el desempefio de estudiante E2 se
destacd porque fue impecable. Ellos registraron el mayor nimero de lecturas: 12 y 7,
respectivamente. De otro lado, los estudiantes E3, E4 y E5 tuvieron un desempefio medio,
realizaron un nimero menor de lecturas: 5, 8 y 8, respectivamente. Aunque lograron
identificar ocho titulos de textos, buena parte de estos presentaban las mismas palabras, pero
con distinto orden sintactico; demostraron un béasico uso de términos sinénimos y un
moderado conocimiento de vocabulario significativo. Por ultimo, el estudiante E1 reportd 7
lecturas y tuvo el desempefio mas bajo. El joven evidencidé un pobre uso de su lenguaje
significativo y escaso uso de términos sinénimos. La mayor parte de su trabajo presentd los

titulos cambiando solo el orden sintactico de los titulos.

Para las inferencias tipo I, los estudiantes se destacaron por tener un desempefio claro en
este tipo de operaciones, aunque difirié el nimero de lecturas de cada estudiante: E2: 12
lecturas; E3 y E5: 8; E1 y E6: 7; y E4: 5. El nUmero de respuestas de cada estudiante
evidencio una habilidad adquirida para identificar procesos en la naturaleza, reacciones

comportamentales, influencias bajo algun estado de &nimo, entre otros.

En las inferencias tipo 11, los estudiantes E2 y E6 se destacaron por su desempefio alto. Los
jovenes demostraron destreza en la elaboracién de hipdtesis coherentes y logicas. Les
siguieron los estudiantes E3 y E1, quienes obtuvieron un desempefio medio. Para el caso de
E3, no elabord todas sus respuestas con un criterio coherente con los datos de la lectura, en
ocasiones adicion6 informacion que pudo no estar contenida o referida en el texto. Mientras
que E1 presentd cuatro respuestas y fueron todas correctas; sin embargo, menor, en
comparacion con la produccion de lectura de otros comparieros. Pero el més bajo desempefio
lo obtuvo el estudiante E5, quien presentod dos respuestas en relacion con lo pedido. Este
minimo resultado es muy probable que estuviera influido por la disposicién de la joven al
ejercicio, ya que en ningdn momento solicitd ayuda para desarrollar las actividades o
manifestd dudas frente a la comprensidn de las lecturas; su cerrada comprensién de lo leido

representd los escasos insumos para su produccion de lectura.
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Para las inferencias tipo 1V, los estudiantes se desempefiaron habilmente, presentando como
produccion entre tres 0 mas elementos. ldentificaron elementos cronoldgicos, no con
exactitud, pero si con coherencia en las fechas de elaboracion y/o publicacion del texto. La
diferencia la establecié el nimero de respuestas entre cada alumno, siendo los estudiantes
El, E2, E3, E5 y E6 los mas destacados. Mientras que el estudiante E4 obtuvo el menor

namero de lecturas reportadas.

Por ultimo, en las inferencias tipo V, el estudiante E2 fue el Gnico que se destacd por su alto
desempefio, al demostrar en cada una de sus respuestas el reconocimiento de una unidad
textual y de la intencion comunicativa a nivel semantico. Mientras que los estudiantes E1 y
E6 tuvieron un desempefio medio, en comparacion con su compafiero. Los estudiantes E3,
E4 y E5 tuvieron una valoracion baja al reconocer pocas formas de organizacion expositiva
y/o no lograr ninguna interpretacion semantica de las lecturas, como fue el caso del estudiante

E3, quien no diligencid este punto.

6.11 Resultados lectura: “El cancer se alimenta de grasas saturadas para hacer

metastasis”

Para este momento de la SD, la seleccion del articulo cientifico obedeciéo a una mayor
exigencia de interpretacion, debido a la composicion del texto, su vocabulario técnico y la
forma de exponer la tematica relacionada con areas como biologia, bioquimica, quimica,
medicina, entre otras. Para esta lectura, se formularon diez preguntas inferenciales tomando
como base las descripciones de Ripoll-Salcedo (2015), sobre los cinco tipos de inferencias

propuestos (figuras 24 y 25 y tabla 25).
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Figura 24. Texto y preguntas “El cancer se alimenta de grasas saturadas para hacer metastasis”.

Tabla 24. Resultados lectura “El cancer se alimenta de grasas saturadas para hacer

metastasis”

Nivel

Inferencias

Tipo |

Tipo Il

Tipo 111

Tipo IV

Tipo V

[A[M]B ]

[A[M]B |

[A[M]B]

[A[M]B |

[A[M]B]

El

A

A

E2

E3

E4

ES

E6

A
M
A
A
A

> >» | Z || >

/> 2> L

LTI Z |2 >

> lm|Z|>

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 25. Resultados prueba lectora “El cancer se alimenta de grasas para hacer metastasis”.

Como lo muestra la figura 25, en las inferencias tipo I, el desempefio de los estudiantes en
estas preguntas fue diverso. Ellos fueron cuestionados con las siguientes preguntas: ¢ElI
término enlatado dentro del texto tiene relacion con el grupo alimentario de tipo procesados?

¢A qué se refiere el texto cuando mencionan el término alimentos ultraprocesados?

Los estudiantes E1 y E6 respondieron correctamente a ambas preguntas, teniendo un nivel
alto en este punto. La mayoria de los estudiantes obtuvieron un desempefio medio, pues la
segunda pregunta no fue resuelta por ninguno de ellos y al momento de referirse al
significado de la palabra ultraprocesado, respondieron tautologicamente. Es decir, definieron
este término como una caracteristica de los alimentos que estan hechos con muchos procesos,
sin detallar cudles. Por ultimo, el estudiante E3 obtuvo el desempefio mas bajo, al no
respon