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Inkroduccidn

Este documento es el informe de la sistematizacion

de experiencias realizada a partir de mis practicas
pedagogicas, desde el area de Danza, en dialogo con las
practicas de dos colegas, la maestra de Musica y el
Atelierista. Esto se realiz6 en la institucion en la cual

trabajo, el Colegio Colombo Britanico de Cali.

El texto se divide en tres partes: la primera describe aspectos que
ayudan a entender el qué, por qué y para qué de esta
sistematizacion; recoge el planteamiento del problema, la
justificacion, la formulacion de la pregunta y se presentan los
objetivos con los ejes. También, estan las aproximaciones tedrico-
contextuales que ayudan a entender la experiencia y la descripcion

metodoldgica utilizada.

En la segunda parte se agrupa el analisis, a partir de las categorias identificadas, las
cuales son: “Las relaciones e interacciones”; “Las practicas flexibles (lo emergente, lo
contingente como posibilidad de Agencia); “La pedagogia de la escucha (escucha con
los ojos, observa con los oidos, toca con el olfato y visualiza con tu tacto) y “La
expresion estética” (las artes como motor de Agencia). Este apartado cierra con una
breve descripcion de algunos retos institucionales, que consideré exponer, para

comprender mejor el proceder en nuestras practicas pedagogicas.



Finalmente, en la tercera parte de este documento, muestro las reflexiones y

conclusiones a las que llegué con esta sistematizacion, a partir de la experiencia,

los objetivos, ejes, categorias de analisis y marco tedrico.






Una primera aproximacién

El proyecto de sistematizacion que se describe en este documento, se situa en la
seccion de Early Childhood del Colegio Colombo Britanico de la ciudad de Santiago
de Cali.

Esta institucion, que en adelante denominaré CCB, se define como una “corporacion
educativa sin animo de lucro, bilingue (espafol-inglés) y multicultural, co-
educacional, para estudiantes desde los 22 meses, que cumplan con los estandares
educativos nacionales y con los niveles internacionales del Programa de la Escuela
Primaria, el Programa de los Afos Intermedios y el Programa del Diploma de la
Organizacion del Bachillerato Internacional (IB).” 2

La seccién de Early Childhood?®, que desde ahora llamaré EC, estd compuesta por
cinco grados: Toddlers, Nursery, Prekinder, Kinder y Primero. EI cuerpo de
maestros lo conforman: profesores titulares (dos por clase); profesores del
departamento de artes (Musica, Danza, Artes visuales, Teatro y un Atelierista*);
profesores del departamento de Educacion Fisica; profesoras de Espafiol (una por
cada grado); Psicologia, Fonoaudiologia y Psicomotricidad.

El programa del IB respectivo para la seccion de EC, es el Programa de Escuela
Primaria o PEP y se implementa desde el afio 1999. A partir del afio 2014, el colegio
decidio profundizar su mirada y acciones desde la filosofia pedagogica de Reggio

2 \Ver Colegio Colombo Britanico. (s.f.). Colegio Colombo Britanico. Recuperado de https://www.colombobritanico.edu.co/index.php/es/
% Traduccion: Seccion de la Primera Infancia
4 En el apartado que describe las caracteristicas de RE, se ahondara mas en este término.



Emilia, la cual llamaré en este documento RE. Esta se empez6 a desarrollar de

manera paralela e integrada con el PEP.

Las dos, RE y PEP, desde las premisas constructivistas, se han encargado de
buscar sentidos teoricos, practicos, simbodlicos y contextuales para promoverse
como modelos alternativos de pensar y hacer la educacion. Al realizar revisiones
tedricas sobre cada una, identifiqué puntos de encuentro entre ellas. Sin embargo,
dentro de la amplitud de coincidencias y conexiones organicas que se pueden
encontrar entre RE y PEP, tuve interés puntual en los aspectos que menciono en

los parrafos siguientes:

Los dos programas han mostrado una vision particular de ver al nifio en relacion con
el proceso de ensefianza y aprendizaje. RE lo presenta como un ser “empoderado
de su aprendizaje™, autébnomo y cargado de ciudadania. Su vinculo con la
ensefanza esta determinado desde lo que a él le sea posible percibir tanto de su
entorno como de las interacciones en su cotidianidad; por ende, el foco no esta en
lo que el maestro le pueda ensenar, si no en aquello que el nifio logre en su proceso

de aprendizaje, desde la propia gestién del mismo.

Por su parte, en el PEP se presentan a los nifos como el centro de aprendizaje,
éste ultimo se construye desde la apropiacidn que ellos logren tener, a partir de las
elecciones y opiniones en el proceso de descubrir sus mundos de la vida. El

programa lo recoge en un término o concepto llamado Agencia.

5 Expresion reggiana.



También, el PEP habla del papel importante de los espacios fisicos, éstos son los
escenarios en donde se construye y sucede el aprendizaje. Se describen como
entornos de aprendizaje® y son dispuestos para que se promueva la agencia;
incluyen multiples espacios para el aprendizaje tales como: los naturales o
construidos, espacios al aire libre, recintos cerrados, espacios formales (salones de
clase) o informales (corredores, parques).

Por su parte, Reggio habla de los ambientes o entornos de aprendizaje’ en la
medida que estos se derivan de la imagen del nifio. Se evalua todo lo relacionado
con el entorno, lo que promueve, lo que prohibe, lo que estimula y lo que detona.
Se deben cuidar las calidades sensoriales de los ambientes para que la exploracion
y el descubrimiento del mundo estén presentes. Al igual que en el PEP, estos
espacios mutan, son flexibles, interesantes y acogedores. Ahi el maestro es un
mediador y documentador del aprendizaje. El espacio para RE se concibe como “el

tercer maestro”s.

El ultimo concepto en comun fue la Documentacion. Las dos miradas promueven
reconocerla como un proceso que evidencia el aprendizaje de los nifios; pero a la
vez, es usado como herramienta pedagogica para que suceda la metacognicion y
decidir planes de accidén frente al camino del aprendizaje. Lo anterior va de la mano
junto a la evaluacion; puesto que, desde esta se posibilita el acompafiamiento y
monitoreo para ver el momento en el que el nifio esta en relacion a su aprendizaje,

los objetivos, los intereses y el desarrollo de sus habilidades.

6 Ver Bachillerato internacioanl, Entornos de aprendizaje , tomado de https://resources.ibo.org/pyp/works/pyp_11162-
514647?root=1.6.2.14.5.3&lang=es
" Ibid. Ver Vea Vecci. Arte y creatividad en Reggio Emilia. Morata Editorial, Madrid, 2013.
8 s
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Algunos otros conceptos que son transversales en esta relaciéon se mezclan los
unos a otros, por ejemplo, RE promueve los “Proyectos” como procesos que nacen
de lo cotidiano, se basan en los intereses de los nifios. Se crean y se documentan
con su principal participacion. Todos los maestros se involucran, y los proyectos no

se fragmentan por disciplinas, se trabajan de manera organica.

Aqui, se evidencia lo transdisciplinar que es la filosofia RE y coincide con lo que el
PEP contempla en su proceder; puesto que, relaciona las asignaturas entre ellas y
las trasciende; de esa manera, promueve una comprension global del mundo. Inicia
y termina con un problema, una pregunta o un tema;® todo esto se gesta desde lo

colaborativo.

La sistematizacion se realizé desde las perspectivas de la maestra de Musica, el
Atelierista y la mia, como maestra de Danza@. Cumpliré el rol de
investigadora/sistematizadora y el de sujeto de la experiencia. De manera paralela,

tengo a cargo la coordinacion del equipo de especialistas de artes de EC."

Tomé la decisidén poblacional por dos razones: La primera, de orden conceptual por
el papel que tienen de las artes y la estética dentro del pensamiento reggiano, para

promover el aprendizaje de los nifios.

Las artes, en esta filosofia, posibilitan en los nifios un sentido de indagacion y logran

que se transfieran las comprensiones sobre el mudo que habitan. A su vez,

® Ver Aprendizaje Transdisciplinario. Recuperado de: https://resources.ibo.org//data/pyp_11162-51465-es_id-ca63c141-39ch-429f-8fef-
23a8e4e5eh69.pdf

1% Tengo a mi cargo la clase de Danza en los grados de PK, Ky 1; yen los grados Toddlers y Nursery, cumplo el rol de ser la Atelierista
del cuerpo.

1 En el apartado que describe los criterios de seleccion poblacional, se ahondara més en las decisiones del porqué hago parte como sujeto
de la experiencia.



visibilizan lo que RE denomina “los cien lenguajes™? o en palabras menos
metaforicas, las diferentes maneras de comunicacién y expresion de los nifios sobre

aquello que los inquieta, y sobre sus percepciones de sus mundos de la vida.

En el PEP, las artes tienen una relevancia desde lo transdisciplinar. El programa
promueve que existan conexiones entre las distintas areas de conocimiento, con el
mismo rigor e importancia entre si. En cada una de éstas se deben movilizar las
comprensiones conceptuales, el desarrollo de habilidades o enfoques de
aprendizaje'’, el desarrollo socio-afectivo de los nifios y la agencia; se espera que
suceda desde una mirada colaborativa y transdisciplinar, y lograr que el aprendizaje
ocurra de una manera integral, no fragmentada. Por ende, las artes aparecen como
una posibilidad en donde se evidencian las comprensiones de los nifios. Son

escenarios para la indagacion, experimentacion, creacion y expresion.

La segunda razon infiere una decision practica y es por la cercania que tengo con
los maestros de musica y atelier, como colega y como coordinadora del
Departamento de Artes; esto facilitd la comunicacion reflexion entre los tres, asi

como la observacion de las clases.

12 5e ampliara la comprension de esta metafora, en la descripcion de los principios Reggianos en el marco tedrico.
13 “Enfoques de Aprendizajes: Son estrategias, habilidades y actitudes deliberadas que permean el entorno de ensefianza y aprendizaje.
Los enfoques del aprendizaje apoyan la creencia del IB que defiende que en la educacion de alumno no solo es importante qué se aprende,
sino como se aprende.”. Organizacion del Bachillerato internacional (Sf). Enfoques de Aprendizaje. Recuperado de:
https://www.ibo.org/globalassets/digital-tookit/flyers-and-artworks/approaches-to-teaching-learning-dp-es.pdf
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1Qué, para qué y por qué siskemakicé La
experiemcm?

Problema, justificacidén y pregunta:

Desde mi rol en la seccion de EC, sumado a la posibilidad de realizar un ejercicio
de sistematizacion, me surgio el interés por empezar a escribir y evidenciar nuestras
practicas docentes y pedagdgicas, frente a la percepciéon de una cierta ausencia de
reflexion escrita y perdurable de los maestros. En particular, en la secciéon de Early
Childhood del CCB no se habia sistematizado, como tal, la experiencia de la
integracion entre Reggio y PEP desde el punto de vista de los maestros, a pesar
que en la naturaleza de éstas se promueve genuinamente reflexiones pedagogicas
sobre los procesos de aprendizaje de los nifios, las intenciones pedagogicas y las

intervenciones del maestro en el dia a dia.

En los espacios de planeacién colaborativa, se intentan gestar esas reflexiones en
los maestros. Sin embargo, el tiempo tiende a ser muy limitado y las reflexiones en
ocasiones no logran una profundidad reflexiva sobre nuestro quehacer, o si sucede,

aun no se habia registrado como sistematizacion de experiencias.

11



Aunque, cabe resalta que la coordinadora de RE ha realizado un ejercicio para
evidenciar reflexiones de los maestros en torno a los procesos de aprendizaje de
los nifos, asi como ejercicios para recuperar, un poco, la historia de Reggio en la
seccion de EC. Sin embargo, considero que realizar una lectura retrospectiva con
la mirada que la sistematizacion de experiencias' propone, posibilitd una reflexion

del proceso de integracion RE-PEP con una vision mas auto-critica-reflexiva.

También, como seccién de EC, podemos trascender la concepcion que hemos
adoptado de la documentacion y transferirla a los procesos y momentos de
aprendizajes que como maestros hemos tenido en este tiempo. Con esto, la
intencion ha sido reflexionar desde la comprension hasta la aplicacion de esa
integracion entre Reggio y PEP en nuestras practicas pedagogicas. La
sistematizacion empieza a cerrar esa brecha reflexiva y marca un camino para

continuarla.

Esta sistematizacion genero, en tres maestros, reflexiones que incluian posturas
criticas, expectativas, impresiones, miedos, aprendizajes, y movilizaciones de los
pensamientos y las practicas pedagogicas a partir de los cambios que
institucionalmente se han gestado, tal como lo fue la integracion de RE y el PEP.
En un principio, mi interés surgido desde la motivacion personal por pensar mis
practicas, como ha cambiado mi quehacer a partir de los nuevos llamados
institucionales y las propuestas que se plantearon con esa integracion; pero luego,
se ampli6 desde la necesidad de ver mis reflexiones en dialogo con otras

perspectivas, con las de mis colegas artistas.

14 Entendida como ese escenario para generar nuevo conocimiento, reflexionar y modificar las practicas.

12



El aporte que se realiza desde esta sistematizacion lo Identifico en cuatro
escenarios:

El primero es hacia la institucion. Hara visible, ante la coordinacion de EC y ante la
direccion del colegio, las perspectivas reflexivas de tres maestros y asi se aporta a
la autoevaluacion del proceso de implementacion de la filosofia de RE. Con lo que
se puede realizar un ejercicio de contraste frente a las expectativas que tenian al

momento de tomar la decision de integrarla al PEP.

El segundo es de orden pedagogico. Al ser sujeto parte de la experienciay a su vez
sistematizadora, este trabajo aportara a las discusiones académicas sobre los
sentidos de la sistematizacion como método o modelo investigativo. Pretendi evitar
una postura jerarquizada como ese “agente sistematizador externo”, o “poseedora
del conocimiento” que mira desde la barrera una realidad determinada y aconseja
acciones de cambio a un contexto que no le pertenece ni comprende. Por el
contrario, quise apostar a la construccion de una relacion horizontal con los otros
dos maestros, pares laborales, en este ejercicio de resignificar y reflexionar sobre
nuestras practicas pedagdgicas, a la luz de la experiencia mencionada; en un

contexto que me pertenece y en el que estoy inmersa.

El tercero de orden motivacional. Al haber terminado este trabajo deseo que esta
sistematizacion sea la primera de muchas otras relacionadas a nuestras practicas
pedagodgicas. También, espero que sean otros maestros los que se motiven a

realizarlas.

13



El cuarto y ultimo escenario, se ubica en lo estético. Seguir resaltando el papel que
tienen las artes en el PEP y en la filosofia RE, para encontrar maneras de
potencializarlas en las practicas y transferir a los maestros que no son de areas
artisticas las posibilidades que gestan. A su vez, ser un referente para otras
instituciones que deseen implementar la filosofia Reggio Emilia e integrarla con

otros programas, si los tienen, y adopten el modelo estudiado en este trabajo.

Por lo anterior, la pregunta que busqué indagar y responder con esta

sistematizacion fue:

1Como Las practicas pedagbgicas de Los maestros de Misica, Atelier
Yy Danza, promueven la agencia en La infancia, en el marco de La
integracidn de la filosofia Reggio Emilia en el Programa de
Escuela Primaria del Bachillerato Internacional, situada en La
seccion de Early Childhood del colegio Colombo Britanico de
Cali, en el alo lectivo 201¥-2019, a partir de una sistematizacion

de experieucias?

14



Los objetivos y ejes de esta sistematizacion sown:

Objetivo General:

Identificar las practicas pedagogicas que los maestros de Musica, Atelier y
Danza, han usado para promover la agencia en la infancia, en el marco de la
integracion de la filosofia Reggio Emilia en el Programa de Escuela Primaria del
Bachillerato Internacional, situada en la seccion de Early Childhood del colegio
Colombo Britanico de Cali,en el ano lectivo 2018-2019, a partir de una

sistematizacioén de experiencias.

Objetivos especificos:

1. Describir las practicas que dan cuenta de las maneras como los maestros de

Atelier, Musica y Danza promueven la agencia en sus clases.

2. Reconocer en las practicas de los maestros de Musica, Atelier y Danza la
manera en qué el espacio como el tercer maestro y entorno de

aprendizaje, aporta a promover la agencia.

3. Reconocer en las practicas de los maestros de Musica, Atelier y Danza la

manera, en que la documentacion aporta a la promocion de la Agencia.

15



Ejes de la sistematizacion:

Eje 1. Imagen del profesor sobre “el nifio/aprendiz”: Se refiere a la practica de
distintos actores, aspectos subjetivos, teoricos, contextuales, culturales, factuales,
etc., que durante la integraciéon de RE y PEP conllevaron a que los maestros

construyeran una determinada imagen del “nifio/aprendiz”.

Eje 2. Perspectiva del maestro sobre el espacio: Se refiere a la comprension por
parte de los maestros sobre el uso y potencialidad del espacio, desde las premisas
tedricas que RE y el PEP promueven.

Eje 3. La documentacioén en la practica docente: Se refiere a la comprension y
aplicacién, en el quehacer pedagdgico de los maestros, de la documentacion.

16



Los Lenbes conceptuales de La experiencia.
P P

Marco de referencia teérica, conceptual y contextual

El siguiente apartado tiene como fin ubicar teéricamente los conceptos relevantes
usados para esta sistematizacion. Aqui, extiendo la informacion que caracteriza
tanto a la Filosofia Reggio Emilia, como al Programa de Escuela Primaria del
Bachillerato Internacional; a su vez, las coincidencias que encuentro relevantes
entre las dos, profundizando en las comprensiones sobre la agencia, el espacio y
la documentacion; también, el papel de las artes en cada una de éstas.

Parto de reconocer que ambas son miradas constructivistas de la educacion, por lo
tanto, haré una descripcion de los postulados, desde este enfoque epistemologico,
que consideré pertinente para este trabajo. Finalmente, retomo las experiencias de
dos maestros de IB que consideré para este apartado.

Entendamos sobre qué estamos hablando:

Un poco mas, del Programa de Escuela Primaria del IB:

Para entender lo que propone el Programa de Escuela Primaria (PEP), es necesario
contextualizar que éste hace parte de la organizacidon del Bachillerato
Internacional,’® cuyo objetivo ha sido promover y proporcionar una educacion

integral y rigurosa, para posibilitar en los jovenes comprender y afrontar lo complejo

15 LLa Organizacion del Bachillerato Internacional surgi6 en Ginebra, Suiza, en el afio de 1968.
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del mundo de la vida. Y a su vez, potenciar en ellos habilidades para generar

acciones de manera responsable para su futuro.'®

‘Esa educacidon estaba basada en la conviccion de que las personas
capacitadas para crear un mundo mas justo y pacifico necesitan una
educacién que transcienda las fronteras disciplinarias, culturales,

nacionales y geograficas.””

El programa del IB tiene tres programas’®: El Programa del Diploma, o PD, dirigido
a estudiantes entre 16 y 19 afos; El Programa de los Ahos Intermedios del
Bachillerato Internacional, o PAI, dirigido a estudiantes entre los 11 y 16 afios; El
Programa de la Escuela Primaria, o PEP, dirigido a estudiantes entre los 3y 12 afios
de edad. Por ultimo, la organizacion introduce en el 2012 el Programa de
Orientacion Profesional del Bachillerato Internacional, o POP, para estudiantes de
entre los 16 y 19 afos.

Sin embargo, para efectos de esta sistematizacion, se tomo en cuenta lo que el PEP
propone, desde el reajuste que la Organizacion del IB realizé y publicd en agosto
del 2018.

El Programa de Escuela Primaria en sus intenciones se ha planteado como objetivo,
fomentar en los alumnos'® el desarrollo de enfoques de aprendizaje o habilidades,

que les sirvan para descubrir el mundo en el que vive. Asi mismo, el desarrollo

16 Ver Historia del IB. Organizacion del Bachillerato Internacional, 2017. Recuperado de: https://www.ibo.org/globalassets/digital-
tookit/presentations/1711-presentation-history-of-the-ib-es.pdf

1 Ver Historia del IB. Organizacion del Bachillerato Internacional, 2017. Recuperado de: https://www.ibo.org/globalassets/digital-
tookit/presentations/1711-presentation-history-of-the-ib-es.pdf

18 E1 objetivo que la organizacion del IB se plante¢ fue: “Formar jovenes solidarios, informados y avidos de conocimiento, capaces de
contribuir a crear u mundo mejor y mas pacifico, en el marco del entendimiento mutuo y el respeto intercultural.” '® (Bachillerato
Internacional’ Recuperado % https://www.ibo.org/globalassets/digital-tookit/presentations/1711-presentation-history-of-the-ib-es.pdf

19 Utilizo la expresion alumnos, debido a que es el termino usado por el IB.
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personal y social aparece como pilar en las edades iniciales del programa, los “Early

years”, es decir, la primera infancia.

Uno aspecto que es sustancial en el programa es la pregunta relacionada con el
ser, los contextos locales y globales; esto logra convertirla en un eje central de los
“temas transdisciplinares” desde donde se construyen los curriculos y los planes de

indagacion.?.

El PEP presenta, en el marco de referencia pedagogica, unas descripciones de
aspectos que considera fundamentales para llegar al objetivo que pretende. Para
efectos de esta sistematizacién tomé algunos que, considero, aportaron a entender

la relacién con RE, y las conexiones que aqui busqué.

Se presenta una vision del alumno muy clara, se conciben como sujetos con
posibilidad de expresar libremente su opinidon, tomar decisiones, asumir
responsabilidades y realizar elecciones de su propio aprendizaje; estas
caracteristicas los ubican como estudiantes agenciados. “Los nifios indagan,
cuestionan, se preguntan y teorizan acerca de ellos mismos™'. Ellos se convierten

en agentes de sus aprendizajes bajo el concepto de “Agencia del alumno”.

Por lo tanto, el PEP busca promover la agencia, entendiéndola a partir de los
planteamientos de Albert Bandura 2001, “la agencia, permite a las personas
desempenfar un papel en su desarrollo personal, adaptacion y auto-renovacion en

20 |_os temas son: “Quiénes somos”; “Como compartimos el planeta”; “Como nos expresamos”; “Cémo funciona el mundo” y “C6mo nos
ubicamos en el tiempo y en el espacio”. El orden en el que se vean no importa, lo importante es que estos se aborden durante los afios del
PEP. (IBO, Ensefianza y Aprendizaje 2018)

2L \er El Alumno. Programa de Escuela Primara. Organizacion del Bachillerato Internacional .2018.
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tiempos de cambio??. La agencia se concibe desde tres aspectos: Voz, Eleccion y

Responsabilidad /Apropiacion.

Otro de los elementos fundamentales de la filosofia del IB es lo que denomina la
Mentalidad internacional, la refiere como una vision del mundo, en donde las
personas estan conectadas como una comunidad global; desde ahi, se aprecia y
valora la diversidad de las culturas y sociedades. Esto con el fin de obtener varias

perspectivas, valores y tradiciones. 2

Un aspecto que tomo una relevancia importante en el reciente ajuste del PEP es lo
que denomina la Comunidad de aprendizaje. En ésta incluye los entornos de
aprendizaje, y los describe desde la multiplicidad de espacios que promueven el
aprendizaje, son de indole natural, cubiertos, informales o formales. En estos, se
debe evidenciar la voz y la participacion activa de los estudiantes, tato en su disefio
y funcionalidad. Los espacios deben ser flexibles y movibles en la medida que el

proceso de aprendizaje del nifio lo requiera.?*

Finalmente, dentro de esta profundizacién, la documentacién juega un papel
fundamental, en la medida que permite hacer el seguimiento o lo que se denomina
“el durante o lo formativo” del proceso de aprendizaje de los nifios. Por ende, el PEP

la promueve como una practica importante en el quehacer de los maestros IB.

¢ Qué es la filosofia educativa de Reggio Emilia?:

22 Citado en 1B. Programa de Escuela Primara, EI Alumno, 2018: 1.
23 \/er Programa de Escuela Primaria. La comunidad de aprendizaje. 2018
2 |bid. p 51
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Sobre esto, revisé algunos textos de Carla Rinaldi, recopilaciones de textos de Loris
Malaguzzi desde Alfredo Hoyuelos y las reflexiones de Vea Vecchi, para realizar la

aproximacion teorica y entender qué es Reggio Emilia.

Toma el nombre de la poblacién en donde surge, un pueblo ubicado al norte de
Italia, cerca de Milan, llamado Reggio Emilia. Esta manera de pensar y hacer la
educacion surge después de la segunda guerra mundial en 1945, y nace desde la
necesidad que empiezan a tener sus habitantes, especialmente las mujeres, por
reencontrarse y reconstruirse como poblacién después del golpe de la guerra. Las
mujeres empezaron a disponer lugares en donde sus hijos pudiesen estar, espacios
que representaran escuelas. Ladrillo a ladrillo fueron reconstruyendo la ciudad e
involucraron a los nifios en este proceso, lo que daba un lugar para el aprendizaje®®
y la significacion de los espacios. Desde ahi, se empezd a promover y gestar un
sentido comunitario para la formacion de ciudadanos, y empezo6 a consolidarse la
experiencia educativa desde la primera infancia. Actualmente, en Reggio Emilia hay

mas de treinta y tres escuelas de primera infancia?® y nidos?’.

La génesis de esta filosofia se le atribuye al pedagogo Loris Malaguzzi?®. El aport6
elementos tedricos, para concebir la practica educativa desde la triada: nifios,
maestros, familia-comunidad?® en esa reconstruccion de su ciudad y significando lo

que ahi sucedia.

25 Ver Loris Malaguzzi, La educacion infantil en Reggio Emilia, Octaedro, Barcelona, 2017.

26 \/er Redsolare Colombia (Red Solare, Sf) Recuperado de: http:/redsolarecolombia.org

27 Nidos: Carla Rinaldi (2011) los define como un sistema de comunicacion integrado en el sistema social, de comunicacion, de
socializacion, de interaccion en donde estan comprometidos tres sujetos claves en esta mirada pedagdgica: los nifios, el maestro, y la familia.
28 |_oris Malaguzzi nacié en Corregio Italia en 1920, fue habitante, investigador, promotor de experiencias de la primera infancia (Guzman,
2012) en Reggio Emilia. (Hoyuelos.)

2 |pid.
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Vea Vecci®® menciona que para Reggio la subjetividad, el didlogo, la conexién y la
autonomia son pilares en esta filosofia educativa. Se promueve que el aprendizaje
en los nifos suceda desde “la comprension de los problemas mediante la

experimentacion, el ensayo y error y desde ahi se aprenda.”™’

Carla Rinaldi®?, por su parte, expresa que la construccion del saber es “la
interpretacion de la realidad en permanente transformacion” de ahi la conexion
directa con la referencia socio-constructivista con la que se visualiza esta

sistematizacion 3.

Una de las caracteristicas de RE, esta relacionada con identificar el lenguaje
metaforico que la filosofia, o proyecto pedagdgico reggiano, promueve. A lo largo
de las descripciones o caracterizaciones que se realizaron en los parrafos
siguientes, menciono términos que dentro del lenguaje formal-académico no
existen, algunos son imprecisos y pueden ser ambiguos, pero desde Reggio tienen
un sentido y un caracter simbdlico y hace parte de la esencia de esta filosofia.

Uno de los postulados Reggianos, que me llaman mas la atencion es la vision que
tiene del niflo y la manera en que lo vincula con lo que denominan la pedagogia de
la escucha®, desde ésta el nifio se visualiza como un ser potente, activo y visible.
Es portador de conocimiento, identidad y cultura aun siendo muy pequefo. Se
percibe como un trasformador de su mundo y pretende transferir esa esencia a la
sociedad y el futuro de la misma®. En la pedagogia de la escucha, la voz del nifio

tiene mucho valor; sus opiniones son punto de partida para guiar la propuesta

% \er Vecci, 2013, p,43.

% |bid, p.44

32 \/er Carla Rinaldi. En dialogo con Regio Emilia. Escuchar, investigar, aprender. Editorial Norma 2011.
% |bid

% Ibid

% Ibid
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pedagogica. Aqui, ellos “elaboran teorias, las comunican a los demas, se reelaboran
en una pedagogia que enfatiza en la escucha sensible, respetuosa y cuidadosa para
comprender la estrategia y sus formas de pensar”. 3¢

En Reggio la documentaciéon tiene un valor transversal en los procesos de
aprendizaje, tanto de los nifios como de los maestros. Para RE la documentacion es
una evaluacion en proceso, en la medida en que se aporta realizar un seguimiento
en proceso, puesto que, sobre lo que se recoge se identifican aspectos que
signifiquen el aprendizaje®’. También, se define como un proceso de recoleccion de
evidencias que se convierten en huellas visibles, y apoyan el aprendizaje y la
ensefianza, “hacer visible la naturaleza de los procesos™®. En la documentacion se
visibilizan las relaciones, oportunidades, contexto y demas aspectos de los
momentos de aprendizaje de los nifios. A su vez, visibiliza las busquedas e

intenciones pedagdgicas de los adultos, sean padres o maestros.

Para Alfredo Hoyuelos “La documentacién supone una forma diferente de planificar
un proyecto, ayuda a tomar conciencia de recorridos ontogenéticos, al mismo tiempo
que involucra una manera distinta de organizar el espacio y el tiempo de cada
proyecto. Planificar un proyecto que va a ser documentado obliga a una meta-
reflexion, a su vez, permite que se estas nuevas relaciones, sintesis
complementarias y a saber transferir los problemas.”° La documentacion, trasciende

el simple ejercicio fotografico y genera reflexiones profundas en los maestros. La

% |bid p.44

87 Ver Rinaldi, Krechevsky, & Guidici. Making Learning Visible: Children as Individual and Group Learners. Reggio Children. Reggio
Emilia, 2001

% |bid

% Ver Documento, Seminario Introduccion a la propuesta Educativa Reggio Emilia, Italia. “Una mirada reflexiva hacia la cultura de la
infancia”. Bogota, Oct 6 y 7 de 2006.
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documentacion es un ejercicio narrativo, que cuenta mini-historias para apoyar los

proyectos de los nifios.4°

Por su parte, hay una apologia al contexto que se representa en el espacio como
un tercer maestro. Un actor indispensable en los procesos de descubrimiento del
nifio. Es el lugar donde se da oportunidad a la socializacion, autonomia y donde
suceden los procesos de aprendizaje en donde el nifio puede complejizar su
relacion con el mundo. El espacio, desde Reggio Emilia, es un maestro mas, es
perdurable en el tiempo, se transforma y adapta segun la indagacion e interaccion

del nifio en éste.

RE tiene un concepto que denominan Los cien lenguajes; este nombre es una
metafora que se utiliza para hacer visible, ante los ojos de los maestros, que los
nifos y nifas tienen multiples maneras de comunicacién y expresion, desde “formas
estéticas” y “lenguajes poéticos™'. Vecci*’ lo describe de la siguiente manera:
“Consideramos los lenguajes como las distintas formas utilizadas por los seres
humanos para expresarse: lenguaje visual, lenguaje matematico, lenguaje
cientifico, etc. Distintas maneras en que los nifios (seres humanos) representan,
comunican, y expresan su pensamiento por diversos medios y sistemas
simbolicos™?® Estos “lenguajes poéticos” y “formas estéticas” son potenciados
desde un lugar denominado el Atelier. Y esto se vincula con la pedagogia de la

escucha, desde la validez de la voz de los nifos.

40 |bid p 215
4 |bid p 45
42 |pig

4 |bid.
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La filosofia tiene un espacio denominado el Atelier, es la traduccion al italiano de la
palabra taller. Vecci** elige este nombre porque lo consider6é la metafora mas
adecuada, para describir un lugar para “la investigacion en la imaginacion, el rigor,
el experimento, la creatividad y la expresion se entrelazarian y se complementen
mutuamente™, para dar rienda suelta a la imaginacion. Es el lugar o laboratorio
donde el nifio encuentra “los lenguajes”. En él se permean diferentes expresiones
de las artes (plastica, audiovisual, corporal, musical, etc.); se percibe mas como un
laboratorio de aprendizaje que como un taller de arte. La persona encargada de
custodiar este espacio es el Atelierista, es el mediador que apoya los procesos de
pensamiento e indagacion de los nifios en el atelier; “quien trabaja en el Atelier,
tiene mas un bagaje artistico que pedagadgico o didactico; es mas un artista que un
maestro, pero trabaja en intima relacion con los maestros y maestras de las

escuelas, inmersa en los procesos de aprendizaje.”®

El pensamiento Reggiano se percibe como una alternativa de entender la educacion
en relacion con los modelos tradicionales de educacion. Quien decida
implementarla estara abriéndose a ver, proponer y comprender el aprendizaje de
los niflos de otra manera. También, promueve al maestro como un gran observador,

sensible a todo lo que los nifios proponen y traen consigo.*’

Ampliemos los conceptos:

En los parrafos anteriores estoy describiendo dos visiones constructivistas de la

educacion, que se han integrado entre si en la experiencia educativa, y son el

4 1bid

 1bid.

6 1bid, p 27

47 Ver Reggio Emilia y la pedagogia de Loris Malaguzzi, Fragmentos de una entrevista realizada por Novedades Educativas al Doctor
Alfredo Hoyuelos. Recuperado de http://www.redsolare.com/new2/hoyuelos.pdf
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contexto de esta sistematizacioén. Sin embargo, se ahondara un poco mas, sobre el

porqué son constructivistas, y a qué responden.

Un autor como Schunk*® concibe al constructivismo como una epistemologia que
describe la naturaleza del aprendizaje, ésta se enfoca en cdmo sucede el
aprendizaje en las personas, en vez de como se adquiere. Asi mismo, lo
experiencial tiene un papel importante en esta teoria, pues es a partir de lo vivido

que las personas construyen los pensamientos y las cogniciones.

El constructivismo ve al conocimiento como una hipoétesis de trabajo, se forma en el
interior de las personas, se construye a partir de experiencias propias, creencias y
experiencias situacionales*®, puesto que la creacién de significados a partir de
experiencias vividas es parte de este®®. Por consiguiente, el PEP es un programa
que promueve la indagacion para el aprendizaje, y Reggio fomenta los proyectos de

largo aliento para ese mismo fin.

Es importante comprender que desde este lente las personas son aprendices
activos y se debe propender que ellas desarrollen el conocimiento por si misas. Tal
como RE y PEP esperan que suceda en el nifio; por ende, el maestro debe promover

que asi sea para que suceda el aprendizaje.

El llamado que el constructivismo nos hace a los maestros, es que debemos salirnos
de las practicas tradicionales de ensefianza y del aprendizaje centrado en el
maestro. Debemos estructurar situaciones en donde los estudiantes participen de

48 \er Shunk, Dale H Teorias del Aprendizaje. Una perspectiva educativa. Sexta Edicion Pearson Educacion. México 2012.
49 Ver Schunk 2012, citando a Coob y Bowers 1999.
50 \Ver Peggy , Ertmer, & Timothy, 1993.
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manera activa. De Ahi la relacion genuina que esta premisa del constructivismo

tiene con la concepcidn del espacio o lugar donde sucede el aprendizaje.

Tanto el estudiante como los factores ambientales son imprescindibles para el
constructivismo, también la interaccidn especifica entre estas dos variables que
crean el conocimiento. Por ende, si esa es la labor del maestro, el constructivismo

esta en funcién de promover la agencia®'.

El “constructivismo dialéctico”, resalta la importancia de las interacciones entre las
personas Yy los entornos como detonadores de conocimiento. Esta perspectiva se
considera muy util en la medida que desafia el pensamiento de los nifios y los
disefios de experiencias que se realicen; bajo esta premisa, promoveran indagacion
y exploracion natural en ellos. Se colocara a prueba las maneras de relacionarse
entre pares y la discriminacion de dispositivos expuestos para construir el

aprendizaje y la comprension en los nifios.%?

Para finalizar sobre el constructivismo, los conceptos cambian, evolucionan
continuamente con cada nueva utilizacion que se hace de ellos. Por esta razon es
fundamental que el aprendizaje tenga lugar en ambientes reales y que las
actividades de aprendizaje seleccionadas estén vinculadas con las experiencias

vividas por los estudiantes. %3

51 Hasta ahora, desde lo que se ha expresado que postula el PEP.

52« as interpretaciones personales del mundo, basadas en las experiencias e interacciones individuales Las representaciones internas estan
constantemente abiertas al cambio. El conocimiento emerge en contextos que le son significativos. Por lo tanto, para comprender el
aprendizaje que ha tenido lugar en un individuo debe examinarse la experiencia en su totalidad.” (Bednar et al. 1991).

%3Visto en Peggy , Ertmer, & Timothy, 1993.
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Sobre el concepto de Agencia, si bien el PEP define muy claro lo que entiende y
espera de esta palabra en relacidén con el nifio y lo que el maestro debe realizar para
que suceda, en los siguientes parrafos amplié el concepto, en particular desde las

posibilidades que ésta tiene en la formacion de ciudadania.

Aqui retomo los planteamientos de Adela Cortina y Martin Urquijo; estos autores
hablan de una serie de capacidades necesarias para que exista ciudadania en un
sujeto; una de ellas la definen como la “capacidad de agencia”™*. Esta se define
como el poder que tienen las personas, desde la oportunidad de decision y
eleccion®, para llegar a objetivos y metas planteadas. El sujeto es agente de su

vida, por ende, del aprendizaje. Tal como el constructivismo lo promueve.

La capacidad de agencia, desde Urquijo, esta ligada a una serie de oportunidades
y libertades constitutivas que los sujetos tienen y a su vez, cdmo las gestiona, exige
y desarrolla.>® La agencia infiere accion; por lo tanto, esté relacionada a los cambios

que esas acciones aportan al mundo del sujeto que las realiza.

Enlazandolo con la mirada de agencia del PEP o el postulado de “la voz y accién
del nifo” de Reggio, eso es lo que promueve. Una accién desde una libertad
constitutiva del sujeto, si se quiere ver desde Sen®’. Una Agencia estimulada por y

permitida por los maestros.

5 \er: Urquijo 2007:75

5 En el caso de estos autores, los sujetos.

% Urquijo 2007, se basa en Amartya Sen 1982, para hablar de las libertades constitutivas e instrumentales de los sujetos. La capacidad de
Agencia se ubica dentro de las capacidades constitutivas del sujeto, junto a otras como la capacidad corporal, la capacidad mental, la
capacidad social y la capacidad de singularidad. Se diferencia de las libertades instrumentales en la medida que estas ultimas estan muy
ligadas al concepto y se relacionan con las oportunidades con las que cuenta el sujeto, por ejemplo, la capacidad de participacion politica,
capacidades econdmicas, de seguridad o de garantias.

57 Urquijo, 2007, citando a Sen, 1982.
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En relacién espacio o ambiente de aprendizaje, y a la documentacion, mas alla
de buscar otros autores que los definan, los retomé desde lo que RE y el PEP y ya
se ha planteado.

Se puede llamar ambiente/entorno de aprendizaje y se concibe al espacio como
un tercer maestro. Desde Reggio se incorpora el concepto de nichos, los cuales son
pequefios lugares con intenciones pedagogicas claras, que estan dentro de un
espacio mas grande; de manera frecuente, promueven la diferenciacion, ya sea

multimodal, de nivel®8, o de intereses.

Por su parte, la documentacioén tiene la intencién de recopilar desde lo visual,
grafico, escrito o testimonial del aprendizaje del nifio. Tal como la plantea RE vy el
PEP, es en si misma una herramienta para la metacognicion, y los maestros

estamos encargados de que exista.

Desde el PEP se espera, también, que los maestros respaldemos y promovamos la
agencia, se espera que asumamos varias funciones tales como: ser facilitador,
investigador, participante, provocador, guia, observador, documentador y un
profesional reflexivo. En lo que propone la versidn mejorada del PEP, se espera de

nosotros, los maestros, lo siguiente:

e “Perciben la capacidad de los alumnos, sus necesidades e intereses, y reflexionan

sobre ellos con el fin de personalizar el aprendizaje

%8 La diferenciacion desde lo multimodal infiere a lo que se determina las diferentes maneras o estilos de aprender desde el modelo de
Blander y Grinder o de Klob. La diferenciacion desde el nivel, infiere a los tiempos para el aprendizaje, hay nifios que toman mas tiempo
que otro en descubrir y aprender los prop6sitos pedagégicos, lo importante es poder brindarles las posibilidades a todos. Ver: (aprendizaje,
2008).
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e Escuchan activamente las opiniones, dudas, perspectivas y aspiraciones de los
alumnos para ayudarlos a ampliar sus capacidades de pensamiento y accion

e Fomentan la autenticidad para que los alumnos exploren sus intereses mediante la
asignacion de tareas abiertas

o Ofrecen a los alumnos oportunidades de ser creativos y asumir riesgos

o Reflexionan sobre cuando necesitan ayuda los alumnos y cuando no, mediante el
empleo de informacion proveniente de evaluaciones como base para el aprendizaje
y la ensefianza.

e Escuchan y responden a las actividades de cada alumno con el fin de ampliar su

capacidad de pensamiento™®

Los maestros Reggianos y del PEP tenemos unas caracteristicas que nos
identifican en nuestro quehacer, y contamos con recursos pedagodgicos para ello,
entre los que visualizo estan las artes. El PEP las considera una parte fundamental
del programa, puesto que, constituyen una manera eficaz de comunicacioén para
que los alumnos exploren y demuestren la comprension de si mismos y del mundo
en el que viven. El programa promueve que las artes brinden multiples maneras y
oportunidades para estimular el pensamiento, hacer conexiones “significativas” con
las perspectivas historicas, sociales y culturales. Las areas que comprenden las
artes en el PEP son: Danza, Musica, Teatro y Artes Visuales. Ninguna es mas

importante que la otra, y todas tienen una naturaleza transdisciplinaria. °

Desde Reggio Emilia las artes, también, son un eje central en los procesos
cognitivos que fomenta. Tal como se logro ver en las descripciones de Atelier y
Atelierista, es desde la sensibilidad artistica que se busca que los nifios encuentren

respuestas a sus inquietudes, y aporten a soluciones de sus proyectos. Y resalto la

5 Ver Organizacion del Intenacional Bachillerato, op. cit.
8 \/er IBO. Secuenciacion de contenidos de las Artes. 2018.
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relevancia que RE le da a lo estético. Para esto, la imaginacion, la emocion, la
racionalidad y la estética son procesos de pensamiento constantes y naturales del
ser humano, pero que se han separado por disciplinas fragmentando el
pensamiento. Reggio promueve que estas dimensiones estén de manea natural y

dialogando entre si, en el proceso de aprendizaje de los nifos.

Lo estético en RE es un elemento activador del aprendizaje, puesto que permite la
sensibilidad y capacidad de conectar cosas muy alejadas entre si. Y son las artes
las que estan promoviendo esto constantemente. Por ende, el papel fundamental
que tienes el Atelierista y la aparicion de expertos en otros lenguajes artisticos, tales
como el cuerpo y el sonido que gestan la sensibilidad estética y la creatividad.

Entonces, podemos concluir que los dos programas tienen las artes como ejes que
promueven escenarios para el aprendizaje y la comprension conceptual de los

nifos. Asi como para el descubrimiento del mundo que viven.

En los parrafos siguientes, intentaré ubicar la sistematizacién desde una perspectiva

teodrica.

5 Ibid.
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tQué han escrito Llos colegas?

Algunos antecedentes

Al realizar algunas revisiones de experiencias similares a esta que presento aqui,
encontré el testimonio de una maestra®? de arte, en relacion a cémo ha apoyado la
investigacion dirigida por estudiantes, desde lo que ella denomina “ensefianza para
el comportamiento artistico o Teaching for Artistic Behaviour (TAB)®®. La
experiencia describe cémo ha logrado promover de manera genuina las
indagaciones dirigidas por los estudiantes, desde tres premisas: el nifio es el artista,
la sala de arte es el estudio del nifio y qué hacen los artistas. En estas tres se
evidencia una alusion a la agencia y al espacio, en este caso el salon de arte, como

un lugar del nifio.

Esta maestra “renuncio al control de los proyectos” al promover en los estudiantes
habitos de estudio tales como: observar, reflejar, explorar, perspectiva para
entender los mundos del arte, participar, persistir, hacer arte. Por lo tanto, promovid

la agencia en sus estudiantes.

Otra experiencia que encontré fue la del profesor Michael Palazzo®. El se
cuestiona como ha sido la integracion de PEP y Reggio Emilia, en una escuela que
tiene como lengua de instruccion el italiano. El lente desde el cual este maestro

muestra la integracion es desde la investigacion en ciencias. En el documento se

62 Julia VVan Oudnehover, especialista en arte del PEP del colegio Jefferson Lighthouse School, EE.UU. Recopilado del Blog del blogs.ib.org
(VanOudenhoven, 2019)

83 Emplea el marco “Studio Habits of Mid”, disefiado por el proyecto Cero de Harvard.

64 Michael-James es profesor de cuarto a quinto grado en la Escuela Internacional La Scuola en San Francisco, California, EE. UU. Ha
estado ensefiando en el marco del Programa de la Escuela Primaria del 1B durante casi seis afios. Antes de trabajar en La Scuola, ensefi en
el PEP en la Escuela Europea Bilingle en Milan, Italia. El enfoque de la ensefianza de Michael-James es el de Reggio Emilia, basado en la
investigacion, constructivista busca motivar a los jovenes a descubrir y celebrar sus dones y capacidades Unicas como agentes de accion y
cambio. Tomado del Blogs.ibo.org (Palazzo, 2019).
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describe lo que RE le significa, y lo resume en la imagen holistica que esta filosofia
promueve del nifio, asi como por el papel protagonico que tienen los estudiantes en

su aprendizaje.

Un aspecto que me pareciéo muy interesante de esta experiencia, fue la conexién
literal que realizan con la investigacion constructivista dirigida por los estudiantes.
Respondiendo a los postulados de esta teoria de aprendizaje. Este profesor en su
articulo expresa que tanto el IB como RE, en su esencia, reconocen a los aprendices
como participantes activos en su propio aprendizaje. En su experiencia ha
evidenciado como ambos promueven la agencia. En ese colegio los maestros,
desde su testimonio, se perciben como facilitadores e investigadores que provocan
el aprendizaje de los estudiantes, y los ayudan a generar sus propias hipotesis y

teorias, asi como ha la indagacién para comprobarlas.

Palazzo narra su experiencia con estudiantes de cuarto y quinto grado, alrededor
de las unidades transdisciplinares®, describen cémo las iniciativas que salieron de
los estudiantes los llevaron a indagar sobre culturas del mundo partes del mundo.
Los estudiantes se vieron incitados a tomar accion sobre su aprendizaje. Una
conclusion que este maestro devela en su articulo es que la relacion entre RE y
PEP se logra desde lo transdisciplinar, puesto que es la puesta en practica de lo
que Loris Malaguzzi defini6 como los cien lenguajes, debido a que la exposicion a
diferentes “disciplinas” pero que estén conectadas en proyectos comunes permite
que cada estudiante logre encontrar sus formar de expresion, sus lenguajes para

adquirir y externalizar sus conocimientos.

% Son los ejes tematicos curriculares del PEP.
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Y... cesta sistemabizacién dénde se ubica?

Para el analisis de esta sistematizacién consideré la perspectiva constructivista,
puesto que permite tener una lectura subjetiva y a la vez multiple de la realidad. En
este caso sobre como los sujetos®® la hacen. El interés particular de esta perspectiva
es la construccion interindividual de la realidad y desde el lenguaje que se le atribuye
significado a las acciones y objetos.®” De ahi la importancia del discurso y la

narrativa.

Un autor como Gergen®® plantea que tanto el lenguaje y el discurso son percibidos
como un medio de intercambio social. Alli, los sujetos explican, describen y detallan
el mundo en el que viven. Se permiten incluir variables tales como el contexto, las
interacciones con los otros, la cultura y la historia, para generar una comprension
del mundo de la vida. En sintesis, comprender que las personas se construyen

desde la vida social, tal como Berger y Luckman lo plantearon.®®

Por lo anterior, considero, esta perspectiva tedrica complementa, de manera
organica, el sentido de esta sistematizacion. Por ende, es desde las narrativas y la

retrospectiva de las practicas desde donde narro cdmo hemos vivido la experiencia.

8 En este caso los maestros de musica, danza y el Atelierista.

87 \er Guillermo Briones y Maria de los Angleels Restrepo. Epistemologia de las ciencicias sociales, AFRO Editores, Bogota, 2002.
88 \Ver Gergen

8 \/er Peter Berger y Thomas Luckman. La construccion social de la realidad, Amorrortu Editores, Buenos Aires, 2001
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2Como se hizo esta sistemabizacion?

Metodologia

Revisé algunos autores que me ayudaron a tener claridad conceptual vy
metodologica sobre la sistematizacion de experiencias, entre ellos estan: Oscar
Jara, Alfonso Torres, Disney Barragan y Arizaldo Carvajal.

Alfonzo Torres y Disney Barragan’, presentan que la sistematizacion tiene un auge
en América Latina en la década de los sesenta, por parte de intelectuales y
académicos, frente a la necesidad de encontrar maneras de generar fuentes propias
de conocimiento y marcar una alternativa latinoamericana frente a las teorias
impartidas desde la academia europea. Surge, propiamente, desde escenarios
sociales de base y desde la educacion popular. Se concibe como una estrategia de
produccion de conocimiento sobre las practicas; desde una postura critica sobre la
manera “simplista” con la que se observaban a las practicas, no se les reconocia

como una fuente para crear nuevo conocimiento.

La sistematizacién, desde la educacion popular ha buscado recuperar saberes y
aprendizajes que le permita comprender, fortalecer y mejorar sus practicas. De
manera paralela, se han incorporado aportes desde la etnometodologia,
interaccionismo simbdlico, la sociologia y la fenomenologia, para abordar y analizar
las practicas. Actualmente la sistematizacion de experiencias ha trascendido la

educacion popular y se ha establecido en diversos escenarios.

" \er Disney Barragan y Alfonso Torres. La sistematizacién como investigacion interpretativa critica, El Bliho, Bogota, 2017.
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Esta sistematizacion la comprendi desde una combinacion de definiciones
presentadas por Torres’', al expresar que “la sistematizacion no se concibe como
una metodologia unitaria y homogénea, se considera como una corriente

investigativa y a su vez un campo intelectual autonomo”’2.

Jara’®, quien propone entenderla como “una mirada critica sobre sobre nuestras
experiencias y procesos. Significa un ordenamiento e interpretacion de nuestras
experiencias vistas en conjunto, y de papel o funcidn de cada actividad particular

dentro de ese conjunto” 74.

Por ultimo, lo propuesto por Carvajal” quien engloba en la siguiente definicién esas
posturas: “Un proceso tedrico y metodoldgico, que a partir de la recuperaciéon de
interpretacion de la experiencia de su construccién de sentido y de una reflexion y
evaluacion critica de la misma, pretende construir conocimiento, y a través de su

comunicacion orientar otras experiencias para mejorar las practicas...””®

Esta sistematizacion tuvo un enfoque cualitativo’”. Y se realiz6 a partir de relatos de
tres maestros de artes. Se reconstruyeron las practicas pedagogicas y se
contrastaron con observaciones de clases y proyectos en comun donde intervinimos

los tres.

™ Ibid

2 |bid, p 23

78 \Jer Jara, 2001, citado en Carvajal 2018, p 18

" \fer Carvajal. Teoria y Practica de la sistematizacion de Experiencias. Programa Editorial Univalle. Cali, 2018, p 18.

™ Ibid

8 Ibid, p 21.

T “E] construccionismo es probablemente el paradigma que ha tenido mayor influencia en el enfoque cualitativo...”. (Mertens, 2005. Citado
por Salgado, 2007:71).
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Los espacios de conversacion y dialogo se dieron de manera formal e informal. Se
identificaron momentos y lugares metodolégicamente “potentes” para promover la
reflexion sobre las practicas. Estos fueron: reuniones de equipo de artes;
planeaciones transdisciplinares; planeaciones de preparacion para Show de verano
2018-2019; interacciones cotidianas sobre el que hacer y la indagacién. De la misma
manera se realizaron las observaciones y revisiones documentales de los registros

de clases.

El ciclo metodologico paso por la identificacion y delimitacion del problema y de la
poblacién, en principio mi deseo era realizar la sistematizacion con todos los
maestros de EC, pero a medida que precisaba el problema y consideraba todos los
factores de la cotidianidad decidi que lo haria con dos maestros aparte de mi; luego,
se eligieron los espacios metodoldgicos potentes, se disefiaron las observaciones y

las entrevistas y las revisiones fotograficas y documentales.
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1Qué enconkramos

en La ex Ferizncia?
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Analisis

Después de realizar el ejercicio de categorizacion de la informacion, recogida de las
entrevistas y en las observaciones de los espacios de convergencia e interaccion
entre los maestros y los nifios de la seccion de Early Chilhood del CCB, asi como
de las discusiones del equipo de artes y preparacidon de proyectos comunes como
el “Summer show’’8, identifiqué cuatro categorias de andlisis que estan vinculadas

entre si.

La primera categoria fue Relaciones e interacciones: entendiéndola como las
maneras en las que el nifo se relaciona con: sus pares, los adultos, las experiencias

de aprendizaje’®, con el espacio, con la documentacion y con su agencia.

La segunda categoria, la denomino La practica flexible: resume la posibilidad de
ser flexible frente a lo planeado. También cubre en primera instancia, la promocion
de la agencia y por efecto las propuestas con el espacio y la documentacion. Se
relaciona naturalmente con la primera categoria puesto que es desde el vinculo

creado con el nifio y el espacio que se puede ser flexible en el quehacer.

La tercera categoria, La pedagogia de la escucha: como un pilar en la promocion
de la agencia, y a su vez se conecta con esa posibilidad de leer al nifio para
contemplar lo emergente y asi percibir las interacciones del nifio con el aprendizaje,
desde esta se forjan relaciones y se posibilita la flexibilidad en la practica como

maestros.

8 Summer Show o Show de Verano es un evento que se realiza al finalizar el afio lectivo escolar, donde los nifios de Prekinder, Kinder y
Primero hace un acto performatico (danza, Actuacion, Cancidn), tipo musical, y se presentan frente a sus padres por tres dias.
" Incluyendo, conocimientos previos y procesos metacognitivo.
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La cuarta y ultima categoria la llamo, La expresion estética: infiere el trabajo que
desde las artes se realiza para poder fomentar la agencia. Las practicas
pedagogicas flexibles que como maestros de artes potenciamos para que sucedan
interacciones, la escucha de los nifios en funcién de la agencia. A su vez es un
recurso del que nos valemos para promover la disposicidon de espacios y la

documentacion.

Las categorias no estan aisladas entre si. Por el contrario, estan entrelazadas, se

complementan unas a otras y son consecutivas entre ellas.

Antes de entrar a profundizar en cada una de ellas es importante tener una
perspectiva de la poblacién con la trabajamos, para poder comprender un poco las
caracteristicas de las edades, asi mismo como, aunque hablemos de Primera
infancia, los procesos de desarrollo y aprendizaje de cada momento respecto a la
edad que la compone, demanda particularidades al momento de entrar en

interaccion y de pensar nuestras practicas pedagodgicas.
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Relaciones e inkteracciones:

“Ser sensibles a la estructura que conecta las cosas o
Los acontecimientos, £5 un desaffo ver las relaciones

/" ¥o

antes que Los términos relacionados”.

Tanto el Programa de Escuela Primaria del Bachillerato Internacional (PEP), como
la filosofia educativa de Reggio Emilia, promueven que a los niflos como “titulares
de derechos como seres humanos a los que se les debe tomar en cuenta sus
perspectivas™!, por ende, se debe reconocer cada vez mas y con fuerza la idea de
que los nifios son los principales actores de su vida preescolar y son colaboradores

en ella.

Las relaciones y las interacciones son una parte fundamental de las experiencias
del nifio. Y estas suceden en varias vias: Relaciones con su historia, conocimientos
previos, con sus pares, con los entornos de aprendizaje, con los maestros. La

relacion con su aprendizaje y con su experiencia del dia a dia.

Una mirada muy sociocultural, pero que para esta sistematizacion toma relevancia
en la medida que al considerar los contextos sociales y culturales se promueve que

los nifios aprendan aspectos relevantes para ellos, en relacién con su comunidad y

8 \/er Bateson, 1987, citado en Vecci, 2013, p.20

8 \er. Bachillerato Internacional. La Primera Infancia en el PEP desde el punto de vista de los Educadores. Recuperado de
https://ibpublishing.ibo.org/server2/rest/app/tsm.xql?doc=p_0_pypxx_mon_1311_1 s&part=1&chapter=1
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necesidades. “Los nifios aprenden desde las relaciones compartidas y su

aprendizaje configura la forma en que perciben el mundo™?.

Como docentes somos conscientes de la importancia de establecer vinculos y
relaciones asertivas con los nifios para que suceda el aprendizaje, para conocerlos

y entrar en dialogo son sus intereses y motivaciones.

En nuestras clases promovemos la interaccion con los otros, pero a su vez con ellos
mismos, el autoconocimiento de su manera de aprender, sus tiempos, fortalezas y
debilidades. Si bien les pueden generar tensiones, son éstas los que detonan el
pensamiento creativo, tal como lo expresa Malaguzzi “los nifios esperan encontrar,
siempre, diferencias, que generan una tension creativa; son aspectos que, también
nosotros los adultos poseemos si no hemos perdido ese sentido vital que lleva a

interrogarnos y a buscar lo nuevo™3.

Las relaciones con los pares:

Los nifios aprenden de todo y de todos, y de sus interacciones con sus pares se
conocen a ellos mismos y de los otros. Nuestras clases, promueven el trabajo
colectivo como practicas pedagogicas “poderosas”. Espacios donde se promueva
aspectos como: discernir, construir colectivamente, llegar a acuerdos, sintesis,

generar ideas en conjunto, pero desde el respeto mutuo.

8 |hid p 65
8 Ibid, p54
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“Hay dos factores que considero permanentemente, para todas
las instancias. Son la seguridad y el respeto, y cuando eso se
rompe, se para lo que estemos haciendo y hablamos sobre ello.

Primero esta el otro y el respeto por si mismo.” (Entrevista 1)

La relacion con el adulto:

Sembrar un ambiente de confianza con el nifio desde nuestros espacios. Para ello
necesitamos promover una cultura de la escucha y el respeto. Como maestros,
ganarnos la confianza del nifio es fundamental, pero perderla es una catastrofe y

mantenerla es todo un reto.

Malaguzzi®* refiere que como proceso de construccidn activa hay una pedagogia
de la relacidn, que es coincidente con la pedagogia del aprendizaje, textualmente
expresa sobre esto “...son elementos que tienen que ver con las expectativas y las
capacidades de los nifios y con las competencias profesionales, culturales y
educativas del adulto™®. de ahi que nuestras practicas pedagogicas han estado
enfocadas en instaurar como practicas la generacion de confianza como parte de
nuestras capacidades culturales; a partir de esto, establecer nuestras relaciones
con ellos. Tal como lo refiere el PEP, los nifios necesitan poder percibir y confiar en
que los adultos importantes de su comunidad de aprendizaje valoran su

participacion y contribucion en el grupo.

g

84 Ver Malaguzzi “La educacion...”, op. cit.
8 |bid, p 53
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A partir de la puesta en practica de las herramientas conceptuales y relacionales,
desde nuestras experiencias particulares, las entramos en un escenario de
confianza, construida de manera conjunta. En ocasiones es dificil, porque los nifios
pueden estar muy cerrados a la interaccidon por miedo a ser juzgados o reprendidos,
sobre todos si estan en un momento de caos; sin embargo, es ahi donde debemos
poder retomar esa confianza y brindarles un lugar seguro desde la relacidon que se

ha entablado.

Como practica, personalmente, he eliminado de mi discurso “la represalia” o la
inferencia al “castigo”, como recurso de presidn para obtener un mejor
comportamiento o una “escucha” por parte de ellos. Por el contrario, intento llegar a
un estadio de comprension y entendimiento de lo que sucede con ellos; aqui el

lenguaje verbal y corporal son importantes.

También se intenta retomarlos desde la complicidad del material, un gran recurso
con el que se cuenta es la diversidad de material estructurado y no estructurado que
invita al nifio a la manipulacién desde el pensamiento simbdlico del nifio en su juego,

logrando entrar en esos momentos de confianza.

“Siento que en ese sentido de la construccion de un escenario de

confianza el atelier es un evento, una oportunidad.” (Entrevista 2)

Una de las estrategias que funciona en estas interacciones son los momentos de
dialogo comprensivo y empatico con los nifios, conversaciones de confianza,
escucha asertiva y honesta, para tener conversaciones reales con los nifios.

Tenemos como deber ético tomarnos con mucha seriedad las conversaciones con
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ellos, para ellos su mundo gira desde ahi, desde el lugar que nosotros como adultos

les otorguemos.

Tal como lo plantea Vecci®® “...los maestros no gritan, acompafan con su
mirada testimonial, silencios elocuentes y retos contingentes para los
procesos rigurosos y serios de aprendizaje de los niflos y nifias: desde una

cercania distante...”®’.

Otras relaciones que se construyen

El nifio en el espacio:

Los nifios se relacionan con sus entornos de aprendizaje de diversas maneras.
Entender que el colegio es el lugar en donde los nifios pasan la mayor parte de su
vida cotidiana en su edad temprana y preescolar, posibilita que cada uno de
nosotros seamos adultos de referencia, convirtiéendonos asi en sujetos de

observacion y modelado para ellos.

El espacio de aprendizaje toma gran fuerza, en la medida que les permitimos a los

nifos ser actores participantes, decisivos y operativos del mismo.

“Ellos disponen el espacio, si ellos disponen las cosas en el
espacio saben donde van a estar las cosas. Y solos se relacionan
con su lugar de aprendizaje. Y ahi, es entender que cuando uno

8 \er Vecci, “Arte y creatividad...”, op, cit. cit.
87 1bid. p20
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como profe les dispone el espacio, no es precisamente tenerles

todo listo”. (Entrevista 1)

Una pregunta que ronda por nuestra cabeza como maestros es: ;,como se relaciona
el nifio con el entorno desde su experiencia? Para resolverla, estamos en constante
observacion de esa interaccion que él muestra en las propuestas que llevamos a

los salones.

El salon de danza se convirtié en un laboratorio de exploracion corporal para los
nifos de primer grado durante este afio escolar. Ellos adecuaron algunos elementos
que les permitid hacer exploraciones de velocidad, curvatura, formas y pesos. Y de
estas posibilidades salieron unos productos a final del afo, lo cuales tenian su
esencia, su voz. Las coreografias del evento de cierre de procesos que
denominamos Summer show, fueron el resultado de las indagaciones corporales, y
construcciones coreograficas colectivas, en donde mi rol fue de mediadora y
articuladora de ideas. Les apoyé en la consolidacion de esquemas planimétricos,
respetando las intenciones expresadas en los materiales graficos realizados para

esto.

46



Hubo una apropiacion donde ellos se denominaba “I am a coreographer”, Se
identificaban como coredgrafos. Y esto logro reflejarse en las visitas que los padres
de familia hacen cada periodo, que se denomina “Student led Conference (SLC)"%.
Estos momentos fueron evidencias tangibles de cémo los nifios se relacionan con
el espacio desde la preparacién del mismo, las elecciones de los elementos que

querian utilizar y como querian presentar a sus familias.

No fue facil, al principio, soltar el control sobre lo que se muestra y se decide del
saldén, ha sido un proceso que como maestros hemos venido aprendiendo dia a dia;
pero es gratificante cuando se ve en los nifios que perciben los lugares como suyos,

como centros de su aprendizaje.

8 student led Conference: En el afio lectivo correspondiente al tiempo de esta sistematizacion 2018-2019, las reuniones de entrega de
informes se cambiaron por los SLC. En estos, los nifios eligen qué aprendizajes y logros, quieren mostrar a sus familias, en cada una de las
areas, espacios y con cada uno de los maestros que interactdan en su dia a dia.
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-La relacion del nifio con su aprendizaje. (La metacognicion)

En esta “carrera” de poder aportar a la promocién de la agencia, los maestros
debemos tener entre “ceja y ceja” qué entendemos por metacognicion y como la

queremos promover.

“El ejercicio metacognitivo, para mi, empieza desde el modelado,
Yo podria no hablar, pero lo que ellos ven que uno hace, ellos
hacen normalmente. Entonces, un muy buen ejemplo puede ser:
cuando trabajamos en grupo y esperamos los turnos, el
aprendizaje de la conciencia espacial, ellos lo ven a uno como uno
se mueve en el espacio, como uno se relaciona con el espacio,
entonces ellos copian eso, desde el ejemplo. Y ahi es donde la
agencia es clave para ese ejercicio metacognitivo”. (Entrevista 2)

El modelado metacognitivo debe darnos la posibilidad, como maestros, de
presentar en evidencia frente a los nifios que, también, estamos aprendiendo con
ellos, cometemos errores, no somos poseedores de la verdad ni de la razén. Que
este ejercicio de aprender lo hacemos juntos. “los maestros son mas eficaces
cuando aprenden continuamente sobre lo que los alumnos saben y pueden hacer.
Reflexionan sobre sus practicas, adaptan su ensefianza en funcion de los datos, y
ofrecen comentarios oportunos, especificos y bien razonados para respaldar mejor
el aprendizaje™® La observacion realizada por los nifios permite evidenciar
acciones en ellos, y demuestran asi apropiacion de su aprendizaje y de los espacios

como lo mencioné en relacién al SLC.

89 Ver Organizacidn del Bachillerato Interncional “El aprendizaje y la Ensefianza”, IBO, Reino Unido. 2018, p71
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/ te .
La practica flexible
Lo emergente, lo contingente como posibilidad de Agencia.

Vecci® utiliza el término de la imprevisibilidad del aprendizaje para referir que éste
es un proceso vivo, sucede todo el tiempo, esta latente en las experiencias
cotidianas y es desde ahi que se deben gestar las experiencias para que suceda el
aprendizaje. Desde el punto de vista de esta autora, ver lo contingente permite
identificar y conectar las relaciones y las interacciones, puesto que, desde la
consciencia de ellas, se establecen nuevas conexiones para provocar el

aprendizaje.

Dentro de las premisas reggianas y del PEP, el aprendizaje no se debe mirar de
manera lineal; por el contrario, se promueve ver el aprendizaje como una “actividad

insegura, imprevisible e intensamente creativa” °'.

Dentro de la experiencia en Early Childhood, esto es un tema y discurso muy
consolidado en el atelierista, puesto que él ha considerado que una de sus banderas
en su rol es potenciar la planeacion emergente, muy conectada a la lectura

contextual de lo que esté sucediendo en cada clase y en el dia a dia.

% \er Vecci “Arte y creatividad...”, op. cit.
9 |bid, p35
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De la misma manera, como maestros consideramos importante la lectura contextual

y emocional del nifio al momento de entrar a interactuar con ellos.

Como practicas de clase, cada uno, a su manera y con la especialidad que tenemos,
recibimos a los nifios e intentamos hacer lectura de: su corporalidad, qué hora del
dia es, si es temprano en la mafiana, si es después alguno de los dos recreos o si
es la ultima hora de clase. Cada momento del dia genera un estado de animo
distinto. Asi mismo, si el dia esta lluvioso o si, por el contrario, esta haciendo mucho
calor. También, consideramos las actividades realizadas a lo largo del dia, si
coincidié con algun evento tematico particular, o estuvieron expuestos a una salida
pedagodgica. Todo esto hace parte de lo que se debe tener en cuenta para poder
recibir y abordar a los nifios.

La planeacién emergente surge entonces, como resultado de esa lectura de la
infancia, de considerar los factores mencionados para tener la “habilidad” como
docentes de proponer experiencias de aprendizaje que logren conectar a los nifios
y en lo posible, evitemos imponerles cosas. Por el contrario, que estén motivados o

como se dice coloquialmente “enganchados” con las propuestas pedagdgicas.

Sin embargo, esto no debe ser en el vacio, si bien lo emergente viene de lo
espontaneo, también debe contar con unas bases; éstas pueden estar ligadas a los
grandes objetivos de aprendizaje, silo miramos desde el PEP, pueden ser los nodos
conceptuales que se estén trabajando de manera transdisciplinar en el grado.
También, pueden ser los enfoques de aprendizaje o tematicas en el sentido de

intereses de indagaciones particulares de los nifios.
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La disposicion de mi espacio tiene paracaidas o botes
salvavidas. Estan los dispositivos principales, pero hay
unos elementos laterales que estan pensados para
contener esos desbordes. (Entrevista 1)

La planeacion “emergente” aparece como una posibilidad, puesto que, dentro de
una mirada mas estructurada y tradicional de la educacion, es muy probable que lo
emergente se considere como falta de planeacion o quizas como improvisacién, por
ende, como una practica irresponsable del docente que esté a cargo. Esta vision
es comprensible si se considera la manera como tradicionalmente hemos
aprendido. Y a la vez como se ha desarrollado la practica pedagogica en esos

contextos.

Encontramos planeaciones muy estructuradas, en las cuales se describe con
minuciosidad hasta cdmo se mueve y suspira el docente. A su vez, se espera que
los estudiantes, respondan de una manera previsible a esas planeaciones de clase.
Eso conlleva a ver a aquellos estudiantes que no se ajustan por completo a esa
“super planeacion” como personas que faltan al respeto/responsabilidad. Al no
responder como el maestro desea o espera.

Expresiones como: “ese nifio/a se portd mal”, “tiene problemas de comportamiento
y actitudinales”, “No le gusta aprender” entre otras, eran o son las frases mas
comunes que se escuchan en estos casos y contextos tradicionales de la educacion

en donde el maestro es el centro del aprendizaje.
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Desde lo que Reggio Emilia y el PEP nos proponen, esta mirada debe cambiar.
Como maestros de artes, en nuestras practicas diarias estamos intentando percibir
y entender la planeacion de otra manera. Considerando interrogantes como:

¢ Por qué ese estudiante no se “engancha” con mi clase?, ;qué le gusta a ese nifio?,
¢ Qué le interesa, qué le motiva?, ; Por qué recurre a ciertos comportamientos frente

a las propuestas de clase?, ¢ cuales son sus lenguajes? ;coémo llegd hoy ese nifo?

Tengo un Jacobo y el hombre tiene unos rangos de
atencion distintas, mas cortos, entonces él se me cae en
las actividades, pero al lado le tengo una caja de luz y el
se engancha ahi, y ahi lo alcanzo. (Entrevista 1)

De ahi que “lo emergente” cobre un valor vital en la promocién de la agencia, y esto
atraviesa también, tanto al espacio como a la documentacion misma.

En relacion a la Agencia, en la medida que sepamos “surfear” la emocionalidad y
disposicion del nifilo, podremos potenciar y proponer desde el espacio un escenario
para la indagacion propia del nifio.

Como maestros reggianos tenemos la mision de promover sentido y protagonismo
activo y compartido a los nifios. El maestro debe encontrarle sentido a su trabajo, y

se convierte en un investigador constante de los intereses de los nifios. %

Nosotros queremos entender la planeacion emergente como la capacidad de
adaptarse a lo que los nifios propongan, estar dispuesto a cambiar “lo planeado” y

°2 Ipid.
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a su vez, tener la recursividad de proponer nuevos momentos. Y aun mas retador,
que dentro del imaginario reggiano, sean espacios y momentos “poderosos”, con
intenciones pedagogicas y que logren trascender a lo perdurable. Ya sea, que se

conviertan en proyectos de largo aliento.

Por ejemplo, un dia llevé una bola de trapillo, y ese dia yo
habia planeado ofra cosa, pero sali6 algo totalmente
diferente. Propuse hacer un circulo y le lancé la bola a un
nifio, y luego se empezaron a enviar la bola entre ellos, y al
final se armo una red. Y pregunté ;qué podemos hacer con
esto?, y contesta un nifio: “podemos pararnos, acostarnos,
movernos.” Entonces, empezaron todos a tener muchas
ideas, fue un momento que quise haber grabado, alcancé
a tomar algunas fotos, y fue tan linda experiencia, para mi

ahi hubo agencia. (Entrevista 2)

El PEP tiene un término que me gusta, y denomina “los Plazos Flexibles”, los refiere
como claves para poder trabajar el Curriculo Escrito para la primera infancia, Una
ventaja enorme que tenemos como docentes de estas edades, es que las
estructuras y planes de indagacién se pueden estructurar el tiempo que se ejecuten,
De ahi, el programa de indagacion bajo la mirada del PEP y bajo su estructura de
las Unidades Transdisciplinarias de Indagacion, se pueden dar tanto en momentos

diferentes como de manera simultanea, y las acciones se van construyendo en la

93 Cuando uso la expresion “Poderosos”, retomo palabras de la persona que fue nuestro capacitador de Reggio Emilia en el CCB. Este
término es un calificativo para describir momentos en donde el nifio pueda dar cuenta de todo su potencial como agente de aprendizaje
y, espacios o experiencias significativa para él.
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practica y lectura del dia a dia, desde todas las perspectivas que interactuan,

artistas, educacion fisica, lengua, matematicas etc.

La practica flexible esta ligada a la escucha y aunque este texto se profundiza sobre
ella mas adelante, considero lo siguiente: la manera mas certera de llegar a tener
practicas flexibles sucede en la media en que estamos, como maestros, dispuestos
a escuchar a nuestros nifios; en conexion con ellos, leyéndolos todo el tiempo y
dispuestos a abandonar posturas controladoras y soltar; darles la posibilidad de que
nos digan qué necesitan, qué quieren aprender. Para ello, hay una accién que
debemos refinar en nuestra practica, y es saber formular preguntas, y hacerlas en

los momentos adecuados en la interaccidon con ellos.

El PEP es un programa que fomenta la indagacion y la naturaleza reggiana desde,
la exploracién, también lo hace; los niflos son participantes activos de su propio
aprendizaje y se convierte en un deber que como maestros estimulemos en ellos
que la indagacién sea percibida como parte fundamental para la autopercepcion

de la Agencia. Los maestros promovemos que se geste un “espiritu indagador”.%*

Reggio plantea desde los planteamientos de Heidegger®®, que es la forma de
interrogar por la esencia de algo. Para la filosofia es “ver a través” de las propias
preguntas. En los proyectos, la pregunta, explicita o implicita en el comportamiento
o acciones de los nifios, son las que denotan los procesos exploratorios para el
aprendizaje. La pregunta es buscar, es indagar.

% Ibid.
% Ver, Heidegger, 1975, citado en Vecci, 2006.
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La pedagogia de Lla escucha

Escucha con los ojos, observa con los oidos, toca con el olfato y visualiza
con tu tacto.

La escucha, respetuosa, atenta vy
sensible, para leer e intentar comprender
a las multiples formas de pensar de los
nifos.

Algo que ha sido muy fascinante en este
ejercicio docente es esa postura”
obligatoria” que Reggio y el PEP nos
imponen sobre la escucha. Aprender
como docentes desde lo que los nifios no

dicen.

En nuestra practica pedagogica, este es
uno de los pilares que tenemos vy
queremos seguir defendiendo. Pues la
experiencia misma, nos ha mostrado que
escuchar las teorias e hipdtesis de los
nifos alimentan la disposicion hacia la

indagacion, y es desde este espiritu que

las personas buscan respuestas, y los
nifos lo hacen. En la medida que les permitamos, como docentes, hacer teorias,

experimentar para verificar ellos estan siendo duefios de sus aprendizajes, porque
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fueron descubiertos por ellos mismos, por ende, son realmente significativos y ahi,

hay apropiacion como elemento de la Agencia.

Tener como practica pedagogica la escucha del nifio, debe ser una bandera
docente. Es esta escucha la que permite empezar a establecer relaciones reales
con ellos. Entender sus lenguajes y asi poder leerlos para que lo emergente que el
maestro proponga sea acertado. Ahi es donde brota lo emergente, si nos damos la
posibilidad y permitimos que los nifios nos marquen rutas de accion, nos daran ideas

para disponer los espacios con provocaciones y tensiones *para el aprendizaje.

Dentro de nuestras experiencias, hay diversas estrategias, por ejemplo: En el
atelier, se tiene como practica buscar a los nifios en espacios diferentes a las clases,
puesto que su frecuencia de clase es quincenal y en ocasiones, no se encuentra
con los nifios si hay alguna actividad especial. Por ende, puede pasar algun tiempo,
largo, sin verlos. Por lo que decide hacer presencia en sus espacios cotidianos como
el almuerzo, pasearse en los salones y hacer presencia para el dialogo.

Por nuestra parte desde musica y danza si tenemos la posibilidad de verlos todas
las semanas, en distintos contextos. Tenemos como parte de nuestra rutina de
clase el tiempo de dialogo, al inicio y/o al final. También, por mi parte, ubico en mi
salon dispositivos de auto registro, como carteleras, papeles, lapices o vinilos
colgantes, y hago preguntas claves para ellos sobre sus estados emocionales, Por
ejemplo: “4como te sientes hoy? Ellos saben que en estos dispositivos pueden
registrarlos de manera escrita o dibujandolos. Otros prefieren expresarlo

96 provocaciones o tensiones: El primer término es propio del PEP, el segundo es propio de Reggio. Ambos infieren a dispositivos
intencionados que aporten a los entornos de aprendizaje que motiven el aprendizaje, y reten a los nifios.

56



verbalmente, y generalmente tiendo a pedirles que lleven esa sensacion al cuerpo,
y lo uso como estrategia de calentamiento articular y muscular, a su vez me han

dado insumos para “intentar” leerlos en ese momento.

Como maestros hay que estar muy informado, enriquecer
el espacio todo el tiempo, hacer continuas provocaciones,
tener herramientas no solo cognitivas, si no también
materiales. conocer muy bien a los nifios y todo lo que le

pueda disparar la curiosidad a un nifio. (Entrevista 2)

Los nifios siempre tendran algo para decirnos, una anécdota, lo que acaba de pasar
segundos antes de verlos, una inferencia, un recuerdo detonado por algo que vieron
en el salén y por algo que dijiste. Expresan con el cuerpo las disposiciones. Y es
aqui que la observacion y lectura del lenguaje corporal se convierte en el principal
aliado de nosotros los maestros. La postura, velocidad y consistencia de los
movimientos de los nifos en los espacios, nos dicen mucho de cémo estan. Ellos
son transparentes en su expresion, si estan tristes, contentos, emocionados,
inquietos o dudosos, tendran muchas maneras de hacértelo saber. Y en ocasiones,
si el nino no esta siendo escuchado, encontrara las expresiones de “desobediencia”
que indican que algo pasa ahi. Por ende, nuestra recursividad debe hacerse ver en
estos casos.

Por otro lado, es esta pedagogia de la escucha el espacio se convierte en un aliado

fundamental, para enriquecer los entornos de aprendizaje. El Tercer maestro, se

nutre y cambia a partir de la percepcion que los maestros tenemos sobre los nifios.
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De la misma manera, la escucha trasciende lo oral o lo observable y se materializa
en la intervencion. Otorgar la posibilidad a los nifilos de plasmar sus huellas en los
espacios, modificar los dispositivos a tal punto que se concretan en sus prototipos
de hipotesis?’. En esa medida, se hace honor a la “cultura de la infancia”®
respetando los lenguajes de expresidn, y algo muy importante, con estas practicas
como docentes les estamos ofreciendo a los nifios que establezcan su relacion con

el mundo.

La asertiva comunicacion con los nifios permite entablar las relaciones, proponer
planeaciones emergentes, identificar aspectos estéticos para el aprendizaje,
enriquecer los entornos de aprendizaje y promover la metacognicion y que se

apropien de su aprendizaje y se refleje en los procesos de documentacion.

Un momento evidente de la relacién de los nifilos con su aprendizaje, desde las
artes, fue la planeacién del Summer Show. Desde hace tres afos, éste se
construye en dialogo constante con los nifios, en donde ellos pueden demostrar las
comprensiones conceptuales, el desarrollo de sus habilidades y tienen la libertad

de decidir como quieren mostrar esto en el escenario.

Cada uno de nosotros, desde nuestras areas fomentamos espacios de dialogo con
los nifos, para captar sus ideas, evidenciar sus comprensiones y darles voz en la
construccion del show. Este afo, el trabajo con el atelier fue organico, alla los nifios
tomaron decisiones. Nosotros, cumplimos un rol de mediadores, les ayudamos a

consolidar las ideas y proyectarlas de manera viable en el espacio.

%7 Los dispositivos son los elementos y objetos propuestos por el Maestro. Los prototipos son las elaboraciones propias de los nifios.
% Cultura de la Infancia:
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Es uno de los momentos donde mas se percibe la apropiacién de su aprendizaje.

Consideramos que en este proceso se evidencio la agencia plenamente.

A mi modo de ver, la documentacidon es una accidn o practica que se puede ubicar
dentro de la pedagogia de la escucha; es la manera de registrar aquello que se
observa y que nos dice tangible y visiblemente cdmo sucede y transcurren los

procesos de los nifos.

Creo que la documentacion es una herramienta super

poderosa para uno mismo como maestro. (Entrevista 2)

También, posibilita que haya apropiacion®, por parte de los nifios, de su
aprendizaje y metacognicion. Esto lo reafirma Rinaldi'® cuando plantea lo
imprescindible que es garantizar la escucha y el escucharse como uno de los
propositos de la documentacion. Se espera “producir rastros-documentos capaces
de dar testimonio y hacer visible la modalidad de aprendizaje individual y grupal™°'.

Sin embargo, uno de los hallazgos de esta sistematizacion es que, a pesar que
somos conscientes del potencial que esta practica tiene para promover la Agencia
desde la voz eleccidn y apropiacion, logisticamente seguimos en la busqueda de la

mejor manera de hacerlo.

9% Retomando lo expuesto en el marco tedrico en el que la Agencia desde el PEP se da desde la Voz, la Eleccion y la Apropiacion.

100 \/r Rinaldi, op. cita

101 hig, p. 93
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...Sin embargo, documentacion como tal no he realizado. Tomo
registros fotograficos, de video, audio, para mi misma; Para ver
el progreso, qué debo mejorar. Las cosas que no capte en el
momento, pero las puedo ver en el video. Los nifios se han
acostumbrado bastante que les muestre lo que paso en la clase
pasada. Se rien mucho. Pero, aun no alcanzo a percibir qué

tanto se observan y se evaluan asi mismos. (Entrevista 2).
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. ¢ a
La expresion estebica

Las artes como motor de Agencia

Reggio Emilia, puntualmente Malaguzzi tenia la expresion “vibracion estética”?
para referirse al potencial, como activadores de aprendizaje que tiene la percepcidn
sensorial, la capacidad de seducir y lo placentero. Aquello que llama la atencion y
es atractivo para los nifios. Las artes se presentan como unos grandes lenguajes
de expresion. Desde lo corporal, esta la representatividad, el juego simbdlico o de
rol, la fluidez ritmica, la expresividad del movimiento. Desde lo sonoro, esta lo vocal,
lo percutivo, también lo ritmico. En lo plastico, esta la constructividad, lo grafico, la
estimulacion de la cultura visual. Todos estos lenguajes artisticos, acompafnados de
sensibilidad emocién, sentimientos y en parte racionalidad'®. Los nifios buscan

l6gicas a lo que expresan, a eso que muestran que significa algo para ellos.

Recuerdo una vez, un nifio realizaba un dibujo sobre una
coreografia, lo que yo vi fueron dos lineas en forma de
circulos, con diferentes colores, como una constelacion en los
extremos del papel. El me entregé su dibujo. Le pregunté que
si me podia explicar qué habia hecho. Me dijo algo asi como:
“Mira es un baile de lo que siento al bailar, es como si mi
cuerpo volara de un lado al otro sin darme cuenta como, jsolo

siento que ya! Llegué al otro lado”. (Entrevista 3)

102 H

Ibid p 59
103 «| 3 racionalidad sin sensibilidad ni empatia, como la imaginacion sin cognicion ni racionalidad, crean un conocimiento humano
parcial, incompleto”. (Vecci. 2013,60)
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En lo estético esta lo simbdlico, la representatividad de las percepciones.

Los maestros debemos tener claro el valor de esto en nuestra practica, y como se
ha convertido en un punto a favor para nosotros. Cada uno desde nuestra
especialidad proponemos y pretendemos que exista una apreciacion estética frente
a aquello que los nifos realizan y proponen. De ahi que, ellos se auto denominen
compositores, constructores, artistas, bailarines, coredgrafos le da un realce a esa
mirada estética, pues sus creaciones tendran su huella, estaran cargadas de
subjetividad, armonia y autenticidad. Esas creaciones evidencian agencia en la
medida en que les permitimos elaborarlas desde su interés, de manera genuina y
espontanea. Esa expresion estética esta ligada también a los cien lenguajes'® de
los que RE nos habla todo el tiempo. Lenguajes mediados por lo artistico y lo
poético’®, o como lo plantea Rinaldi'® “... el nifio tiene la capacidad de crear

representaciones combinadas con lenguajes y composiciones inusuales...”.%”

Sobre esto, encontramos la expresion “...si la estética promueve la sensibilidad y
la capacidad de conectar cosas muy alejadas entre si y si el aprendizaje tiene lugar
a través de nuevas conexiones entre elementos muy diferentes, la estética puede
considerarse como un importante activador de aprendizaje”®. Por mi experiencia
puedo expresar afinidad con esta afirmacion, puesto que lo estético esta vinculado
a la composicion, a como se muestra, cOmo se presenta y como se ve ante los 0jos

de un espectador. Y si eso es llamativo generara curiosidad.

104 Referenciado en el apartado de aproximaciones conceptuales

105 «Jos lenguajes poéticos son formas de expresion, como la masica, el canto, la danza, la fotografia” (Vecchi, 2013, pag. 62)
106 \/er Rinaldi, op. cit

27 |bid. p 140.

18Deleuze, 2000, citado en Vecci, 2013, p, 62.
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A los nifios les llama la atencion cuando en el salon los
materiales tienen profundidad y los colores se tornan
distinto, por ejemplo. Cuando coloco lamparas de colores
y velos y oscurezco el salon, los velos colgados logran un
efecto de sombra de color. Se ve lindo, y esto a los nifios

les encanta. (Entrevista 3)

A lo largo de este afio, hemos comprendido las ventajas que nuestra percepcion
artistica y estética tiene a la hora de pensar las intervenciones con los nifios;
aunque esto debe ser, y creo lo es, una caracteristica de todos los maestros de
preescolar, es claro que nosotros podemos aportar mas alla, por la exposicion y
sensibilidad frente al arte que nuestra experiencia nos ha dado.

Un momento que evidencio lo anterior, fue una provocacion para una unidad
transdisciplinar llamada “How We Express Our Self"'%, en donde desde el atelier y
danza trabajamos de la mano con las maestras del grado Nursery, para convertir el
espacio del comedor en un gran centro de exploracion, con varios nichos.
Aportamos en la composicion, logica, sensorial y a la armonia visual en el espacio,
para que fuese atractivo para los nifios y les provocara interactuar con el material

expuesto.

Es evidente que la ultima categoria demuestra aun mas la convergencia entre las
otras mencionadas, y se hace visible la dificultad de separarlas drasticamente.
Pensar en la percepcion estética tiene que ver con la adecuacion de los espacios y

la practicas flexibles, pero a su vez con la vision del nifio frente a como muestra su

109 En espafiol, Como nos expresamos. Esta es una de las seis unidades transdisciplinarias que se deben trabajar desde el PEP.
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aprendizaje, desde los lenguajes y lo permitimos desde la escucha asertiva;
también, lo estético se evidencia en el “ojo” del maestro al pensar cdmo mostrar los
resultados de los aprendizajes y los procesos en la documentacion, e
inevitablemente, marca las rutas relacionales entre los adultos de referencia, es

decir nosotros, con los nifios.
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Rebkos institucionales

Finalmente, para comprender mejor el contexto en donde los maestros realizamos
nuestras practicas pedagogicas, presento algunos factores externos que inciden en
la manera como realizamos nuestro quehacer. Algunos retos a los que nos vimos

enfrentados como maestros especialistas de arte en este afo lectivo.

La estructuracion horaria, se presenté como un reto en la media que al ser maestros
de cinco grados diferentes''?, al pasar de un grado a otro nos genero la necesidad
de desarrollar estrategias para aprovechar, al maximo, la disposicion de los
espacios, siendo practicos a la hora de cambiar de grado. Dado que, en un dia se
podia pasar de un grado a otro de manera consecutiva. Es decir, tener clase con un

Prekinder, terminar e inmediatamente tener clase con un Primero.

A su vez, otra estrategia generada fue tener la misma disposiciéon del espacio, pero
con focos e intenciones de observacién diferentes; con la claridad de comprender

las diferencias en las edades entre cada grado. Por ejemplo’":

Los nifios de Toddlers y Nursery aun estan en el proceso de afianzar sus habilidades
motoras gruesas, el cuerpo es el instrumento de expresion y comunicacion, la
lectura kinestésica es la que como maestros tenemos con ellos; de ahi que estén

en procesos exploratorios y descubriendo el mundo.

110 Dieciocho (18) clases en total. Como se referencio al inicio de este documento.
11 En el afio 2017-2018 todos los maestros de la seccion realizamos la caracterizacion de las edades en relacion con cada grado. Este
ejercicio dejo unos documentos que utilicé como referencia para la descripcion que realizo.
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Los nifilos de Prekinder, ya tienen mas afianzadas sus habilidades motoras gruesas
y estan en proceso de estimular la de motricidad fina, y regulan mas su impulsividad
corporal; exploran el mundo con todos sus sentidos, pero aparece la formulacion de

preguntas verbales sobre las cosas que les inquietan.

Por su parte, los nifos de Kinder son mucho mas auténomos, confiados de su
corporalidad, estructuran preguntas mas elaboradas y estan en consolidacion de
descubrir y desarrollar el proceso de lectura y escritura. En este grado los nifios
descubren un nuevo universo, pasar de ver dibujos para ver letras, y darle

significado a eso que ahora leen.

Finalmente, los nifios de Primer grado, para nosotros son los grandes y quienes nos
demuestran el compendio del desarrollo de muchas de las habilidades que se
trabajan a lo largo de todo el preescolar; son indagadores innatos, se preguntan
cosas, pero buscan sus respuestas y les dan légica a sus descubrimientos, tiene
una oralidad muy clara, genuina y desarrollada, leen y escribe e incluyen este
lenguaje dentro de las expresiones de ideas y creaciones artisticas.

Trabajar con este grupo de edades tan cercanas, pero tan distintas es un reto, pero
gratificante, puesto que nos moviliza como maestros a entender las caracteristicas
de cada grado, y sorprenderse de las cosas que ellos demuestran, son capaces de
hacer.

Oftro reto, que evidenciamos en nuestro que hacer, es el uso compartido de los
espacios de clase con el programa de extracurriculares, aunque somos conscientes
que los espacios son de los nifos, el trabajo que se realiza en estos programas es
para el desarrollo de habilidades puntuales, y no estan ligadas a los programas de
indagacion de los grados. El reto surge en la medida que no se pueden dejar
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dispuestos los espacios un dia previo, puesto que esta siendo usado, por nuestros
nifos y se pierden los sentidos pedagdgicos que se dispongan en los espacios.

Sin embargo, estos retos son movilizadores de la recursividad del maestro y nos ha
permitido poder adquirir las habilidades de adaptar espacios, con intenciones
pedagogicas, de manera rapida y con sentido. Aspectos que vamos resolviendo y
encontrando el método en el dia a dia.
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ilo que hos que.da!
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Conclusiones

El analisis presenta, en cierta manera, algunas conclusiones referentes a esta
sistematizacion. Pero, en este apartado muestro de manera general y conectiva con
los objetivos, ejes y el analisis las conclusiones sobre nuestras practicas
pedagogicas desde un ejercicio reflexivo en funcion de la promocion de la agencia
desde la idea que el PEP y RE nos promueven.

Al describir las practicas que muestran las maneras como los maestros de
Atelier, Masica y Danza promueven la agencia en sus clases''? encontré como una
practica pedagdgica, muy visible, romper cada vez mas con la fragmentacion del
pensamiento en areas. Tenemos un conocimiento especializado, el reto que
tenemos es dialogar y buscar las sinergias naturales entre esas especialidades,
para ofrecerles a los nifilos posibilidades interconectadas en la construccion de sus
interpretaciones y sus lenguajes de expresion. De ahi, promover mas los proyectos
colectivos, procesos similares al Summer show, pero que sucedan a lo largo del afio
escolar. Visibilizar los proyectos, de largo alcance temporal, como momentos de
conexion entre todas las areas, en donde los nifios puedan colocar en practica las
comprensiones conceptuales, los conocimientos adquiridos y el desarrollo de
habilidades.

De la misma manera, es importante apropiarnos cada vez mas de la pedagogia de
la escucha como un pilar de accion pedagogica. Desde ésta, hemos consolidado la
imagen del profesor sobre “el nifio/aprendiz''®, como una sujeto agente y promotor

de su educacion, con identidad, voz, eleccion y responsable de su aprendizaje. A

112 primer objetivo especifico
113 primer eje de sistematizacion
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su vez, buscar desde las interacciones y los vinculos relacionales, explorar su modo
de aprender, intereses, enfoques y estilos: esto también, permite que los maestros
pensemos de manera integrada las intenciones pedagogicas de las diferentes

experiencias de aprendizaje.

Por su parte, como maestros de artes tenemos el deber de mantener, como practica
pedagdgica, el sentido estético vivo en la seccion y mas dificil aun, ampliar ante los
ojos de los otros adultos''* esa vision de lo que se denomina asi, estético. Algo que
nos ensefian los nifios es a ver las cosas bellas''s, intentar verlo desde sus ojos,
darles la posibilidad de que se expresen desde sus sentidos de lo bello, validarlo y
confrontarlo a la vez, para que su argumento se refuerce, se convenzan de su
percepcion y se apropien de ello. También, aprender a encontrar sus huellas, sus
tipos, sus identidades estéticas. Somos nosotros, los maestros, quienes podemos
hacerlo.

Al reconocer en las practicas de los maestros de Musica, Atelier y Danza la manera
en qué el espacio, como el tercer maestro y entorno de aprendizaje, aporta a
promover la agencia''®, identifico que la perspectiva de los maestros sobre el
espacio'"’, gira en torno a reconocerlo como un gran detonador de la Agencia. En
conclusioén, éste es el gran aliado de nosotros los maestros. Es necesario ser muy
conscientes de las potencialidades del espacio, abrirnos a la posibilidad de los
materiales multi-sensoriales, no convencionales y de exploracion, asi lograremos
ver conexiones conceptuales, necesidades e intereses de los nifos de manera

natural, organica y real.

114 Colegas, padres de familia etc.

115 Mas alla de los canones de belleza, darnos la posibilidad de ver la belleza en lo que ellos nos muestran. Ampliar el espectro
116 Segundo objetivo especifico

117 Segundo eje de sistematizacion

70



Tener espacios bien dispuestos, nos permitira jugar diversos roles en los encuentros
con los nifnos. Como, por ejemplo: registrar las interacciones, leer sus exploraciones,
escuchar sus conversaciones, intervenir de manera asertiva y saber cuando

modificar el espacio. Evidenciar el aprendizaje e identificar sus lenguajes.

Es pensar el espacio como un lugar cuyos principales constructores son los nifos.
Es ver el espacio como un detonador del aprendizaje que moviliza procesos
emocionales, cognitivos y creativos. Es promover el espacio como posibilitador de
la Agencia y del empoderamiento de los nifios en la construccion y dialogo sobre su
propio aprendizaje. Es convencerse que el espacio de aprendizaje puede ser
cualquier lugar con intenciones pedagdgicas claras y de calidad, en donde los nifios

puedan explorar, experimentar, interactuar, analizar, debatir, construir, crear y ser.

Los maestros somos unos protagonistas del pre y el post del aprendizaje, estamos
encargados de disponer escenarios para que éste suceda y lograr la transposicion
didactica'® en el dia a dia, en el espacio y en la interaccion con los nifios. Cada
aspecto de estos lugares, debe ser pensado con criterio e intencion pedagdgica. Si
en principio no se tiene claridad sobre el método para hacerlo, son la practica y
observacion de las interacciones de los nifios con su entorno las que establecen
esas intenciones pedagogicas desde los intereses y focos de aprendizaje que

develen los nifos.

El espacio se piensa, se co-construye, se transforma y se reflexiona.

118 \/er Chevallard, y. 1997. La transposicion didéctica: del saber sabido al saber ensefiado”.
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En la busqueda de reconocer en las practicas de los maestros de Musica, Atelier y
Danza la manera, en que la documentacion aporta a la promocion de la
Agencia''® se reconoce la importancia y el potencial que este ejercicio tiene para la
promocion de los procesos metacognitivos en los nifios. Sin embargo, hemos
identificado que aun nos falta incorporarlo mas en nuestras practicas como
maestros de artes. En la medida en que tengamos espacios lo suficientemente
dispuestos para el aprendizaje y que los nifios sean agentes de su aprendizaje,
nosotros tendremos la posibilidad de documentar mas, y llevar estas reflexiones a
discusiones colaborativas, para usar esos registros como insumo de planeaciones
y devolverles a los nifios con intenciones de auto reflexion y autoevaluacion. La
documentacidn en la practica docente'?, debe ser una practica genuina, y estamos

llamados a desarrollarla desde el PEP y Reggio Emilia.

Esta sistematizacion se ubico en la temporalidad del afio lectivo 2018-2019. No
obstante, considero relevante poder ilustrar aspectos que han sucedido y se han
modificado en la estructura de Early Childhood en el afio lectivo 2019-2020. Un gran
avance en la necesidad de romper con la fragmentacién horaria, y encontrar puntos
de sinergia entre las artes'®'. Quincenalmente los tres maestros sujetos de esta
sistematizacion nos encontramos en un espacio llamado triple Atelier, con cada una
de las clases. Esto ha generado modificaciones en las practicas muy interesantes
como, por ejemplo: la planeacion de clases de manera colaborativa, compartir
espacios con intenciones pedagdgicas comunes, desde las tres especialidades de
cuerpo, sonido y plasticas; buscando a su vez dialogo entre ellas, y brindar un gran

abanico de posibilidades a los nifios para la exploracion e indagacion.

119 Tercer objetivo especifico
120 Tercer eje de sistematizacion
21 Como uno de los retos institucionales expuestos
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Con esto, queda un potencial de sistematizacion muy interesante. Sigue el camino
para reflexionar nuestras practicas. En este triple Atelier, se hace evidente la
flexibilidad en las practicas y la disposicion permanente para tener una actitud de
escucha frente a la voz del nifio. No ha sido facil, estamos encontrando los métodos
para realizarlo, considerando todos los factores que esto trae, como lo es, por
ejemplo, el aprestamiento del espacio. Pero, nos ha permitido aprender uno del otro,

desde la accion e interaccion en los espacios de aprendizaje con los nifios.

En relacidn a la sistematizacion en la practica educativa, este ejercicio me permitid
ver lo siguiente: muchas de las discusiones en el ambito académico sobre la
educacion giran en torno a lo que se sabe y se conoce desde la teoria que se
presenta, y ésta se contrasta todo el tiempo con la experiencia; los salones de clase
se vuelven confesionarios de practicas y sentimientos de los docentes. Por lo tanto,
pienso que esto debe trascender esos espacios.

Nosotros somos quienes estamos haciendo el acto de la educacién, somos actores
vigentes y los que estamos en los salones de clase viviendo la educacion. Por ende,
somos los conocedores de lo que sucede actualmente con la educacién. Pero,
¢dénde se queda toda esta experiencia y todo este conocimiento?. Se esta
perdiendo.

La invitacion que hago es a que nos atrevamos a escribir sobre nuestro quehacer,
lo vinculemos con nuestra formacion, rescatemos los aprendizajes del dia a dia
como conocimiento para compartir con otros. Escribir lo que sera la historia de la

educaciéon de nuestros tiempos, como referente para los maestros del futuro.
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Finalmente, quiero responder la pregunta de sistematizacion que me formulé'?2,
Tanto la filosofia Reggio Emilia como el Programa de Escuela Primaria del
Bachillerato Internacional, cada una con sus términos, nos proponen ver al nifio
como un sujeto cargado de autonomia y duefio de su aprendizaje. En consecuencia,
los maestros debemos estar en esa frecuencia; empezar por estar dispuestos a
reconocer que estamos aprendiendo a hacerlo. Debemos valorar el dia a diay los
momentos de interaccidn con los niflos como la oportunidad de realizar los ajustes
gue sean necesarios, tanto en el pensamiento como en las acciones, es decir, en
nuestras practicas pedagdgicas. Para esto, debemos incorporar en nuestro
guehacer acciones que nos permitan estrechar los vinculos relacionales con los
nifios. Por lo tanto, la pedagogia de la escucha se propone, desde reggio, como una
filosofia del quehacer docente. De igual forma, es importante permitirnos la
flexibilizacion de nuestras practicas, leer el contexto, las situaciones, las
interacciones, leer a los nifios y fluir con ellos. Lograremos promover la Agencia
desde nuestras clases cuando nos apropiemos de la documentacion, y asi,
convencernos que es un aliado importante para devolverle al nifio su proceso, que

se reconozca en su aprendizaje, se apropie de él.

Por ultimo, esta sistematizacion hace un llamado a por reconocer el espacio como
un tesoro con el que contamos; es el escenario en donde confluyen los intereses
de los nifios y las intenciones pedagdgicas de nosotros los adultos en funcion de
promover nifos agentes de su proceso de aprendizaje.

122 ¢Como las practicas pedagégicas de los maestros de Musica, Atelier y Danza, promueven la agencia en la infancia, en el marco de la

integracion de la filosofia Reggio Emilia en el Programa de Escuela Primaria del Bachillerato Internacional, situada en la seccion de Early
Childhood del colegio Colombo Britanico de Cali, en el afio lectivo 2018-2019, a partir de una sistematizacion de experiencias?
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