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Abstract

The present qualitative research integrates the organization, application and result of a
didactic sequence prepared to strengthen the production of narrative texts, specifically the
mobilization of written competence (at the semantic, syntactic and pragmatic levels), based on a
strategy starring the rewriting of fables, with the participation of ninth-3rd grade students from
the official educational institution, Jesus Villafafie Franco, at its headquarters Omaira Séanchez,

located in the east of the Santiago de Cali city.

To achieve the results, a diagnostic test and and behavioral observation are first carried out
during the classes, to determine the conditions of the students in relation to the levels of written
competence to be promoted. The students were protagonists of a didactic sequence that includes

the planning of multiple activities with pedagogical principles and contextualized themes.

As for the methodology, it’s possible to say that it is participatory, promoting collaborative
work and seeking to awaken the interest of the students. The work is based on a qualitative
approach that contains techniques for observing performance or situations, recording documents

and conversations for feedback.

Finally, the development of the proposed teaching managed to promote writing competence,
especially due to the fact of generating a starting point when producing narrative texts. In that
way, it will be known the details of how the chosen strategy (rewriting fables) mobilizes the

semantic, syntactic and pragmatic levels, to carry out better results in external tests.

Key words: performance, narrative, writing skills, communicative intention, context,
didactic strategy, reading and writing, rewriting, fable, written production. semantic, syntactic

and pragmatic.
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Resumen

La presente investigacion, de corte cualitativo, integra la organizacion, aplicacion y
resultado de una secuencia didactica dispuesta a fortalecer la produccion de textos narrativos,
especificamente la movilizacion de la competencia escritora (en los niveles semantico, sintactico
y pragmatico), con base en una estrategia protagonizada por la reescritura de fabulas, con la
participacion de estudiantes de grado noveno-3 de la institucion educativa oficial, Jesus Villafafie

Franco, en su sede Omaira Sanchez, ubicada en el oriente de la ciudad de Santiago de Cali.

Para alcanzar los propositos se realiz6 en primera instancia una prueba diagndstica y una
observacion de comportamientos durante las clases, para determinar las condiciones de los

estudiantes en lo referente a los niveles de la competencia escritora que se busca potenciar.

Los estudiantes fueron protagonistas de una secuencia didactica que incluia la planeacion de

multiples actividades con principios pedagogicos y tematicas contextualizadas.

En cuanto a la metodologia, es posible decir que es participativa, promueve el trabajo
colaborativo y busca despertar el interés de los estudiantes. El trabajo se fundamenta en un
enfoque cualitativo que contiene técnicas para la observacion de desempefios o situaciones,

registro de documentos y conversatorios para la retroalimentacion.

Finalmente, el desarrollo de la didactica propuesta logré promover la competencia escritora,
sobre todo por el hecho de generar un punto de partida a la hora de producir textos narrativos. En
ese sentido, se conoceran detalles de la forma en que la estrategia escogida (reescritura de
fabulas) moviliza los niveles semantico, sintactico y pragmatico, para llevar a obtener mejores

resultados en pruebas externas.



Palabras clave: desempefio, narrativa, competencias escritoras, intencion comunicativa,
contexto, estrategia didactica, lectura y escritura, reescritura, fabula, produccion escrita,

semantico, sintactico y pragmatico.
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Introduccion

En la actualidad los estudiantes de basica secundaria y media, de los colegios publicos de la
comuna 13, ubicada en el oriente de Santiago de Cali, presentan dificultades frente a la
competencia escritora, segun los resultados del Compendio Educativo por Comuna, entregado
por la Subsecretaria de Planeacion Sectorial, producto que expone el atraso de la zona oriente
respecto a otros sectores de la ciudad, en los resultados de las pruebas externas evaluados en
2016, por lo tanto, desarrollar en los estudiantes habilidades de produccidn textual, en las

practicas educativas, se ha convertido en un desafio. (véase anexos 40 y 41).

Los trabajos elaborados en Colombia y a nivel internacional, respecto al desarrollo de
competencias escritoras (produccion textual narrativa), permiten pensar que es una problematica
que se ha venido acentuando y, por ende, se necesita de una intervencion. Para determinar la
forma como ha sido tratado el asunto en otras investigaciones, se describen y analizan
antecedentes seleccionados por su relacién y pertinencia frente al trabajo actual. El recorrido por
el estado de la cuestion se ha organizado en dos categorias, la primera parte hace referencia a
estudios de ambito internacional, entre los cuales, se encuentra por parte de Europa un articulo de
Teberosky (2000), que plantea una mirada acerca de la escritura de los nifios y su generacion de
ideas. Asi mismo, se observa la relacién con otras investigaciones suramericanas, como es el caso
de dos trabajos desarrollados en Peru. En la segunda clasificacién del apartado, se da el paso a
proyectos adelantados en Colombia, que tienen alguna correspondencia con la propuesta de la

presente tesis, como se conocera en su momento.

En el apartado de fundamentacion tedrica se profundiza en cinco aspectos importantes: la
adquisicioén del lenguaje, concebida como un proceso de desarrollo de competencias. Las

competencias escritoras desde sus niveles (semantico, sintactico y pragmatico), entendiendo que
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se construyen permanentemente, segun los aprendizajes y vivencias. La didactica de la escritura
como conjunto de acciones que se planean, estructuran y relacionan para lograr aprendizajes. Los
textos narrativos, vistos como una tipologia estructurada que relata historias (reales o ficticias),
incluyendo personajes en un contexto determinado. Por Gltimo, la reescritura de fabulas, como

estrategia para mejorar la redaccion.

Por otro lado, en el capitulo dispuesto para el disefio metodoldgico, se encuentran
organizadas las categorias necesarias para exponer la manera en que se realiza la investigacion.
En tanto, se determina el tipo de investigacién, el disefio con la descripcion de sus respectivas
fases, los participantes, la muestra, y los instrumentos para la recoleccion de informacién, entre

otros aspectos.

Para ir finalizando la unidad introductoria, vale destacar otro momento que ocupa lugar
propio en la investigacion y que corresponde al plan de analisis, donde se observan los alcances
de la reescritura de fabulas para el mejoramiento de la produccion de textos (lo que da respuesta a
la pregunta planteada en este proyecto). Para ello, se organizaron los datos en unas categorias de
analisis, dandoles una estructura coherente que permitié dar un orden a la informacion obtenida.
También, se tuvieron en cuenta conceptos del sustento teérico al momento de revisar los datos

para establecer patrones de comportamiento y desarrollo.
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Capitulo 1. Planteamiento del Problema

La problemaética que motiva este trabajo es la deficiencia observada en el grupo que se
intervendra, en cuanto a la redaccion de relatos bien articulados, es decir, el uso consciente y

eficiente de sus elementos fundamentales.

Por lo tanto, es de suma importancia desarrollar competencias de expresion escrita que
permitan reconocer y presentar un uso adecuado de elementos narrativos, de acuerdo con las
circunstancias en que se produce el texto. En este sentido, surge la idea de emplear como
estrategia didactica la reescritura del subgénero narrativo fabula, aprovechando su elemento
clave, la moraleja, que puede servir como punto de partida para escribir diferentes historias,
basados en dicha ensefianza moral. En ese orden de ideas, se trataria de la elaboracion de nuevos
relatos a partir de fabulas reconocidas, haciendo énfasis en la abstraccion de ensefianzas morales,

mientras se recrea otro ambiente y se juega con los elementos principales de la narraciéon.

La mayor dificultad, evidenciada en las diferentes clases con este grupo en particular,
durante los ciclos en que se ha tenido la oportunidad de orientar a la mayoria de los integrantes;
se refleja en las pocas herramientas que posee para escribir. En el caso puntual de los textos
narrativos, cuando se les propone redactar, surge una primera barrera que es el temor para iniciar
una historia. Algunos porque reconocen la falta de repertorio y otros porque han repetido el relato
de un episodio conocido en la comuna. Luego, cuando por fin plasman algo en el papel, aparecen
detalles de incoherencia, falta de cohesion y, sobre todo, un manejo limitado de los elementos

constitutivos de la narrativa.

Se cree que la falta de lectura ha llevado a que los estudiantes no manejen las palabras
correctas en los momentos indicados. Es decir que no tienen en cuenta el campo semantico de

cada expresion y eso los lleva a divagar o a incurrir en ambigtiedades. Por ello se piensa que el
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nivel semantico de la competencia escritora es uno de los principales aspectos a fortalecer.
Sumado al manejo de la seméantica aparecen otros obstaculos como la dificultad para dar

comienzo a los relatos y la estructuracién del contenido al momento de narrar.

Sin embargo, frente a este panorama surge una oportunidad de progreso, pues se observa que
los estudiantes muestran afinidad con el relato de fabulas, siendo posiblemente el subgénero mas
conocido por ellos. En didlogos permanentes, en dindmicas, en actividades de diferentes areas y
en intentos por narrar historias, se comprobé que darle un valor agregado a lo que se cuenta
despierta el interés de los estudiantes. Es asi como nace la idea de tomar como base el trabajo del
subgénero narrativo fabula, con la variable adicional de reescribir dichas fabulas para corregir
cada vez mas la escritura y de esta manera buscar que los participantes noten la evolucién que
puede ir teniendo un relato, cuando se le van incluyendo estratégicamente sus elementos y una

estructura definida.

De otro lado, es de tener en cuenta el hecho de que los estudiantes obtuvieron muy bajos
resultados en las pruebas externas para la vigencia 2017. Esto reafirma el rezago existente en la
zona oriente en comparacién con las demas, sector donde se ubica la institucion en la cual se
aplicara. Iguales resultados mostraron las pruebas del ISCE, en las que tampoco se cumplié con

la meta esperada.

3.2 Formulacion del problema
¢ De qué manera la secuencia didactica basada en la reescritura de fabulas promueve el
fortalecimiento de la competencia escritora (en los niveles semantico, sintactico y pragmatico) al
producir textos narrativos, entre estudiantes de grado Noveno 3, en la Sede Omaira Sanchez de la

IEO Jesus Villafafie Franco, de la ciudad Cali, para el afio 2020?
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Capitulo 2. Justificacion

Revisando los resultados de pruebas externas, presentadas por las instituciones educativas de
Santiago de Cali, se observa que figuran centros educativos de la comuna 13 con los promedios
mas bajos en las diferentes areas evaluadas. EI panorama resulta preocupante, toda vez que
refleja las dificultades que presentan los estudiantes en lectura y escritura, teniendo en cuenta que
la manera como escribimos puede revelar virtudes, pero también carencias. Frente a esta
situacion era pertinente buscar alternativas metodoldgicas que auxiliaran, de alguna manera, la
realidad académica que se evidencia. Para el caso puntual de la Institucion Educativa Oficial
Jesus Villafafie Franco, se tiene que reconocer que ha ocupado las peores posiciones a nivel

regional, tanto en pruebas Saber 11 como en el indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE).

En esa busqueda de alternativas se encontrd que existe relacion entre las dinamicas de la
clase y el espacio fisico del aula. El espacio es el elemento al cual debe darsele la importancia

que merece en el proceso de mejoramiento.

Diariamente se evidencia la necesidad de apoyar a los estudiantes del grupo focal para que
fortalezcan las competencias necesarias para ir cerrando la brecha que los envuelve actualmente.
En el caso particular del area de humanidades y lengua castellana, se tiene identificada la
necesidad de fortalecer las competencias escritoras, en los niveles semantico, sintactico y
pragmatico, siendo precisamente en medio de las dificultades donde se puede hallar una

oportunidad para abrir el camino hacia el logro de objetivos.

Un proceso académico requiere de estrategias y metodologias para solucionar situaciones
problema. En este caso, se trata de fortalecer la competencia escritora semantica de un grupo de
estudiantes. La forma en que un subgénero narrativo como la fbula (que entre sus elementos

destaca una ensefianza moral) se puede convertir en una estrategia Util para desarrollar
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competencias, es justamente lo que se pretende comprobar. Esto a traves de un proceso
interpretativo importante y propositivo, al mezclar lectura y produccion textual. Se puede decir
que la reescritura de fabulas como recurso puede motivar la creacidn, si se piensa en hacer uso de

sus elementos como punto de partida.

El proyecto La reescritura de fabulas como estrategia didactica para potenciar la
competencia escritora semantica, es una apuesta por acercar y motivar a los participantes hacia el
gusto por la literatura y corregir algunos aspectos de redaccion, relacionados con los niveles
semantico, sintactico y pragmatico, de la competencia escritora. El desarrollo creativo que
implica el gusto por la produccion de textos escritos genera la posibilidad de expresarse a

plenitud y con calidad, siendo esto parte de la respuesta a unas necesidades identificadas.

El proyecto busca demostrar que es posible potenciar la produccion textual narrativa, en
cuanto a la competencia escritora, utilizando la reescritura de fabulas como proceso de
mediacion. La estrategia sirve como herramienta para el fomento de habilidades en los
estudiantes de grado Noveno de la Sede Omaira Sanchez, pues el uso de dichas herramientas
despierta la imaginacién y la creatividad. De igual forma, el proyecto tiene la finalidad de ayudar

a los estudiantes a superar dificultades de comprensién y produccion textual.

Finalmente, el proyecto aporta al rescate de la cultura literaria, al promover la formacién de
estudiantes lectores y escritores. El proceso de reescritura permite, que se entreguen mensajes con

un propésito claro, con ideas estructuradas y que se alcancen ciertos niveles de retorica.

Para cumplir las expectativas y propositos planteados, se ha disefiado una secuencia
didactica que incluye entrevistas, guias de observacion, técnicas de recoleccion de informacion,

analisis exhaustivo del tema y profundizacién sobre el mismo.
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Capitulo 3. Objetivos

3.1 Objetivo general
Promover el desarrollo de la competencia escritora (en los niveles semantico, sintactico y
pragmatico), por medio de una secuencia didactica, basada en la lectura y reescritura de fabulas,
entre estudiantes de grado Noveno 3, en la Sede Omaira Sanchez de la IEO Jesus Villafafie

Franco, de la ciudad Cali, para el afio 2020.

3.2 Objetivos especificos
Diagnosticar el nivel de desempefio en que se encuentra la competencia escritora (en los
niveles semantico, sintactico y pragmatico), en cuanto al uso de los elementos principales de la

narracion, por parte de los estudiantes del grupo a intervenir.

Organizar y aplicar una secuencia didactica basada en la lectura y reescritura de fabulas, con

el fin de desarrollar habilidades escritoras, para la creacion de relatos bien articulados.

Evaluar como se movilizo la competencia escritora semantica del grupo y la manera en que
la practica pedagogica, por medio de fabulas, logro contribuir al desarrollo de habilidades

discursivas.
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Capitulo 4. Antecedentes

Para determinar la manera como ha sido el tratamiento del tema en otros proyectos y el
estado de la cuestion, se determinaron los siguientes antecedentes, en relacion con la temética

planteada.

4.1. Antecedente en el &mbito europeo

En lo que se refiere a la produccion escrita de textos, se encontrd un estudio internacional,
europeo, especificamente en Valencia, liderado por Teberosky (2000), acerca de la escritura de
los nifios y su generacion de ideas. Se trata de un articulo del Congreso Mundial de Lecto-
escritura, celebrado en Valencia, Espafia. La investigadora asegura que en diferentes aspectos la
escritura hace parte de la cotidianidad de los estudiantes y sus costumbres familiares. De acuerdo
con este planteamiento, se deduce que existen diferentes alternativas para ensefiar a producir
escritos y que dichas maneras se pueden admitir, por ejemplo, a través de la creatividad y la
imaginacién que puede implicar el hecho de reconstruir fabulas, como es el caso del presente

trabajo.

“No debemos olvidar que, por la naturaleza de la escritura como objeto cultural, el
conocimiento de lo escrito comienza en situaciones de la vida real, en actividades y ambientes
también reales. Por lo tanto, aprender acerca de las funciones de lo escrito es parte integrante del
proceso de aprendizaje de la lectura y escritura, asi como lo es aprender acerca de sus formas”.

(Teberosky, 2000, p. 14)

Inicialmente, vale revisar el estudio recien mencionado, el cual no deja de lado la tematica
central de nuestra investigacion, relacionada con la produccidn textual. Contar con la referencia
internacional permite observar un trabajo llevado a cabo con un objetivo similar, que tiene que

ver con el analisis de las formas de mejorar la competencia escritora, especificamente en la
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produccion de textos narrativos. La cercania con el presente trabajo se confirma con la reflexion
que presenta acerca de lo que puede acarrear, pedagégicamente hablando, la generacion de
conocimientos en lo conceptual y de orden procedimental. Aunque el asunto de la conferencia
referida es la escritura a partir del nifio que aprende a escribir y la manera en que codifica para
desarrollar un conocimiento sobre los textos; a la vez da resolucion a determinados problemas.
Esto altimo tiene que ver con un dominio sobre el lenguaje escrito y es precisamente donde esta
la relacion mas cercana con la actual investigacion, guardadas las proporciones, en especial en el

tema de Los sistemas de escritura.

4.2. Antecedentes encontrados en Suramérica

Para dar paso a los proyectos que incluyen directamente textos narrativos como estrategia
para desarrollar competencias, se encuentra que, en el ambito internacional, se han realizado
investigaciones que pueden aportar elementos interesantes al proyecto actual. Por ejemplo, en la
tesis realizada en Perq, por Paredes (2015), titulada Estrategias de minicuentos para mejorar la
produccion de textos narrativos breves en los estudiantes del primer grado de educacion
secundaria de la institucion educativa “Juan Valer Sandoval de Nuevo Chimbote, se puede
reconocer que las técnicas que fueron utilizadas para sistematizar y evaluar la informacion, se
realizaron a traves de una ficha de observacion, en dos momentos: una prueba diagnostica inicial
y otra prueba o test al final. Esto permitid obtener finalmente unos resultados positivos, pues al
parecer, se logré el propdsito de optimizar la produccion de textos narrativos breves. Lo anterior
permite mantener las expectativas del presente trabajo. En la citada tesis se concluye que en las
distintas etapas se admitié que los docentes y estudiantes tuvieran una participacion activa,
consiguiendo aumentar la creatividad para la produccion de textos narrativos, fijando de cierta
forma, un protagonismo de la estrategia con cuentos cortos (minicuentos) de forma efectiva en el

aprendizaje de los estudiantes. En el mismo pais surge otra investigacion que pretende impulsar



21

la produccion de textos narrativos recopilando valores tradicionales, echando mano de mitos y
leyendas andinas. Se trata del trabajo titulado Producimos textos narrativos a partir de la
recopilacion de saberes andinos como medio de desarrollo de las capacidades comunicativas en
los estudiantes de Primopampa en Peru, desarrollado por Tinoco, Chinchay, Romero, Giraldo,
Aguilar y Campos (s.f.). Como ya se mencion0, el trabajo va enfocado a perfeccionar la
produccion de textos con base en los valores propios. Los investigadores plantean la recopilacion
de tradicion oral y con ello impulsar a los estudiantes a producir sus propios textos narrativos
que, ademas de desarrollar habilidades para producir textos narrativos escritos, también les
permita crear identidad regional. Los ponentes aseguran que se terminé disefiando folletos,
revistas, cuentos, leyendas y mitos regionales, entre otras, utilizando las estrategias adecuadas en

procura del desarrollo de habilidades comunicativas desde la escritura.

Un tercer estudio realizado en territorio peruano presenta relacion con los intereses de
propios. En este caso, se propone también que los estudiantes mejoren su produccion textual a
través de la fabula. El proyecto se Titula: Aplicacion de los Conectores y los Referentes para
mejorar la produccién de fabulas en los estudiantes del Sexto Grado de educacion primaria de la
Institucion Educativa Particular Santisima Trinidad del Distrito De Alto Selva Alegre, Arequipa.
Investigacion presentada por Ana Ayvar. Segun lo observado tiene més relacion de la que
aparenta con el presente trabajo, porque de igual manera se disefia y aplica un nUmero importante
de sesiones en las que los estudiantes intervenidos revelaban dificultades al manejar un plan de
escritura. Parte de la complicacién radicaba en la estructuracion narrativa para la creacion de
fabulas. La tesis citada presenta una practica que consiste en observar una imagen que se espera
inspire la escritura de una fabula. Mientras que una de las dindmicas de nuestro programa de
intervencion, esta orientada a motivar la redaccion a partir de la interpretacion de una moraleja.

La autora concluye que el ejercicio logra mejorar algunas competencias escritoras como las
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correspondientes al nivel sintactico, con el uso de conectores que dan un sentido l6gico y
coherente a los enunciados. Vale la pena recordar en este momento que esos alcances que
presenta el trabajo citado tienen mucho que ver con el fortalecimiento de los desempefios que se

pretenden en nuestra propuesta.

Una de las ventajas que ofrecen los anteriores estudios tiene que ver con el hecho de tratarse
de situaciones experimentadas en un contexto similar, porque los niveles de produccidn escrita en
Perd, en lo que respecta a resultados acerca del desarrollo de las competencias, es parecido al que
se da en Colombia. En ambos escenarios se ostentan deficiencias en la escritura de secuencias
narrativas, se hace necesario implementar estrategias y técnicas para que los estudiantes mejoren
su escritura y aprendan a manejar las caracteristicas y los elementos principales de la tipologia

textual, y falta aprovechar en mayor medida la creatividad de los jovenes.

4.3. Antecedentes en Colombia

Ahora bien, el presente proyecto permite apreciar los alcances de la practica de las
producciones narrativas. En comparacion con el estudio mencionado, en nuestro caso la
herramienta base es el uso de minicuentos, mientras en el peruano, son los saberes andinos. Por lo
tanto, conviene situar el manejo de estrategias de seleccion de situaciones que posibiliten la
creatividad, al tiempo que se facilite la correccidn de los aspectos gramaticales. Vale la pena
agregar que una de las fortalezas tiene que ver con la aplicacién, en las diferentes sesiones, de
actividades ludicas alrededor de la elaboracion de textos narrativos, acciones significativas que

deben ser tenidas en cuenta en el proyecto.

En relacion a las temaéticas planteadas, el proyecto de Lizeth cepeda y Monica Diaz, (2013),
se enfoca también en mejorar la produccion de textos narrativos por medio de la fabula como

estrategia pedagadgica. Al analizar dicho documento se observa que desarrolla la escritura, pero
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no se incluye la reescritura hacia la creacion y reconocimiento de elementos propios de la
narracion que formen un criterio para la produccion. No obstante, puede arrojar buenos
resultados, ya que se conocen experiencias en las que por medio de la literatura y narracién
(lectura y escritura) se ha logrado mejorar otro tipo de problematicas y es valido pensar que
ocurrira lo propio con el desarrollo de competencias escritoras. El valor agregado que contiene
este proyecto en relacidn a otros cercanos, es que parte de la novedad de pretender reeditar las
fabulas tradicionales, creando nuevos textos, esta vez situados en la cotidianidad del estudiante.
Tomar como base las fabulas tradicionales y reconocidas, permite tener un punto de partida hacia
la redaccién de un nuevo texto narrativo que contenga la creatividad e imaginacion de cada autor.
Ademas, se incluye el relato de vivencias y anécdotas propias de la cotidianidad de cada quien.
En ambos estudios, surgié la propuesta de una cartilla o guia como material para el estudiante,
para incentivar a los estudiantes para que redacten sus propios textos narrativos a través de

actividades divertidas y amenas para ellos.

Por otro lado, el trabajo de Mosquera, Quifiones & Moreno (2012) busca en la fabula un
medio didactico adecuado para promover la lectura con historias de fantasia y escritos atrayentes.
De la misma manera, el proyecto de Cepeda & Diaz (2013), hace énfasis en perfeccionar la
elaboracion de textos narrativos a través de la fabula como estrategia principal. Al analizar dichos
documentos referentes a la lectura de fabulas, es preciso decir que difieren del presente trabajo en
que no utilizan una estrategia discursiva, mientras que el presente proyecto se vale de la
reescritura para proponer puntos de partida hacia la creacion y reconocimiento de elementos
propios de la narracion, que formen a su vez un criterio para la produccion. Asi mismo, destaca
experiencias en las cuales, por medio de la literatura y narracion (lectura y escritura), se ha
logrado mejorar otro tipo de problematicas, por lo que es valido suponer que ocurrird lo propio

con el desarrollo de competencias escritoras. Es decir que el valor agregado, inherente al
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proyecto, hace parte la novedosa intencion de reeditar las fabulas tradicionales, creando nuevos

textos, esta vez situados en la cotidianidad del estudiante.

Tomar como base las fabulas tradicionales y reconocidas permite tener un punto de partida
en la busqueda de la redaccién de un nuevo texto narrativo que contenga la creatividad e
imaginacion de cada autor, cuando este le incluye relatos de vivencias y anécdotas derivadas de
su propia cotidianidad. Se puede sumar que dicha comprensién de los textos narrativos conduce a
la posibilidad de mejorar las condiciones de escritura, al aventurarse dicho autor a producir
nuevos textos a partir de la reescritura de fabulas. La obtencidn de buenos resultados en estas
practicas permite reconocer la importancia de las actuales pretensiones, pues en ellas se revelan
estrategias didacticas que pueden favorecer los procesos de ensefianza y aprendizaje, en un plan

semejante al que se quiere lograr en este trabajo.

De esta manera, teniendo como base la fabula, se han desarrollado diferentes proyectos
usando diversas estrategias didacticas, aungque no todas buscan potenciar la produccion textual
narrativa, sino Unicamente aquello que tiene que ver con el desarrollo de la comprensién lectora.
No obstante, merece la pena revisar como antecedente, algunas de estas investigaciones, las

cuales estan basadas en la fabula, como se describen a continuacion.

El proyecto de investigacion titulado La comprension lectora de textos narrativos (fabula)
en el grado quinto de educacidn basica primaria, de Botache & Chala (2011), del Centro
Educativo Mononguete del municipio de Solano Caqueta y del Centro Educativo El Edén del
municipio de Cartagena del Chaira, dio tratamiento a la comprension de textos narrativos
(fabulas) por medio de una secuencia dirigida en 10 sesiones, en las cuales se destacan fases
como: “la planeacion, la experimentacion, la reflexion, la accion y la evaluacion final, estas fases

se aplicaron con el fin mejorar el proceso de comprension de lectura de los estudiantes del grado
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quinto de Educacion Basica” (p.16). Esasi como el texto narrativo fabula, va reafirmando que
ejerce una accion facilitadora entre el mejoramiento de procesos cognitivos y la generacion de

relaciones estructurales.

Entre las diferentes investigaciones, cabe nombrar el trabajo denominado Optimacion de
competencias linguisticas a través de la fbula, de Traslavifia (2002). Dicha investigacion tipo
monografia, se baso en tres talleres practicos con el objetivo de buscar que los estudiantes
desarrollaran una capacidad analitica y de esa manera, mejorar sus procesos lectores y como
valor agregado, se formaron en valores. Se permite concluir que la fabula como estrategia

didactica ha dado buenos resultados (p.34).

En ese mismo sentido, la investigacion titulada, “La fabula: una herramienta para
desarrollar competencias comunicativas, de Molano (2000), llevé a cabo actividades taller, con
las cuales se buscaba hacer que los participantes desarrollaran una comprension efectiva de los
textos. Ademas, que los estudiantes adquirieran la capacidad de argumentar las ideas u opiniones,
y formarse como personas criticas y reflexivas. Esto confirma lo que representa la fabula para el
desarrollo de cada una de las competencias. Asi mismo, el trabajo de investigacion La fabula:
una propuesta para el fortalecimiento de la comprension lectora de los estudiantes de ciclo dos
de basica primaria de la institucion educativa Gabriel Garcia Marquez de Guerrero (2014),
buscaba también comprobar si la utilizacion del texto narrativo fabula, contribuia a la
comprension en estudiantes de la Escuela Oficial Urbana Mixta Angelina Ydigoras Fuentes,
jornada vespertina. Segun se describe en el proyecto, se comenz6 por evaluar a los alumnos a
través de una prueba con preguntas sobre fabulas, para medir la comprensién lectora. En términos

generales se comprobd que la fabula es un gran instrumento para estimular habitos lectores.
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Capitulo 5. Marco Tedrico

5.1 Adquisicion del lenguaje

El lenguaje, entendido como la facultad con la que cuentan las personas para comunicarse,
“Es una de las capacidades que mas ha marcado el curso evolutivo de la especie humana, en
efecto gracias a €l los seres humanos han logrado crear un universo de significados” (MEN, 2006,
p.18). En ese sentido, la adquisicion de la capacidad de comunicacion y desarrollo del lenguaje se
da en las primeras etapas de la vida. Desde el nacimiento hasta la adolescencia, en lo que respecta

a la aprehension de las convenciones linguisticas y significados.

“Una vez que los niflos dominan su lenguaje oral, se adaptan al lenguaje escrito con cierta
facilidad. Desde luego, las primeras etapas son mas lentas, debido a la dificultad inicial para la
comprensién de los simbolos utilizados en la escritura. Sin embargo, la relacion entre el lenguaje
oral y el escrito facilita el dominio de este Gltimo, y contribuye a explicar el proceso de

adquisicion”. (Owens, 2003, p.207).

Segun Vygotski (1977) el lenguaje nace como forma de interaccion entre el nifio y las demas
personas, luego se convierte en lenguaje apropiado permitiendo el perfeccionamiento cognitivo
por medio de los cambios de las funciones cerebrales (Ley de la doble formacion de los procesos
sicoldgicos superiores). Esto coincide con lo expuesto por Bruner (1984), quien ve el lenguaje en
funcién del desarrollo del pensamiento, siendo el amplificador més fuerte que posee el ser
humano; ademas de ser el elemento primordial en la difusion cultural de determinadas facultades.
De acuerdo con lo expresado por el autor, cuando se alcanza un desarrollo cognitivo, el

pensamiento se adecua al lenguaje, permitiendo alcanzar otros niveles superiores de pensamiento.

Con todo lo anterior, que repasa algunos aspectos importantes acerca del lenguaje y la
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adquisicion del lenguaje escrito, se abre paso a las categorias y conceptos que conciernen a la
presente tesis y que se iran poniendo en juego a lo largo del documento. Se considera procedente
iniciar con un acercamiento al tema del lenguaje y su adquisicién, para luego enfatizar en los
procesos de escritura de los participantes de la secuencia didactica. Entendiendo el concepto de
adquisicion de la escritura como un proceso de desarrollo de competencias, se prosigue a

referenciar otros pronunciamientos teoricos alrededor del asunto.

Segun Cassany (2007), el lenguaje escrito, “se puede obtener a través de la lectura y la
comprensién de textos ya elaborados, de la memorizacion de fragmentos literarios, de la copia,
del estudio de reglas gramaticales, de la comprensidn oral, entre otras estrategias que se pueden
desarrollar a manera individual o grupal mediante el taller de escritores”. De esta manera, el autor
confirma lo dicho previamente, estableciendo la salvedad de considerar el lenguaje escrito como
parte de un proceso de suma practica que se obtiene por medio de estrategias. Es precisamente lo
que se pretende realizar con los estudiantes que participan de esta investigacion, en el sentido de

buscar fortalecer esa competencia escritora.

Continuando con la construccién del lenguaje escrito, se destaca la contribucion de
Schneuwly (1992), en la cual desarrolla los planteamientos de Vygotski, acerca del lenguaje
escrito y su concepcion. En dicho documento construye una version de lo que se definiria como
lenguaje escrito, desde los estudios de Vygotski. Plantea que, de alguna manera, “el lenguaje
escrito se fundamenta interiorizando y controlando las actividades lingisticas”, haciendo la
diferencia con la adquisicion del lenguaje oral agrega que “en el caso del escrito todo se da
substancialmente en el interior: en cuanto a la imagen que se hace el destinatario y también a las

finalidades linguisticas”. (Schneuwly 1992, p. 50)

De este apartado es posible decir que cada uno de los autores referidos y sus respectivos
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estudios ven la adquisicion del lenguaje desde una particularidad, pero relacionando y dirigiendo
las ideas hacia un mismo punto, logrando la convergencia necesaria para tener en cuenta que se le
da la preeminencia al desarrollo cognitivo y que los contextos y relaciones van a mediar en la
adquisicion del lenguaje. Lo anterior confirma la importancia que representa para este proyecto
iniciar con el conocimiento de algunos debates tedricos en lo relacionado con el proceso de
consecucion del lenguaje escrito, asi como de las situaciones que generan inquietudes hacia los
asuntos base como la competencia escritora y demas conceptos. En términos generales, se hace
necesario hablar del reconocimiento y diferenciaciones de los elementos fundamentales de
algunos planteamientos teéricos acerca del desarrollo del lenguaje. Sélo revisando las
condiciones en las que gradualmente el lenguaje se va generando, se admitira dar paso a detallar

otros conceptos.

En el caso de lo planteado por Vigotsky (1977), se resalta la importancia para el progreso
cultural del estudiante que implica, la adquisicion y dominio del lenguaje escrito. En ese sentido
surge el deber de trabajar sus procesos de ensefianza apostando por avanzar mas alla de la mera
decodificacion. De esta manera coincide con las ideas de este proyecto en cuanto a la proximidad
del sujeto, es decir que, se busca hacer cotidianos los relatos y al mismo tiempo trascender lo
superficial de los textos dandoles una carga semantica mayor. Por lo tanto, los estudios y teorias
referentes a la adquisicion del lenguaje cobran valor, pensando en el analisis pertinente de las

posibilidades de un estudiante en un proceso de potenciamiento de la competencia escritora.

A simple vista, se podria pensar que hablar de la adquisicion de lenguaje resultaria
innecesario al tratarse de un proyecto con adolescentes de edad suficiente para dominar ciertos
niveles de escritura. Pero la importancia de poner como base los estudios sobre la adquisicion, se
pone de manifiesto y se ve justificada en las palabras ya presentadas de Owens (2003), cuando

expresa que a la par del saber lingiistico nacen capacidades metalinglisticas que posibilitan
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descontextualizar su lenguaje, teniendo como consecuencia la utilizacion del conocimiento para
tener claridad acerca de la forma como funciona el lenguaje en formatos diferentes. Lo que se
quiere decir es que tiene mucho sentido repasar las concepciones sobre la adquisicion del
lenguaje antes de pasar a tomar acciones sobre las competencias escritoras como tales. Por ende,
los planteamientos antes referidos de Owens (2003), que expresan, en otras palabras, que los
jévenes y adultos cuentan con destrezas suficientes para hacer una seleccion de estrategias

comunicativas dependiendo de la situacion tratada.

Para corroborar lo ya dicho respecto a la adquisicion del lenguaje escrito y la relacién
directa con este trabajo, se acude a las proposiciones de Cassany (2007), de quien se toma un
breve eshozo en el cual expresa en términos generales que, por medio de la comprensién e
interpretacion de textos y de un proceso estratégico de ejercitacion, es posible potenciar las
competencias de un individuo o grupo. A todo esto, se adiciona lo expuesto por Schneauwly
(1992), quien observa que la construccion del lenguaje escrito debe ir acompafiado de una
reflexion sobre el dominio general de las actividades linguisticas, agregando que en el lenguaje

escrito el control es interiorizado.

5.2 Competencias escritoras

La concepcion de competencia se ha debatido en diferentes ambitos académicos, Vinent
(1999) habla de un saber hacer en determinados contextos. Dicha idea, hace que la nocion de
competencia se evidencie a traves de diversas actividades en variedad de escenarios, lo cual da
lugar a una difusion en diferentes sentidos. Entre tanto, Bogoya (1999) dice, en sintesis, que es
conveniente tomar la idea de competencia como la facultad para usar de manera creativa un
conocimiento generado tanto en la escolaridad, como fuera de la misma. Con las ideas de estos

dos autores, se entiende que el término competencia se ha desarrollado ampliamente y que es
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pertinente ir aterrizando su concepcidn hacia lo que corresponde al interés particular de este
trabajo. Por ejemplo, repasar un poco lo expuesto por Farfan & Lopez (s.f.) (2005): “En

educacion es una practica cognitiva, que ayuda a alcanzar un desempefio o consigna” (p. 434).

De la misma manera, Hymes (1962) considera la competencia como habilidad que tiene una
persona para darle manejo a diferentes situaciones de escritura y oralidad, a la vez que puede
operar subgéneros o tipologias de textos apropiados para situaciones comunicativas diversas; en
otras palabras, es una serie de conocimientos llevados a la préctica, con el fin de actuar de manera
coherente con lo que se tiene alrededor, comprendiendo y transformando de manera efectiva el

contexto mas proximo.

En cuanto a la competencia en particular, segin ICFES (2012), “hace referencia a la
produccion de textos escritos, de manera que respondan a unas necesidades comunicativas”. ESta
definicion concuerda con lo ya referido anteriormente. Por ejemplo, si se pretende narrar, hay que
cumplir con un procedimiento para elaborar el discurso y quien escribe hace uso de sus
conocimientos. A propdsito de escritura, llega el momento de redondear la idea de competencia
escritora, luego de hacer referencia al concepto de competencia, de manera individual. A

continuacion, se analizan estudios sobre el tema de la escritura.

Para complementar la idea, la guia de orientacién, ICFES, (2017), en las especificaciones de
la prueba, define la competencia comunicativa escritora como “la produccion de textos escritos
que responde a las necesidades comunicativas, cumple con procedimientos sistematicos para su
elaboracion; y utilizar los conocimientos de los temas tratados y el funcionamiento de la lengua
en situaciones comunicativas”. Los requerimientos descritos son los que se espera que puedan
fortalecer los estudiantes que haran parte de la intervencion, ya que se trata de aspectos que en

resultados de pruebas externas presenten desempefios bajos. Vale la pena aclarar que las prueba
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evalla el proceso y no el producto final. Esto quiere decir que a los estudiantes se les debe
cuestionar sobre la forma en que emiten un mensaje o lo que tiene que ver con el uso correcto de
las palabras. Es importante tener en cuenta lo anterior a la hora de disefiar una actividad, prueba
0 consigna para los participantes. En cuanto a los intereses del proyecto conviene destacar que la
competencia escritora incluye tres niveles transversales: el sintactico, el semantico y el
pragmatico. Son precisamente los componentes a fortalecer por medio de la estrategia que

propuesta. (\Véase anexo 42)

Segun Cassany (1999), respecto a la escritura: “Escribir es un poderoso instrumento de
reflexion. El acto de escribir se materializa a través de un proceso en el cual el redactor imagina
la audiencia, formula objetivos, desarrolla ideas, produce anotaciones, borradores y un texto
elaborado, que se corrige para satisfacer las expectativas de la audiencia” (p. 16). De acuerdo con
lo expuesto vale la pena destacar la idea de la escritura como herramienta de reflexion, pero sobre
todo, resaltar la premisa de entender la escritura como un proceso, en el cual se debe tener muy
en cuenta el propdsito comunicativo y tener claro que se trata de un paso a paso, para ir creando y

reeditando, llevando una estructura determinada.

Manteniendo la idea de que escribir invita a la reflexion y exige pensar, dice Lipman (1980)
que se debe contar con unos criterios para considerar la escritura como valida. “Escribir consiste
en una serie de decisiones conceptuales. Aun dentro de la ficcidn se debe describir, incluir, elegir,
comparar, definir y adscribir, entre muchas otras tareas logicas, de la evidencia a las
conclusiones, se va por razonamiento” (p. 11). Lo anterior se comprueba con la creacion de un
texto o proceso de produccién y reafirma lo afirmado anteriormente sobre el exigente proceso
que reviste la escritura al conjugar tantas variables. Ademas, conviene sefialar que va cobrando

valor el hecho del razonamiento que conlleva la escritura.
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Es momento entonces, de pasar a observar proposiciones alrededor de la produccion textual.
Ya con lo que se ha dicho con respecto a la competencia escritora, se abre el abanico para
describir lo estudiado en relacion con la produccidn de textos. Se puede decir que la competencia
escritora permite dar cuenta de las tipologias textuales, produciendo distintos escritos para
determinado acto de comunicacion, segun lo que quiera transmitirse (opiniones, emociones,
fantasias). Conforme lo que expresa el Ministerio de Educacion Nacional (2009), la produccion
textual involucra la interiorizacién y diferentes etapas, en las que se debe pasar de un momento
de planificacion, luego textualizar, para revisar y reescribir. La produccion de textos escritos es
un ejercicio que requiere de diferentes procesos de pensamiento que se originan en el cerebro de

los estudiantes.

Siguiendo con la produccion textual, Martos (1990) considera que: “Es un apartado
fundamental en la ensefianza por el cual debe pasar necesariamente un estudiante para ir
acumulando cualitativa y cuantitativamente la destreza escrita. La complejidad de la produccion
escrita ha de ir paralela -como es légico- al nivel de lengua que el estudiante posea” (p. 145). De
acuerdo con eso, un estudiante notara habilidades en elaboracidn de escritos en proporcion a la
asistencia linglistica que reciba, como estimulos en edades tempranas. Un estudiante que sepa
diferenciar la estructura, elementos e intencion de cada tipo de texto, estara en disposicién de
potenciar su competencia escritora. Se entiende que producir textos se trata de hacer uso del
lenguaje para exteriorizar pensamientos y emociones conducentes a alcanzar nuevos

conocimientos.

Es preciso recordar en este momento el objetivo primordial del proyecto, el cual consiste en
potenciar la competencia escritora a través de una secuencia didactica fundada en la reescritura
de fabulas. Precisamente ese fortalecimiento de la habilidad para la produccion textual y

elaboracion estructural del texto escrito llevan a dedicar este apartado a la revision de las
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concepciones de lo que se entiende por competencia escritora 0 mejor ain, de los planteamientos
alrededor del concepto, que aportaran al trabajo en cuestion. En términos generales, lo que se ha
adelantado es lo siguiente: establecer la vision de competencia que conviene para las pretensiones
de la investigacion, acudiendo a lo expresado por Vinent y Bogoya, respectivamente, el primero
establece brevemente la competencia como un saber hacer y le agrega la condicion de darse en
un contexto particular. A su vez, el segundo autor referido coincide en denominar la
competencia, como una capacidad para hacer, agregando que dicha capacidad se da de manera
creativa haciendo uso de los conocimientos. Ambas ideas expresan el interés del proyecto, ya que
reconocen la competencia como una habilidad de realizar algo, dados unos ambientes, lo cual

representa lo esperado en el objetivo general de la investigacion.

Con ese acercamiento al concepto de competencia se van sumando aportes que detallan cada
vez mas la nocion de la escritura, es decir, se habla de competencia escrita especificamente.
Farfan & Lopez (2005) hablan de un desempefio adecuado refiriéndose a la competencia, en tanto
la idea de Hymes (1962), les adiciona a las situaciones de escritura la utilizacion adecuada de
tipologias textuales, es decir, un dominio del saber. Todo esto se resume en lo esbozado por el

ICFES, aludiendo a la produccidn de textos escritos y su intencion comunicativa.

Para continuar profundizando un poco acerca de la escritura, se acude a Cassany (1999),
quien la ve como un instrumento de reflexion con cierto poder. La percepcion de este reconocido
autor permite incluir otras particularidades que pueden hacer parte de los objetivos del proyecto,
pensando en la adecuada articulacion y en las habilidades discursivas que se pueden lograr. En el
acto reflexivo del que habla Cassany (1999), de alguna manera se puede ver en el analisis de la
ensefianza moral que contiene la fabula, asi como las posibilidades que ofrece para relacionarla
con la cotidianidad de cada sujeto. Esa misma idea de analisis que conlleva la escritura es

expuesta por Lipman (1980), quien habla de ciertos criterios que se debe tener en cuenta para
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considerar una buena la escritura, lo cual implica tomar decisiones pensadas por cada idea
plasmada. Esos requerimientos ldgicos hacen parte de los objetivos de la presente investigacion,
por lo cual se dispusieron las referencias teoricas de los autores mencionados en el aparte, con
estos parrafos finales. Para redondear lo ya expresado, acerca de la competencia escritora y que
ademas de los autores referidos se afiaden otros con postulados similares, se tuvo en cuenta lo
formulado por el MEN, respecto a la produccion textual resaltando etapas, entre las cuales se

subraya la reescritura, lo cual es muy relevante para los intereses propios.

5.3 Didactica de la escritura

Es posible decir que los diferentes estudios y teorias acerca de la didactica permiten analizar
la manera como funcionan los programas de ensefianza y las respectivas intervenciones con sus
efectos en el aprendizaje. En ese orden de ideas, vale la pena revisar la didactica en cuanto a la
escritura, para lo cual se tendran en cuenta concepciones de didactica que tienen que ver con el
lenguaje y la produccion textual narrativa. Pero previo al énfasis, se considera oportuno repasar el
concepto de didactica en general, para lo cual es adecuado considerar el estudio realizado por
Mallart (2001). Su publicacion titulada Didactica: concepto, objeto y finalidades, presenta un
trabajo en el que, luego de revisar autores destacados en el &mbito, concluye que en la educacién
“la Didactica es una ciencia en la cual se experimenta en medio del proceso de aprendizaje y
ensefianza, con el objetivo de formar intelectualmente a alguien”. (Mallart, 2001, p. 8). En ese
sentido se entendera la didactica y, para conveniencia de esta investigacion, tomara énfasis en la
escritura. Es decir que, ese estudio de intervencion en el aprendizaje y la ensefianza del que habla

Mallart, se enfocard, en este caso, hacia la formacion en la escritura.

Lo dicho se ajusta a las pretensiones de este proyecto en cuanto al objetivo de presentar una

secuencia didactica basada en reescritura de fabulas, por lo cual conviene traer a mencion lo
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planteado por Fernandez (1981), quien define la didactica como: “parte de la Pedagogia
encargada de acompariar la accion educadora sistémica, las estrategias ponen en juego el
profesional de la educacion para motivar de manera positiva el aprendizaje de los estudiantes” (p.
12). Habla entonces de una accion educadora sistémica, confirmando lo que se propone en la
investigacion de recurrir a una estrategia para generar un aprendizaje, o mejor dicho, potenciar la

competencia escritora como se ha mencionado en otro apartado.

Por otro lado, Cassany (1990) asegura que “No se trata solo de ensefiar cbmo debe quedar al
final un escrito, sino que lo mas relevante es conocer y dominar el paso a paso y el plan a la hora
de crear y redactar” (p. 72). Es decir que el foco debe ser el escritor y en menor proporcion el
texto. En comunién con Cassany (1990), el presente trabajo se preocupa por analizar la manera
en que la estrategia implementada logra potenciar o no las competencias esperadas,
independientemente de los niveles alcanzados o productos logrados. Lo mas relevante sera
revisar las formas en que se fueron dando los logros, es decir que prima el estudio de cada paso y
la actividad ejecutada en busca del objetivo, méas que el resultado. de acuerdo con lo anterior,
enfatizamos que este trabajo pretende evidenciar como una propuesta didactica protagonizada por

el género narrativo fabula y su reescritura; es capaz de movilizar ciertas habilidades de escritura.

Asi las cosas, es preciso mencionar lo que se entiende por secuencia didactica. Por ejemplo,
Camps (1995) define la secuencia didactica afirmando que se trata de acciones interrelacionadas,
pensadas y estructuradas para lograr un aprendizaje. De igual manera, en sus investigaciones
formula la secuencia didactica como un programa de trabajo o proyecto que tiene la firme
intencion de producir un texto y que se va gestando en un lapso determinado, de acuerdo con la
conveniencia. Asi mismo, la Secuencia Didactica plantea unos objetivos de aprendizaje
concretos, que deben ser comprendidos por los estudiantes. Dichos objetivos serian luego

transformados en criterios para la evaluacion. La estructuracion general para llevar a cabo la
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secuencia segun Camps (1995), cuenta con tres momentos: una etapa de preparacion, otra de

produccion y finalmente una de evaluacion.

Mientras que Cassany (1990, p. 71-78) plantea enfoques primordiales en el proceso de
aprendizaje y ensefianza de la escritura. Los enfoques estarian basados en la gramética, en las
funciones, en el proceso y en el contenido. En este caso, se tendra en cuenta el enfoque que se
basa en el proceso, para beneficio de la ejecucion de la secuencia basada en la reedicion de
fabulas. Dicho enfoque se centra en la composicion, ya que no se busca tanto el resultado final,
sino el paso a paso. De esta manera, se intenta hacer pensar, crear esquemas, ordenar las ideas,
detallar la estructura e inspeccionar el texto. Para lograrlo se desarrolla una serie de ideas

referentes a lo redactado.

El estudio particular de aquello que necesita el estudiante resulta significativo para el
enfoque basado en el proceso. De acuerdo con la teoria, no se trata de encontrar un proceso Unico
de comprensién, sino que se han gestado estrategias particulares conforme a las habilidades, el

temperamento y la forma de ser.

5.4 Textos narrativos
Se puede decir que las tipologias textuales se han estudiado desde lo préctico de alguna
manera, porque la elaboracidn de un texto esté sujeta a una pretension e intencién comunicativa.
En relacion con ello, Castella (1996, p. 26) argumenta: “Quiza la aportacion principal es que los
textos no siempre se adscriben a un tipo u otro en su conjunto, sino que cada uno puede contener
otras secuencias”. Por lo tanto, es la hegemonia de una determinada secuencia y la
intencionalidad, los elementos que dan cuenta del tipo de texto. A continuacién, se tendré en

cuenta los aspectos relacionados con la tipologia narrativa.

Contursi y Ferro (2000) en su obra sobre la narracion, hacen un acercamiento a lo que podria
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ser su concepcion, en tanto para la reflexion conceptual, hacen referencia a los estudios de Mieke
Bal (1998), quien en términos generales plantea que un texto es un todo, que tiene una estructura
determinada y que esta constituido por una serie de signos, agregando que los la tipologia textual
narrativa trata basicamente textos en los cuales una historia se relate. A la referencia se agregan
otras conclusiones similares, como Adam (1992), quien en otras palabras precisa el texto como
una serie de secuencias estructuradas. En el mismo libro de Contursi y Ferro (2000), para
especificar una definicidn mas cercana de texto narrativo literario, incluye las definiciones de
Polkinghorne (citado por Godoy 1999), quien plantea la narrativa como “una importante
modalidad, por la que se otorgan significados a las experiencias. De esta manera, lo narrativo
nace de una construccion cognitiva que acomoda en episodios las experiencias que de momento
revisten de mayor significado”. (Contursiy Ferro, 2000, p. 16). Todo lo anterior permite decir
que la narracion, tiene que ver con el relato de historias reales o imaginarias, en la que aparecen
unos personajes, ubicados en un espacio y un tiempo particular, tiene una estructura y se da en un
contexto. Esto Ultimo, es lo que se pretende que comprendan los estudiantes para que se
aventuren a redactar textos narrativos del subgenero fabula, teniendo en cuenta los principales
elementos que estan incluidos en lo enunciado (narrador, personajes, tiempo-espacio y

estructura).

Para Ricoeur (1996) el texto admite una relacion reciproca por parte la narrativa y el tiempo,
“Narrar equivale a qué ha hecho alguien, de qué manera y por queé razén, desarrollando en una
temporalidad el vinculo existente entre los aspectos mencionados” (p. 146). En ese sentido se van
confirmando los acercamientos que ya se han venido mencionando respecto al asunto de la
narracion y sus elementos principales, evidenciando asi las partes constitutivas de un texto
narrativo completo. EI mismo Ricoeur (1983), expresa que lo narrativo es una accion genuina de

un individuo que quiere expresarse 0 comunicar algo. (p. 128).
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Con el animo de ir dejando en firme los intereses en relacion con el estudio de la narrativa,
para fines del trabajo actual, se adiciona otro aspecto que se tendra en cuenta: se trata de la trama.
Con relacion a ello Cragnolini (1993) dice que “el acto de narrar incluye de manera necesaria el
desarrollo de una trama, por medio de la que se hila el sentido, siendo precisamente la narracién
la que conjuga una variedad de sucesos diversos, donde los significados cobran relevancia, en
otras palabras, la trama prioriza ciertos actos, admitiendo, a través de la narracion, la
representacion de un sentido nuevo” (p. 34). A partir de esta idea, se puede afirmar que la
narracion organizada y enmarcada en un todo, da cuenta de la experiencia de otras formas de ver

el mundo y su fortaleza se evidencia en cuestion de las acciones y del tiempo.

5.5 La fabula y su reedicion

En un articulo acucioso, titulado Teoria de la fabula, Juan Carlos Dido (2009), logra realizar
una muestra detallada de la fundamentacion teérica de la fabula como subgénero literario. En
dicho texto el autor argentino comienza por un acercamiento al concepto de fabula, definiéndola
como “una forma de produccion literaria de alguna manera ligada, en sus inicios, con la
supersticion, la tradicion, los rituales y naturaleza de las poblaciones en las que aparecia” (Dido,
2009, p. 7). En los intentos por precisar una definicion de fabula, el autor hace una salvedad muy
importante y clasifica la fabula en dos formas: “la fabula se ha ido desarrollando en dos vias. De
un lado, la fabula clasica o popular, creada de manera andénima y asentada en la sociedad,
apropiadas, convertidas y dadas a conocer por medio de la oralidad como tradicién; por otro lado,
la fabula literaria, producida por alguien con fines artisticos profundamente ligada a otras
cualidades preceptivas, a la sociologia, la filosofia o la ética que, de alguna manera, identifica al

subgénero” (Dido, 2009, p. 9).

De otra parte, una concepcion también significativa es la que resalta Janssens (1955), quien,
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segun la traduccion, describe la fabula como un relato de extension breve, escrito en verso o en
prosa, que busca o se propone formar, poniendo en contexto una situacion de la realidad,
ilustrando un hecho puntual, con sus respectivas consecuencias logicas que concluyen con una
ensefianza. En otras palabras, la fabula seria la puesta en escena de una moraleja a través de una

situacion simulada.

Respecto a la reescritura (de fabulas) es importante tener en cuenta que no se trata de una
copia o version calcada, como lo expone Sandoval (2006), haciendo referencia a la reescritura
como un proceso de actualizacion. “Nos referimos a aquel texto que, sin ser una imitacién en el
sentido de “copia” que deviene del “género ideal”, presenta una relacion de “actualizacion” con
el género especifico. Asi, entre el texto y el hipotexto (texto anterior) no hay relaciones de
conflicto; el primero no niega ni subvierte los codigos del segundo, sino que lo transforma por
medio de una especie de adaptacion de la que resulta un texto de caracter reflexivo y renovador

de los codigos genéricos de referencia”. (Sandoval, 2006, p. 1).

Segun Ferreira (2015, p. 4), la fabula presenta dos objetivos puntuales: entretener y motivar
un acto reflexivo acerca de un tdpico determinado. La tactica consiste en contar con animales
cOmo personajes, en escenarios reales, que incitan a reflexionar acerca de la interaccion social.
“Las fabulas sugieren un estilo de juego instructivo que lleva un mensaje que aviva la suspicacia
del lector dando lugar a un posible sefialamiento acerca de las realidades”. De esta forma, la
fabula se exhibe como un resultado de diversas alternativas a explorar por parte de los
profesionales de la educacion pensando en hallar herramientas para formar. Lo anterior, permite
pensar en el uso de la reedicién de fabulas como tactica para mejorar la redaccion de narraciones
por parte de los estudiantes, ya que es posible representar nuevamente esas situaciones reales,

teniendo una base para reescribir una situacion mas proxima, contextualizada.
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Teniendo una aproximacién a los fundamentos tedricos que respaldan el uso de la fabula
como estrategia didactica, vale la pena repasar lo correspondiente a la reedicion de textos como
elemento clave en dicha estrategia. Para ello es importante observar los siguientes

planteamientos, en cuanto a la reescritura, para ir finalizando este apartado.

De acuerdo con citaciones de Dolz & Schneuwly (2011), es posible pensar que la reescritura
se obtiene al interiorizar una accion cotidiana que permita una revision sobre el texto propio
como si se tratase de otro texto, esto podria significar el inicio para un acercamiento distante del
texto propio. Reescribir surge entonces, de la asimilacion subjetiva de una situacién o accion en

la sociedad.

Es preciso decir que, en lo concerniente a la escritura y ensefianza de esta, el concepto de
reescritura puede tener significados diferentes. Sepulveda & Teberosky (2010), recurren a
Bessonant (2000) quien sustenta diferentes sentidos del concepto de reescribir: por un lado,
plantea que rescribir es simplemente escribir por segunda ocasion. En segunda instancia ve la
reescritura como volver a iniciar una accion de escritura que se dejé por un momento. También
sugiere como tercera posibilidad que reescribir sea visto como la reproduccién de algo que habia
sido escrito por otro. Finalmente deja un cuarto sentido de reescribir como el hecho de trabajar un

texto y transformar su escritura con el fin de pulirlo y hacerle mejoras.

Respecto al planteamiento de los cuatro sentidos expuestos, diserta Bessonnant (2000) que
comunmente, cuando un docente piensa en reescritura, parte del tercero y cuarto, la
intertextualidad y el hecho de trabajar sobre el texto, respectivamente. Mientras que ocurre otra
cosa con los estudiantes quienes facilmente se quedan con los sentidos uno y dos que hablan de la

reescritura como una forma de repeticion y el sentido de retomar el texto.

Sumado a lo anterior y para referirse a la reescritura y ensefianza de la literatura, Sepulveda,
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cita a otros tedricos, agregando que “La reescritura trae una considerable tradicion. Siendo una
forma de producir textos y a la vez de practicar la escritura a modo de aprendizaje (Dormoy,
2000). Definitivamente, con todo lo dicho acerca de la reescritura, para conveniencia del presente
trabajo se manejara la idea de tomar una parte importante de fabulas reconocidas que dejan un
mensaje como moraleja para, a partir de ese elemento, volver a escribir, para entonces recodificar

textos narrativos similares con elementos de la cotidianidad de quien reescribe.
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Capitulo 6. Metodologia

En lo que corresponde al apartado metodoldgico se destacan los siguientes aspectos.

6.1 Método de investigacion

Se realiza un enfoque cualitativo, teniendo en cuenta que este tipo de enfoque es preciso
cuando se trata de analizar la manera en que los individuos (estudiantes) perciben y experimentan
las problematicas de su contexto. En este caso se trata de como una secuencia didactica basada en

reescritura de fabulas puede fortalecer la produccién textual narrativa.

El trabajo se fundamenta entonces, desde un enfoque de orden cualitativo al ser la aplicacién
de un proceso exploratorio, encaminada a hallar posibles alternativas que den solucién a una
problematica, en la cual los directamente implicados participan en las diferentes etapas del
proceso, destinado a crear conciencia y a desarrollar competencias en individuos. De esta manera,
la actual exploracién comprende a los estudiantes de grado Noveno 3, de la I.E.O. Jesus Villafafie

Franco, Sede Omaira Sanchez.

Dentro del enfoque cualitativo, se pretende examinar y detallar el transcurso inductivo,
utilizado para la realizacién de las clases, especificamente en la produccién de textos narrativos,

asumiendo todo lo que rodea la escritura del estudiante.

6.2 Disefio de la investigacion

Se aplica la denominada “Accion Participativa”, que viene siendo un enfoque metodoldgico
reconocido. Desde esta perspectiva, Suarez (2002) resefia que la investigacion accion es “una
forma de estudiar, de explorar una situacion social, en nuestro caso educativa, con la finalidad de
mejorarla, en la que se implican como “indagadores” los implicados en la realidad investigada”.

En general es posible decir que el proyecto maneja el enfoque Investigacion, accion,
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participacion; el cual prioriza la interaccidn entre estudiantes y maestro. En definitiva, se trata de
investigacion accion participativa, involucrando a los integrantes del grupo y comunidad en el

transcurso del estudio.

En ese orden de ideas, el proyecto se disefid para ser desarrollado en nueve sesiones
pedagdgicas de 2 horas catedra (incluyendo la prueba diagndstica y la evaluacion final),
desarrolladas los lunes y jueves, en las cuales se trabajan los temas propuestos en los Estandares
de competencias de Lenguaje, y tomando como recurso principal el material dispuesto en Aulas
Sin Fronteras y Colombia Aprende, por parte del Ministerio de Educacion Nacional.
Adicionalmente se realizaron los ajustes pertinentes para la correcta elaboracion de las
actividades, con la idea de que todo estuviera relacionado con las competencias de produccion

textual escrita. (véase anexo 43)
6.3 Descripcidn de las fases

Fase de diagndstico: durante esta fase se realiz6 una prueba diagnostica para determinar qué
desempefios dominaban los estudiantes del grado Noveno 3, pertenecientes a la Sede Omaira
Sanchez en la 1.E.O Jesus Villafafie Franco. Acto seguido, se gener( una serie de preguntas para
conocer las expectativas e intereses de los participantes frente al proyecto.

Estructuracion y practica: se organizaron actividades buscando el mejoramiento de la
produccion textual de los estudiantes. Una vez obtenido el diagnéstico y el resultado del estado
inicial de los estudiantes, se estableci6, a partir de una planificacion rigurosa y detallada, el
itinerario que se habria de seguir para llevar a los participantes a potenciar las habilidades de
escritura. Se tuvo en cuenta el uso de material interactivo dispuesto en la plataforma Colombia

Aprende. Finalmente se cerr¢ la fase con una produccion textual en comunidades de aprendizaje.

Es preciso decir que las actividades planificadas fueron variadas, complementando los
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aspectos tedricos con elementos ludicos, dindmicos y vivenciales, pretendiendo con cada una de
estas despertar el interés y la motivacion, a través de una metodologia dinamica, activa y
colaborativa, con miras a convertir el proceso de aprendizaje y ensefianza en una experiencia
enriquecedora, toda vez que el propdsito principal del proyecto siempre fue el hilo conductor.

(Véase anexo 1)

6.4 Tipo de investigacion

Teniendo en cuenta que depende del alcance, y que se relaciona con el estado de avance en
la investigacion sobre las variables del estudio, es preciso decir que se trata de una investigacion
correlacional, ya que el propdsito es promover el fortalecimiento de competencias escritoras, por
medio de una secuencia didactica, protagonizada por la lectura y reescritura de fabulas; es decir
que se pretende establecer en qué medida la secuencia didactica basada en reescritura de fabulas
afecta (potencia) una competencia determinada (produccion textual), es decir, que se determinara

la influencia de una (estrategia) sobre la otra (competencia).

Precisamente, respecto al tipo de investigacion correlacional, Hernandez (2003), expresa que
“Este tipo de estudios tiene como finalidad conocer la relacion o grado de asociacion que exista
entre dos 0 méas conceptos, categorias o variables en una muestra o contexto en particular. En
ocasiones solo se analiza la relacion entre dos variables, pero con frecuencia se ubican en el
estudio vinculos entre tres, cuatro 0 mas variables” (p. 93). Igualmente, el autor agrega que un
gran beneficio de los estudios correlacionales es que permite predecir el valor aproximado de una

variable en un grupo, basandose en los valores contenidos en las variables relacionadas.

6.5 Participantes

Este proyecto se realizara en la Institucion Educativa Oficial, Jesus Villafafie Franco, Sede

Omaira Sanchez, ubicada en el barrio Rodrigo Lara Bonilla. Especificamente, se realizara con un
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grupo de estudiantes que para el afio 2020 estaran cursando grado Noveno 3, de momento esta
conformado por 17 estudiantes, con una edad promedio de 14 afios, de los cuales 14 son mujeres

y 3 hombres.

En el grupo que se intervendrd, se ha notado deficiencia a la hora de proponer relatos bien
articulados (uso consciente y eficiente de elementos principales) en la produccién de textos; por
lo tanto, es de suma importancia desarrollar competencias escritoras, que permitan reconocer y

presentar un uso adecuado de elementos narrativos. (Véase anexo 2).

6.6 Muestreo

Siendo la estrategia de muestreo una herramienta fundamental para conocer el
comportamiento del grupo de estudiantes que sera intervenido se optd por escoger de manera

estratégica un subgrupo heterogéneo para mayor precision en los resultados.
6.7 Poblacion

Se realizaré el proyecto con un grupo de estudiantes que para el afio 2020 estaran cursando
grado Noveno 3, de momento esta conformado por 17 estudiantes, con una edad promedio de 14
afios, de los cuales 14 son mujeres y 3 hombres. Se tendran en cuenta a de quienes se encuentran

en bajo desempefio y la misma cantidad de quienes se encuentran en desempefio basico.

6.8 Muestra

Para contar con un grupo que represente fielmente la poblacién, conviene que el subconjunto
sea conformado por 4 estudiantes con desempefio basico y 4 estudiantes con desempefio bajo; dos
nifios y dos nifias de cada representacion, para un total de 8 estudiantes que constituyen casi la

mitad de los integrantes del salon.

6.9 Instrumentos de medicion
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Con las diferentes acciones gque se efectuaran con la idea de alcanzar los objetivos de la
investigacion y responder a la pregunta, se busca obtener datos de personas (estudiantes). En este
caso los intereses son conceptos, representaciones, sentires, pensamientos y vivencias expuestas
en el lenguaje de los estudiantes en su participacion individual y colectiva. La informacion es
recolectada con el fin de analizarla y comprenderla, y de esta manera, responder a los

interrogantes de investigacion y generar conocimientos.
6.10 Observacion directa

Se considera un instrumento apropiado porque permite acercamiento con los participantes, a
la vez que permite conocer las necesidades de cada uno y asi pensar en estrategias didacticas
pertinentes. En este caso, se pondra la mirada en aquellos aspectos que tienen relacion con la
manera en que se manifiestan ciertas dificultades en lo que tiene que ver con la competencia

escritora.

Asi mismo, se tendra en cuenta cualquier tipo de dificultad que se esté presentando en
referencia a la comprensién de lectura. La estrategia de observacion directa sera de gran ayuda,
gracias a que la lectura comprensiva y sobre todo la escritora contribuird con la formacién de los

estudiantes participantes. (Véase anexo 3)
6.11 Talleres

Se organizaran talleres de lectura y escritura que brindaran informacion importante y

necesaria, con la idea de facilitar la participacion de los estudiantes.

La idea es involucrarse con los participantes para conocer fortalezas y debilidades, pensando

en brindar oportunidades de mejora en cuanto a la comprension de textos y reescritura.

Mediante las actividades, los participantes seran llevados a disfrutar de la lectura, sobre todo
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a comprenderla y a mejorar las expresiones a la hora de comunicarse, siendo mas efectivos en las
diferentes situaciones o contextos en que se encuentren y, por ende, realizar trabajos de

produccion textual narrativa, reeditando fabulas.

A través del desarrollo de las actividades se espera que el estudiante reconozca la estructura

de la fabula como subgénero narrativo y realice una produccién textual.

6.12 Las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC)

En este caso, se presenta una serie de actividades o experiencias de aprendizaje medidas por
las TIC. La experiencia de aprendizaje esta conformada por una serie de actividades organizadas
con el objeto de fortalecer, no s6lo la identificacidn de la estructura de las fabulas como un
subgénero perteneciente a la tipologia textual narrativa, sino también la produccién escrita de este

tipo de textos.

Algunas actividades son tomadas del portal Colombia Aprende, especificamente, del banco
de contenidos, por lo que estan planeadas de acuerdo con los estdndares y DBA; sin embargo, es
importante aclarar que las actividades utilizadas, aunque estan planeadas para otro grado, se

ajustan a los propdsitos del grupo que sera objeto de estudio.

La secuencia de acciones comprende una actividad introductoria, proyecciones de video para
el desarrollo conceptual y ejercicios interactivos. La actividad final consiste en una produccion
textual en la topologia textual abordada, para lo cual se usara tecnologia cercana al estudiante

como es la aplicacion WhatsApp.

Las situaciones presentadas exponen al estudiante a temas y competencias que no solamente
examinan el conocimiento o las destrezas, sino también la habilidad que tiene el estudiante para

manejar situaciones mas alla de sus experiencias cotidianas.
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Vale la pena destacar la experiencia que aporta, gracias al aprendizaje mediado por las TIC,
en cuanto a la motivacion y compromiso tanto de estudiantes como de otros miembros de la
comunidad educativa. Se logra sobre todo crear un ambiente que promueve la apropiacién de

saberes.

Por ejemplo, se solicita a los estudiantes programarse para una actividad virtual, que consiste
en conectarse (a internet) a través de la aplicacion WhatsApp y realizar una practica en la cual
deberan hacer aportes en conjunto para producir una fabula. Los estudiantes deben organizarse en
grupos de 5 integrantes y crear un grupo en WhatsApp, al cual deben invitar al docente para
recibir las instrucciones pertinentes, las cuales se tratan en general de crear una historia (fabula)
teniendo en cuenta los elementos trabajados en clase, partiendo de unos personajes previamente
asignados, y teniendo en cuenta la moraleja. Los estudiantes deben utilizar texto escrito, mensajes

de audio, emoticones e imagenes.
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Capitulo 7. Plan de Analisis

7.1 Introduccién

Se presenta la interpretacion y el analisis de la informacion, la cual se recolecto y se
almacend mediante los diversos instrumentos y técnicas usualmente utilizadas. Se espera lograr
una aproximacion al ambiente académico, a través de practicas pedagdgicas y didacticas para

determinar debilidades y fortalezas, en cuanto a la produccion de textos narrativos.

Es importante afiadir que se analizan los alcances de la reescritura de fabulas para el
mejoramiento de la produccidn de textos, buscando dar respuesta a la pregunta planteada en este
proyecto. Al tener los datos listos para el analisis se considera oportuno un estudio al interior de

los casos.

Para lograr todo lo anterior es necesario organizar los datos en categorias de analisis,
dandoles una estructura coherente que permita dar un orden a la informacion obtenida. Para ello
se tendran en cuenta algunos conceptos que hacen parte del sustento teorico sobre el cual gira el
proyecto, entendiendo que existen diferentes modelos para desarrollar un plan de analisis. A
medida que se revisan los datos, se establecen patrones de comportamiento y desarrollo. Por
altimo, vale la pena mencionar que cada estudiante que hace parte de la muestra se convierte en

unidad de andlisis.

Los resultados que permitieron establecer las implicaciones de la puesta en marcha de la
secuencia did4ctica se fundamentaron en el método cualitativo como se referencio antes. Este
analisis fue descriptivo, teniendo como base las herramientas o elementos que se utilizaron para

recolectar datos, a partir de las actividades realizadas, progresivamente.

Finalmente, se hizo un analisis del proceso de fortalecimiento de la competencia escritora
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por medio de la ejecucién de la secuencia didactica.

7.2 Didéctica y secuencia didéactica

Se considera importante realizar una intervencion con estrategias didacticas pertinentes que
permitan superar las falencias que no permiten un buen rendimiento de los estudiantes. Dichas
transposiciones didacticas y su efecto se ponen en evidencia en las diferentes pruebas

(observaciones, talleres y actividades). (Véase anexos 4 a 24)

7.3 Competencias escritoras (produccion textual narrativa)

Este proyecto pretende realizar actividades destinadas a desarrollar habilidades
comunicativas, a través de la escritura, que motiven a los estudiantes a destacarse. Dichos
ejercicios o talleres son disefiados con el fin de satisfacer las necesidades de los participantes.
También se busca estimular a los estudiantes para que se inclinen por la escritura como habito y
gozo. Larevision de los talleres daré cuenta del nivel en que se encuentren en cuanto a las

competencias exigidas.

7.4 Lenguaje y narrativa

En general se pondra en evidencia si los escritos estdn o no articulados en cuanto a la
escritura en general. En ocasiones se percibe que los estudiantes escriben tal y como hablan, es
decir que, repitiendo palabras y otros son demasiado breves en su escritura, Se espera que con el
subgénero fabula, se pueda lograr que los participantes mejoren estas dificultades y al reescribir
los textos vayan corrigiendo. En este sentido, se conoce un apropiado estudio de Cassany (2000)
que sugiere el uso de guias para orientar las composiciones escritas. El autor marca unas
subdivisiones en modelos; y para el caso particular de uno de ellos, de acuerdo con la

conveniencia, se trata del modelo por etapas, preescritura, escritura y reescritura. Entendiendo la
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preescritura como la planeacion previa al proceso de redaccion directo, la escritura como la

produccion escrita y la etapa de reescritura en la cual se revisa y se corrige.

7.5 Tecnologia TIC

Sin lugar a duda, las tecnologias hacen parte de nuestra cotidianidad y por ende de la vida de
los estudiantes, pues su utilizacion favorece los procesos de lectura y escritura. En la préctica, se
Ilama la atencion del participante para que, estratégicamente, se vaya interesando por las TIC,

pensando en el mejoramiento continuo de competencias.

Las situaciones presentadas exponen al estudiante a temas y competencias que no solamente
examinan el conocimiento o las destrezas, sino también la habilidad que tiene para manejar

situaciones mas alla de las experiencias cotidianas.

Vale la pena destacar la experiencia que aporta, gracias al aprendizaje mediado por las TIC,
en cuanto a la motivacion y el compromiso, tanto de estudiantes como de otros miembros de la
comunidad educativa. Se logra, sobre todo, crear un ambiente que promueve la apropiacion de

saberes.

7.6 Técnicas concretas y visualizacion

Se tiene en cuenta las categorizaciones y la forma en que se van a visualizar los datos y los
resultados, para que, en otro momento del proyecto, se realicen las respectivas inferencias. Entre
las técnicas de andlisis cualitativo se incluyen andlisis de términos en contexto, analisis
componencial o de contraste, analisis del discurso, comparacion constante de unidades y

categorias y andlisis de datos complementarios.

En cuanto a la visualizacion del andlisis cualitativo que se pretende hay, por ejemplo,

analisis semiotico, analisis narrativo y analisis de interlocucion.
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Capitulo 8. Sistematizacion de la Informacion

Para el analisis y valoracion del resultado, se utilizd como instrumento la revision y estudio
cualitativo de la informacién que brinda la prueba, por medio de las preguntas cerradas y la
observacion directa de los resultados arrojados en las otras actividades de la prueba inicial,
descritas anteriormente. Lo cual permitié identificar las caracteristicas, fortalezas y debilidades
que presenten los estudiantes en cuanto al proceso de comprension y produccion, asi mismo se
toma como insumo para enfocar la planeacion de actividades y disefio de la secuencia en general
a partir de los hallazgos. En el siguiente esquema se describird y relacionaran los resultados del

andlisis arrojado de la prueba aplicada.

Tabla 1. Descripcion del resultado prueba diagnostica - preguntas cerradas

Categorias de Andlisis

Competencia / Preguntas NUmero de Preguntas Cantidad de
P relacionadas estudiantes que acertadas en cada  preguntas acertadas
componente . : X .
con la competencia respondieron competencia requeridas
Pragmético ly4 16 14 32
Sintactico 2y5 16 21 32
Semantico 3y6 16 16 32

8.1 Analisis del resultado prueba diagnostica

De acuerdo con la revisién y anlisis de los resultados obtenidos en la prueba aplicada y de
las diferentes actividades de escritura realizadas en las sesiones, se puede notar que los
participantes, en términos generales, revisten de dificultades en los procesos de comprension y
produccion textual, siendo los componentes mas preocupantes el seméantico y el pragmatico, los
cuales obtuvieron menor numero de respuestas correctas. A continuacion, se detallan los

aprendizajes evaluados y posible evidencia que requeria cada pregunta. Dicho analisis se logra
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teniendo como base la Matriz de referencia de lenguaje para grado Noveno. Vale recordar que la
Matriz de referencia se tiene como instrumento de consulta para indicar los resultados de
aprendizajes esperados, con base en los Estandares Basicos de Competencia (EBC). Muestra los
aprendizajes de cada competencia, haciendo relacién con las evidencias de lo que deberia hacer y
manifestar un estudiante que haya alcanzado dichos aprendizajes en una competencia especifica.

(MEN, ICFES, 2006).
8.2 Categorias e instrumentos para analisis

Para analizar los datos obtenidos en las actividades de escritura se hizo el ajuste de una
rejilla con base en las condiciones que ofrece la Matriz de referencia de lenguaje para grado
Noveno, disefiada por el Ministerio de Educacién Nacional y el ICFES. Dentro de las categorias
aparecen los tres componentes del lenguaje en cuanto a la competencia comunicativa escritora,
que son: pragmatico, semantico y sintactico. Las variables estarian dadas por los aprendizajes y
las evidencias. Las variables son evaluadas con niveles de 1, 3y 5, segun si la variable se
encuentra: insuficiente, aceptable y suficiente respectivamente con los puntajes. Estas categorias

de analisis guiaran los capitulos de resultados y conclusiones. (Véase anexo 23)

En el caso puntual de la prueba diagnostica inicial se describira lo sucedido en cada pregunta
establecida, con la idea de mostrar la relacion entre las categorias de analisis dispuestas y la
escogencia del tipo de prueba. Es necesario reconocer que las preguntas indagan por aspectos de
comprension de lectura, al tratarse de preguntas cerradas, sin embargo, cada una de ellas tiene la
intencion de indagar por la configuracion de un proceso de escritura, contando con indicadores

que revelan el dominio o no de competencias escritoras, como se muestra a continuacion.

1. Laprimeray la cuarta hacian referencia a los mecanismos de uso y control de las

estrategias discursivas, para adecuar el texto a la situacion de comunicacion. El
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estudiante debia analizar si la informacién puede ser valida o pertinente, para
adecuarse al contexto comunicativo. De acuerdo con la informacion presentada en
los fragmentos de cuentos y las opciones de respuesta, para deducir si equivalen tanto
al tema propuesto, como al propdsito que quiere lograr autor. Las preguntas evalGan
el componente pragmatico de la competencia escritora. En este caso, las opciones
correctas permiten darle una continuidad légica a la historia y conservan el sentido en
que se venian presentando las acciones de las narraciones escogidas.

2. Lasegunday la quinta, indagan sobre los mecanismos de uso y control de la lengua y
de la gramatica textual que permiten regular la coherencia y cohesién de la frase, en
una situacion de comunicacion particular. Los estudiantes deben escoger las palabras
adecuadas para expresar el mensaje y cumplir con las condiciones que se requieren,
en este caso, escribir un titulo apropiado al tipo de texto y el sentido global del
mismo. No se trata de seleccionar una opcion de titulo ya dado, sino que debian
pensar en el uso de las palabras correctas y su sintaxis.

3. Enlaterceray sexta, se evalla el nivel o componente semantico. Los estudiantes
debian proponer el desarrollo de los textos a partir unas especificaciones. Se les
planteaba la consigna de cambiar el tipo de narrador de la historia, lo cual evidencia
si comprenden los mecanismos de uso y control que permiten regular el desarrollo de

un tema en los textos.

Es evidente que el diagnostico revela heterogeneidad en el grupo participante, sobre todo en
lo que respecta a los componentes pragmatico y sintactico, toda vez que fueron los que
obtuvieron el menor nimero de respuestas correctas. Aunque el resultado no es satisfactorio, se
deben tener en cuenta aspectos y variables propias del contexto sociocultural y el entorno

inmediato de los estudiantes. Por un lado, muchos de ellos provienen de familias victimas del
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conflicto, de la discriminaciédn estructural acumulada y de las bandas delincuenciales, lo cual
permite deducir que el acceso a los libros es limitado, y que quizéa el elemento literario mas
comun sea la tradicién oral informal. Por otro lado, se trata de jovenes de escasos recursos
econdmicos que, en su capital cultural, no tienen como prioridad invertir en la compra de libros.
Es importante sefialar que, pese a estar en un nivel de escolaridad medio, los estudiantes no han
tenido un suficiente acompafiamiento ni una mediacidn académica por parte de sus familiares, lo
cual deja ver que, desde sus etapas iniciales, no se les ha fortalecido ni cultivado en habitos

relacionados con la lectura y la escritura.

En términos generales, los estudiantes demuestran muy poco interés en lo que respecta a la
escritura y dindmicas propuestas en diferentes momentos por los docentes, lo cual trae
dificultades académicas en otras &reas de formacion, desencadenando un bajo rendimiento en los
desempefios. Por ejemplo, al solicitar a los estudiantes una produccion escrita, declaran no tener
deseos de hacerlo o dicen no saber como hacerlo, expresando desagrado hacia la escritura 'y en
algunos casos, parece que les disgusta la manera como se les propone hacerlo. Lo anterior desata
una crisis en el proceso de generar los aprendizajes. Su interés apunta mas hacia establecer
relaciones acompafiadas de dialogos acerca de su vida cotidiana, donde se evidencia una gran
diversidad cultural, ya que tienen raices regionales de otros sitios del pais como por ejemplo de la

Costa Pacifica.

Ante el panorama descrito, era necesario buscar alternativas ajustadas, en este caso el uso de
estrategias didacticas como la fabula y su reescritura como una alternativa eficiente para el
fortalecimiento de competencias escritoras. En este orden de ideas, cobra importancia la idea de
tomar la moraleja de las fabulas para que los participantes del proyecto tuvieran un punto de
partida para sus escritos y no se enfrentaran sin armas a la desidia y temor que les produce la hoja

en blanco. (Véase anexo 32y 33)



56

8.2.1 Analisis de las actividades de produccion escrita desarrolladas en la secuencia.
En cada una de las sesiones programadas para la aplicacion de la investigacion, se realizo un
informe que describia de manera general lo que habia sucedido en el aula de clase, mientras se
disponian las consignas y procesos de aprendizaje que llevaban al fortalecimiento de las
competencias escritoras. En muchos momentos de clase se realizaron actividades interactivas
mediadas por las TIC, que permitian también registrar por medio de la observacion del
comportamiento de los estudiantes, algunos aspectos clave del desarrollo de las competencias
programadas.

Las actividades desarrolladas hacen parte de una seleccién del material dispuesto por el
Ministerio de Educacion Nacional, en su portal Colombia aprende, donde se puede acceder a los
recursos denominados Contenidos para aprender y una seccion conocida como Aulas Sin
Fronteras. A toda esta gama de herramientas se le practicaron los ajustes necesarios para
proponer actividades pertinentes y que todo estuviera relacionado directamente con las
competencias de produccion textual escrita. Para la evaluacion de los avances de escritura y todo
el proceso de acompafiamiento individual de los participantes se tuvo en cuenta la Rejilla de
categorias de andlisis, componentes y variables, disefiada con insumos de la Matriz de referencia
de lenguaje, dispuesta para grado Noveno, como se mostro en la prueba diagnéstica. Ademas, se

contd con unos criterios de evaluacion, los cuales se presentan y describen més adelante.
8.3 Analisis de resultados prueba final - prueba de salida

Al igual que la prueba diagnostica inicial, para el analisis y valoracién del resultado de la
propuesta didactica y estrategia basada en la reescritura de fabulas, con el fin de fortalecer la
competencia escritora como instrumento de analisis, se utilizaron los datos de la prueba, esta vez
con preguntas abiertas, asi como con la observacion directa de los resultados. Lo anterior

permitié comparar los resultados, a la vez que sirvio para identificar el desempefio de proceso. A
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continuacion, se describen y se relacionan los resultados del analisis arrojado de la prueba de

salida aplicada:

Tabla 2. Descripcidn del resultado prueba final - preguntas abiertas

Categorias de Analisis

C . Preguntas Nimero de Preguntas Cantidad de
ompetencia / . .
relacionadas con la estudiantes que acertadas en cada Preguntas acertadas

componente . : ; .

competencia respondieron competencia requeridas
Pragmatico 1ly6 15 25 30
Sintactico 2y4 15 24 30
Semantico 3y5 15 25 30

La primera pregunta, (al igual que la prueba que la prueba diagndstica que se realizé en la
primera etapa de la intervencién) hace referencia a los mecanismos de uso y control de las
estrategias discursivas para adecuar el texto a la situacién de comunicacion. El estudiante analiza
si la informacion es pertinente al contexto comunicativo. De acuerdo con la informacion
presentada en el fragmento de la fabula y las opciones de respuesta, para deducir si equivalen
tanto al temay al proposito del autor. EvalGa el componente pragmatico de la competencia
escritora y se obtiene un progreso considerable en los estudiantes que acertaron a responder de

manera correcta.

La segunda, indaga sobre los mecanismos de uso y control de la lengua y de la gramatica
textual que permiten regular la coherencia y cohesién de la frase, en una situacion de
comunicacion particular. Los estudiantes eligen las palabras adecuadas para expresar el mensaje
y cumplir con las condiciones que se requieren, en este caso, reemplazar con un grupo de
palabras otras que se encontraban subrayadas en el texto. Debian pensar en el uso de las palabras

correctas y aspectos sintacticos (condiciones de género y numero).
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En la tercera, se evalla el nivel o componente semantico. Los estudiantes debian proponer el
desarrollo de los textos a partir unas especificaciones. Se les planteaba la consigna de pensar en la
moraleja mas apropiada para la fabula y proponerla escogiendo entre cuatro opciones que se
disefiaron estratégicamente, lo cual evidencia si comprenden los mecanismos de uso y control

que permiten regular el desarrollo de un tema en los textos.

La cuarta, alude al orden temporal en el que ocurrieron los hechos, evidencia que los
estudiantes son capaces de prever un plan textual, atendiendo a la organizacion de ideas y
estrategias en el discurso. En este caso, los resultados muestran un avance en el fortalecimiento
del componente sintactico, ya que hubo un mayor nimero de respuestas correctas en
comparacién con lo que resulto del diagndstico inicial. Es posible pensar que la participacion
activa de los estudiantes en la elaboracidn de textos narrativos haciendo énfasis en elementos y
orden a la hora de presentar la informacion, haciendo juego con los elementos y caracteristicas de
la narracion, tomaron mayor conciencia del orden temporal en el que por coherencia y cohesion
transcurren los hechos en un relato. Es asi como se confirma que el componente sintactico se va
convirtiendo en un aspecto cada vez mas sélido a la hora de pensar en la produccion de un texto

narrativo.

Por otro lado, la seis, corresponde al componente pragmatico. Respondia a aspectos como:
las estrategias de discurso pertinentes, segun el proposito e intencion del texto en la situacién
comunicativa dada. Identificando el objetivo del texto para cumplir con las condiciones exigidas.
Como lo expresa el referente de calidad Matriz de referencia, de lenguaje para grado Noveno. Las
destrezas mencionadas evidenciaron una mejoria notable en la aplicacion de la prueba final,
luego de las diferentes sesiones de la estrategia aplicada, es posible decir que de alguna manera
las actividades ejercitaron habilidades en los estudiantes para exigirse méas a la hora de plantear

una produccidn textual narrativa.
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La quinta, correspondiente al nivel semantico obtuvo un buen promedio de eficiencia en las
respuestas, contrario a lo que se habia visto en el diagndstico inicial, se trata de un desempefio
que se fue consolidando. Los participantes mejoraron notablemente en el momento de
comprender los mecanismos que regulan el desarrollo de un tema en el texto, de acuerdo a la

situacién comunicativa. (Véase anexo 34)



60

Capitulo 9. Evaluacién y Retroalimentacion

9.1 Aspectos para evaluar

Los estudiantes identifican la fabula, reconociendo sus caracteristicas, superestructuras,
elementos y aspectos importantes como la moraleja. Se destaca el papel moralizante de las
fabulas a través de la moraleja, la cual incluye ensefianzas morales que contribuyen al desarrollo

integral del individuo.

9.2 Criterios de evaluacioén

Se realiz6 una evaluacion por proceso, es decir, que se reconocio el desempefio y la
evolucién de los estudiantes en el transcurso del proyecto. Se tuvo en cuenta que se buscaba una
evaluacion hacia la competencia comunicativa y propositiva, para comprender y mejorar los
procesos formativos que se pretenden favorecer desde el ejercicio de la ensefianza, a partir de las
practicas de comprension, analisis, diferenciacion, produccion, que se tejen alrededor de los

textos narrativos, en este caso el subgénero fabula.

Lo anterior se efectud y materializd, por medio de la construccion ordenada y oportuna de
las actividades que se desarrollaron dentro y fuera del aula, de forma oral y escrita. Se disefié un
bloque de preguntas abiertas, con la idea de revisar los conocimientos conceptuales y los
conocimientos procedimentales del grupo. Se tuvo en cuenta la produccion, socializacion de los
textos, actividades (participacion activa en clase, preguntas abiertas, interés y preocupacion por la
clase, entre otros). Respecto a la presentacién de las correcciones proporcionadas a cada
participante, se llevo a cabo el proceso que da cuenta de lo realizado como valoracién de
ejercicios, actividades y trabajos de campo, asi como la produccién de los textos, preparacion y

realizacion exitosa del producto final (texto).



Los estudiantes manifestaron en diferentes dialogos individuales y colectivos sus sentires
mientras realizaban las actividades propuestas. Ademas de ello se hace relacion de los criterios

evaluados en los siguientes esquemas: (Véase anexo 35 al 39)

61
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Capitulo 10. Conclusiones

En mis practicas educativas busco convertir el aula de clase en un escenario, en el cual se
trascienda mas alla de los contenidos, para generar nuevas opiniones que den otra mirada a las
nociones que rodean la comunicacion, los saberes, la ensefianza y el aprendizaje y por supuesto
las competencias. Es posible decir que, a veces, como docentes no ajustamos las orientaciones
hacia los alumnos en el momento de exigir productos y, asi mismo, la respectiva evaluacion no
resulta conveniente. Habitualmente, la evaluacion se realiza con base en nuestros criterios y
desde nuestra experiencia y, en efecto, los estudiantes suelen sentirse frustrados, pues no les es
reconocida su evolucidn en el transcurso de los momentos de aprendizaje. A pesar de lo que nos
recomiendan los Lineamientos Curriculares, en lo referente al desarrollo de competencias, en la
actualidad se continta haciendo énfasis en la ensefianza de memoria, practica que no se

recomienda, debido a que después el estudiante expresa dificultades en las practicas.

Son numerosas las preguntas que suelen surgir alrededor de las situaciones del proceso de
ensefianza — aprendizaje. Me cuestioné respecto a la orientacion de los trabajos de mis
estudiantes, en cuanto a la produccion textual: ¢qué aspectos se tienen en cuenta? ;cémo se puede
obtener informacidn acerca de los aspectos fuertes y débiles? ¢inspecciono Unicamente el
producto final o intento indagar los procesos y estrategias que lo generaron? El proceso de
creacion de los productos que se les ofrece a los estudiantes estaria entonces enfocado en su

progreso y estaria orientado a ejecutar nuevas estrategias y a explotar sus habilidades.

Comprendi que no debia seguir disponiéndome a calcular conocimientos, y mucho menos
podia plantearme todo a corto plazo, ya que la produccion textual es un ejercicio que demanda ser
pensado y asumido como proceso, teniendo en cuenta criterios y objetivos claros en pro de la

formacion humana.
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Asi se entiende que la produccion textual y su respectiva evaluacion debe encaminarse hacia
la confeccion de saberes, para hallar la manera de situar al estudiante en el mejoramiento del
proceso formativo. En general existen muchos aspectos que debo mejorar en mi ejercicio
docente. Para mi todo esto ha sido un reto debido a que, al iniciar la labor, conocia poco del
contexto de mis estudiantes, lo cual representaba un factor limitante para mi labor en el aula,
llevdndome, en algunas ocasiones, a repetir esquemas tradicionalistas. De ahi surge la necesidad
de prepararme mas, porque las nuevas generaciones estan siempre en un proceso de cambio. Las
necesidades de mis estudiantes requieren soluciones prontas, practicas, espontaneas y novedosas
en la forma de generar el conocimiento, y sobre todo, un pensamiento critico para dar un trato

igualitario y equitativo, generando asi una educacion de calidad.

El proyecto permiti6 hacer seguimiento a los aprendizajes que los estudiantes van
obteniendo. Sin embargo, a la hora de la practica, debo reconocer que, de alguna manera, dicho
seguimiento fue utilizado también para verificar el aprendizaje de respuestas que los estudiantes
deben conocer para aprobar el area. En este caso es probable que haya fallado, privilegiando
aspectos memoristicos, literales y contenidos. Un claro ejemplo de ese tipo de acciones fue la
ampliacién de la actividad de falso y verdadero o de alternativas. Se supone que las disefio
pensando en ser objetivo, pero pretendo buscar un poco mas el punto de vista personal del
estudiante. En términos generales, el proyecto me aporta mucho a futuro, en mis practicas de
aula, en adelante, haré seguimiento a la comprension, verificacion de aprendizajes y apoyo

diferencial.

Teniendo claridad sobre la finalidad de la propuesta, conviene de paso reflexionar en lo que
realmente se trabaja. A decir verdad, se podria encontrar una tendencia hacia las actividades
sugeridas en los libros para el dominio cognitivo del desempefio, sobre todo en produccion

escrita. Sin embargo, el proyecto logr6 que mis estudiantes, en términos de saberes,
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competencias, comportamientos, contenidos y procesos, llegaran a la creacion de productos,
teniendo en cuenta un proceso de trabajo o la formulacion de respuestas que demuestran

conocimiento alrededor de situaciones educativas.

Al terminar la implementacion del proyecto, mis estudiantes entendieron que los debates y
didlogos se pueden convertir en herramientas de investigacion, de aprendizajes y de generacion
de conocimiento individual y colectivo. Del mismo modo, interiorizaron los momentos de
conversatorio para hacer una buena retroalimentacion al final de cada sesion, asi como el trabajo
solidario en comunidades de aprendizaje, con temas cercanos a la realidad que viven y lo que
despierta sus intereses personales y grupales. La experiencia en general les brinda habilidades
para debatir ideas o presentar hipétesis de trabajo y otras posibilidades, que incluyen a sus pares,
teniendo en cuenta que la participacion de cada miembro juega un papel importante,

especialmente si se da en medio de un ambiente de respeto.

Sobre todo, por el proposito principal del proyecto, ya que los participantes fueron
aprendiendo a dominar las estructuras y los elementos necesarios, acompafiando todo de mucha
creatividad. De igual manera, la ortografia y la coherencia fueron siempre tomados en cuenta. En
conclusion, puedo decir ahora, que una verdadera intervencién y propuesta didactica requiere de
un proceso planeado e integral, por medio del cual se valoren los desempefios del estudiante,
contando, no s6lo con sus resultados, sino particularmente con los procesos, sin olvidar que todo
esta estrechamente ligado a la labor educativa y, por tanto, a la vida: a ese universo en el cual

estamos sumergidos y al que nos enfrentamos cada dia.

Antes de la intervencion se tenia claro que existe una problematica considerable en lo que
compete al area del conocimiento del lenguaje, especificamente en aquello que tiene que ver con

el desempefio de los estudiantes en la competencia escrita en general. Esto llevo a intentar
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delimitar un poco el tema hacia un componente mas particular que requiriera de mayor cuidado y
que se prestara para la ejecucion del estudio. En este caso se trat6 de darle un enfoque hacia el
componente semantico y, por ende, hacia la composicion discursiva en torno al seguimiento de
una secuencia tematica, por lo cual se requeria de escoger una tipologia textual alrededor de la
cual programar la estrategia. Asi fue como se estimé conveniente el trabajo de textos narrativos,
que ademas de ser cercanos y suficientemente abordados en la cotidianidad académica de la
mayoria de los grupos, también se tornaba mas practico e incluso sencillo, para llegar a los
participantes. Asi las cosas, solo faltaba ultimar detalles para definir la estrategia y fue entonces
cuando aparecié la posibilidad de tomar el subgénero narrativo fabula como base para movilizar
el proceso, entre otras cosas porque se trata de una categoria de relato que esta caracterizada por
tener un elemento clave para la intencion de romper la primera barrera del proceso de produccién

que enfrentan los estudiantes, que es crear los primeros parrafos.

Precisamente, ese Ultimo detalle fue el que dejo mas frutos al final de toda la intervencion,
pues la estrategia de hacer uso de la reescritura de fabulas, partiendo del mensaje de la moraleja,
surtié gran efecto en los estudiantes, quienes lograron despegar y al mismo tiempo obtuvieron un
norte para el ejercicio de la escritura. Recibir el mensaje de la ensefianza moral les marco el
camino para la creacion de historias cotidianas, utilizando los personajes tipicos de las historias
clasicas, con cualidades de gente del comun, que hacen parte del contexto y la cotidianidad del
grupo social donde se ubica el grupo intervenido. De todo lo que se podia esperar en el trabajo
investigativo, fue la variable que mas efecto causo. lo cual se comprueba porque hoy en dia, la
mayoria de los participantes recrean una historia partiendo de un refran, chascarrillo, dicho

popular o moraleja que se les dé a conocer.

Otro resultado positivo para tener en cuenta es la prueba de que muchos estudiantes se

motivan mas cuando la situacion de aprendizaje es mediada por las TIC. De conocimiento
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general es el fendmeno de la digitalizacion y el mundo de las aplicaciones para dispositivos
moviles y redes sociales. Actualmente es tan cotidiana la incursion temprana al uso de medios
tecnoldgicos que desborda los deseos de muchos por el envio de mensajes y por establecer
contacto permanente con otros. Esta tendencia fue aprovechada para que se los estudiantes se
animaran a escribir de manera mas fluida. Naturalmente, se inhiben méas ante una hoja en blanco

que frente a la pantalla de un dispositivo mévil.

En realidad, se esperaba més de la intervencién en cuanto al objetivo general, el cual se
alcanzo en la medida en que se logré fortalecer la competencia escritora, en el sentido en que ya
los estudiantes se aventuran a la escritura de manera mas ligera tras haber adquirido la capacidad
de partir de la idea reflexiva de una moraleja o dicho, para contar historias llenas de creatividad.
Sin embargo, falté una mejor prueba del progreso de los estudiantes, respecto al extenso
desarrollo de una competencia como la escritura. Queda la sensacion de que no hay una
diferencia marcada en el uso de la reescritura de fabulas para llevarse el crédito de ser la
estrategia novedosa para potenciar realmente la competencia escritora. Sin embargo, hay valores
para reconocer y sumar en estas conclusiones. Por eso hay que decir que la propuesta didactica
en sus sesiones permitio la esencia del trabajo colaborativo, brindando momentos de reflexion y
dialogo entre pares donde sin duda, los textos producidos generaron una conexion cultural al
evocar historias o anécdotas familiares, como las actividades en las cuales se compartia refranes,

dichos populares y las mismas moralejas.

Por otro lado, hay que subrayar el significativo cambio logrado en la intratextualidad de las
producciones escritas de los participantes, expuesta en los momentos de relacionar los
protagonistas de los relatos con las caracteristicas propias de alguien cercano, otorgando también
acciones que los asemejan. En cuanto a los niveles extratextuales se avanzé favorablemente

porque los estudiantes procuraban aumentar su léxico. Sin embargo, la revision de algunos datos
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estadisticos muestra que todavia hay un nimero de que presentan oportunidades de mejoramiento

en los tres niveles 0 componentes de la competencia escritora.

Finalmente, para responder al interrogante formulado al comienzo del trabajo, sobre la forma
en que la estrategia escogida (reescritura de fabulas) moviliza los niveles de la competencia
escrita, se puede afirmar que si fortalece las destrezas en el sentido en que motiva y deja una
férmula para dar rienda suelta a la redaccion, aunque hace falta comprobar la proporcion de dicho
fortalecimiento y sobre todo el valor que brinda a la sociedad en el hecho de mejorar o no la
realidad actual de la educacion y aprendizajes del area que lleven a obtener mejores resultados en

pruebas externas.
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Plan de accién

La reescritura de fabulas como estrategia didactica para potenciar la competencia escritora

Etapa . .- -
Fecha | Sesion Actividad Objetivo
fase
Diagndstico .
Jueves Compartir el proyecto
S . - _ . con la comunidad
30 de . Socializacion del proyecto: presentacion de objetivos, compromisos, -
Primera - o A educativa
enero expectativas de los participantes y motivacion
de 2020
Conocer los niveles de
desempefio en los cuales
Lunes 3 se encuentra la
- - . competencia escritora,
febrero Exploracion de conocimientos e intereses.
Segunda o . : . en cuanto al uso de los
de 2020 Realizacién de la prueba que dara el diagnostico en su segundo momento S
elementos principales de
la narracion, por parte
de los estudiantes del
grupo a intervenir.
Estructuracion Introduccion:
y préactica. Presentacion de la agenda de la clase:
(Organizacion Se hace entrega de Documento Guia del estudiante.
de actividades
para mejorar a) Objetivo de la clase:
la produccion + Se anuncia a los estudiantes que seguiran
textual de los trabajando en narrativa y que el objetivo
estudiantes) seré conocer en mas detalle sus
elementos estructurales.
b) Actividades:
*Lectura de explicacion.
*Responder preguntas.
Explicacion: Proyeccion de Video No. 1
“Los elementos estructurales de la narrativa.” Aplicar una secuencia
Jueves didéctica basada en la
6 de Aplicacion: lectura y reescritura de
febrero Se pide a los estudiantes que ubiquen la informacion sobre elementos fabulas, con el fin de
de Tercera | estructurales de la narrativa en la Guia. desarrollar habilidades
2020 * Se asigna un tiempo para que lean de manera escritoras, para la

individual la informacion

* Cuando terminen de leer, respondan las preguntas de la Actividad 1
de la Guia del estudiante. Deben contestar

también de manera individual.

« Se indica a los estudiantes que se ubiquen en

parejas para compartir las respuestas a las

preguntas.

Sintesis:

* Cierre la clase mencionando que la informacioén

de la Guia es fundamental para el analisis de textos narrativos y tendran
que usarla

durante las sesiones para los ejercicios de clase.

* Luego, verificar que los estudiantes identifiquen

claramente los elementos de andlisis de la narrativa (narrador, secuencia
narrativa, personajes, espacio, tiempo).

creacion de relatos bien
articulados.
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Actividad introductoria:

Se presenta la imagen final de un padre contando una historia a su
hijo; al nifio le llama la atencion el mensaje final.

Se trata de una fabula muy breve que deja la frase “los perversos usan
herramientas perversas”

(Esopo 2015)

Luego, se presentan los objetivos de la clase

Mientras tanto los estudiantes identifican las ensefianzas de la fabula.

Explicacion:

Construyendo Fabulas

Se abordan los conceptos de fabula, caracteristicas, estructura, personajes,
lugares y moraleja a través de una animacion en donde los personajes de

Lunes 2
10 de Cuarta fabulas comenten Ios_c_onceptos. o )
febrero Los estudiantes identifican las caracteristicas de una fabula
de 2020 L
Aplicacion
Actividad interactiva
A través de iméagenes de animales (Tigre, tortuga, venado, lobo, Vaca,
elefante) en una actividad de arrastre los estudiantes les daran cualidades
y defectos a estos, seleccionan de las cualidades y defectos propuestos, las
ubican de tal forma que cada animal obtenga una cualidad y un defecto
como si tuvieran personalidad humana.
Luego en el material del estudiante realizan el ejercicio propuesto.
Determinan el tema de la historia
Describen personajes y lugares.
Sefialan las ideas principales que componen el texto
Identifican la moraleja.
Aplicacion
Actividad interactiva de ejercitacion
Con dos personajes (Conejo, Sapo) los estudiantes ubicaran algunos
cuadros de texto en donde se encuentra una pequefia fabula en desorden y
la organizan de tal manera que sea coherente y puedan resaltar la
ensefianza de esta.
A través de una pantalla informativa se presentan algunos refranes para
que los estudiantes seleccionen el de su preferencia para realizar la
Jueves, actividad propuesta en el material del estudiante.
13 de Quinta (En el material del estudiante se observan ejemplos propuestos para
febrero realizar una propia version usando las cualidades y defectos de un animal,
de 2020 luego se seleccionan y se escribe una pequefia historia en donde resalte

estas cualidades y defectos.

El estudiante escribe

una ensefianza que le deja esta historia.

Luego realizan la lectura de la fabula “El grillo y el Leén” y realiza los
ejercicios

propuestos para analisis de la fabula.

Para finalizar selecciona un refran de su gusto en el recurso para luego
escribir una
pequefa fabula utilizando el refran como moraleja de la fibula).
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Lunes
17 de
febrero
de 2020

Sexta

Los estudiantes leen dos fabulas presentadas en el material del estudiante
y un cuento. Socializan el contenido, comentando acerca de su estructura,
personajes y los elementos evidentes.

El docente afianza la habilidad en los estudiantes de reconocer el
componente inicial de la fabula, el conflicto de la fabula'y comprender el
desenlace de la fabula e interpretar la moraleja de la fabula.

Para lo cual se hace la invitacion a realizar lectura de la fabula La zorra'y
la ciguiefia de Samaniego que se encuentra en el material del estudiante y
sefialar la estructura de la fabula

Los estudiantes escogen verdadero o falso ante las siguientes
afirmaciones:

1. Las fabulas tratan generalmente temas romanticos, historias de amor.
(F)

2. La moraleja es una ensefianza moral que se encuentra al final de la
fabula. (V)

3. Los cuentos tienen al final una leccion llamada moraleja. (F)

4. Los cuentos y fabulas son textos narrativos. (V)

5. Los personajes de la fabula son animales u

objetos. (V)

Jueves,
20 de

febrero
de 2020

Séptima

Se solicita a los estudiantes programarse para una actividad virtual, que
consiste en conectarse (internet) a través de la aplicacion WhatsApp y
realizar una practica en la cual deberan hacer aportes en conjunto para
producir una fabula.

Los estudiantes deben organizarse en grupos de 4 integrantes y crear un
grupo en WhatsApp al cual deben invitar al docente para recibir la
instruccion que les corresponda como grupo y que en términos generales
se trata de crear una historia (fabula) teniendo en cuenta los elementos y
estructura trabajados en clase, a partir de unos personajes que se les
entrega y teniendo en cuenta una moraleja que les corresponda. Los
estudiantes deben utilizar texto escrito, mensajes de audio, emoticones e
imagenes.

Por ejemplo:

Al grupo 1, le correspondera lo siguiente:

Moraleja: en la vida hay que ser humildes y tener en cuenta que los
objetivos se consiguen con paciencia, dedicacion, constancia y el trabajo
bien hecho.

Siempre es mejor ir lento, pero a paso firme y seguro. Y por supuesto,
jamas menosprecies a alguien por ser mas débil, porque a lo mejor un dia
te hace ver tus propias debilidades.

Personajes: Dos escarabajos y un raton.




Anexo 02

Institucion Educativa JESUS VILLAFANE FRANCO

Sede: Omaira Sanchez
Grupo: Noveno
Asignatura: Lengua Castellana

Jomada: Tarde
Periodo: 2 - 2020
Docente: Javier Alberto Ortega Salamanca

APELLIDOS Y NOMBRES DE
ESTUDIANTES

30%

30%

40%

P1

P3

VRA

Nov Ina | Ret

Cognitivo 50% Personal 25% Social 20%

AE

01 Cabezas Urresty Hugo David

02 Caicedo Palacios Breydi Michael

03 Caicedo Quifiones Deisy Zamira

04 Contreras Carrillo Adoracion Rosmir

05 Cortes Johan Sebastian

06 Marin Portocarrero Karen Daniela

07 Morales Amu Diana Alejandra

08 Moreno Luisa Fernanda

09 Mosquera Mercado Nicol Johana

10 Ortiz Castro Jeidy Lorena

11 Panamefio Mosquera Jaeiny Viviana

12 Panamefio Mosquera Laura Michel

13Q Segura Geraldine Liceth

14 Rios Marulanda Kimberly

15 Rios Marulanda Stephanie

16 Sanchez Molina Daniela

17 Torijano Saldarriaga Breyner David

VRA: Valoracion Requerida para Aprobacion (v: Gand, X: Perdid) / VF: Valoracion Final / Nov: Acadé /na:

a Clases / Ret: Retardos a Clases / 5%: AEE: Autoevaluacion / Val: Valoracion de Periodo
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Anexo 03

Ejemplo del formato de consentimiento informado para aplicacion de algunos instrumentos y
evidencias.

AUTORIZACION PARA LA TOMA DE IMAGENES, AUDIOS, VIDEOS, EN
ACTIVIDADES PEDAGOGICAS
CONSENTIMIENTO INFORMADO

El docente Javier Ortega Salamanca, en cumplimiento del analisis y desarrollo del proyecto
de tesis e investigacion, realiza diferentes actividades pedagdgicas que requieren la grabacion
de audios, videos y la toma de imagenes, por tanto, se requiere el consentimiento informado.

, con cédula de ciudadania
namero , de ; manifiesto
mediante la firma de este documento que: 1. Autorizo la toma de fotografias, videos, audios para
ser utilizados como material pedagogico e investigativo.

FIRMA:

CALIDAD DE LA PERSONA
QUE REALIZA EL CONSENTIMIENTO




[ [
[ 1 “esiis’ {
[ Sede “Omaira Sinchez"

Institucion educativa: Jesus Villafafie franco, sede Omaira Sanchez

Profesor: Javier Ortega Salamanca

Anexo 04

Secuencia Didactica

Resolucion de aprobacion de estudios No.

4143.021.6889 de junio 27 de 2012

Para Preescolar, Bésica y Media Vocacional

Modalidad Comercial

Resolucion de aprobacion de estudios para la Educacion

Curso: Noveno- 3

Unidad:1

ALCALDIA DE

SANTIAGO DE CALI

Sesién: Primera

Asignatura: Lengua Castellana
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Proposito de aprendizaje: Sensibilizar sobre la relevancia y necesidad de la escritura, para presentar la propuesta de

accion.

Propésitos especificos: Conocer las condiciones preliminares de escritura en los estudiantes.
Socializar a la comunidad educativa la propuesta de accion transformadora.

Fecha Fases DBA Actividades Recursos Tiempo
Analiza el Importancia de la escritura Docente y 20
lenguaje literario . ) estudiantes. min.
como una Responder los interrogantes ;Qué
manifestacién es escribir? y ;Qué importancia Aula de

%%e(‘jlss artistica que tiene escribir adecuadamente? clase.

enero Inicio permite crear Fotocopias,

2020 ficciones, video beam y
pensamientos o nc, entre
emociones. otros.




Desarrollo

Analiza el
lenguaje literario
como una
manifestacion
artistica que
permite

crear ficciones,
pensamientos o
emociones.

Socializacion del proyecto:
presentacién de objetivos,
compromisos, expectativas de los
participantes y motivacion.

Con la ayuda del video beam, se
har la proyeccion de la prueba
diagnostica- primer momento-, la
cual contiene las siguientes
preguntas exploratorias:

1. ¢ Te gusta la Narrativa?

2. Define con tus propias palabras
el significado de Narracion

3. ¢Qué diferencias podrias
establecer entre textos narrativos y
textos informativos?

4. ¢Conoces algun escritor o relato?

5. ¢Alguna vez te han escrito un
texto narrativo?

6. ¢reflexiona sobre lo que va a
escribir antes de iniciar su
produccion?

7. En el momento que se dispone a
escribir, ¢buscas palabras o
simplemente las que recuerdas?

8. ¢escribes aparte lo que quieres
poner en el texto, antes de
escribirlo?

9. Cuando escribes un texto,
(encuentras las palabras adecuadas?
¢Sabes donde buscar nuevas
palabras e ideales para escribir?

10. piensas las palabras completas o
las vas escribiendo a medida de lo
gue ocurra?

Docente y
estudiantes.

Aula de
clase.

fotocopias,
hojas,
marcadores,
colores,
lapiceros,
lapices, video
beam y pc,
entre otros.

60min

Cierre -
Tarea

Analiza el
lenguaje literario
Como una
manifestacion
artistica que
permite crear
ficciones,
pensamientos o
emociones.

Los estudiantes manifiestan de
manera oral frente a la propuesta y
hacen apreciacion directa de las
preguntas exploratorias.

Docente y
estudiantes.

Aula de
clase.

20
min.
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Anexo 05

Instituciéon educativa: Jesus Villafafie franco, sede Omaira Sanchez

Asignatura: Lengua Castellana

Profesor: Javier Ortega Salamanca

Unidad:1

Sesién: Segunda

Curso: Noveno 3
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Propdsito de aprendizaje: Conocer el nivel de desempefio en que se encuentra la competencia escritora, en cuanto al
uso de los elementos principales de la narracién, por parte de los estudiantes del grupo a intervenir.

Propésitos especificos: Explorar conocimientos e intereses. Aplicar prueba diagndstica en su segundo momento.
Observar los elementos que componen el texto. Identificar el titulo del texto y anticipar su contenido con el titulo.
Interpretar el mensaje del texto. Reconocer palabras sindnimas.

Reconocer palabras antdnimas. Analizar los significados a partir de la raiz léxica.
Contextualizar la palabra de acuerdo con la oracion.

Fecha Fases DBA Actividades Recursos Tiempo
Inicio A partir del uso de . Docente y 20 min.
estrategias de » L. estudiantes.
Lunes, lectura. Exploracion de conocimientos e
3de intereses.
febrero Interpreta textos o
de 2020 atendiendo al Aplicacion de la prueba Aula de clase.
funcionamiento de | diagnostica en su segundo
la lengua en momento
situaciones de fotocopias, hojas,
comunicacion marcadores,
colores,
lapiceros, lapices,
video beam y pc.
Desarrollo Se entrega la prueba en la cual 60 min.

Analiza el lenguaje
literario como una
manifestacion
artistica que
permite crear
ficciones,
pensamientos o
emociones.

encontraran un texto narrativo
que deben leer para luego
responder 10 preguntas que se
plantean con base en el texto
titulado “Tomas, el profeta”

Adaptado de: Lazzarato, F.
(1999). Elfos y duendes.
Barcelona: Montena.

* Se verifica que todos ubiquen
los textos y tengan claro lo que
deben hacer una vez los lean.

Se pide a los estudiantes
identificar los elementos
narrativos

Docente y
estudiantes.

Aula de clase.

fotocopias, hojas,
marcadores,
colores,
lapiceros, lapices,
video beam y pc,
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Cierre -
Tarea

Produce textos
verbales y no
verbales a partir los
planes textuales que
elabora, y
siguiendo
procedimientos
sistematicos de
correccion
linglistica.

Se dirige una plenaria que
permite volver sobre

las respuestas de los estudiantes
y unificar.

Se Toma algunos de los
ejercicios y a partir de la

respuesta de un estudiante
(preguntando siempre

a diferentes en cada pregunta)
se pide explicaciones

que indican que deben
conceptualizar y retomar

teoria para aclarar dudas que se
presenten.

Docente y
estudiantes.

Aula de clase.

20 min.
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Anexo 06

Institucion educativa: Jesus Villafafie franco, sede Omaira Sénchez
Asignatura: Lengua Castellana

Profesor: Javier Ortega Salamanca Curso: Noveno- 3
Unidad:1 Sesion: Tercera

Propdsito de aprendizaje: Expresar unas hip6tesis a partir de los elementos de un texto: iméagenes, titulo etc.- para

comprender el propdsito colaborativo.

Propositos especificos: Identificar los textos narrativos como el cuento y la fabula, reconociendo sus caracteristicas,
superestructuras, elementos y aspectos importantes a destacar como la moraleja en la fabula.

Fecha Fases DBA Actividades Recursos Tiempo
Jueves Inicio Escribe textos Introduccion: Docente y 15 min
6 de que evidencian » estudiantes.
febrero procedimientos Presentacion de la agenda de la
de 2020 sistematicos de | clase:

Ic_orraeg:c;_on | Se hace entrega de Documento Aula de clase.
Inguisticay € Guia del estudiante.
uso de
estrategias de )
produccion o fotocopias,
textual. a. Objetivo de la clase hojas,
. . marcadores,
» Se anuncia a_los estudlantes_que colores,
seguirén trabajando en narrativa lapiceros
y que el objetivo serd conocer en lapices, video
maés detalle sus beam y pc
elementos estructurales.
b) Actividades:
*Lectura de explicacion.
*Responder preguntas.
Desarrollo Proyeccion de Video No. 1 “Los 65 min.
elementos
Interpreta textos Docente y
atendiendo al estructurales de la narrativa.” estudiantes.
funcionamiento L
delalenguaen | Aplicacion:
5|tuaC|(_)nes.(’je Se pide a los estudiantes que Aula de clase.
comunicacion ubiquen la informacion
sobre elementos estructurales de
la narrativa en la Guia.




88

* Se asigna un tiempo para que
lean de manera

fotocopias,
individual la informacion hojas,
i marcadores,
* Cuando terminen de leer, colores,
respondan las preguntas de la lapiceros
Actividad 1 lapices, video
de la Guia del estudiante. Deben | 2amY PC,
contestar
también de manera individual.
* Se indica a los estudiantes que
se ubiquen en
parejas para compartir las
respuestas a las
preguntas.
Cierre - Produce textos * Cierre la clase mencionando Docente y 20 min.
Tarea orales, a partir que la informacion estudiantes.

del empleo de
diversas
estrategias para
exponer sus
argumentos.

de la Guia es fundamental para el
analisis de textos narrativos y
tendran que usarla

durante las sesiones para los
ejercicios de clase.

* Luego, verificar que los
estudiantes identifiquen

claramente los elementos de
analisis de la narrativa (narrador,
secuencia narrativa, personajes,
espacio, tiempo).

Aula de clase.

fotocopias,
lapiceros,




Anexo 07

Instituciéon educativa: Jesus Villafafie franco, sede Omaira Sanchez

Asignatura: Lengua Castellana

Profesor: Javier Ortega Salamanca

Unidad:1

Sesidn: Cuarta

Curso: Noveno- 3
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Propdsito de aprendizaje: Identifican los textos narrativos como el cuento y la fabula como el cuento y la fabula,
reconociendo sus caracteristicas, superestructuras, elementos y aspectos importantes a destacar como la moraleja en la
fabula. Resalta el papel moralizante de las fabulas a través de la moraleja, la cual incluye ensefianzas morales que
contribuyen al desarrollo integral del individuo.

Propésitos especificos: Emplear las caracteristicas de los textos narrativos. Identificar la superestructura de los textos
narrativos. Identificar los elementos de una fabula. Identificar los elementos de un cuento. Establecer las diferencias
entre una fabula y un cuento. Reconocer las palabras clave para cada tipo de relacion. Identificar las ensefianzas de la
fabula. Usar las caracteristicas de los cuentos y las fabulas en la elaboracion de uno. Emplear las hormas de ortografia
en la redaccion. Aplicar parametros de cohesion y coherencia.

Fecha Fases DBA Actividades Recursos | Tiempo
Lunes Inicio Interpreta textos | Se presenta la imagen final de un padre Docente y 10 min.
10 de atendiendo al contando una historia a su hijo; al nifio le estudiantes.
febrero funcionamiento | Ilama la atencién el mensaje final.
de 2020 de la lengua en L o

situaciones de Se lee la siguiente historia y se comenta en
i clase ,C6mo se llama la ensefianza final? Aula de
comunicacion ¢ clase
Los perversos usan herramientas perversas.” .
fotocopias,
(Esopo, 2015) hojas,
. . . . marcadores,
Mientras tanto los estudiantes identifican 1as | ¢51ores
ensefianzas de la fabula. lapiceros,
lapices,
video beam
Yy pC.
Desarrollo Construyendo Fabulas 75
. ) min.
Identifica la Se abordan los conceptos de fabula, Docente y
estructura de un | caracteristicas, estructura, personajes, estudiantes.
texto y algunos lugares y moraleja a través de una
2 : Aula de
elementos animacién en donde los personajes de
textuales fabulas comenten los conceptos. clase.
narrativo, . . - i
t(axpositivo Los estudiantes identifican las ‘;]OIPCOP""S'
i caracteristicas de una fabula ojas,
argumentativo) marcadores,
colores,
lapiceros,
Interpreta textos El docente presenta el tema lapices,
atenc_llendo_ al FABULA video beam
funcionamiento Yy pc.

de la lengua en
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situaciones de
comunicacion

Es un relato breve, en donde los
protagonistas son animales

con caracteristica humanas
ESTRUCTURA DE LA FABULA

Al igual que otros textos narrativos la fabula
tiene un inicio,

un nudo y un desenlace, pero se debe tener
en cuenta que

debe dejar una ensefianza que resalte un
valor para el lector.

MORALEJA

Se trata de una ensefianza moral un consejo
0 pauta de conducta.

Por lo general la fabula termina con una
moraleja, la cual

deja un mensaje positivo después de la
situacion que vivio
el protagonista.

En el material del estudiante observa
ejemplos propuesto

y realiza su propia version usa las
cualidades y defectos de

un animal, luego seleccionan escriben una
pequefia historia

en donde resalte estas cualidades y defectos,
al final escribe

una ensefianza que le deja esta historia.
Actividad interactiva

A través de imagenes de animales (Tigre,
tortuga, venado, lobo, Vaca, elefante) en
una actividad de arrastre los estudiantes les
daran cualidades y defectos a estos,
seleccionan de las cualidades y defectos
propuestos, las ubican de tal forma que cada
animal obtenga una cualidad y un defecto
como si tuvieran personalidad humana.

Luego en el material del estudiante realizan
el ejercicio propuesto.

Determinan el tema de la historia
Describen personajes y lugares.

Sefialan las ideas principales que componen
el texto
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Identifican la moraleja.

Cierre -
Tarea

Interpreta textos
atendiendo al
funcionamiento
de la lengua en
situaciones de
comunicacion

Los estudiantes identifican los textos
narrativos como el cuento y la fabula,
reconociendo sus caracteristicas,
superestructuras, elementos y aspectos
importantes a destacar como la moraleja en
la fabula.

Se resalta el papel moralizante de las
fabulas a través de la moraleja, la cual
incluye

ensefianzas morales que contribuyen al
desarrollo integral del individuo.

Docente y
estudiantes.

Aula de
clase.

fotocopias,
hojas,
marcadores,
colores,
lapiceros,
lapices,
video beam
Yy pc,

15 min.




Anexo 08

Instituciéon educativa: Jesus Villafafie franco, sede Omaira Sanchez

Asignatura: Lengua Castellana

Profesor: Javier Ortega Salamanca

Unidad:1

Sesién: Quinta

Curso: Noveno- 3
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Propdsito de aprendizaje: Comprender los temas de textos narrativos y reconocer la funcidn, interpretando el

mensaje.

Propositos especificos: Identificar las caracteristicas de una fabula. Sefialar los elementos de las fabulas. Identificar
la estructura del texto. Determinar el tema de la historia. Describir personajes y lugares. Sefialar las ideas principales

que componen el texto. Identificar la moraleja. Contrastar sucesos del texto con situaciones cotidianas.

la lengua en
situaciones de
comunicacion

Escribe textos de
creacion literaria
en los que utilizas
caracteristicas de
los géneros
literarios.

estudiantes seleccionen el de su
preferencia para realizar la
actividad propuesta en el
material del estudiante.

(En el material del estudiante
se observan ejemplos
propuestos para realizar una
propia version usando las
cualidades y defectos de un
animal, luego se seleccionan y
se escribe una pequefia historia

estudiantes.

Aula de
clase.

fotocopias,
hojas,
marcadores,
colores,
lapiceros,
lapices,

Fecha Fases DBA Actividades Recursos Tiempo
Jueves, Inicio Interpreta textos Actividad interactiva de Docente y
13 de atendiendo al gjercitacion estudiantes.
febrero funcionamiento de . .
de 2020 la lengua en Con dos personajes (Copejo,

situaciones de Sapo) los estudiantes ubicaran
comunicacion algunos cuadros de texto en Aula de
donde se encuentra una clase.
pequefia fabula en desorden y
la organizan de tal manera que
sea coherente y puedan resaltar | fotocopias,
la ensefianza de esta. hojas,
marcadores,
colores,
lapiceros,
lapices,
video beam
Yy pc,
Desarrollo Interpreta textos A través de una pantalla
atendiendo al informativa se presentan
funcionamiento de | algunos refranes para que los Docente y




en donde resalte estas video beam
cualidades y defectos. y pc,
Produce textos
verbales y no
verbales a partir ) )
los planes El es}udlante escrlbg una
textuales que ensefianza que le deja esta
elabora, y historia.
siguiendo Luego realizan la lectura de la
p'roced] mlentos fabula “El grillo y el Leon” y
S|stema_t[cos de realiza los ejercicios
c_orr?Fc[on propuestos para andlisis de la
linglistica. fabula.
Para finalizar selecciona un
refran de su gusto en el recurso
para luego escribir una
pequefia fabula utilizando el
refrdn como moraleja de la
fabula).
Cierre - Docente y
Tarea estudiantes.

Escribe textos de
creacion literaria
en los que utiliza
las caracteristicas
propias de los

géneros literarios

propias de los
géneros literarios

Resumen

Por medio de una animacion en
el recurso interactivo, se hace
el repaso de los conceptos
vistos durante el desarrollo de
las actividades.

En el material del estudiante se
completan algunas oraciones
para terminar los conceptos
propuestos en la unidad.

Aula de
clase.

fotocopias,
hojas,
marcadores,
colores,
lapiceros,
lapices,
video beam
Yy pc,

93



Anexo 09

Instituciéon educativa: Jesus Villafafie franco, sede Omaira Sanchez

Asignatura: Lengua Castellana

Profesor: Javier Ortega Salamanca

Unidad:1

Sesién: Sexta

Curso: Noveno- 3
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Propdsito de aprendizaje: Comprender los temas de textos narrativos y reconocer la funcidn, interpretando el

mensaje.

Propésitos especificos: Identificar las caracteristicas de una fabula.

Identificar las caracteristicas de una fabula.

Sefalar los elementos de las fabulas. Identificar la estructura del texto. Identificar la estructura del texto. Determinar
el tema de la historia. Describir personajes y lugares. Sefialar las ideas principales que componen el texto. Identificar
la moraleja. Contrastar sucesos del texto con situaciones cotidianas.

atendiendo al

funcionamiento
de la lengua en

situaciones de
comunicacion

Produce textos

verbales y no

verbales a partir

los planes
textuales que
elabora, y
siguiendo

procedimientos

sistematicos

de correccion

el componente inicial de la
fabula, el conflicto de la fabula
y comprender el desenlace de
la fébula e interpretar la
moraleja de la fabula.

La zorray la cigiiefia de
Samaniego que se encuentra
en el material del estudiante y
sefialar la estructura de la
fabula

Los estudiantes escogen
verdadero o falso ante las
siguientes afirmaciones:

estudiantes.

Aula de
clase.

fotocopias,
hojas,
marcadores,
colores,
lapiceros,
lapices,

Fecha Fases DBA Actividades Recursos Tiempo
Lunes Inicio Interpreta textos | Los estudiantes leen dos Docente y 25 min.
17 de atendiendo al fabulas presentadas en el estudiantes.
febrero funcionamiento material del estudiante y un
de 2020 de la lengua en cuento. Socializan el Aula de

situaciones de contenido, comentando acerca | Clase.
comunicacion :Jle suI estructura, %ersonajes Y | fotocopias,
os elementos evidentes. hojas,
marcadores,
colores,
lapiceros,
lapices,
video beam
Yy PC,
Desarrollo El docente afianza la habilidad 50 min.
en los estudiantes de reconocer
Interpreta textos Docente y




linguistica.

1. Las fabulas tratan
generalmente temas
romanticos, historias de amor.

(F)

2. La moraleja es una
ensefianza moral que se
encuentra al final de la fabula.
V)

3. Los cuentos tienen al final
una leccion llamada moraleja.

(F)

4. Los cuentos y fabulas son
textos narrativos. (V)

5. Los personajes de la fabula
son animales u objetos. (V)

video beam
y pc,

Cierre -
Tarea

Interpreta textos
atendiendo al
funcionamiento
de la lengua en
situaciones de
comunicacion a
partir del uso de
estrategias de
lectura.

Se realiza un conversatorio
con el objetivo de comparar y

resaltar las tematicas de los
diferentes tipos de textos a
través de un cuadro
comparativo.

Antes de realizar tu cuadro
comparativo el estudiante debe
reflexionar sobre las siguientes
preguntas:

* Cuales son los temas
principales de los diferentes
tipos de textos narrativos.

* Qué personajes se destacan
en cada tipo de texto, se
destacan en cada tipo de texto

* Que lugares se destacan en
cada tipo de texto

« Cuales son las caracteristicas
de su estructura que puedes
resaltar.

Docente y
estudiantes.

Aula de
clase.

fotocopias,
hojas,
marcadores,
colores,
lapiceros,
lapices,
video beam
Yy pc,

25 min.
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Anexo 10

Institucion educativa: Jesus Villafafie franco, sede Omaira Sanchez
Asignatura: Lengua Castellana

Profesor: Javier Ortega Salamanca Curso: Noveno- 3
Unidad:1 Sesion: Séptima

Proposito de aprendizaje: Motivar a los estudiantes en la produccién textual mediante un trabajo colaborativo.
Desarrollar competencias escritoras basada en la lectura y reescritura de fabulas.

Propositos especificos: Usar la tecnologia para buscar retroalimentacion para demostrar su aprendizaje en una
variedad de formas. Demostrar una actitud reflexiva frente a los aprendizajes logrados, que le permita hacer su
autoevaluacion.

atendiendo al
funcionamiento de
la lengua en
situaciones de

L Lo it Aula de clase.
comunicacion a recibir la instruccion que
partir del uso de les corresponda como grupo
estrategias de y que en términos generales ]
lectura. se trata de crear una historia | fotocopias,
(fabula) teniendo en cuenta | hojas,
los elementos y estructura mallrcadores,
i ir | colores,
Produce textos trabajados en cla}se, a partir Faicer
de unos personajes que se apiceros,
verbales y no . 14Di id
; les entrega y teniendo en apices, video
verbales a partir . b
cuenta una moraleja que les | P€¢amy pc,

los planes
textuales que
elabora, y

organizarse en grupos de 4
integrantes y crear un grupo
en WhatsApp al cual deben
invitar al docente para

corresponda. los estudiantes
deben utilizar texto escrito,

estudiantes.

Fecha Fases DBA Actividades Recursos Tiempo
Inicio Produce textos Se solicita a los estudiantes | Docente y 10 min.
Jueves, verbales y no programarse para una estudiantes.
20 de verbales a partir activ_idad virtual, que
febrero los planes consiste en cone,ctarse
textuales que (internet) a través de la la de cl
de elabora, y aplicacién WhatsApp y Aula de clase.
2020 siguiendo realizar una practica en la
procedimientos cual deberan hacer aportes ]
sistematicos de en conjunto para producir fOI_OCODIaS,
correccion una fabula. hojas,
linguistica. marcadores,
colores,
lapiceros,
lapices, video
beam y pc,
Desarrollo 65 min.
Interpreta textos Los estudiantes deben Docente y




siguiendo
procedimientos
sistematicos de
correccion
lingliistica

mensajes de audio,
emoticones e imagenes.

Cierre -
Tarea

Produce textos
verbales y no
verbales a partir
los planes
textuales que
elabora, y
siguiendo
procedimientos
sistematicos de
correccion
linglistica

En clase se realiza la
retroalimentacion de la
actividad virtual de
produccion textual a través
de WhatsApp. se analizan
las producciones de cada
grupo y se le realizan las
respectivas correcciones y
sugerencias para entre todos
ir disefiando los textos
definitivos.

Una vez revisadas las
producciones y corregidas,
se procede a reescribir lo
que ya se ha construido de
manera que se depura el
texto (adecuacion,
coherencia, cohesion,
gramatica y disposicion).

En esta fase, el papel del
docente y de los estudiantes
en el trabajo colaborativo
toma mayor fuerza, ya que
ademas de escritores, deben
asumir el rol de correctores
de estilo con capacidad
critica y reflexiva, de cara a
facilitar la comprensidn del
texto y en concordancia con
los objetivos previstos para
cada texto.

Docente y
estudiantes.

Aula de clase.

fotocopias,
hojas,
marcadores,
colores,
lapiceros,
lapices, video
beam y pc,

25 min.
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Anexo 11

Instituciéon educativa: Jesus Villafafie franco, sede Omaira Sanchez

Asignatura: Lengua Castellana

Profesor: Javier Ortega Salamanca

Unidad: 1

Sesidén: Octava

Curso: Noveno- 3
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Propdsito de aprendizaje: Construir un primer borrador del texto narrativo teniendo en cuenta algunos elementos
béasicos del género narrativo. Emplear los elementos que componen el texto.

Propésitos especificos: Corregir posibles errores gramaticales, ortograficos y otros. Identificar el titulo del texto y
anticipar su contenido con el titulo. Interpretar el mensaje del texto. Reconocer palabras sinénimas. Reconocer palabras
anténimas. Analizar los significados a partir de la raiz Iéxica. Contextualizar la palabra de acuerdo con la oracién. Dar
sentido al texto teniendo en cuenta los signos de puntuacion.

- Porque el caballo estaba
demasiado cansado.

De lo cual resulta que un Quijote
sin Mancha lleg6 en autobus a
Buenaventura el dia de feria
llevando a Sancho Panza porque
el caballo estaba demasiado
cansado.

Fecha Fases DBA Actividades Recursos Tiempo
Lunes Inicio Produce textos Se propone una dindmica ltdica | . Docentey | 15 min.
24 de verbales y no previa a la consigna final, se estudiantes.
febrero verbales a partir | trata de jugar a inventar historias
de 2020 los planes a partir de preguntas.
textuales que o
elabora, y Se dara un modelo de historia Aula de
siguiendo inventada a partir de preguntasy | clase.
procedimientos | respuestas.
sistematicos de :

- Ejemplo: :
correccion 1emp fotocopias,
lingifstica - ;Quién lo hizo? hOJf"S'O|

- Un Quijote sin Mancha (r:T;)all(r)(iZSores,
- ¢Que hizo? lapiceros,

- Lleg6 en autobus lapices.

- .Dénde?

- En Buenaventura

- ¢Cuando?

- El dia feria

- ;Como?

- Llevando a Sancho Panza

- ¢Por qué?
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El juego se puede repetir de
manera ludica, con uno o varios
estudiantes, hasta acumular un
buen nimero de historias.

Desarrollo | Interpretatextos | Se les entrega a los estudiantes 60 min.
atendiendo al la siguiente consigna:
funcionamiento ) ) Docente y
de la lengua en Producir un texto narrativo con | estudiantes.
situaciones de todos los glementos principales
comunicaciona | Y caracteristicas
partir del uso de corr}aspondlent(e_s, a partir de un Aula de
estrategias de refran o moraleja que se le clase
lectura entrega a cada uno de manera '
individual.
Analiza donde debe iniciar el fotocopias,
texto, detente y retoma aspectos | hojas,
como la secuencia de las marcadores,
Produce textos acciones, los personajes y su colores,
verbalesy no intervencion, el espacio y el lapiceros,
verbales a partir | tjempo, los conectores, dialogos, | lapices,
los planes y otros aspectos de la historia video beam
textuales que que se desarrollan y otorgan y pc,
elabora, y pistas de su continuidad.
siguiendo
procedimientos Al finalizar el texto (borrador 1),
sisteméticos de vuelve sobre el texto, para
correccion responder a algunos aspectos
linguistica relacionados con el analisis
textual.
a. ¢Crees que el titulo del cuento
es literal o simbdlico? ;Por qué?
b. Explicasi el titulo refleja o no
el contenido del cuento
c. ¢Cuales son los lugares que se
mencionan?
d) ¢Cual es el momento histdrico
en el que se desarrolla la
historia?
e) ¢Quiénes son los personajes?
Cierre - En esta Ultima etapa se puede Docente y 25 min.
Tarea apreciar el texto como producto | estudiantes.

Produce textos
verbales y no
verbales, a partir
de los planes
textuales que
elabora, y
siguiendo
procedimientos
sistematicos de

en segunda fase y se incita al
estudiante escritor hacia la
lectura de los textos acabados y
al comentario de los mismos, el
docente como mediador del
proceso propicia la participacién
de cada estudiante lector con
relacion al texto de su
compafiero. El docente en

Aula de
clase.

fotocopias,
hojas,
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correccion
linguistica.

consenso con sus alumnos
acuerda unas estrategias de
participacion para garantizar el
adecuado desarrollo del
comentario.

Finalmente se solicita al
estudiante retomar el texto
nuevamente y realizarle los
cambios que considere
pertinentes, de acuerdo con las
sugerencias y los comentarios
realizados en el conversatorio.
De esta manera, se obtendra la
version final del texto narrativo.

marcadores,
colores,
lapiceros,
lapices,
video beam
y pc,




Evaluacion final

Anexo 12

Instituciéon educativa: Jesus Villafafie franco, sede Omaira Sanchez

Asignatura: Lengua Castellana

Profesor: Javier Ortega Salamanca

Unidad:1

Sesion: Novena

Curso: Noveno 3

Propésito de aprendizaje: Desarrollar competencias escritoras basada en la lectura y reescritura de fabulas.
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Propésitos especificos: Identificar las condiciones finales de la escritura de los estudiantes. Confirmar la importancia
y la necesidad de la escritura. Socializar los resultados la propuesta de accién transformadora.

Fecha Fases DBA Actividades Recursos Tiempo
Jueves | Inicio Analiza el Se hace la entrega de la revision Docente y 20 min.
30 de lenguaje final del producto terminado y se estudiantes.
enero literario como | realiza un conversatorio para
2020 una conocer las opiniones y sentires de | Aula de
manifestacion | cada estudiante en el desarrollo de clase.
artl'sti_ca que Se hace entrega de _Ia,re\_/isi()n final Fotocopias,
permite crear toda la propuesta did4ctica video beam
ficciones y realizada, el docente como mediador y pC, entre
expresar del proceso propicia la participacion otroé.
pensamientos de cada estudiante lector con
0 emociones. relacion al texto de su compafiero.
El docente en consenso con sus
alumnos acuerda unas estrategias de
participacién para garantizar el
adecuado desarrollo del comentario.
Desarrollo | Analiza el Se entrega la prueba final, en la Docente y 60min
lenguaje cual, encontraran. estudiantes.
literario como
una Aula de
ma,nlfestacmn * Se verifica que todos ubiquen los clase.
artistica que textos y tengan claro lo que deben fotocopias,
p_err_mte crear hacer. hojas,
ficciones y marcadores,
expresar colores,
pensamientos lapiceros,
0 emociones. lapices,
video beam
Yy pc, entre
otros.
Cierre - Analiza el Se realiza la revision de la pruebay | Docente y 20 min.
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Tarea

lenguaje
literario como
una
manifestacion
artistica que
permite crear
ficciones y
expresar
pensamientos
0 emociones.

se compara con las respuestas dadas
en el taller diagndstico inicial.

estudiantes.

Aula de
clase.
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Resolucién de aprobacion de estudios No. 4143.021.6889 de junio 27 de 2012
Para Preescolar, Basica y Media Vocacional
Meodalidad Comercial Resolucién de aprobacién de estudios para la Educacion de

Adultos
ALCALDIA DE No. 4143.0.21.8632 de septiembre 12 de 2011
SANTIAGO DE CALI Modalidad Académica

DANE176001024273NIT. 805009697-4

INFORME SESION N° 1

FECHA: jueves 30 de enero de 2020
TOTAL ESTUDIANTES: 17

Descripcion y conclusiones del desarrollo del encuentro

La sesion se llevo a cabo segiin la propuesta. Las actividades se desarrollaron de acuerdo
con la planificacion:

- Los estudiantes dieron a conocer sus expectativas al participar del proyecto.

- La propuesta que busca potenciar competencias escritoras de manera dinamica y sencilla
con este proyecto, permitio la motivacion para del grupo.

Fortalezas:

- La actitud y compromiso del grupo para participar en el proyecto y alcanzar los objetivos
propuestos

- Participacion activa de la mayoria de estudiantes en las actividades.

- Planteamiento de diferentes opiniones durante la sesion.

- Asistencia del grupo en pleno.

Dificultades:

- Algunos estudiantes se distraian por momentos y generaban incomodidad en el ambiente.
- Falta de comprension por parte de los estudiantes del sentido de algunas preguntas que se
planteaban.

Calle 72P Transversal 72S Marroquin lll. Tel. 42-60-899, FAX. 42-66119
Sede Omaira Sanchez: Transversal 72W #72 0 -08 TEL. 4266898
admin@iejvillafanecali.edu.co
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Anexo 14

Resolucién de aprobacién de estudios No. 4143.021.6889 de junio 27 de 2012
Para Preescolar, Basica y Media Vocacional
Modalidad Comercial Resolucion de aprobacion de estudios para la Educacion de

Adultos
ALCALDIA DE No. 4143.0.21.8632 de septiembre 12 de 2011
SANTIAGO DE CALI Modalidad Académica

DANE176001024273NIT. 805009697-4

INFORME SESION Ne 2

FECHA: lunes 3 de febrero
TOTAL ESTUDIANTES: 17

Descripcion y conclusiones del desarrollo del encuentro
Se da inicio puntual a la sesidén y se da el momento para explorar conocimientos e intereses.
Se procede a aplicar la prueba diagndstica, teniendo en cuenta que cada estudiante.

Se procurd que los estudiantes observaran los elementos constitutivos de un texto, identificando
relaciones de titulo y contenido. Entre tanto, se dispuso el escenario para que lograran interpretar el
mensaje del texto, reconocer palabras sinénimas, contextualizar las palabras de acuerdo a cada
situacion.

Se dirige una plenaria que permitié volver sobre las respuestas de los estudiantes.

Se Toma algunos de los ejercicios y a partir de la respuesta de un estudiante (preguntando
siempre a diferentes estudiantes en cada pregunta)

Fortalezas:

Capacidad para reconocer las faltas que se cometen, hacer conciencia y enfocarse en lo que
corresponde.

Participacion activa de la mayoria de los asistentes
Dificultades:
Falta de conceptualizacion y elementos tedricos que generan dudas.

La interpretacion de las consignas suele ser errada.

Calle 72P Transversal 72S Marroquin lll. Tel. 42-60-899, FAX. 42-66119
Sede Omaira Sanchez: Transversal 72W #72 0 —08 TEL. 4266898
admin@iejvillafanecali.edu.co
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Anexo 15

Resolucion de aprobacién de estudios No. 4143.021.6889 de junio 27 de 2012
Para Preescolar, Basica y Media Vocacional
Modalidad Comercial Resolucion de aprobacion de estudios para la Educacion de

Adultos
ALCALDIA DE No. 4143.0.21.8632 de septiembre 12 de 2011
SANTIAGO DE CALI Modalidad Académica

DANE176001024273NIT. 805009697-4

INFORME SESION N° 3

FECHA: jueves 6 de febrero de 2020
TOTAL ESTUDIANTES: 15

Descripcion y conclusiones del desarrollo del encuentro

En términos generales la sesion se desarrollo de manera positiva, ya que se lograron los
objetivos planteados, no obstante al tiempo limitado que se tuvo por algunas interrupciones
de agentes externos al auditorio.

Los estudiantes ubicaron la informacion sobre elementos estructurales de la narrativa en la
Guia, tomandose un tiempo prudente para hacer lectura de la informacion de manera
individual, luego se procede al desarrollo de las actividades y compartiendo en parejas el
analisis de las respuestas.

Fortalezas:
Atencion y participacion adecuadas durante la sesion

Conciencia de la importancia de conocer los elementos constitutivos de los textos
narrativos.

Dificultades:
Poca disposicion y criterio para analizar preguntas y respuestas entre pares (coevaluacion)

Calle 72P Transversal 72S Marroquin lll. Tel. 42-60-899, FAX. 42-66119
Sede Omaira Sanchez: Transversal 72W #72 0 —-08 TEL. 4266898
admin@iejvillafanecali.edu.co
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Anexo 16

Resolucion de aprobacién de estudios No. 4143.021.6889 de junio 27 de 2012
Para Preescolar, Basica y Media Vocacional
Modalidad Comercial Resolucion de aprobacion de estudios para la Educacion de

Adultos
ALCALDIA DE No. 4143.0.21.8632 de septiembre 12 de 2011
SANTIAGO DE CALI Modalidad Académica

DANE176001024273NIT. 805009697-4

INFORME SESION N° 4

FECHA: martes 11 de febrero
TOTAL ESTUDIANTES: 16

Descripcion y conclusiones del desarrollo del encuentro

La Sesion estaba programada inicialmente para el dia anterior, pero se generé un cambio
circunstancial por dinamica institucional y se desarrolld un martes.

En la jornada se realiz6 un proceso de conceptualizacion precedido por una serie de
actividades interactivas que lograron captar la atencion y participacion de los estudiantes.
Vale la pena destacar que el hecho de trabajar con fabulas generd buena disposicion y
apertura de parte de los estudiantes porque se sintieron familiarizados con el tema, ademas
reconocieron que los niveles de comprension fueron mayores en la sesion.

Fortalezas:
Atencion y participacion activa de los estudiantes.

Uso de elementos tecnologicos y animaciones multimedia que ayudaron a captar el interés
de la gran mayoria de los asistentes

Constante cuestionamiento de los estudiantes que permitio la resolucion de inquietudes de
manera oportuna.

Dificultades:
El tiempo limitado y en momentos restringido por ambientacion y puesta en
funcionamiento de equipos tecnologicos.

Calle 72P Transversal 72S Marroquin lll. Tel. 42-60-899, FAX. 42-66119
Sede Omaira Sanchez: Transversal 72W #72 0 —-08 TEL. 4266898
admin@iejvillafanecali.edu.co
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Anexo 17
Pr? | Resolucion de aprobacién de estudios No. 4143.021.6889 de junio 27 de 2012
P 'E ‘ Para Preescolar, Basica y Media Vocacional
1 L Modalidad Comercial Resolucion de aprobacion de estudios para la Educacion de
& Adultos
ALCALDIA DE No. 4143.0.21.8632 de septiembre 12 de 2011
SANTIAGO DE CALI Modalidad Académica
DANE176001024273NIT. 8050096974

INFORME SESION N° 5

FECHA: jueves 13 de febrero de 2020
TOTAL ESTUDIANTES: 17

Descripcion y conclusiones del desarrollo del encuentro

Nuevamente se conto con diferentes actividades interactivas multimedia que dejaron
buenas sensaciones en los estudiantes por el dinamismo que se logra.

En general fue una sesion muy productiva, en la cual los estudiantes pudieron trabajar
alrededor de ideas principales y el contraste de las ensefianzas morales de las fabulas con
situaciones de la cotidianidad.

Es importante destacar que en esta sesion se logro abrir una puerta importante hacia el
ejercicio de la escritura ya que los estudiantes encontraron en los refranes y morales un
punto de partida para poder aventurarse a escribir con mayor comodidad.

Fortalezas:
Atencion y participacion de los estudiantes

El uso de recursos y estrategia para motivar la escritura y participacion
Reflexiones que surgieron a partir del analisis de moralejas.

Dificultades:
El tiempo tan corto para la sesion sigue siendo un limitante

El cierre de la sesion se dio de manera muy apresurada

Calle 72P Transversal 72S Marroquin lll. Tel. 42-60-899, FAX. 42-66119
Sede Omaira Sanchez: Transversal 72W #72 0 —-08 TEL. 4266898
admin@iejvillafanecali.edu.co
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ALCALDIA DE
SANTIAGO DE CALI

Resolucion de aprobacién de estudios No. 4143.021.6889 de junio 27 de 2012
Para Preescolar, Basica y Media Vocacional
Modalidad Comercial Resolucion de aprobacion de estudios para la Educacion de
Adultos
No. 4143.0.21.8632 de septiembre 12 de 2011
Modalidad Académica
DANE176001024273NIT. 8050096974

INFORME SESION N° 6

FECHA: lunes 17 de febrero
TOTAL ESTUDIANTES: 16

Descripcion y conclusiones del desarrollo del encuentro

El balance general de la sesion es muy positivo ya que se logro afianza la habilidad en los
estudiantes para reconocer los elementos constitutivos de la fabula como su estructura.
La lectura rapida y facil comprension de los textos narrativos por parte de los estudiantes
permiti6 que la jornada rindiera.

Fue posible comprobar que las ideas que se han venido trabajando ya se encuentran cada
vez mas claras y en ejercicios de evaluacion se comprueba parte de ello.

Fortalezas:

Compromiso de la mayoria de los estudiantes quienes se estan preparando previamente para

las sesiones realizando consultas extras y trayendo inquietudes muy pertinentes a la clase.

Buen clima escolar y colaboracion entre los companeros cuando se requiere.

Dificultades:

En ocasiones se dispersan algunos estudiantes que finalizan mas rapido, que otros, algunas

actividades.

Calle 72P Transversal 72S Marroquin lll. Tel. 42-60-899, FAX. 42-66119
Sede Omaira Sanchez: Transversal 72W #72 0 —-08 TEL. 4266898

admin@iejvillafanecali.edu.co
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Resolucion de aprobacién de estudios No. 4143.021.6889 de junio 27 de 2012
Para Preescolar, Basica y Media Vocacional
Modalidad Comercial Resolucion de aprobacion de estudios para la Educacion de

Adultos
ALCALDIA DE No. 4143.0.21.8632 de septiembre 12 de 2011
SANTIAGO DE CALI Modalidad Académica

DANE176001024273NIT. 805009697-4

INFORME SESION N° 7

FECHA: jueves 20 de febrero de 2020
TOTAL ESTUDIANTES: 16

Descripcion y conclusiones del desarrollo del encuentro

Se logré una jornada provechosa en cuanto a los intereses del proyecto, ya que se

Se solicito a los estudiantes una actividad virtual, que consistio en conectarse (internet) a
través de whatsapp y realizaron una practica en la cual hicieron aportes en conjunto para
producir una fabula.

Los estudiantes se organizaron en grupos de 4 integrantes y crearon un grupo en whatsapp.
Al recibir instruccion crearon una historia (fabula) tuvieron que poner en practica todo lo
estudiado.

Se realizo la retroalimentacion de la actividad virtual analizando las producciones de
algunos grupos y se le realizaron las respectivas correcciones y sugerencias para entre todos
ir diseflando los textos definitivos.

Fortalezas:

La expectativa generada por los estudiantes y disposicion para la sesion

Interés y participacion activa por parte del grupo

Trabajo colaborativo y atencion para seguir las consignas.

Tener la posibilidad de utilizar texto escrito, mensajes de audio, emoticones e imagenes de
manera instantanea.

Dificultades:

Limitaciones en algunos dispositivos electronicos con los que se trabajo.

Desprolijidad en ocasiones por el entusiasmo y precipitacion de algunos estudiantes.

Tiempo limitado para controlar y atender a los subgrupos formados en un mismo instante.
No fue posible la socializacion de todos los grupos al final.

Calle 72P Transversal 72S Marroquin lll. Tel. 42-60-899, FAX. 42-66119
Sede Omaira Sanchez: Transversal 72W #72 0 —-08 TEL. 4266898
admin@iejvillafanecali.edu.co
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Resolucion de aprobacién de estudios No. 4143.021.6889 de junio 27 de 2012
Para Preescolar, Basica y Media Vocacional
Modalidad Comercial Resolucion de aprobacion de estudios para la Educacion de

Adultos
ALCALDIA DE No. 4143.0.21.8632 de septiembre 12 de 2011
SANTIAGO DE CALI Modalidad Académica

DANE176001024273NIT. 805009697-4

INFORME SESION N° 8

FECHA: Lunes 24 de febrero de 2020
TOTAL ESTUDIANTES: 15

Descripcion y conclusiones del desarrollo del encuentro

Se realizo una ludica previa a la consigna final, se trata de jugar a inventar historias a partir
de preguntas. Es decir que se dio un modelo de historia inventada a partir de preguntas y
respuestas.

Se les entrego a los estudiantes la consigna final, muy semejante a la practicada en la clase
anterior, pero esta vez sin mediacion tecnologica, en general se tratd de producir un texto
narrativo con todos los elementos principales y caracteristicas correspondientes, a partir de
un refran o moraleja que se le entrega a cada uno de manera individual.

Se le solicitd a los estudiantes retomar el texto nuevamente y realizarle los cambios que
consideraran pertinentes, de acuerdo a las sugerencias y los comentarios realizados en un
conversatorio que se dio. De esta manera, la mayoria obtuvieron la version final del texto
narrativo.

Fortalezas:
Compromiso de los estudiantes con la actividad propuesta a pesar de tratarse de una accion
que tal vez podria parecer repetitiva para ellos.

El avance de cada estudiante que se ha podido comprobar en medio de la realizacion de
actividades

Dificultades:
El tiempo continud jugando un poco en contra ya que los estudiantes al final se ven obligados
a acelerar un poco su produccion.

Calle 72P Transversal 72S Marroquin lll. Tel. 42-60-899, FAX. 42-66119
Sede Omaira Sanchez: Transversal 72W #72 0 —-08 TEL. 4266898
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Resolucion de aprobacién de estudios No. 4143.021.6889 de junio 27 de 2012
Para Preescolar, Basica y Media Vocacional
Modalidad Comercial Resolucion de aprobacion de estudios para la Educacion de

Adultos
ALCALDIA DE No. 4143.0.21.8632 de septiembre 12 de 2011
SANTIAGO DE CALI Modalidad Académica

DANE176001024273NIT. 805009697-4

INFORME SESION N° 9

FECHA: jueves 30 de febrero de 2020
TOTAL ESTUDIANTES: 16

Descripcion y conclusiones del desarrollo del encuentro

Se hizo entrega de la revision final del producto terminado y se realizd un ultimo
conversatorio para conocer las opiniones y sentires de cada estudiante en el desarrollo de
toda la propuesta didactica realizada. Se propicio la participacion de cada estudiante lector
con relacion al escrito de su compaiiero. Se acordd unas estrategias de participacién para
garantizar el adecuado desarrollo del comentario.

Se hizo entrega de la prueba final esta vez con preguntas abiertas y la observacion directa
de los resultados. La prueba sirvid para identificar el desempeiio de proceso.

Se realizo la revision de la prueba y se compard con las respuestas dadas en el taller
diagnostico inicial.

Fortalezas:
La participacion e interés logrado de la mayoria de los estudiantes.

Compromiso mostrado por la mayoria de los estudiantes ante las diferentes actividades y
propuestas

Los conversatorios realizados luego de cada actividad macro, permitieron conocer los
sentires de algunos estudiantes

Dificultades:

En ocasiones las consignas no son suficientemente claras para algunos estudiantes y se
debe reiterar.

El manejo del tiempo casi siempre fue un limitante

Calle 72P Transversal 72S Marroquin lll. Tel. 42-60-899, FAX. 42-66119
Sede Omaira Sanchez: Transversal 72W #72 0 —-08 TEL. 4266898
admin@iejvillafanecali.edu.co
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Sesién 1

La reescritura de fabulas

como estrategia didactica
para potencias la
competencia escritora

3 9°-3
IE ﬂM[S Sede Omaira Sénchez

Anexo 23

Sesién 2

B La reescritura de fabulas como estrategia didactica

para potencias la competencia escritora

9°-3
IE JVF Sede Omaira Sénchez
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Anexo 24

Sesién 3

Sesién 3

La reescritura de fabulas como
estrategia didactica para potencias la
competencia escritora

-

A licacion@e secuencigdidactica
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3 Fe—_

IE JVF Sede Omaira Sénchez

Anexo 25

Sesion 4

Sesion 4

La reescritura de fabulas como estrategia didactica
para potencias la competencia escritora
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Sesiéon 5

La reescritura de fabulas
como estrategia didactica
& para potencias la

competencia escritora

& = . 9°-3
IE JVF Sede Omaira Sénchez

Anexo 27

Sesion 6

Sesion 6

2 @ (2
ct'\\/‘\dadgS de \ectu —
escritura '
) estrategia didactica
) para potencias la
2 competencia escritora

IE JVF Sede Omaira Sénchez




Anexo 28

115

Sesion 7

La reescritura de fabulas como estrategia didactica
para potencias la competencia escritora

9°-3
IE JVF Sede Omaira Sénchez

Anexo 29

Sesion 8

La reescritura de fabulas como estrategia didactica

para potencias la competencia escritora

8 9°-3
IE JVF Sede Omaira Sénchez




116

Anexo 30

Sesion 9
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Anexo 31
Escala de medicion
Componentes Variables Insuficiente Aceptable Excelente
1 3 5
Pragmatico Hay correspondencia No hay En cierta medida Si hay
entre el Iéxico empleado | correspondencia hay algo de correspondencia
y el auditorio al que se entre el 1éxico correspondencia entre el l1éxico
dirige el texto. empleado y el entre el léxico empleado y el
auditorio al que se | empleado y el auditorio al que se
dirige el texto. auditorio al que se | dirige el texto.
dirige el texto.
La informacién del texto | La informacion La informacién La informacion
es valida y pertinente de | del texto no es del texto es del texto es
acuerdo con el contexto | suficientemente parcialmente totalmente valida
comunicativo. valida'y no es valida y tiene algo | y muy pertinente
pertinente, de de pertinencia, de | de acuerdo con el
acuerdo con el acuerdo con el contexto
contexto contexto comunicativo.
comunicativo. comunicativo.
Identifica caracteristicas | No logra De manera parcial | Si logra identificar
de la enunciacidn para identificar logra identificar caracteristicas
cumplir con una caracteristicas algunas enunciativas para
intencion comunicativa. | enunciativas para | caracteristicas cumplir con la
cumplir con la enunciativas que intencion
intencion en cierta medida comunicativa.
comunicativa. cumplen con la
intencion
comunicativa.
Indica el rol del No logra indicar el | Parcialmente Si logra indicar el
enunciador del texto, a rol del enunciador | indica el rol del rol del enunciador
partir de la situacién de | del texto, a partir enunciador del del texto, a partir
comunicacion. de la situacién de | texto, a partir de la | de la situacién de
comunicacion. situacion de comunicacion.
comunicacion.
Semantico Comprende los No comprende los | Comprende Comprende de

mecanismos de uso y
control que permiten
regular el desarrollo del
tema, dada la situacion
de comunicacién.

mecanismos de
uso y control que
permiten regular
el desarrollo del
tema, dada la
situacion de
comunicacion.

parcialmente los
mecanismos de
uso y control que
permiten regular
el desarrollo del
tema, dada la
situacioén de
comunicacion.

manera efectiva
los mecanismos de
uso y control que
permiten regular
el desarrollo del
tema, dada la
situacion de
comunicacion.
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Da cuenta de las ideas,
topicos o lineas de
desarrollo que debe
seguir, de acuerdo con el
tema propuesto en la
situacion de
comunicacion.

No logra dar
cuenta de las
ideas, topicos o
lineas de
desarrollo que
debe seguir, de
acuerdo con el
tema propuesto en
la situacion de
comunicacion.

Parcialmente da
cuenta de las
ideas, topicos o
lineas de
desarrollo que
debe seguir, de
acuerdo con el
tema propuesto en
la situacion de
comunicacion.

Si logra dar cuenta
de las ideas,
topicos o lineas de
desarrollo que
debe sequir, de
acuerdo con el
tema propuesto en
la situacién de
comunicacion.

Las ideas o enunciados
responden a la necesidad
comunicativa.

Las ideas 0
enunciados no
responden a la
necesidad
comunicativa.

Las ideas o
enunciados
responden
parcialmente a la
necesidad
comunicativa.

Las ideas o
enunciados si
responden a la
necesidad
comunicativa.

Selecciona lineas de
consulta que atienden a
las caracteristicas del
temay el propésito del

No selecciona

lineas de consulta
que atienden a las
caracteristicas del

Selecciona
parcialmente
lineas de consulta
que atienden a las

Si selecciona

lineas de consulta
que atienden a las
caracteristicas del

texto. temay el caracteristicas del | temay el
propésito del temay el proposito del
texto. proposito del texto.

texto.

Da cuenta de No logra dar De manera parcial | Si logra dar cuenta

organizacion micro y cuenta de da cuenta de de organizacion

superestructural para organizacion organizacion microy

) ) lograr coherencia 'y micro y micro y superestructural
Sintactico cohesion. superestructural superestructural para lograr

para lograr para lograr coherencia 'y
coherencia y coherencia 'y cohesion.
cohesion. cohesion.

Da cuenta de los
mecanismos de uso y
control de la lengua y de
la gramética textual para
regular la coherencia y
cohesidn del texto.

No da cuenta de
los mecanismos de
uso y control de la
lenguay de la
gramatica textual
para regular la
coherencia y
cohesidn del texto.

De manera parcial
da cuenta de los
mecanismos de
uso y control de la
lenguay de la
gramatica textual
para regular la
coherencia y
cohesion del texto.

Si da cuenta de los
mecanismos de
uso y control de la
lenguay de la
gramatica textual
para regular la
coherencia y
cohesion del texto.

Prevé un plan textual,
organizacion de ideas, y
estrategias discursivas
que atienden a las
necesidades de la
produccion.

No prevé un plan
textual,
organizacion de
ideas, y estrategias
discursivas que
atienden a las
necesidades de la
produccion.

Parcialmente
prevé un plan
textual,
organizacion de
ideas, y estrategias
discursivas que
atienden a las
necesidades de la
produccion.

Si prevé un plan
textual,
organizacion de
ideas, y estrategias
discursivas que
atienden a las
necesidades de la
produccion.

Rejilla para el anélisis de las actividades de escritura, basado en la Matriz de referencia sugerida por el Ministerio de
Educacién Nacional y el ICFES.
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Anexo 32

Prueba diagnostica

Momento 1

Grado: 9° -3

Nombre:

Docente: Javier Ortega Salamanca
Momento 1.

Actividad pretextual- Socializacion oral

Preguntas exploratorias

o ~N o o1 b

10. escribes lo que se te va ocurriendo o piensas las frases completas antes de plasmar las

ideas?

. ¢ Te gusta la Narrativa?
. Define con tus propias palabras el significado de Narracion
. ¢ Qué diferencias podrias establecer entre textos narrativos y textos informativos?

. ¢Conoces algun escritor o relato?

. ¢Alguna vez has recibido de obsequio un texto narrativo?

. ¢ piensas detenidamente qué vas a escribir antes de empezar?

. ¢cuédndo vas a escribir acudes a la busqueda de algunas palabras nuevas?
. ¢utilizas un borrador para notas antes de escribir un texto?

9.

expresarte mejor?

¢En el momento en que escribes encuentras palabras adecuadas o sientes que podrias
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Prueba diagnostica

Momento 2

Grado: 9°-3
Nombre:

Docente: Javier Ortega Salamanca

Momento 2.

Andlisis de aspectos del género narrativo

Responda las preguntas 1, 2 y 3, a partir de la lectura del siguiente fragmento:

Texto 1:

(tomado de ciudadseva.com)

El emperador Carlomagno se enamoro, siendo ya viejo, de una muchacha alemana. Los nobles de la corte

estaban muy preocupados porque el soberano, poseido de ardor amoroso y olvidado de la dignidad real,

descuidaba los asuntos del Imperio. Cuando la muchacha murié repentinamente, los dignatarios respiraron

aliviados, pero por poco tiempo, porque el amor de Carlomagno no habia muerto con ella. EI Emperador, que
habia hecho llevar a su aposento el cadaver embalsamado, no queria separarse de él. El arzobispo Turpin, asustado
de esta macabra pasidon, sospech6 un encantamiento y quiso examinar el cadaver. Escondido debajo de la lengua

muerta encontrd un anillo con una piedra preciosa. No bien el anillo estuvo en manos de Turpin, Carlomagno se

apresur6 a dar sepultura al cadaver y volcd su amor en la persona del arzobispo...
(continuara)

Autor: Italo Calvino

1. Paradar desenlace al cuento, cual de los siguientes finales propondrias:

a) Para escapar de la embarazosa situacion, Turpin arrojo el anillo al lago de Constanza.
Carlomagno se enamoré del lago Constanza y no quiso alejarse nunca mas de sus orillas

b) Para escapar de la embarazosa situacion, Turpin destruy6 el anillo y Carlomagno puedo
continuar con sus deberes como emperador.

c) Para sacar provecho de la situacion, Turpin manipulaba a Carlomagno para dirigir el imperio.

d) Para sacar ventaja de la situacion, Turpin decidio ofrecer en venta el anillo a enemigos del imperio.

2. Debes redactar un el titulo apropiado para el minicuento, utilizando algunas de las

siguientes palabras:

Leyenda — Carlomagno — El — La — los — magico- Emperador — Imperio — amor — de — anillo - del

a) El imperio Carlomagno.
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b) La leyenda de Carlomagno.
¢) Los amores del emperador

d) El anillo mégico

3. Si necesitas cambiar el narrador de la historia lo que debes hacer es:
a) Cambiar el nombre de italo Calvino por otro cualquiera.

b) Pedirle a alguien que te lea la historia

c) Contar la historia en primera persona

d) Narrar los hechos en tercera persona

Responder las preguntas 4, 5y 6 con base en el siguiente fragmento

Titulo:

Autor: Virgilio Diaz Grull6n

Cuando el siquiatra le explic6 que sufria de un desdoblamiento de la personalidad, rechaz6 completamente
tan absurda idea. Pero, ya de regreso a su casa, comenzd a tener experiencias extrafias. Dos personas conocidas le
saludaron con un nombre que no era el de él y otras dos, desconocidas, le dirigieron al cruzarse en su camino
torvas miradas de rencor. Al llegar a su casa tratd de abrir la puerta y la cerradura no respondié al estimulo de su
Ilave. Oprimid entonces el timbre vy, al entreabrirse la puerta, vio asomarse el rostro de su madre con una mirada
de desconfianza y de tan absoluto desconocimiento que lo dejé paralizado. Convencido ya de que no era él

mismo, retornd corriendo al consultorio del siquiatra para reclamarle la devolucion de su otra personalidad...

4. Para proponer un final a la historia, cual de los siguientes desenlaces utilizarias:
a) Al fin cuando crey® llegar al consultorio de su médico siquiatra comprendid

gue se habia tratado de un suefio.

b) Al fin pudo regresar con el siquiatra, pero él le insistié en que debia iniciar un
tratamiento para controlar si bipolaridad.

c) Pero fue indtil su intento, porque ya no recordaba quien era su siquiatra y no sabia

en qué lugar encontrarlo.

d) Pero fue indtil su esfuerzo, porque este tampoco lo reconocio y lo envid directamente

al manicomio con una pareja de policias.

5. Debes escribir un el titulo apropiado para el minicuento, utilizando algunas de las siguientes palabras:
Un — doble — producto — el — inicios — de — desdoblamiento — personalidad — suefio - locura
a) Producto de un suefio

b) Doble personalidad

¢) Inicios de locura

d) El desdoblamiento
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6. Si necesitas cambiar el narrador de la historia lo que debes hacer es:
a) Pedirle a otra persona que te lea la historia en voz alta

b) Cambiar el nombre de Virgilio Diaz Grullén por otro.

c¢) Contar la historia en tercera persona

d) Narrar los hechos en primera persona

Anexo 34

Prueba final

Grado: 9°-3

Nombre:

Docente: Javier Ortega Salamanca

Anélisis de aspectos del género narrativo
Responda las preguntas 1, 2 y 3, a partir de la lectura del siguiente fragmento:

Texto 1. Fabula
Titulo: La Nariz y los ojos
Autor: Rafael Pombo

Pulsose la nariz mal humorada
Y dijo a los dos ojos:

"Ya me tienen ustedes jorobada
Cargando los anteojos."

"Para mi no se han hecho. Que los sude
El que por ellos mira"

Y diciendo y haciendo se sacude,

Y ala calle los tira.

(continuara)

1. Para dar continuidad a la fabula, cual de los siguientes fragmentos propondrias:

a) Su duefio sigue andando, y como es miope,
Da un tropezon, y cae,

Y la nariz aplastase .... Y del tope
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A los o0jos sustrae. escapar de la embarazosa situacion.

b) Su duefio continta caminando, y casi no ve,
Se confunde en la calle, a un basurero cae,
Un mal olor se avecina.... Y sin precaucion

Su nariz sufre. Al no poder evitar la situacion.

c)Su duefio se detiene, y casi no ve,
busca sus lentes, y con impresion
nota que rotos los trae, y a su citacion

para operacion de nariz no vuelve

d) Su duefio se detiene, y como es miope,
encontrar sus lentes mala suerte le trae
de repente con sus manos atrae

un objeto con olor infeliz, Y sufre su nariz

2. Debes elegir el grupo de 6 palabras con el cual se podrian reemplazar las que
se encuentran subrayadas en el texto.

a) alta encontrase, irritada, inclinada, gafas, lleve, mueve

b) colocase, geniada, torcida, gafas, transpire, estira

c) hallase, entonada, agachada, lentes, moje, estira

d) encontrase, entonada, inclinada, lentes, lleve, mueve

3. Debes escribir la moraleja que mejor interpretacion de la historia hace
a) Sirviendo a los demas frecuentemente

Se sirve uno a si mismo;

Y siempre cuesta caro el imprudente

Selvético egoismo.

b) ayudando a los demés
también se ayuda a uno mismo;
Y por el contrario trae consecuencias

actuar con egoismo.

C) si actdas con egoismo
el mal traeras a ti mismo;
si vives para servir,

sirves para vivir.

d) si actlas con egoismo
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sirviéndote a ti mismo
pagaras las consecuencias

de las malas vivencias

Lea el siguiente cuento y luego responda las preguntas 4,5y 6

Texto 2: El loco

Kahlil Gibran

En el jardin de un hospicio conoci a un joven de rostro palido y hermoso, alli internado.

Y sentdndome junto a él sobre el banco, le pregunté: -;Por qué estas aqui?

Me mir6 asombrado y respondi6: -Es una pregunta inadecuada; sin embargo, contestare.

Mi padre quiso hacer de mi una reproduccidn de si mismo; también mi tio. Mi madre
deseaba que fuera la imagen de su ilustre padre. Mi hermana mostraba a su esposo navegante
como el ejemplo perfecto a seguir. Mi hermano pensaba que debia ser como él, un excelente
atleta. Y mis profesores, como el doctor de filosofia, el de musica y el de I6gica,

ellos también fueron terminantes, y cada uno quiso que fuera el reflejo de sus propios rostros
en un espejo. Por eso vine a este lugar. Lo encontré mas sano. Al menos puedo ser yo mismo.
Enseguida se volvié hacia mi y dijo: -Pero dime, ;te condujeron a este lugar la educacién

y el buen consejo?

-No, soy un visitante -respondi.

-Oh -afiadid €l- ta eres uno de los que vive en el hospicio del otro lado de la pared.

4. Complete el siguiente esquema con tres oraciones que representen el orden temporal del cuento.

1 2 3

= =

5. ¢De qué manera se ve ejemplificada la moraleja de la historia en el accionar de los personajes?

6. ¢ Cual es el tema y el contexto de la historia? ; Cémo se puede determinar?
¢ Se podrian escribir mas historias sobre la tematica principal del relato?

Anexo 35
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Resolucién de aprobacion de estudios 4
Para Preescolar, Basic

Adultos

No. 4143.0.21.8632 de septiemix

0216 de junio 27 de 2012

/ Media Vocacional _
Modalidad Comercial Resolucion de aprobacién de estudios para la Educacion de

re 12 de 2011

AMTIAGO DE CALI Modalidad Académica

DAMNE176001024273MNIT. 805009697 -4

Indica en la casilla correspondiente a SI o No con una X, de acuerdo

al criterio indicado.

Criterios

Si | No

1. Tengo dificultades al iniciar el escrito o al continuar con su secuencia.

2 Encuentro las palabras v oraciones adecuadas para la elaboraci

on del texto.

3. Poseo suficientes herramientas para elaborar un escrito.

4. Tengo claridad sobre el proceso a seguir para escribir un texto.

5. Considero necesario fortalecer la habilidad escritora en el proceso académico.

Anexo 36

Resolucién de aprobacion de estudios No. 4143,

Adultos

021.6889 de junio 27 de 2012

Para Preescolar, Basica y Media Vocacienal
Modalidad Comercial Resolucion de aprobacion de estudios para la Educacion de

MNo. 4143.0.21.8632 de septiembre 12 de 2011
Modalidad Académica
DAME176001024273NIT. 205009697-4

Indica en la casilla correspondiente a SI o No con una X, de acuerdo

al critenio indicado.

Criterios

Valoracion

1. Identificd las caracteristicas esenciales a tener en cuenta para
la elaboracidn de una resefia de acuerdo con la teoria abordada
en la sesidn.

2. Efectud la lectura del texto seleccionado.

3_ Ejecutd la toma de apuntes seleccionando las ideas claves o
los planteamientos valiosos._

4 Tuvo en cuenta el contexto del posible lector.

5. Busco v organizd informacion adicional sobre el tema tratado
en el texto.

Anexo 37
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Resolucion de aprobacion de estudios Mo. 4143.021.6889 de junio 27 de 2012
Para Preescolar, Basica y Media Vocacional
Modalidad Comercial Resolucion de aprobacion de estudios para la Educacion de
Adultos
ALCALDIA MNo. 4143.0.21.8632 de septiembre 12 de 2011
SANTIAGO DE CALI Modalidad Académica
DANE176001024273NIT. 805009697-4

Indica en la casilla correspondiente a ST o No con una X, de acuerdo al criterio indicado.

Criterios 1 2 3 4 ]

iJAntes de escribir clasificas u ordenas las ideas?

El texto en su primera version cuenta con una estructura basica
clara.

En texto se evidencian los elementos basicos v caracteristicas

Cuando estas revisando un texto, jte fijas en la correcta
ortografia?

Cuando corriges lo que has escrito, jte preguntas si lo has escrito
como lo querias escribir?

Anexo 38

Resolucion de aprobacion de estudios No. 4143.021.6839 de junio 27 de 2012
Para Preescolar, Basica y Media Vocacional
Modalidad Comercial Resolucion de aprobacion de estudios para la Educacion de
Adultos
Mo. 4143.0.21. 8632 de septiembre 12 de 2011
Modalidad Académica
DANE176001024273NIT. 805009697-4

Indica en la casilla correspondiente a 51 o Mo con una X, de acuerdo al criterio indicado.

Criterios 1 2 3 4 5

1. Elabore la segunda version del texto en la cual da cuenta de las
indicaciones dadas por la docente v de una estructura definida.

2. La lectura realizada de la segunda version fue clara v fluida.

3. Las sugerencias dadas por los pares aportaron en la
construccion del texto.

4. M actitud frente a las observaciones dadas por el compafiero
fue receptiva.

3. Utilicé lenguaje claro v conciso en su escritura.

Anexo 39
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Para Preescolar, Basica y Media Vocacional

Adultos
No. 4143.0.21.8632 de septiembre 12 de 2011
ALl Modalidad Académica
DANE17G001024273MIT. 8050096974

Resolucién de aprobacion de estudios Mo. 4143.021.6229 de junio 27 de 2012

Modalidad Comercial Resolucion de aprobacion de estudios para la Educacion de

Indica en la casilla correspondiente a SI o No con una X, de acverdo al cniterio indicado.

Criterios 1 2 3

1. La estructura del texto cuenta con las partes constitutivas

2. Desarrolla apropiadamente el tema

3. Se refleja planeacidon v seguimiento del proceso de escritura:
sensibilizacidn, pre escritura, escritura (revision, correccidn v
reescritura) v pos escritura.

4. El uso que se hace de los signos de puntuacion favorece la
coherencia v cohesi16n de las oraciones.

5. En su estructura, los parrafos desarrollan una idea principal
que se sustenta con ideas de apovo coherentes v responden a
intenciones comunicativas concretas.

6. Hace revision cuidadosa de la precision semantica en los
términos v conceptos utilizados.

Anexo 40

Puntaje promedio, desviacion estandar y nimero de estudiantes que presentaron la prueba

SABER 11° para el afio 2016, por areas del nacleo comun.

Tomado de Compendio Educativo del municipio de Santiago de Cali, 2017, Comunal3

- LECTURA DESVIACION DESVIACION SOCIALESY  DESVIACION CIENCIAS DESVIACION DESVIACION
LAl e L L CRITICA ESTANDAR LUzl ESTANDAR CIUDADANIAS ESTANDAR NATURALES ESTANDAR Lok ESTANDAR N
BARTOLOME

4391 7,48 46,83 9,56 45,40 7,53 49,97 7,68 49,70 7,68 90
LOBOGUERRERD
EL DIAMANTE 50,49 9,83 48,09 11,39 43,32 10,02 50,15 9,50 49,22 10,63 109
HUMBERTO  JORDAN

46,52 5,04 41,43 10,29 42,78 8,76 44,26 10,01 45,59 5,32 114
MAZUERA
JESUS VILLAFANE FRANCO 47,73 10,30 43,05 9,55 44,85 8,37 47,60 8,43 45,39 8,87 53
LUZ HAYDEE GUERRERO

53,92 8,10 50,74 3,01 51,45 8,14 52,33 7,73 52,82 18 111
MOLINA
SANTA ROSA 49,30 8,60 45,00 9,82 44,06 9,32 47,710 7,0 45,90 9,32 50
NUEVO LATIR 48,22 8,77 45,79 8,50 47,00 8,87 49,00 7,79 47,08 2,87 108

Anexo 41
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Resultados ISCE por nivel para cada Institucion Educativa Oficial de la comuna 13

Ambiente

Institucion Educativa Nivel Progreso Desempefio Eficiencia —— I MMA 2017 Semaforo
BARTOLOME LOBOGUERRERO Primaria 0,00 2,30 0,91 0,76 3,97 4,3 Q
BARTOLOME LOBOGUERRERO Secundaria 0,52 2,32 0,87 0,75 4,36 5,23 Q@
BARTOLOME LOBOGUERRERO Media 0,00 2,24 1,87 4,11 4,77 o

EL DIAMANTE Primaria 0,17 2,44 0,87 0,75 4,23 4,08 Q

EL DIAMANTE Secundaria | 0,01 2,24 0,73 0,75 3,74 4 [7)

EL DIAMANTE Media 0,23 2,41 1,59 4,23 7.3 Q@
HUMBERTO JORDAN MAZUERA Primaria 0,23 2,34 0,85 0,75 4,16 4,67 Q
HUMBERTO JORDAN MAZUERA Secundaria 0,83 2,36 0,75 0,73 4,67 3,84 ‘
HUMBERTO JORDAN MAZUERA Media 0,35 2,26 1,73 4,35 5,61 0
JESUS VILLAFANE FRANCO Primaria 0,49 2,13 0,73 0,74 4,00 5,06 [7)
JESUS VILLAFANE FRANCO Secundaria | 0,81 2,18 0,70 0,75 4,44 4,57 Q@
JESUS VILLAFANE FRANCO Media 0,00 2,20 1,87 4,07 5,91 Q@

LUZ HAYDEE GUERRERO Primaria 2,30 2,53 0,83 0,75 6,41 4,13 .

LUZ HAYDEE GUERRERD Secundaria 0,13 2,41 0,61 0,76 3,90 5,82 O

LUZ HAYDEE GUERRERO Media 2,43 0,00 1,79 4,22 7.46 O

SANTAROSA Primaria 0,42 2,27 0,76 0,75 4,20 4,96 Q
SANTA ROSA Secundaria | 0,48 2,19 0,64 0,76 4,07 3,75 Q
SANTAROSA Media 0,04 2,19 1,75 3,98 4,46 @

Tomado de Compendio Educativo del municipio de Santiago de Cali, 2017, Comunal3”. “El semaforo que
aparece en la ultima columna de la Tabla, compara la evolucién del indicador respecto al mejoramiento
minimo anual (MMA) establecido como meta para la vigencia 2017. Si el color es rojo significa que no se
cumplio6 la meta, si es amarillo quiere decir que se mantuvo igual y si es de color verde se interpreta como
un progreso alcanzado por el establecimiento educativo para ese nivel respectivo”.

Anexo 42
Componente Afirmacion: El estudiante...
1. Prevé temas, contenidos, ideas o enunciados, para producir textos que respondan a diversas
necesidades comunicativas.
2. Selecciona lineas de consulta atendiendo a las caracteristicas del tema y el propésito del escrito.
Semantico 3. Comprende los mecanismos de uso y control que permiten regular el desarrollo de un tema en un
texto, dada la situacion de comunicacion particular.
4. Da cuenta de las ideas, topicos o lineas de desarrollo que debe seqguir un texto, de acuerdo al tema
propuesto en la situacion de comunicacion.
1. Prevé el plan textual, organizacion de ideas, tipo textual y estrategias discursivas atendiendo a las
necesidades de la produccion, en un contexto comunicativo particular.
Sintactico 2. Da cuent_a de la orgflnizacién micro y superestructural que debe seguir un texto para lograr su
coherencia y cohesion.
3. Da cuenta de los mecanismos de uso y control de la lengua y de la gramatica textual que permiten
regular la coherencia y cohesion del texto, en una situacion de comunicacion particular.
1. Prevé el proposito o las intenciones que debe cumplir un texto, atendiendo a las necesidades de
la produccion textual en un contexto comunicativo particular.
P - 2. Da cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas al proposito de produccion de
ragmatico L LT ;
un texto, en una situacion de comunicacion particular.
3. Da cuenta de los mecanismos de uso y control de las estrategias discursivas, para adecuar el texto
a la situacién de comunicacion.

Anexo 43
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Guia material del estudiante

Tomando de recurso dispuesto en Aulas Sin Fronteras y Colombia Aprende, por parte del

Ministerio de Educacién Nacional.

Tema: Elementos de la narrativa

A continuacién encontrara informacion sobre algunos aspectos del género Narrativo.

1. Subgéneros narrativos:

Subgéneros narrativos

Origen oral y colectivo Origen escrito y de autor

Mito Leyenda Novela Cuento
Relato tradicional Narracién popular Narracién en prosa, Narracién breve en
basado en creencias que cuenta un generalmente prosa en la que se
de diferentes hecho real o extensa, que cuenta cuenta una historia
comunidades fabuloso adornado una historia de de ficcién con un
que presenta con elementos ficcién con un reducido numero
explicaciones fantasticos. desarrollo mas de personajes,
sobrenaturales de completo en cuanto una trama poco
hechos o fenémenos alargumento y los desarrollada y un
naturales. personajes. desenlace rapido.

2. Elementos de la narrativa

Narrador

Tiempo Personajes
| ' 3 - o
Secuencia - —— o Tema
narrativa

Espacio
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3.Tipos de narrador

Protagonista

Cuenta su propia historia. Es el personaje principal
y todo lo que sucede lo sabemos a través de él.

Testigo

Es un espectador del acontecer,
un personaje que asume la
funciéon de narrar. Pero no es el
protagonista de la historia.

Omnisciente

El narrador sabe todo lo
que cualquiera podria
observar y también lo que
ocurre en el interior de
los personajes. No es un
personaje dentro de

la historia.
4. Tiempo en la narracién
Tiempo gramatical: se identifica en los verbos Tiempo interno: es el tiempo que
que indican el tiempo en el cual se relatan los duran los acontecimientos narrados

hechos (pasado, presente y futuro). en la historia.
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5. Espacio en la narracion
Corresponde al lugar
o lugares en los que se
desarrolla la historla.

6. Personajes
Son los elementos de la narracion que llevan a cabo las acciones contadas por el narrador y que
aparecen a la largo de toda la historia. No pueden confundirse con seres que, aunque aparezcan en la
historia, no intervengan en ella. Tienen diferentes matices, pueden ser buenos o malos, lo que no los
hace principales o no.

Secundarios: Acompanan o auxilian a los
personajes principales en algin momento
de |a historia. Estan menos caracterizados.

Principales: Son

aquellos personajes que

se destacan sobre los
~ demas porque participan
a lo largo de la historia.
Siempre estan més Antagonista: Se opone al protagonista
Caracterizacos. o estd en conflicto con él/ella.

Personajes ==

Protagonista: En torno

a él/ella gira el relato.
= Necesariamente, se ha de
destacar por encima de
todos,
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7. Secuencia narrativa
Es la continuidad de sucesos que se desarrollan en una narracién. Toda secuencia narrativa consta de
diferentes momentos:

Situacion inicial: El Conflicto: E Situacion final: El momento en
momento en el que problema que que se resuelve el problema y
suelen presentarse los enfrenta el termina la narracion a través de un
personajes, asi como el personaje principal. final cerrado (cuando la historia no
tiempo y el lugar en el podria continuar) o abierto (cuando
que ocurren los hechos. la historia podrfa continuar).

Aspectos del género narrativo

o Mencione los aspectos que aporta la guia, diferentes a los ya mencionados en el video.

e» Escriba los aspectos que son huevos para usted.

6 Diga cuales de los elementos mencionados considera el mas importante en la narrativa y por qué.
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Clase:
Nombre:

[I Actividad Introductoria: Aprendiendo de una historia

Lee la siguiente historia y comenta en clase ¢Como se llama la ensefianza final?

“Arrastraba la corriente de unrio a
una vibora enroscada en una marana
de espinas. La vio pasar una zorra que

descansaba y exclamo:

-iPara tal clase de barco, tal piloto!
Los perversos usan herramientas
perversas.

Esopo. (20 de Ayl de 2015) Fabula: La vibora y I3 zorra. Obtenido de Ciudad Seva
/[vww.ciudadseva.com, ¢ euro 3 vibora y 13 20rra.htm
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CONSTRUYENDO FABULAS

( LA FABULA &

Es un relato breve, en donde los protagonstas
son anmales con caracterisicas humanas. Su
intencidn &3 dejar una ensefianza 0 moraleja.

\,

[ ESTRUCTURA DE LA FABULA

s una enseflorza moral, un consep o _ _
pauta de conducta Por b general b fibuka | | AV 'gual que otros textos narativos l fibula
terming con una moral, b cual deja un | | Bene un inco, un nudo y un desenlace, pero

mensaje postvo despuls de b stuacdn se debe tener en cuenta que debe dejor una
Que vid ¢l protagonita. ensefianza que resalte un valor para el lector
\

Y y,

N

1, Después de realizar el ejercicio en el recurso sigue estos pasos

a. Observa el siguiente eemplo:

ANIMAL CUALIDAD DEFECTO

f

’
"

Trabajadora Slenciosa
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b. Readliza tu propia version de un personaje, ponle ropa, sombrero y silo prefieres algunos accesorios.

= N

¢. Ahoraintenta escribir una pequesia fabula en donde tengas en cuenta las cualidades y defectos del
personaje, no ohides escribir maenseﬁa\zaomde,'adml
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d. Lee los refranes propuestos en el recurso, después Intenta escribir una pequeda fabula
en donde utilices un refran de tu eleccion como moralefa

Més vale pdjaro en mano que El perezoso trabajo
cien volando ¢l doble

Al que a buen drbol se arrima Mas répido cae un
buena sombra lo cobjjo mentiroso que un cojo
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2. Lee la sigulente fabula:

EL GRILLO Y EL LEON
Anénimo (S.F)

Una vez por un camino, iba un ledn, aburrido y sin nada que hacec Se detuvo, se hecho
sobre 13 hierba y se puso 3 jugar con una piedra, debajo de la cual se encontraba un grillo.
Como consecuencia de esto, el grillo se lastimd una pata.

- Oye ; No ves lo que haces? ;Crees que porque soy pequefio no puedo defenderme?

- Protestd el Grillo.

- iJa JaJa'- se burld el Ledn.- Si quisiera de un solo Zarpazo podria acabar contigo y con
muchos mas.

- ¢Ah si? — Dijo el grillo. — Entonces te reto a una batalla a ti y a todos los felinos. Yo traeré
2 mis amigos y entonces veremos quién es el que gana.

El Ledn reunid a los Leopardos, a las panteras y a los tigres. El grillo llegd con sus amigos:
hormigas, abejas, avispas y otros insectos.

La lucha comenzd. El grillo y sus amigos Que eran Pequefitos Pero NUMErcsos, PICAron por
todas partes al ledn y a su grupo hasta hacerios huir.

Asi que los felinos aprendieron que la union de los pequefios puede vencer a los grandes.

3. Marca con una X las caracteristicas que destacan al Ledn

Generoso
Burion
Desafiante
Vanidoso
Sincero
Amistoso
Cordial
Agresive

Fonsangs

5. Escribe la moraleja de la fabula “El grillo y el Leon" y explica por qué es importante:
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La fébula
0 Lee la siguiente fabula.

* Subraya con colores diferentes el inicio, el nudo y el desenlace en la
fabula La zoma y la cigleria.



) Conoce las caracteristicas de la fabula.

La zomra y la cigiena es
una fabula; una narracion
breve en la que los
animales actian como
personas para expresar
una ensenanza.

Cuando un animal se comporta, se
viste y habla como un ser humano
estd haciendo una personificacion.
La zorra y la cigiena comparten la
cena y emplean utensilios de cocina
como si fueran personas.

139



La fabula tiene inicio, en el
. que se presentan los
personajes; nudo, en el que
se presenta un problema;

_ y desenlace, cuando se

. expresa la ensefianza.

- moraleja. Lazoray la
ciglena aprendieron a ser
bondadosas entre ellas.

Fe'd

)

140
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0 Marca con una X las oraciones que muestran ejemplos de personificacién en
la fabula.

[ ] La cigiefia vuela.

~\ T )

| | La zorra invité a la ciglefia a cenar.

[ | La cigiefa no podia tomar la sopa del plato.

—
[ ] La zorra corre en el bosque.

‘el - - .. ~
| | Lazorra se burlé de la cigiefa.

0 Subraya la opcién que completa corectamente cada idea principal.
¢ La zoma invité a la ciglerfia/se burld de la cigiefia a cenar y solo le ofrecié
sopa servida en un plato plano.
¢ La ciglena no podia ir a la cena/tomar la sopa y eso le producia a la zora
mucha angustia/mucha diversion.
* La cigUena aprovechd la oportunidad de invitar a cenar a la zorra para

darle sopa/ensenarle una leccion.

* Para que la zorra no pudiera comer, la
cigUena sirvié la comida en un jarro alto/
sirvié comida descompuesta.

* La zorra aprendié que no debe aceptar
invitaciones de la cigiena/debe tratar

a los otros como quiere ser tratada.
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) Une con una linea cada animal con la caracteristica que le coresponde.

Trabajo




Resumen

Completa el mapa conceptual con lo aprendido acerca de la fabula.

La fabula

I
se caractenza por
]
}
i : 1
H i i
La estructura La moraleja
| é i
se divide en que son que es
] H
............................ . i :
i 4 J L

: ¥ A& ! Animales que
personifican
seres humanos,
es decir, se
comportan
como ellos.

143
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La fabula
Narracion breve en prosa con personajes que por lo general son animales u objetos, los
cuales demuestran una ensefianza moral.

Superestructura de la fabula

Es similar a la del cuento con un planteamiento, un conflicto, un desenlace, pero al final,
contiene una moraleja.

Desenlace

Moraleja

1L

Caracteristicas de la fabula
* Narracion breve.

* Inverosimil.

* Personajes inanimados

* Temas morales

* Escrito en verso o en prosa.
* Contiene una moraleja.



Los elementos de la fabula

Titulo: por lo general con los nombres de protagonista y antagonista.
Personajes: Animales u objetos.

Espacio: ¢Donde tienen lugar los hechos?

Tiempo: ¢ Cuando se dieron los hechos?

Narrador: Cuenta los hechos, puede ser omnisciente. Moraleja:
Ensefianza moral al final del relato.

CUENTO VS. FABULA
Completa el siguiente cuadro teniendo en cuenta lo estudiado en clase

Relacion Cuentos

Personajes

Tema

Ensenanza

-
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l. Lee los siguientes textos y completa la informacion de los cuadros para socializar en
clase.

ELASNO Y LA PERRITA FALDERA

Un granjero fue un dia a sus establos a revisar
sus bestias de carga: entre ellas se encontraba
su asno favorito, el cual siempre estaba bien
alimentado y era quien cargaba a su amo. junto
con el granjero venia también su perrita faldera,
la cual bailaba a su alrededor, lamia su mano
y saltaba alegremente lo mejor que podia. El
granjero reviso su bolso y dio a su perrita un
delicioso bocado, y se sentd a dar 6rdenes a sus
empleados. La perrita entonces saltd al regazo
de suamo y se quedo ahi, parpadeando los ojos
mientras el amo le acariciaba las orejas.

El asno, celoso de ver aquello, se soltd de su jaquima y comenzo a pararse en dos
patas tratando de imitar el baile de la perrita. El amo no podia aguantar larisa, y el
asno, armimandose a él, puso sus patas sobre los hombros del granjero, intentando
subirse a su regazo. Los empleados del granjero corrieron inmediatamente con
palos y horcas, ensefiandole al asno que las toscas actuaciones no son cosa de
broma.

Los celos pueden ser muy daninos.

(Esopo, Fabula: El asno y la perrita faldera, 2015)

146
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iQué tipo de texto es?
Cuento ] [ Fabula l
Identifica su estructura y marcala en el texto

;Cudl es la idea principal?

;Qué ensenanza encuentras en el texto?

LA ZORRA Y EL LABRADOR

Habia un hombre que odiaba a una zorra porque
le ocasionaba algunos danos ocasionalmente.
Después de muchointentarlo, pudoalfin cogerla.
Buscando vengarse de ella, le ato a la cola una
mecha empapada en aceite y le prendio fuego.
Pero un dios llevo a la zorra a los campos que
cultivaba aquel hombre.

Era la época en que ya se estaba listo para la
recoleccion del producto. El labrador, siguiendo
a la raposa, contemplo llorando como, al pasar
ella por sus campos, se quemaba toda su
produccion.

Procura ser indulgente, pues el mal que generamos regresa en contra nuestra
(Esopo, Fabula: La zorra y el labrador, 2015)
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;Queé tipo de texto es?

Cuento Fabula
Identifica su estructura y marcala en el texto

¢ Cual es la idea principal?

;Qué ensefanza encuentras en el texto?

Marca falso o verdadero en las siguientes afirmaciones:
1. Las fabulas tratan generalmente temas romanticos,
historias de amor.

2. La moraleja es una ensefianza moral que se encuentra
al final de la fabula

3. Los cuentos tienen al final una leccion llamada
moraleja.

4. Los cuentos y fabulas son textos narrativos.

5. Los personajes de la fabula son animales u objetos
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Anexo 44

Consentimientos informados

Resolucion de aprobacion de estudios No. 4143.021.6889 de junio 27 de 2012
Para Preescolar, Basica y Media Vocacional

@ Modalidad Comercial Resolucion de aprobacion de estudios para la Educacion de
Adultos
ALCALDIA DE No. 4143.0.21.8632 de septiembre 12 de 2011
SANTIAGO DE CALI Modalidad Académica
DANE176001024273NIT. 805009697-4
ACTIVIDADES PEDAGOGICAS
CONSENTIMIENTO INFORMADO

El docente Javier Ortega Salamanca, en cumplimiento del analisis y desarrollo del proyecto
de tesis e investigacion, realiza diferentes actividades pedagogicas que requieren la grabacion
de audios, videos y la toma de imagenes, por tanto, se requiere el consentimiento informado.

k—f\ nuexiy CIO'\:‘(QQ , con cédula de ciudadania
nimero J AN 201G , de C,ali H mamﬁegto
mediante la firma de este documento que: 1. Autorizo la toma de fotografias, videos, audios

para ser utilizados como material pedagégico e investigativo.

Firma: ‘C—\ f\\)e(\\)s COWQ/C‘\

Calidad de la persona A - N
que realiza el consentimiento 1 L\)d\Q/\\'Q

Resolucion de aprobacion de estudios No. 4143.021.6889 de junio 27 de 2012
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ACTIVIDADES PEDAGOGICAS
CONSENTIMIENTO INFORMADO

g:] do<_:ent§ Javif:r O.r'tega Sa_lamapca, en cumplimiento del analisis y desarrollo del proyecto
de tesis e Investigacion, realiza diferentes actividades pedagogicas que requieren la grabacion
e audios, videos y la toma de 1mégenes, por tanto, se requiere el consentimiento informado.

/'/ e {wef’~_ U(r@&’# [ \/Cl /C’f) Citk , con cédula de ciudadania
nimero 39 544 50 , de Ol ; manifiesto
mediante lg 'ﬁrma de este documento que: 1. Autorizo la toma de fotografias, vi’deos audios
para ser utilizados como material pedagogico e investigativo. ’

o : p . i {
Firma: E M .\{)( { Qg—fy \/
Calidad de la persona .
que realiza el consentimiento | MCU’Y)O\



150
Anexo 45

Ejemplo de Prueba diagnostico y prueba final

Vividno ‘Yaemetio
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3. Si necesitas cambiar el narrador de la historia lo que debes hacer es:
a) Cambiar el nombre de [talo Calvino por otro

¢) Contar la historia en primera persona

cualquiera.
d) Narrar los hechos en tercera persona

) Pedirle a alguien que te lea la historia

Responder las preguntas 4, 5y 6 con base en el siguiente fragmento

Titulo:

Cuando el siquiatra le explico que sufria de un desdoblamiento de la personalidad, rechazé completamente tan absurda idea.
Pero, ya de regreso a su casa, comenzo a tener experiencias extrafias. Dos personas conocidas le saludaron con un nombre
que no era el de él y otras dos, desconocidas, le dirigieron al cruzarse en su camino torvas miradas de rencor. Al llegar a su
casa trato de abrir la puerta y la cerradura no respondi6 al estimulo de su llave. Oprimi6 entonces el timbre y, al entreabrirse
la puerta, vio asomarse el rostro de su madre con una mirada de desconfianza y de tan absoluto desconocimiento que lo dejo
paralizado. Convencido ya de que no era él mismo, retorn6 corriendo al consultorio del siquiatra para reclamarle la

devolucién de su otra personalidad... Autor: Virgilio Diaz Grullén

4. Para proponer un final a la historia, cudl de los siguientes desenlaces utilizarias:
a) Al fin cuando crey6 llegar al consultorio de su médico siquiatra comprendi6 que se habia tratado de un suefio.
) Al fin pudo regresar con el siquiatra, pero €l le insistié en que debia iniciar un tratamiento para controlar si bipolaridad.
¢) Pero fue inatil su intento, porque ya no recordaba quien era su siquiatra y no sabia en qué lugar encontrarlo.
d) Pero fue inatil su esfuerzo, porque este tampoco lo reconocié y lo envié directamente al manicomio con una pareja de
policias.
5. Debes escribir un el titulo apropiado para el minicuento, utilizando algunas de las siguientes palabras:
Un — doble — producto — el — inicios — de — desdoblamiento — personalidad — sueiio - locura
a) Producto de un suefio
b) Doble personalidad
¢) Inicios de locura

@) El desdoblamiento

6. Si necesitas cambiar el narrador de la historia lo que debes hacer es:
& Pedirle a otra persona que te lea la historia ¢) Contar la historia en tercera persona

b) Cambiar el nombre de Virgilio Diaz Grullon. d) Narrar los hechos en primera persona
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Grado: 9°-3
Nombre: \,) Wi a /l)O\Q aNCNO

Docente: Javier Ortega Salamanca

Momento 2.

Analisis de aspectos del género narrativo

Responda las preguntas 1, 2 y 3, a partir de la lectura del siguiente fragmento:

Texto 1:

(tomado de ciudadseva.com)

El emperador Carlomagno se enamord, siendo ya viejo, de una muchacha alemana. Los nobles de la corte estaban muy
preocupados porque el soberano, poseido de ardor amoroso y olvidado de la dignidad real, descuidaba los asuntos del
Imperio. Cuando la muchacha murié repentinamente, los dignatarios respiraron aliviados, pero por poco tiempo, porque
el amor de Carlomagno no habia muerto con ella. E1 Emperador, que habia hecho llevar a su aposento el cadaver
embalsamado, no queria separarse de él. El arzobispo Turpin, asustado de esta macabra pasion, sospechd un
encantamiento y quiso examinar el cadaver. Escondido debajo de la lengua muerta encontré un anillo con una piedra
preciosa. No bien el anillo estuvo en manos de Turpin, Carlomagno se apresur¢ a dar sepultura al cadéver y volcé su
amor en la persona del arzobispo...

(continuara)

Autor: italo Calvino

1. Para dar desenlace al cuento, cual de los siguientes finales propondrias:

a) Para escapar de la embarazosa situacién, Turpin arrojé el anillo al lago de Constanza. Carlomagno se enamord del
lago Constanza y no quiso alejarse nunca mas de sus orillas
6 Para escapar de la embarazosa situacion, Turpin destruy6 el anillo y Carlomagno puedo continuar con sus deberes
como emperador.

¢) Para sacar provecho de la situacién, Turpin manipulaba a Carlomagno para dirigir el imperio.

d) Para sacar ventaja de la situacion, Turpin decidi6 ofrecer en venta el anillo a enemigos del imperio.

2. Debes redactar un el titulo apropiado para el minicuento, utilizando algunas de las
siguientes palabras:
Leyenda — Carlomagno — El — La — los — magico- Emperador — Imperio — amor — de — anillo — del
-a) El imperio Carlomagno. ¢) Los amores del emperador
b) La leyenda de Carlomagno. & El anillo magico
Calle 72P Transversal 72S Marroquin lll. Tel. 42-60-899, FAX. 42-66119
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Prueba final
Grado: 9°-3 ,)
Nombre: dl Jid e lNammeno

Docente: Javier Ortega Salamanca

Analisis de aspectos del género narrativo
Responda las preguntas 1, 2 y 3, a partir de la lectura del siguiente fragmento:
Texto 1. Fabula

Titulo: La Nariz y los ojos
Autor: Rafael Pombo

Pusose la nariz mal humorada
Y dijo a los dos ojos:

"Ya me tienen ustedes jorobada
Cargando los anteojos."

"Para mi no se han hecho. Que los sude
El que por ellos mira"

Y diciendo y haciendo se sacude,

Y ala calle los tira.

(continuara)

1. Para dar continuidad a la fabula, cual de los siguientes fragmentos propondrias:

@ Su dueifio sigue andando, y como es miope,
Da un tropezon, y cae,
Y la nariz aplastase .... Y del tope

A los ojos sustrae. escapar de la embarazosa situacion.

b) Su duefio contintia caminando, y casi no ve,
Se confunde en la calle, a un basurero cae,
Un mal olor se avecina.... Y sin precaucion

Su nariz sufre. Al no poder evitar la situacion.

¢) Su duerfio se detiene, y casi no ve,
busca sus lentes, y con impresion
nota que rotos los trae, y a su citacion

para operacion de nariz no vuelve
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d) Su duefio se detiene, y como es miope,

encontrar sus lentes mala suerte le trae

de repente con sus manos atrae

un objeto con olor infeliz, Y sufre su nariz

2. Debes elegir el grupo de 6 palabras con el cual se podrian reemplazar las que

se encuentran subrayadas en el texto.

aita encontrase, irritada, inclinada, gafas, lleve, mueve

b) colocase, geniada, torcida, gafas, transpire, estira

¢) hallase, entonada, agachada, lentes, moje, estira

d) encontrase, entonada, inclinada, lentes, lleve, mueve

3. Debes escribir la moraleja que mejor interpretacion de la historia hace

a) Sirviendo a los demas frecuentemente

Se sirve uno a si mismo;

Y siempre cuesta caro el imprudente

Selvético egoismo.

# ayudando a los demés

también se ayuda a uno mismo;

Y por el contrario trae consecuencias

actuar con egoismo.

¢) si actuas con egoismo

el mal traeras a ti mismo;

si vives para servir,

sirves para Vivir.

d) si actiias con egoismo

sirviéndote a ti mismo

pagaras las consecuencias

de las malas vivencias
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Lea el siguiente cuento y luego responda las preguntas 4,5y 6

Texto 2: El loco

Kahlil Gibran

En el jardin de un hospicio conoci a un joven de rostro palido y hermoso, alli internado.

Y sentandome junto a €l sobre el banco, le pregunté: -;Por qué estas aqui?

Me mir6 asombrado y respondié: -Es una pregunta inadecuada; sin embargo, contestaré.

Mi padre quiso hacer de mi una reproduccion de si mismo; también mi tio. Mi madre
deseaba que fuera la imagen de su ilustre padre. Mi hermana mostraba a su esposo navegante
como el ejemplo perfecto a seguir. Mi hermano pensaba que debia ser como él, un excelente
atleta. Y mis profesores, como el doctor de filosofia, el de musica y el de 16gica,

ellos también fueron terminantes, y cada uno quiso que fuera el reflejo de sus propios rostros
en un espejo. Por eso vine a este lugar. Lo encontré mas sano. Al menos puedo ser yo mismo.
Enseguida se volvi6 hacia mi y dijo: -Pero dime, jte condujeron a este lugar la educacion

y el buen consejo?

-No, soy un visitante -respondi.

-Oh -afiadi6 él- tu eres uno de los que vive en el hospicio del otro lado de la pared.

4. Complete el siguiente esquema con tres oraciones que representen el orden temporal del cuento.

1

Gnoa ¢ el joBin L ‘7((, Yok (S N
Jo Y058 A e e 96’((» Gsf N
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5. ;De qué manera se ve ejemplificada la moraleja de la historia en el accionar de los personajes?

MO o"lcbbmoi Jusqec i \o?; ¥ dcnoss

A deciles o que deben Woecer

6. ;Cual es el tema y el contexto de la historia? ;Como se puede determinar?
¢Se podrian escribir mas historias sobre la tematica principal del relato?
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Prueba final

Sr,:bg%@/l QD%\‘Q’ a MMV\

Docente: Javier Ortega Salamanca

Analisis de aspectos del género narrativo
Responda las preguntas 1, 2 y 3, a partir de la lectura del siguiente fragmento:
Texto 1. Fabula

Titulo: La Nariz y los ojos
Autor: Rafael Pombo

Pusose la nariz mal humorada
Y dijo a los dos ojos:

"Ya me tienen ustedes jorobada
Cargando los anteojos."

"Para mi no se han hecho. Que los sude
El que por ellos mira"

Y diciendo y haciendo se sacude,

Y a la calle los tira.

(continuara)

1. Para dar continuidad a la fabula, cuil de los siguientes fragmentos propondrias:

a) Su dueiio sigue andando, y como es miope,
Da un tropezon, y cae,
Y la nariz aplastase .... Y del tope

A los ojos sustrae. escapar de la embarazosa situacion.

b) Su dueiio contintia caminando, y casi no ve,
Se confunde en la calle, a un basurero cae,
Un mal olor se avecina.... Y sin precaucion

Su nariz sufre. Al no poder evitar la situacion.

¢) Su duefio se detiene, y casi no ve,
busca sus lentes, y con impresion
nota que rotos los trae, y a su citacion

para operacion de nariz no vuelve
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d) Su duefio se detiene, y como es miope,

encontrar sus lentes mala suerte le trae

de repente con sus manos atrae

un objeto con olor infeliz, Y sufre su nariz

2. Debes elegir el grupo de 6 palabras con el cual se podrian reemplazar las que

se encuentran subrayadas en el texto.

a) alta encontrase, irritada, inclinada, gafas, lleve, mueve

b) colocase, geniada, torcida, gafas, transpire, estira

¢) hallase, entonada, agachada, lentes, moje, estira

d) encontrase, entonada, inclinada, lentes, lleve, mueve

3. Debes escribir la moraleja que mejor interpretacion de la historia hace

a) Sirviendo a los demas frecuentemente

Se sirve uno a si mismo;

Y siempre cuesta caro el imprudente

Selvatico egoismo.

b) ayudando a los demas

también se ayuda a uno mismo;

Y por el contrario trae consecuencias

actuar con egoismo.

¢) si actiias con egoismo

el mal traeras a ti mismo;

si vives para servir,

sirves para vivir.

d) si actiias con egoismo

sirviéndote a ti mismo

pagaras las consecuencias

de las malas vivencias

Calle 72P Transversal 72S Marroquin lll. Tel. 42-60-899, FAX. 42-66119
Sede Omaira Sanchez: Transversal 72W #72 0 —-08 TEL. 4266898
admin@iejvillafanecali.edu.co

156



Yaen Diela Mayin

Resolucion de aprobacion de estudios No. 4143.021.6889 de junio 27 de 2012
Para Preescolar, Basica y Media Vocacional
Modalidad Comercial Resolucion de aprobacion de estudios para la Educacion de

N Adultos
ALCALDIA DE No. 4143.0.21.8632 de septiembre 12 de 2011
SANTIAGO DE CALI Modalidad Académica

DANE176001024273NIT. 805009697-4

Lea el siguiente cuento y luego responda las preguntas 4,5y 6

Texto 2: El loco

Kahlil Gibran

En el jardin de un hospicio conoci a un joven de rostro palido y hermoso, alli internado.

Y sentandome junto a €l sobre el banco, le pregunté: -;Por qué estas aqui? )

Me mir6 asombrado y respondié: -Es una pregunta inadecuada; sin embargo, contestaré.

Mi padre quiso hacer de mi una reproduccion de si mismo; también mi tio. Mi madre
deseaba que fuera la imagen de su ilustre padre. Mi hermana mostraba a su esposo navegante
como el ejemplo perfecto a seguir. Mi hermano pensaba que debia ser como €1, un excelente
atleta. Y mis profesores, como el doctor de filosofia, el de musica y el de l6gica,

ellos también fueron terminantes, y cada uno quiso que fuera el reflejo de sus propios rostros
en un espejo. Por eso vine a este lugar. Lo encontré mas sano. Al menos puedo ser yo mismo.
Enseguida se volvi hacia mi y dijo: -Pero dime, ;te condujeron a este lugar la educacion

y el buen consejo?

-No, soy un visitante -respondi.

-Oh -afiadi6 él- tu eres uno de los que vive en el hospicio del otro lado de la pared.

4. Complete el siguiente esquema con tres oraciones que representen el orden temporal del cuento.

& on lupl Clmoc\ ~epe f “ehaba Ca{g
SRR wCaloh® i 1

5. ¢(De qué manera se ve ejemplificada la moraleja de la hxstona en el accionar de los personajes?
%dewwx GPOja/ a Lq demal sin OHI@MLOS a qug

on by Qs . No Pemxa/ w0 OMDJ enia
Lo@o por Sei dipraatel i z

6. ;Cual es el tema y el contexto de la historia? ;Cémo se puede determinar?
¢ Se podrian escribir mas historias sobre la tematica principal del relato?

fema es o locove *-r'
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3. Si necesitas cambiar el narrador de la historia lo que debes hacer es:
a) Cambiar el nombre de italo Calvino por otro

¢) Contar la historia en primera persona

cualquiera.
d) Narrar los hechos en tercera persona

b) Pedirle a alguien que te lea la historia

Responder las preguntas 4, 5y 6 con base en el siguiente fragmento

Titulo:

Cuando el siquiatra le explicé que sufria de un desdoblamiento de la personalidad, rechaz6 completamente tan absurda idea.
Pero, ya de regreso a su casa, comenz6 a tener experiencias extrafias. Dos personas conocidas le saludaron con un nombre
que no era el de él y otras dos, desconocidas, le dirigieron al cruzarse en su camino torvas miradas de rencor. Al llegar a su
casa trato de abrir la puerta y la cerradura no respondié al estimulo de su llave. Oprimié entonces el timbre y, al entreabrirse
la puerta, vio asomarse el rostro de su madre con una mirada de desconfianza y de tan absoluto desconocimiento que lo dejé
paralizado. Convencido ya de que no era él mismo, retorné corriendo al consultorio del siquiatra para reclamarle la

devolucioén de su otra personalidad... Autor: Virgilio Diaz Grullon

4, Para proponer un final a la historia, cual de los siguientes desenlaces utilizarias:
a) Al fin cuando creyo llegar al consultorio de su médico siquiatra comprendié que se habia tratado de un suefio.
b) Al fin pudo regresar con el siquiatra, pero él le insisti6 en que debia iniciar un tratamiento para controlar si bipolaridad.
¢) Pero fue initil su intento, porque ya no recordaba quien era su siquiatra y no sabia en qué lugar encontrarlo.
d) Pero fue inutil su esfuerzo, porque este tampoco lo reconocié y lo envio directamente al manicomio con una pareja de
policias.
5. Debes escribir un el titulo apropiado para el minicuento, utilizando algunas de las siguientes palabras:
Un — doble — producto — el — inicios — de — desdoblamiento — personalidad — suefio - locura
a) Producto de un sueiio
b) Doble personalidad
¢) Inicios de locura
d) El desdoblamiento

6. Si necesitas cambiar el narrador de la historia lo que debes hacer es:
a) Pedirle a otra persona que te lea la historia ¢) Contar la historia en tercera persona

b) Cambiar el nombre de Virgilio Diaz Grullon. d) Narrar los hechos en primera persona

Calle 72P Transversal 72S Marroquin Hi. Tel. 42-60-899, FAX. 42-66119
Sede Omaira Sanchez: Transversal 72W #72 0 —-08 TEL. 4266898
admin@iejvillafanecali.edu.co




159

Resolucion de aprobacion de estudios No. 4143.021.6889 de junio 27 de 2012
Para Preescolar, Basica y Media Vocacional
Modalidad Comercial Resolucién de aprobacion de estudios para la Educacion de

= Adultos
ALCALDIA DE No. 4143.0.21.8632 de septiembre 12 de 2011
SANTIAGO DE CALI Modalidad Académica

DANE176001024273NiT. 8050096974

ﬁ.:bg flaren Danie lcMacin

Docente: Javier Ortega Salamanca

Momento 2.

Analisis de aspectos del género narrativo

Responda las preguntas 1, 2 y 3, a partir de la lectura del siguiente fragmento:

Texto 1:

(tomado de ciudadseva.com)

El emperador Carlomagno se enamord, siendo ya viejo, de una muchacha alemana. Los nobles de la corte estaban muy
preocupados porque el soberano, poseido de ardor amoroso y olvidado de la dignidad real, descuidaba los asuntos del
Imperio. Cuando la muchacha muri6 repentinamente, los dignatarios respiraron aliviados, pero por poco tiempo, porque
el amor de Carlomagno no habia muerto con ella. E1 Emperador, que habia hecho llevar a su aposento el cadaver
embalsamado, no queria separarse de €él. El arzobispo Turpin, asustado de esta macabra pasion, sospechd un
encantamiento y quiso examinar el cadaver. Escondido debajo de la lengua muerta encontr6 un anillo con una piedra
preciosa. No bien el anillo estuvo en manos de Turpin, Carlomagno se apresur6 a dar sepultura al cadaver y volco su
amor en la persona del arzobispo...

(continuara)

Autor; [talo Calvino

1. Para dar desenlace al cuento, cual de los siguientes finales propondrias:

a) Para escapar de la embarazosa situacion, Turpin arrojé el anillo al lago de Constanza. Carlomagno se enamord del
lago Constanza y no quiso alejarse nunca mas de sus orillas
‘}f\Para escapar de la embarazosa situacion, Turpin destruy6 el anillo y Carlomagno puedo continuar con sus deberes
como emperador.

¢) Para sacar provecho de la situacion, Turpin manipulaba a Carlomagno para dirigir el imperio.

d) Para sacar ventaja de la situacion, Turpin decidié ofrecer en venta el anillo a enemigos del imperio.

2. Debes redactar un el titulo apropiado para el minicuento, utilizando algunas de las

siguientes palabras:

Leyenda — Carlomagno — El — La — los — magico- Emperador — Imperio — amor — de — anillo — del
a) El imperio Carlomagno. ¢) Los amores del emperador

b) La leyenda de Carlomagno. d) El anillo magico
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