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RESUMEN

Este trabajo de grado de intervencion en el aula buscé responder a la siguiente
pregunta orientadora: ¢ De qué manera la situacion didactica en la ensefianza de los
géneros literarios promueven el aprendizaje de la comprension lectora y movilizan las
capacidades de saber en el orden del pensamiento inferencial en los estudiantes del
grado 6°, en la Institucion Educativa Técnica Industrial Espafia del municipio de
Jamundi? El objetivo general consistié en promover el aprendizaje de la comprension
lectora, a través de situaciones didacticas que movilicen las capacidades de saber en
el orden del pensamiento inferencial en los estudiantes del grado 6°, en la institucion
educativa técnica industrial Espafia del municipio de Jamundi. Los objetivos
especificos fueron: disefiar situaciones didacticas para promover y potenciar el
aprendizaje de la comprension lectora en el orden del pensamiento inferencial;
observar el aprendizaje de la comprension lectora en el orden del pensamiento
inferencial y analizar el aprendizaje de la comprension lectora en el orden del
pensamiento inferencial. A nivel de la teoria se retuvo las Situaciones Didéacticas
desarrollada por Guy Brousseau, la cual se divide en cuatro niveles: situacion de
accion, situacion de formulacion, situacion de validacion y situacion de
institucionalizacién. La metodologia es cualitativa de tipo cuasi-experimental con
enfoque de intervencion en el aula, lo cual significa “casi” o “tipo de”, en relacién con
un experimento verdadero. Para poder cumplir con los objetivos propuestos se
seleccionaron dos grupos de estudiantes denominados grupo experimental y grupo
control. Como medio didactico para el disefio de las situaciones didacticas se tomo a
la fabula. Esto nos permitio observar y analizar el aprendizaje de la comprension
lectora y la movilizacion de saberes en el orden del pensamiento inferencial,
orientando al grupo experimental con una situacion didactica y al grupo control con
una clase tradicional. Finalmente se evidencia la efectividad de las situaciones
didacticas en el aula de clase y se hace una comparacion de estas con las
apreciaciones de las clases tradicionales.

Palabras clave: situaciones didacticas, comprension lectora, nivel inferencial.
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INTRODUCCION

Los problemas relacionados con la ensefianza de la comprension lectora son
multiples. De un lado, la organizaciébn curricular muestra que no existe una
correspondencia entre el area de lenguaje y las otras areas curriculares. Significa esto
gue a los nifios se les ensefia a leer sélo en el area de lenguaje pero no en matematicas,
ciencias naturales, ni ciencias sociales. La lectura es vista en las instituciones escolares
oficiales como un asunto de exclusiva responsabilidad de los profesores de lenguaje.
Esta concepcion se ve ampliamente expresada en la organizacion de los curriculos cuya
caracteristica es su atomizacion y esto contradice el espiritu de las competencias
basicas. De otro lado, los problemas de la ensefianza se expresan, generalmente, en la
ausencia de una didactica del lenguaje lo que dificulta su ensefiabilidad. Los profesores
ensefiamos a leer sin tener en cuenta aspectos como el contexto del estudiante, la
importancia de la comprension para la ciudadania o la pertinencia de los textos en la
realidad del estudiante. La ensefianza del lenguaje tampoco toma en cuenta los
mecanismos mentales del aprendizaje y esto a pesar de todo lo que se consigna en los
PEI. Los enfoques pedagdgicos de estas cartas de navegacion escolar no se ven

reflejados en los planes de estudio ni en las areas.

A pesar de que en el pais existe una linea muy fuerte en didactica del lenguaje,
especialmente en lo que se conoce como actividades didacticas, esta no tienen
incidencia en el profesorado. Sus investigaciones siempre quedan en el plano de buenos
libros y de importantes informes sin que afecten positivamente la ensefabilidad del

lenguaje en las instituciones escolares oficiales. Es decir, el saber experto de los
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investigadores en las actividades didacticas no llega a las aulas de clase lo que fragiliza
la ensefianza del lenguaje. A esto se une la prevalencia de los métodos tradicionales que
tanto caracteriza a la enseflanza en las escuelas y colegios publicos oficiales.
Igualmente, la ensefianza del lenguaje esta regida por los lineamientos de competencias
gue el Ministerio de Educacién Nacional establece y que estrechan el margen de
creatividad didactica del profesorado. Todo esta prescrito y sélo es cuestion de aplicar el

formato que nos brinda el MEN.

Asi mismo, el tiempo asignado para las clases también es una de las causas del
fracaso en el aprendizaje de las competencias lectoras y esto porgue son tantos los
problemas que debemos resolver los profesores, que una hora de clase se convierte en
15 minutos. El clima escolar, junto al gran niamero de estudiantes que hay por salén de
clase, impide que se desarrolle una didactica para el buen aprendizaje lector. A esto se
suma las carencias en los habitos de lectura de los estudiantes, la ausencia de una
cultura escritural en las familias, la débil politica lectora en el pais, las precarias
condiciones de las bibliotecas escolares y una cultura de medios tecnologicos que
empobrecen el aprendizaje lector y escritural de los estudiantes. La cultura del libro como
del periddico reflejan la madurez cultural de una sociedad, asunto que no vemos en
nuestro pais. Los esfuerzos que realizan algunas asociaciones, la secretaria de
educaciéon y algunas bibliotecas son, indiscutiblemente, insuficientes. A nivel de los
recursos didacticos es notoria la precariedad de las bibliotecas y la pobreza en las
instituciones escolares. Estos y otros problemas inciden en la mala calidad de la lectura,
asunto que vemos reflejado en los pésimos logros obtenidos en las Pruebas Saber y en

las pruebas internacionales.
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Pero tal vez el problema mayor de nuestras escuelas y del sistema educativo en
general, sea el desarrollo del pensamiento en los estudiantes. Los obstaculos para
lograrlo tienen que ver con la fuerte memorizacion que persiste en el sistema escolar, la
ausencia de una didactica que tome en cuenta los mecanismos mentales de los
muchachos, la persistencia en una ensefianza por contenidos antes que por problemas
y la fuerte inclinacion al entrenamiento mental dirigido a los bueno logros en las Pruebas
estandarizadas. La cantidad de temas para desarrollar en un afio escolar impiden que el
pensamiento ocupe un lugar importante en la ensefianza y oriente los aprendizajes. Esto
se ve reforzado a través del sistema de evaluacion toda vez que esta es sumativa antes
gue progresiva. Desde la perspectiva de los contenidos tematicos en las areas como el
lenguaje, el pensamiento queda anulado pues de lo que se trata es que los profesores
los agotemos, cumplamos con la asignacion tal como lo prescribe el curriculo escolar.
Poco importa si el estudiante logra adquirir las competencias, de lo que se trata es de
cumplir fielmente con la planificacion del area y de los cursos. Esta condicion es el reflejo
de lo sefalado mas arriba, pues una ensefianza por contenidos es contraria a una
ensefianza por problemas. Esta Ultima si favorece el desarrollo del pensamiento; la otra

lo anula.

Pues bien, debido a los problemas tan notorios en la ensefianza del lenguaje v,
muy especialmente, la comprension lectora nos ha llevado a intervenir en el aula. Uno de
los temas mas graves de la comprension lectora tiene que ver con el pensamiento
inferencial el que se entiende como la capacidad que tiene un individuo para comprender
el sentido oculto de un conjunto de ideas expuestas aunque no visibles en un texto. Es

decir, el pensamiento inferencial compara, describe y hace uso de la informacién para
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elaborar nueva informaciéon y esto exige analisis. Los estudiantes, de grado sexto, no
logran dominar esta competencia, es decir no comprenden lo que leen porque no tienen
desarrollada la habilidad de comparar, describir, producir nueva informacion y esto tiene
efectos negativos en sus vidas, estudios y su relacion con la sociedad. Saber leer no
consiste simplemente en deletrear, sino en identificar las ideas que se expresan en un
texto y que exigen de las personas saber interpretar codigos no visibles, ideas que estan
detras del texto, que son necesarias extraerlas a través de la comparacion, la descripcion
y el uso de la informacion para poder comprender correctamente el sentido del texto, la

informacion y de los cédigos que en ellos subyace.

Puesto que este es uno de los problemas que mas me han llamado la atencion en
mis afios como profesor, me propuse promover el aprendizaje y movilizar las capacidades
de saber en el orden del pensamiento inferencial, en la ensefianza de la comprension
lectora en estudiantes del grado sexto. El trabajo de campo tuvo lugar en la Institucion
Educativa Técnica Industrial Espafia del municipio de Jamundi, durante el afio lectivo
2016. Con base en la teoria de las situaciones didacticas, desarrollada por Guy
Brousseau en el campo de la matematica, disefiamos y pusimos a prueba dicha teoria
en el area de lenguaje. En términos generales, la teoria es un medio juiciosamente
desarrollado para dar respuesta al proceso de ensefianza-aprendizaje y que busca
comprender las interacciones entre alumnos, docentes y saberes en un determinado
medio (Brousseau 2007). Si bien es cierto que la teoria emergié en el campo de las
matematicas, su aplicacion ha tenido lugar en areas como el lenguaje, las ciencias

sociales, las ciencias basicas e incluso en la ensefianza de la filosofia.
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El documento se divide en tres capitulos: En el primero se establecen las
generalidades de la investigacion, iniciando con el contexto de la Institucion Educativa
(IE), el andlisis de los resultados de las pruebas internas y externas de la IE
especificamente en el area de lenguaje. En este aspecto nos apoyamos en los resultados
del indice Sintético de Calidad Educativa ISCE y de las pruebas ICFES Saber 11 de los
afos 2014 y 2015. Igualmente, en este capitulo se plantea el problema, los objetivos de

la investigacion y su justificacion.

En el segundo capitulo se expone el marco tedrico que sustenta este trabajo de
grado. Alli se aborda la definicion de didactica, aprendizajes, situacion didactica y los
fundamentos de la teoria de las situaciones didacticas. Asi mismo, se exponen las
caracteristicas de la teoria de las situaciones didacticas (TSD) de Guy Brousseau, la
movilizacion de saberes y las definiciones de la comprension lectora en el nivel
inferencial, la narraciéon y la fabula. Es necesario advertir aqui que este trabajo de grado
no tiene por objeto a la fabula, mas bien ella fue el medio didactico para implementar la
situacion didactica de cara a lograr nuestro objetivo general en los términos de la
movilizacion del pensamiento inferencial. En estricto sentido, este trabajo de grado no
esta inscrito en la literatura ni en sus géneros literarios, tampoco se ubica en las teorias
literarias y menos aun en el estudio de los géneros. El terreno del trabajo de grado es la
educacién en el campo de la didactica del lenguaje y en la linea de mejora de las practicas
de aula. En este sentido, el trabajo aqui expuesto responde a la demanda del MEN en su

programa de formacion docente conocido como Excelencia Docente.
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En el tercer capitulo se abarca la metodologia de la investigacion, el proceso,
medios y resultados obtenidos. Por ultimo, se presentan las conclusiones generales de

la investigacion, la bibliografia y anexos que sirvieron de soporte para esta.

Debo sefialar la importancia de la bibliografia de referencia, pues ella también es
un aprendizaje logrado en esta experiencia de investigacion. La bibliografia aportada por
mi director y las acertadas orientaciones para encontrar otras referencias constituyen un
aprendizaje que no tenia. También lo es la teoria de las situaciones didacticas que en mi
caso era un asunto desconocido. Haber logrado comprender la estructura de esta teoria
fue para mi un hallazgo muy importante en mi formacion vy, tal vez, el logro mas
significativo en los estudios de la maestria. Aunque el trabajo de grado no es, en estricto
sentido, una investigacion, si consideramos que tiene elementos importantes como
experiencia investigativa. Haber seguido la ruta del problema, el marco teérico, el marco
metodolégico y las conclusiones me permiti6 darle orden, logica y sentido a esta

experiencia tan importante en mi formacion como magister.
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1. PROBLEMA DE INVESTIGACION

Esta investigacion se realizo en la Institucion Educativa Técnico Industrial Espafia
en el municipio de Jamundi. Escogi esta institucién porque es donde laboro y porque el
MEN asi lo solicita en el marco del programa de Excelencia Docente. Entonces, en este
primer capitulo doy cuenta del contexto de la institucidon, del andlisis de los resultados
que ha obtenido la IE en las pruebas internas y externas (indice Sintético de Calidad
Educativa ISCE y de las pruebas ICFES Saber 11), especificamente en el area de
lenguaje. Estos elementos fueron importantes para la configuracion del problema de

investigacion y el establecimiento de los objetivos y la justificacion.

1.1. Marco contextual

La Institucion Educativa Técnica Industrial Espafia estd ubicada en la Carrera 14
# 12-11 del Barrio Sachamate, cabecera municipal del Municipio de Jamundi. Ella nace
de la fusion del Instituto Técnico Industrial Municipal "ITIM" y la escuela Espafia; bajo la
resolucion de reconocimiento oficial numero 2046 del 10 de septiembre de 2.002. Su
propuesta pedagdgica esta encaminada a ofrecer formacién técnica industrial de alta
calidad fortaleciendo los principios y valores del ser humano como miembro activo de una
comunidad. Tiene como vision liderar procesos de aprendizaje en las disciplinas

académicas Yy técnicas, preparando a los educandos para las nuevas competencias:
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adaptabilidad al cambio e iniciativa al desarrollo de sus potencialidades para una sana

convivencia.

La IE cuenta con un rector, cuatro coordinadores y nueve administrativos. Atiende
una poblacion escolar proveniente de los estratos socioecondmicos 1y 2. Tiene cobertura
en todos los ciclos: preescolar, basica primaria, basica secundaria y media técnica, con

un total de 2.180 estudiantes y 61 docentes oficiales.

La institucion por ser de caracter técnica, ofrece las modalidades de electricidad,
mecanica, construcciones civiles, ademas de disefio y confeccion. Asi mismo, cuenta con
un amplio convenio con el polideportivo municipal donde los estudiantes pueden realizar
sus actividades deportivas en las diferentes disciplinas, tales como natacion, microfatbol,

baloncesto, balonmano, atletismo, entre otras.

1.2. Andlisis del indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE) y Pruebas

ICFES Saber 11

De acuerdo a los resultados obtenidos en las pruebas internas y externas es
posible afirmar que la Institucion Educativa Técnica Industrial Espafia (IETIE) es el
establecimiento educativo oficial con mejor desempefio en la entidad territorial certificada
del municipio de Jamundi, sobrepasando los promedios basicos a nivel nacional y

municipal.
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1.2.1 indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE)

La Instituciéon Educativa Espafia en el afio 2015 quedd catalogada en el nivel B del
indice Sintético de Calidad Educativa. Como lo muestra la tabla, obtuvo un puntaje de 6.9
en todos los aspectos que valora el ISCE, es decir, tanto en el progreso, desempefio,
eficiencia y ambiente escolar. Los aspectos mas bajos fueron el de desempefio (2,45) y
el de eficiencia (1,49). Los resultados obtenidos estuvieron por encima del promedio local
y nacional. Es por esta misma razén que se encuentra en un nivel Alto entre las
Instituciones educativas oficiales, esto le ha significado obtener reconocimiento

académico en el municipio de Jamundi.

Tabla 1 Composicion del indice Sintético de la Calidad de la Educacién IETIE

PROGRESO DESEMPENO EFICIENCIA AMBIENTE TOTAL
ESCOLAR
3,00 2,45 1,49 N.R 6.9

Fuente: ISCE, 2015

Tabla 2 indice sintético de la Calidad de la Educacion en la media IETIE

PROMEDIO PROMEDIO ENTIDAD PROMEDIO
NACIONAL TERRITORIAL CERTIFICADA INSTITUCIONAL
5,5 5,4 6,9

Fuente: ISCE 2015
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1.2.1.1. Componente Progreso

En el comportamiento del componente Progreso, se considera el cambio en el
porcentaje de estudiantes ubicados en nivel insuficiente. Esto quiere decir que a medida
gue el porcentaje de estudiantes de este nivel baja, la excelencia aumenta. Para la IETIE

se pudo reducir en 2 puntos este nivel, lo cual demuestra una mejora significativa.

Tabla 3 Comparativo ISCE (2013-2014) del PROGRESO en la media IETIE

2013 2014

AVANZADO 63 % 56 %
SATISFACTORIO 17 % 24 %
MINIMO 11 % 11 %
INSUFICIENTE 8 % 6 %

Fuente: ISCE 2014-2015

1.2.1.2. Componente desempefio

Este componente depende directamente del puntaje promedio de la institucion en
la educacién Media, es asi que, de acuerdo a los resultados de Saber 11 en Matematicas
y Lenguaje, los resultados muestran que el desempefio de la institucion estuvo por

encima del promedio nacional.

Tabla 4 Componente DESEMPENO, ISCE (2014) SABER 11 IETIE

ENTIDAD MATEMATICA LENGUAJE
IETIE 51 54
COLOMBIA 50 49

Fuente: ISCE, 2014
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1.2.1.3. Componente eficiencia

En este caso la calificacion obtenida por la IETE equivale a la tasa de aprobacion
en cada nivel, es decir, la proporcion de estudiantes que aprueban el afio escolar y son

promovidos al afio siguiente. La calificacion para este componente fue de 74%.

1.2.1.4. Componente ambiente escolar

En este componente no se obtuvo calificacion, debido a que, para la educaciéon

Media, el indice no incluye aiin este componente.

1.2.2. Resultados Pruebas ICFES Saber 11

Otro elemento de la calidad de la institucion son los resultados obtenidos en las
pruebas ICFES Saber 11 de los afios 2014 y 2015. Es importante aclarar que en el afio
2014 el ICFES realiz6 algunos cambios en esta prueba en la que se evaltan, ademas de
Matematicas e Inglés, areas como lectura critica (se integran Lenguaje y Filosofia),
ciencias sociales, ciencias naturales (Quimica, Fisica y Biologia), y competencias

ciudadanas.
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Nivel de
reporte

COLOMBIA
2014

JAMUNDI
2014

LE._
ESPANA
2014

COLOMBIA
2015

JAMUNDI
2015

LLE.
ESPANA
2015

Tabla 5 Comparativo de Pruebas ICFES Saber 11 afios 2014 y 2015

Lectura
critica
Promedio
(Desviacion)
51.8
(8)

50.6
82

54.2
(8.9)
50.7
(7.5)

50.1
.7)

54.7
(8.8)

Fuente: Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacion.

Matematicas
Promedio
(Desviacion)

51.2
(7.9)

49.6
®)

51.5
(8.9)
51.5
(9.3)

50.1
(9.2)

56.7
(12.3)

Sociales y
ciudadanas
Promedio
(Desviacion)
51
(8.3)

50.9
(8.2)

54.4
(8.9)
51
(9.1)

51
(9.4)

56.1
(9.9)

Ciencias
naturales
Promedio

(Desviacion)
51.2
(7.9)

50.1
(8.2)

53.4
(8.6)
51.3
(7.7)

50.3
(8.2)

55.3
(9.5)

Inglés
Promedio
(Desviacion)

50.9
()

49.5
(6.9)

51.7
(9.7)
51.3
(7.8)

50.4
(8.6)

53.9
(11)

Razonamiento
cuantitativo
Promedio
Desviacion)
51
(8.4)

49.5
(8.9)

51
(9.4)
52.8

(10.6)

50.9
(10.8)

57.8
(13.5)

2015

Competencias
ciudadanas
Promedio
(Desviacion)
51
(8.5)

50.5
(8.6)

53.7
(8.8)
50.4
(8.3)

50.3
(8.4)

55.3
©)

En relacion a los resultados obtenidos en las Pruebas ICFES Saber 11 en el afo

2014, es posible observar como en todas las areas evaluadas la Institucion Educativa

Espafia se encuentra por encima del promedio nacional y local. En el caso especifico de

Lectura Critica, que evalla las areas de Lenguaje y Filosofia, los resultados

institucionales fueron de 54.2, por encima del promedio loca (50.6) y Nacional (51,8).

Aunque muy bajo respecto a lo estimado por el ICFES como 6ptimo o muy avanzado

Para el afio 2015 los resultados se mantienen, en tanto todas las areas contindian

por encima del promedio local y nacional. En el area de lenguaje (Lectura Critica) el

promedio nacional fue de 50.7, mientras que el promedio local fue de 50.1 y el de la
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Institucion Educativa Espafia fue de 54.7. Al igual que en el aspecto anterior, estos

resultados son muy bajos en la escala de medicion.

Si bien los resultados obtenidos en las pruebas ICFES Saber 11 han estado por
encima de los promedios locales y nacionales, es importante continuar el proceso de
mejoramiento, dado que la desviacion estandar es alta. Esto exige fortalecer a los
estudiantes para que los resultados sean mas homogéneos, dado que hay estudiantes
gue han logrado un desempefio superior en las pruebas y otros que han obtenido

resultados en el nivel inferior o bajo en dichas pruebas.

1.3. Formulacion del problema

A partir de los resultados obtenidos en el indice Sintético de Calidad Educativa
ISCE y en la prueba ICFES Saber 11 del afio 2015 (avalados por el Ministerio de
Educacion Nacional), la Institucion Educativa Técnica Industrial Espafia es el
establecimiento educativo oficial con mejor desempefio en el Municipio de Jamundi, pues
como ya se ha dicho, esta se encuentra por encima de los promedios basicos a nivel
nacional y municipal. Aln asi, es perentorio continuar con el proceso de mejoramiento,
esto en aras de la calidad y la excelencia educativa en la Institucion, lo que redundaré el
acceso a la educacion superior de los estudiantes y la construccion de sus proyectos de

vida.

En ese sentido, es importante realizar planes de mejoramiento en las areas en las

gue mayor dificultad han presentado los estudiantes en las pruebas externas, como es el
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caso de Lectura Critica que obtiene uno de los mas bajos resultados en las pruebas
ICFES Saber 11. Por lo anterior, implica el desarrollo de estrategias que posibiliten una
mejor comprension por parte de los educandos, quienes en la mayoria de los casos tienen
dificultades en las pruebas, debido principalmente a que no poseen la comprension

lectora necesaria para responder ante las distintas situaciones que se les presenta.

Para esto es necesario desarrollar situaciones de aprendizaje, que conlleven al
fortalecimiento de las competencias en el area de lenguaje. Las pruebas ICFES Saber
11 evaltan fundamentalmente 3 competencias en la prueba de Lectura Critica, las cuales
son: “Identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto”; la segunda
es comprender como se articulan las partes de un texto para darle un sentido global y la
tercera es reflexionar en torno a un texto y evaluar su contenido. “Las dos primeras
competencias se refieren a la comprension, ya sea a nivel local o global, del contenido
de un texto, y la tercera a la aproximacion propiamente critica frente a este” (ICFES,
2015). Es decir, para lograr buenos resultados en dicha prueba es necesario que los

estudiantes tengan una buena comprension lectora.

La lectura es uno de los comportamientos intelectuales mas complejos al que
puede llegar el ser humano. Sin embargo, en Colombia segun las pruebas PISA
(Programa Internacional Para la Evaluacion de Estudiantes) la carencia de la lectura es
evidente. Por ejemplo, Zambrano Leal quien en articulo publicado en el periddico el Pais

de Cali, plante6 que:

Para nadie es un secreto que en las universidades los estudiantes leen
poco o no leen. Que las Instituciones de educacidn superior se vean enfrentadas
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a introducir cursos de escritura y esto muestra que lo clasico de la universidad
se esfumo. Si los estudiantes no leen, pues sencillamente tampoco escriben y
esto tiene efectos negativos en los procesos de aprendizaje y en su formacion.
Las universidades colombianas han tomado el asunto en serio y los esfuerzos
son gigantescos. Pero el problema no reside ahi, pues este atraviesa todo el
sistema escolar. (El Pais, 2013)

Asi lo demuestran los resultados de las pruebas Saber 3°, 5° y 9° aplicadas por el
Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion ICFES en el afio 2015, en la que
los estudiantes de estos grados (nifios y adolescentes entre 8 y 14 afos) de colegios
publicos y privados del pais bajaron su desempefio con respecto al afio anterior. Esto lo
evidencia el hecho de no aumentar, como se esperaba, la cantidad de estudiantes entre
los mejores niveles de desempefio. Segun los resultados, el 90% de los 2.4 millones de
nifios que tomaron la prueba censal tienen un nivel de comprension lectora apenas
aceptable: el puntaje promedio de las tres pruebas esta entre los 300 y los 313 puntos,

en una escala que va de 0 a 500.

Segun las tablas de clasificacion en niveles de desempefio que maneja el ICFES,
este promedio esta en el tope del nivel minimo y no alcanza a llegar al satisfactorio. Esto
quiere decir que la mayoria de los estudiantes del pais apenas son capaces de
comprender y explicar los elementos de la estructura cohesiva a nivel de oraciones y

parrafos de textos cortos, explicativos o informativos.

La Institucion Educativa Técnica Industrial Espafia del Municipio de Jamundi no es

ajena a esta problemética. Alli encontramos estudiantes apaticos para con la lectura y
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muchas veces forzados a hacerla y cuya motivacion por leer un texto es cada vez menor.
Asi mismo, algunos docentes no implementan estrategias didacticas que promuevan en
el estudiante la pasion y habitos de la lectura, lo cual resulta algo preocupante para los
aprendizajes en la escuela pero también para la formacién integral y el desarrollo del

pensamiento.

Asi las cosas, se considera importante potenciar al maximo las habilidades para
leer y escribir priorizando la formacion del pensamiento inferencial mediante la didactica.
Esto implica transformar las practicas de los maestros a partir de situaciones didacticas
gue permitan avanzar en la constitucion de los procesos inferenciales. Es necesario, en
este orden, tener en cuenta que la didactica aplicada a la ensefianza del lenguaje, en la
comprension lectora, permite movilizar las capacidades de saber en el orden del
pensamiento inferencial. Esto responderia a lo que espera el MEN en el area de lenguaje:
“que los estudiantes desarrollen habilidades y destrezas comunicativas, asi como la
capacidad de reflexionar critica y éticamente sobre los contenidos y estructuras de
diferentes acciones de comunicacion (leer, hablar, escuchar, escribir y comprender),

tanto en el lenguaje verbal, como en el no verbal” (MEN, 2006).

1.3.1. Pregunta de investigacion

En vista de lo anterior, me formulé la siguiente pregunta de investigacion:

¢ Las situaciones didacticas en la ensefianza de los géneros literarios promueven

el aprendizaje de la comprension lectoray movilizan las capacidades de saber en el orden
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del pensamiento inferencial en los estudiantes del grado 6°, en la Institucion Educativa

Técnica Industrial Espafia del municipio de Jamundi?

1.3.2. Presupuesto

El presupuesto sobre el cual se realiz6 esta investigacion, parte de considerar que
con el disefio e implementacion de situaciones didacticas se pueden lograr avances
significativos en el aprendizaje de la comprension lectora y la movilizacion de las
capacidades de saber, en el orden del pensamiento inferencial en los estudiantes del

grado 6° en la Institucion Educativa Técnica Industrial Espafia.

1.4. Justificacion

Realizar este trabajo de investigacion fue importante pues buscé dar respuesta a
las dificultades de los estudiantes respecto al aprendizaje de la comprensién lectora,
situacion gue no solo afecta su desemperio el area de lenguaje, sino que también en las
otras las areas del curriculo escolar. Por esto, implementar situaciones didacticas que
permitan que los estudiantes durante el primer nivel de su ciclo educativo desarrollen la
comprension lectora es importante, mas aun cuando esta se encuentra encaminada a
fortalecer en ellos el pensamiento inferencial, el cual posibilita no solo que el estudiante
lea, sino que también sea capaz de realizar inferencias y sacar conclusiones, No sobra
seflalar que esta es una competencia determinante para desarrollar el pensamiento

critico, en el cual pasan a la argumentacién y toman una posicién frente a lo que leen.
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En este orden, desarrollar este tipo de investigaciones permite demostrar que las
situaciones didacticas mejoran los aprendizajes de los estudiantes, especialmente si se
parte de sus propias necesidades. De igual manera, como docente, realizar esta
investigacion me brindé la posibilidad de impactar positivamente en mi institucion
educativa, a partir de planes de mejoramiento que transforman la practica educativa en

general y el acto educativo en patrticular.

Asi mismo, esta investigacion esta alineada con los propoésitos de la politica
educativa colombiana, en tanto parte de lo planteado en la Constitucion Politica Nacional,
para la cual “La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene
una funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica,
a los demas bienes y valores de la cultura” (Lépez. O, 2004). Esta educacion debe ser
para todos los colombianos y ser de calidad lo que implica llevarlos a dominar las

competencias necesarias y desarrollar su proyecto de vida.

En ese sentido, una de las formas de ayudar a construir los proyectos de vida de
nuestros estudiantes es a través del desarrollo de competencias que le posibiliten
comunicarse de manera asertiva y pertinente. Asi lo plantea la Ley General de Educacion
en el articulo 22, literal A, (Ley 115 de 1994), que, como objetivo de la educacion, anuncia
“El desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar correctamente
mensajes complejos, orales y escritos en lengua castellana, asi como para entender,

mediante un estudio sistematico, los diferentes elementos constitutivos de la lengua (...)”".

Por lo anterior, se hace perentorio desarrollar practicas educativas que formen

jovenes competentes y esto porque el modelo educativo tradicional ha demostrado no
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ser pertinente y concordante con dicho objetivo. Por todo esto, la Teoria de las
Situaciones Didacticas (TSD) de Guy Brousseau, nos permiten replantear la

ensefabilidad de la lengua castellana.

1.5. Objetivos

De acuerdo a la definicidn del problema, se establecieron los siguientes objetivos

1.5.1 Objetivo general

e Promover el aprendizaje de la comprension lectora, a través de situaciones
didacticas, que permita la movilizacion de las capacidades de saber en el orden
del pensamiento inferencial en los estudiantes del grado 6°, en la institucion

educativa técnica industrial Espafia del municipio de Jamundi.

1.5.2 Objetivos especificos

e Disefiar una situacién didactica para promover y potenciar el aprendizaje de la
comprension lectora en el orden del pensamiento inferencial.

e Observar el aprendizaje de la comprension lectora en el orden del pensamiento
inferencial.

e analizar el aprendizaje de la comprension lectora en el orden del pensamiento

inferencial.

32



33



2. MARCO TEORICO

El presente marco tedrico se fundamenta en la Teoria de las Situaciones
Didacticas (TSD) de Guy Brousseau. Este fue construido de manera colectiva durante el
seminario de investigacion liderado por mi director de trabajo de grado, profesor Armando

Zambrano Leal.

La investigacién que nos ocupa tiene su epicentro en los aprendizajes escolares.
Tal como lo hemos sefialado en el problema, las dificultades de aprendizaje de los
estudiantes se ven reflejadas en los bajos resultados obtenidos en las Pruebas saber y
el indice de calidad institucional. Son multiples las causas que dan origen a los exiguos
resultados escolares positivos y muy a pesar de que la institucion tiene en sus PEI un
modelo pedagodgico orientado al aprendizaje. Tal vez la causa mas directa de dichos
resultados provenga de las practicas de ensefianza que realizamos los profesores y que,
en general, pueden inscribirse en el conductismo, es decir, en una pedagogia situada en
el saber del profesor. La ensefianza tradicional contradice la exigencia de los
aprendizajes, pues se privilegia el saber docente en detrimento del aprendizaje del
estudiante. Asi, entonces, con miras a resolver el problema que he planteado, en el
siguiente apartado expongo la teoria de referencia. No sobra decir que todo problema de
investigacion exige de nosotros una teoria y, en mi caso, producto del seminario
permanente con mi director, he privilegiado la teoria de las situaciones didacticas, creada,

desarrollada y puesta en funcionamiento por Guy Brousseau.
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Esta teoria nace en el seno de la didactica de las matematicas, pero ha sido
aplicada en otras disciplinas escolares. Debido a que me sitio en la didactica, es

pertinente situar su especificidad para comprender el qué y el como de la teoria.

2.1 La didéactica como disciplina

Afirma Zambrano (2005, pag., 12) que la didactica nace en Francia producto de
la transformacion de la ensefianza de la matematica. Especificamente, ella tiene su
génesis en la carrera espacial que vimos florecer entre 1960 y 1970. La necesidad de
formar mejor a los ingenieros con miras a potenciar el desarrollo tecnolégico que exigia
la carrera espacial produjo un viraje en la ensefianza de la matematica. En el ambito
internacional, fueron los franceses y los norteamericanos quienes se dieron a la tarea de
replantear la ensefianza de esta disciplina en la escuela, lo que dio lugar al nacimiento
de un nuevo campo denominado didactica. Del mismo modo, existen mudltiples
definiciones de la didactica. Zambrano describe su objeto como el estudio de la génesis,
circulacién y apropiacion del saber y sus condiciones de ensefianza y aprendizaje
(zambrano, ibid.Pag.14). El saber se refiere a lo que se ensefia en la escuela en el marco
de las matematicas, las ciencias naturales, las ciencias sociales, el lenguaje o la filosofia.
Anterior a él, encontramos muchas definiciones, y por cuestiones de espacio, solo nos
limitamos a citar las siguientes: “La didactica es una disciplina “praxeolégica”,
indiscutiblemente arraigada en un cuerpo de conocimientos cientifico metodol6gicos de
tipo tedrico — que tienen un vinculo fuerte con las disciplinas cientificas; pero también ella
esta estrechamente ligada a la accion, aquel que caracteriza el terreno practico donde se
expresa su dimension “aplicada” (Bailly, 1987, pag. 37). Asi mismo, Bronckart (1989, pag.

64) consideraba que la didactica es “una disciplina de accién o una tecnologia, en el
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sentido general del término”. Dabane (1989) estimaba que la didactica es una disciplina
de terreno y de experimentacion. Por su parte Daunay & Reuter (2008: 57) estiman que
la didactica es una disciplina de investigacion centrada en un doble registro: la ensefianza
y el aprendizaje lo que supone una distancia de la pedagogia. Astolfi & Develay (1989:
Pag. 26) sefialan que ella es una disciplina sélidamente organizada con capacidad de

forjar los aprendizajes y los saberes de las ciencias.

2.2 Didactica de las disciplinas o didactica especificas

El desarrollo de la didactica desencadena el uso de los términos didactica de las
disciplinas y didacticas especificas. Esta diferencia es clara en los paises francofonos
para quienes la didactica trabaja sobre el saber de las disciplinas (Chervel, 1991),
mientras que, en los paises de lengua castellana, el término mas generalizado es el de
las didacticas especificas (Gonzalez, 2010). Las didacticas especificas se refieren a los
procesos de organizacion del saber en las diferentes areas escolares como las ciencias
naturales, matematicas, lenguaje, ciencias sociales, filosofia. Es decir, que cada area
escolar tiene su propio modo de organizar los conocimientos. Por ejemplo, en
matematicas su saber es diferente al de las ciencias sociales y este muy distinto al de las
ciencias naturales. Asi mismo, las didacticas especificas parten del saber de la disciplina
madre, aunque a la vez se nutren de las ciencias de la educacion, cuya aplicacion es
compleja debido a su generalidad sobre el hecho y el acto educativo (Fernandez, 2005),

(Zambrano, 2013).

En sintesis, la perspectiva que guardamos en nuestra investigacion es la de la

didactica de las disciplinas escolares, pues la teoria de las situaciones didacticas es clara
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en este sentido y, ademas, porque en nuestro pais las ciencias de la educacion no tienen

el entronque con las areas disciplinares como en Espafa.

2.3 Didactica y aprendizajes

La didactica como disciplina de accion tiene su génesis en la psicologia del
desarrollo de la inteligencia y obedece a la fuerte relacién entre psicologia y educacion
(Hernadndez, 1996). Este vinculo se da, particularmente, a través del aprendizaje y la
ensefianza. En el campo de la educacion ha sido la didactica la disciplina que mas
estrechamente se ha interesado por los procesos de aprendizaje, de ahi su fuerte relacion
con las dos vertientes mas contemporaneas: la genética y la cultural. Estas dos corrientes
inauguran el constructivismo y el socio-constructivismo. En el seno de las dos corrientes
se encuentran los procesos de conocimiento y de aprendizaje. Uno de los forjadores mas
importantes del constructivismo fue Jean Piaget (1969). Este epistemdélogo consideraba
gue todo aprendizaje era el paso de un menor conocimiento a un mayor conocimiento
(Coll, 1986) y para ello establecia los mecanismos mentales por los que pasa el nifio:
asimilacion-equilibracién-acomodacion, lo que significa el paso del pensamiento concreto
al pensamiento formal. El aprendizaje es en la teoria genética un proceso que viene de
las estructuras psicoldgicas internas y que al entrar en relacion o en contacto con el
mundo exterior producen desacomodo en las operaciones intelectuales. Una vez el nifio
es capaz de producir nuevo conocimiento se dice que entra en acomodacion. Esta
perspectiva es biolégica. Desde una perspectiva diferente, Vigostky (1978, Pag. 10) forja
el concepto de Zona Proxima de Desarrollo. El nifio llega con elementos de aprendizaje
previos y la escuela coadyuva a su desarrollo. Esto se entiende como el nivel de

desarrollo prospectivo, lo que no es otra cosa que la capacidad que tiene el nifio de poder
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realizar cosas con la ayuda de otro (andamiaje). En la corriente de la psicologia cognitiva,
MAas cercana a nosotros, los tedricos se esfuerzan por conciliar las dos teorias esto con
el fin de explicar los aprendizajes en la escuela. Asi, por ejemplo, Coll (1991), estimaba
gue estas dos perspectivas tedricas coinciden en la idea de que el desarrollo y el
aprendizaje son basicamente el resultado de un proceso de construccion, que el hecho
humano no puede entenderse como el despliegue de un programa escrito en el cédigo

genético, ni tampoco como el resultado de una acumulacién y absorcién de experiencias.

Si acudimos a estas dos teorias clasicas del aprendizaje —genética y cultural- es
porque ellas han tenido una gran repercusion en el ambito de la didactica, de hecho, esta
disciplina tiene por objeto el aprendizaje y considera que éste solo procede del estudiante
para lo cual el profesor es un guia que procura que ellos tengan lugar. Su papel no es
otro que el de ser un gran arquitecto de las situaciones de aprendizaje. Significa esto que

el profesor crea las condiciones para que el estudiante cree por si mismo el conocimiento.
2.4. Teorias didacticas de referencia

Durante el seminario con mi director de trabajo de grado tuve la oportunidad de
conocer el desarrollo de la didactica como campo general de referencia, los conceptos
gue ella ha generado y las tres grandes teorias de la didactica. En primer lugar, la
didactica ha creado la Transposicién Didactica gracias a los trabajos de Yves Chevallard
(1991). Esta teoria se nutre del saber y plantea que los procesos de ensefianza tienen
como objetivo el paso del saber cientifico al saber comun. Este proceso de didactacion
consiste en la distancia marcada que existe entre el conocimiento que se elabora en los

circulos de la ciencia y cuya caracteristica es la de ser cerrado, hermético e
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incomprensible. La traducciébn de dicho conocimiento es obra del especialista
universitario o del investigador quien traduce el lenguaje cientifico en lenguaje académico
y se lo ensefia al licenciado para que este pueda organizarlo, en términos de aprendizaje,
en la escuela. La segunda teoria importante de la didactica es la desarrollada por
Shulman. Esta teoria se conoce como el Conocimiento Didactico del Contenido. Plantea
su creador que los profesores deben conocer el contenido de su disciplina o de lo que
ensefian, conocimiento de las estrategias y representaciones instruccionales y tener
conocimiento sobre los procesos de aprendizaje de los alumnos, sobre el contenido a
ensefar (Bolivar, 2005). Queda claro que esta teoria nace mas o menos por la misma
época en que surgio la Transposicién Didactica. La tercera gran teoria de referencia es
la gestada por Guy Brousseau en la década de los 80’s del siglo anterior y cuyo nombre
son las situaciones didacticas. Esta teoria nace en el marco de la reforma de la
matematica y plantea, siguiendo el triangulo didactico Saber-profesor-estudiante), las
condiciones para un aprendizaje exitoso en los estudintes. Ella se nutre poderosamente
del socio-constructivismo y de los campos conceptuales como del medio. Se trata, como
veremos mas adelante, de que el estudiante sea capaz de construir €l mismo el
aprendizaje para lo cual es necesario que los aprendizajes estén organizados en términos
de situaciones problemas. El medio didactico y adidactico son claves, tales como los tipos
de contratos, expectativas implicitas entre el profesor y el estudiante. La primera y la

tercera teoria son de origen francés y la segunda es tipicamente estadounidense.
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2.5. Teoria de las situaciones didacticas en mi investigacion

Tal como lo hemos sefalado, la teoria referente de este trabajo de grado es las
Situaciones Didacticas (TSD). En el siguiente esquema se presentan los elementos de la

teoria.

Esquema 1 Teoria de las Situaciones Didacticas

Teorfa de aprendizaje
Socio-constructivista

{

| Teorda de las Situacione s Didicticas- Guy Brousse au |

= | Profesor. Disefialas SD a Tipos
>
I partirde lasSpP contratos D
W

Situacidn problema.
Obstéculo
Epistemoldgico

Regula el cbjeto de
aprendizaje

El estudiante se we

Variables Internas confrontado alaSDvy Variables extemas
debe movilizar las VI- VE ConjuTES d= vSrisbl==
Conjunto devariables quea externas inherentes al
nivel cognitivo entran en medio didactico y sobrelas
juego en la resolucién de cuales & estudiante debe
la situacién problema actuar para resolver o

problema

\| Fases de situadon I/

)
/ Situacddn de acddn

¢ \
:Situaci on de formulaciénl —
¢ /

\1 Situacién de validacién
| Situacidn de |
institucionalizacdén |

Recursos mentales e
intelectuales del
estudiante 5P
Recurses busquedaen
|a solution SP

B Armando Zambranco Leal

Esquema disefiado por Armando Zambrano Leal. Seminario de Trabajo de Grado,

Maestria en Educacién, 2016

40



Como se observa en el esquema, la teoria se nutre del socio-constructivismo
piagetiano. De acuerdo al planteamiento de Brousseau, el profesor disefia las situaciones
didacticas a partir de situaciones problemas. Cada situacion contempla un objetivo-
obstaculo que se le propone al sujeto —estudiante- el cual debe superar. Este aprendizaje
es de tipo socio-constructivista, en tanto el estudiante es quien resuelve el problemay es
capaz de sobrepasar el obstaculo. De esta forma, la produccion impone la adquisicion, lo
gue indica que tanto la una como la otra deben ser objeto de distintas evaluaciones.
(Meirieu, 1994, Pag. 191). La situacion-problema y el objetivo obstaculo regulan,
potencian, contribuyen en el aprendizaje en el estudiante. Toda situacién estd compuesta
de variables internas (tipo intelectual) y variables externas (tipos recursos materiales).
Las primeras son recursos cognitivos, los cuales son necesarios en la resolucion de la
situacion-problema. Las segundas, por su parte, hacen referencia al medio didactico

sobre el cual el estudiante debe actuar para resolver el problema.

La teoria plantea una serie de fases: fase de accion, de formulacion, de validacion
y de institucionalizacion. Las tres primeras hacen referencia a los recursos mentales y
materiales que el estudiante requiere para darle respuesta a la situacion-problema. La
cuarta fase compete al profesor y su relacidon con la institucion y los pares. La
retroalimentacion de las situaciones didacticas ocurre en un medio que puede ser
didactico o a-didactico y compromete ciertos tipos de contratos. Para poder entender
estos elementos estructurales, procederé a definir lo que es una situacién y como ella ha

sido entendida por los diferentes investigadores y en diferentes ciencias.
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2.6. ¢Qué es la situacion didéactica?

Segun Brousseau (1997), una situacion es el conjunto de las circunstancias en las
cuales se encuentra una persona, Yy las relaciones que la unen con su medio. Para
Vergnaud (2002), toda situacion compleja se puede analizar como una combinacion de
tareas, de la que es importante reconocer la naturaleza y la dificultad propia. La Teoria
de las situaciones didacticas se basa en la idea de que cada conocimiento o saber puede
ser determinado por una situacion. Esta se enfoca en las interacciones que se dan en el
proceso de formacion del conocimiento matematico. Asi, una situacion didactica se da en
dos tipos de interacciones basicas: la interaccion entre el alumno y un medio resistente y
la interaccion entre el alumno y el docente en relacion con la interaccion del alumno y un

medio resistente.

El mismo autor (1986), define una situacién didactica como un conjunto de
relaciones establecidas explicitas y/o explicitamente entre un alumno o grupo de
alumnos, un cierto medio, comprendiendo, eventualmente, instrumentos y objetos y un
sistema educativo (el profesor) con la finalidad de posibilitar a estos alumnos un saber
constituido. Afiade Frade (2012), una situacion didactica es el escenario, la excusa o
conjunto de actividades que, articuladas entre si, propician que los estudiantes
desarrollen las competencias. En dicha situacion se lleva a cabo una interaccion entre
todos los participantes, incluido el docente, quien, ademas, supervisa que se adquieran
los contenidos dispuestos. Cuenta con una secuencia didactica, es decir, con una serie
de actividades para resolver el conflicto cognitivo que se presenta en cada situacion.
Nuevamente, Brousseau, (1986) dice que la situacion didactica es todo el medio que

comprende el alumno, el profesor y el sistema educativo. Es el ambiente del alumno
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puesto en practica, ademas, dice que una situacion esta sustentada en una concepcion
constructivista en sentido piagetiano del aprendizaje, concepcion que es caracterizada

por Brousseau cuando afirma que:

“El alumno aprende adaptandose a un medio que es factor de
contradicciones, de dificultades, de desequilibrios, un poco como lo hace la
sociedad humana. Este saber, fruto de adaptacion del alumno, se manifiesta
por respuestas nuevas que son las pruebas del aprendizaje”.

En la misma linea, Chavarria (2006), considera las situaciones didacticas como
una forma para “moldear el proceso de ensefianza aprendizaje”. Por su parte, Meirieu
(1987) define la situacion didactica como una situacion de aprendizaje elaborada por el
docente que proporciona, por un lado, unos materiales que permiten recoger informacion
y, por otro lado, una instruccion meta que pone al sujeto en situacion de proyecto. Por
consiguiente, el sujeto se apropia de la informacion a partir del proyecto que concibe.
Volviendo a Brousseau, citado por Panizza (2007), la situacién didactica es una situacion
construida intencionalmente con el fin de hacer adquirir a los alumnos un saber

determinado. Por lo tanto, esto encierra:

“un conjunto de relaciones establecidas explicita y/o implicitamente
entre un alumno o un grupo de alumnos, en cierto medio (que comprende
eventualmente instrumentos u objetos) y un sistema educativo (representado
por el profesor) con la finalidad de lograr que estos alumnos se apropien de un
saber constituido o en via de constitucion”.

Por su parte, Hernandez (2015 p: 1) estima que la perspectiva de disefiar
situaciones que le ofrecen al alumno la posibilidad de construir el conocimiento, da lugar

a la necesidad de otorgar un papel central -dentro de la organizacion de la ensefianza-,
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a la existencia de momentos de aprendizaje, concebidos como momentos en los cuales
el alumno se encuentra solo frente a la resolucién de un problema, sin que el maestro
intervenga en cuestiones relativas al saber en juego. Es asi que las situaciones didacticas
tienen por finalidad que los estudiantes aprendan por medio de la interaccién que estos
tengan con el problema planteado, solucionandolo a partir de sus conocimientos,
motivados por el problema y no por satisfacer el deseo del docente, y sin que el docente
intervenga directamente ayudandolo a encontrar una solucion. Hernandez (2015 p: 1),
segun Fregona (2007: p 17) considera que la situacién didactica es un modelo de
interaccion entre un sujeto y un medio determinado. El recurso de que dispone el sujeto
para alcanzar o conservar en este medio un estado favorable es una gama de decisiones
gue dependen del uso de un conocimiento preciso. Consideramos el medio como un
subsistema autonomo, antagonista del sujeto. Por su parte, Vidal (2009) dice que la
situacion didactica es una situacion construida intencionalmente por el profesor con el fin
de hacer adquirir a los alumnos un saber determinado o en via de construccién. De este
modo, la nocion de situacién para Brousseau corresponde a “un modelo de interaccion
de un sujeto con cierto medio que determina a un conocimiento dado como el recurso del
gue dispone el sujeto para alcanzar o conservar en este medio un estado favorable. La
situacion didactica se orgaiza a partir de problemas, cuya necesidad de ser resueltos
implica la emergencia del conocimiento matematico que da sentido a la clase, la que
ocurre en el aula, en un escenario llamado triAngulo didactico, cuyos lados indican

conjuntos de interacciones entre los tres protagonistas (indicados por los vértices):
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Saber

Profesor Alumno

Asi, entonces, Brousseau (1995) dice que se pueden:

“utilizar valores que permiten al alumno comprender y resolver la
situacibn con sus conocimientos previos, y luego hacerle afrontar la
construccion de un conocimiento nuevo fijando un nuevo valor de una variable.
La modificacién de los valores de esas variables permite, entonces, engendrar,
a partir de una situacion, ya sea un campo de problemas correspondientes a
un mismo conocimiento, ya sea un abanico de problemas que corresponden a
conocimientos diferentes.”

Por su parte, Bartolomé y Fregona (2003) afirman que para Brousseau las
situaciones didacticas son objetos tedricos, cuya finalidad es estudiar el conjunto de
condiciones y relaciones propias de un conocimiento bien determinado. Algunas de esas
condiciones pueden variar a voluntad del docente y constituyen una variable didactica
cuando los valores que toman modifican las estrategias de resolucion y, en consecuencia,

el conocimiento necesario para resolver la situacion.

Para Brousseau, en una situacion didactica hay que considerar el grupo de
alumnos y el profesor, asi como el medio didactico que incluye los problemas, materiales
e instrumentos que el profesor les proporciona a los alumnos, con el fin de ayudarlos a

reconstruir un cierto conocimiento. Para lograr el aprendizaje, el alumno debe interesarse
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personalmente por la resolucion del problema planteado en la situacion didactica. Para

ello se diferencian cuatro tipos de situaciones didacticas:

2.7 Dimensiones de las Situaciones Didacticas

La teoria de Brousseau distingue cuatro tipos de situaciones didacticas: situacion
de accion, de formulacion, de validacion y de institucionalizacion. La situacién de
institucionalizacion corresponde a la reflexion que el docente realiza ya sea a nivel
personal o a nivel institucional con el fin de mejorar y potenciar los aprendizajes en el

espacio escolar.

2.7.1 Situacién de accidén

Es la relacion establecida entre el alumno y un medio (material o simbdlico).
Esta situacion requiere la puesta en escena de conocimientos implicitos por parte del
alumno, quien debe abordar el problema de manera individual y tomar las decisiones que
hagan falta para organizar la resolucion del problema planteado. Dentro de las
condiciones que enmarcan esta situacion tenemos, la formulacion del problema: este
debe ser del interés del estudiante, y el tipo de pregunta formulada debe ser tal que no
tenga respuesta inmediata, para que represente realmente un problema para el

estudiante.

El proceso se lleva a cabo sin la intervencién del docente, pero es este quien

prepara el medio didactico, plantea los problemas y enfrenta al estudiante a ese medio.
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2.7.2 Situaciéon de formulaciéon

Consiste en el trabajo en grupo y se requiere la comunicacion de los estudiantes
para compartir experiencias en la construccion del conocimiento. Brosseau menciona
esta como la necesidad de que cada integrante del grupo participe del proceso, es decir,
gue los alumnos se vean forzados a comunicar las ideas e interactuar con el medio
didactico. Para Zambrano, en la situacién de formulacion el estudiante utiliza estrategias

(mentales) para llegar a la resolucion del problema.

2.7.3 Situacién de validacion

Zambrano caracteriza esta situacibn como la capacidad que tiene el estudiante
para pensar, emitir juicios y reconstruir como aprendié. Concepcién que se ve reflejada
en la descripcién que tomamos de Brousseau citado por Chavarria (2006) de esta

manera.

Una vez que los estudiantes han interactuado de forma individual o
grupal con el medio didactico, se pone a juicio de un interlocutor el producto
obtenido de esta interaccion. A esto se le llama validacion, es decir, se valida
lo que se ha trabajado, se discute con el docente acerca del trabajo realizado
para confirmar si realmente es correcto.

2.7.4 Situacion de institucionalizaciéon

La institucionalizacion representa una actividad de suma importancia en el cierre
de una situacion didactica. En esta, los estudiantes ya han construido su conocimiento vy,
simplemente, el docente retoma lo realizado hasta el momento y lo formaliza, aporta

observaciones y clarifica conceptos que en la situacién a-didactica hayan generado
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problemas. Es decir, se presentan los resultados y todo lo que se obtuvo durante la

construccion de ese conocimiento (situaciones didacticas anteriores) (Chavarria, 2006)

2.7.5 Contrato didéactico y a-didactico

El contrato didactico se da al comienzo de la clase, cuando el profesor presenta la
situacion. Este se establece entre el docente y el grupo de estudiantes y puede ser
explicito o implicito. Consiste en las actividades y las reglas que se deben seguir y las
expectativas que se tienen para lograr el aprendizaje. El contrato a-didactico es el
momento en el cual el docente se libera de la situacion y deja que el alumno asuma el
problema como propio e intente resolverlo por si mismo. En otras palabras, el alumno se
responsabiliza del problema y el docente toma cierta distancia, quedando sus
intervenciones solo a formular preguntas orientadoras (sin dar respuestas) durante el
proceso. Esto es lo que Brousseau denomina como la devolucion de la situacion al

estudiante.

2.8. Lateoriade las situaciones y la movilizacion de saberes

Las situaciones didacticas estan dirigidas a que el estudiante pase de un no saber
al saber. Sin embargo, la cuestién es como llevar al estudiante de una disposicion muy
baja de aprender a una muy alta. Es decir, lograr que le encuentre gusto y placer a algo
gue él no sabe. Cuando se resuelve este enigma, se moviliza el saber y movilizar el saber
es descubrirle el gusto y el placer a una situacion. Movilizar implica saber, el saber sery

el saber hacer, de ahi la relacién con el término de competencias, ya que ser competente
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implica poner en sinergia los conocimientos en la vida cotidiana y socializar las
habilidades y actitudes que se han aprendido. Para Perrenoud (2007) las competencias
representan una capacidad para movilizar varios recursos cognitivos que hacen frente a
situaciones. No son conocimientos, habilidades o actitudes, mas bien movilizan, integran
y orquestan tales recursos. Dicha movilizacién es adecuada a la situacion porque cada
situacion es Unica. Necesariamente la competencia implica flexibilidad, un saber hacer
(habilidades), un saber (conocimiento), asi como la valoracion de las consecuencias del

impacto de ese hacer (valores y actitudes).

De acuerdo con Camacho (2008), el trabajo por competencias implica que los
educadores disefien situaciones didacticas interesantes y utiles para activar y movilizar
las facultades del pensamiento en los alumnos, que avancen progresivamente en los
niveles de logro y aprendan mas de su mundo y de si mismos, para que cada vez sean
mejores. Segun Camacho, para movilizar una o varias competencias por medio de una

situacion didactica interesante, se pueden considerar los siguientes pasos:
El educador plantea una situacion (desafiante y problematica).
Los alumnos indagan, observan, buscan informacion (actividades articuladas).
Retienen la informacion (proceso cognitivo).
Comunican la informacion obtenida (participacion activa).
El educador organiza la informacion (relaciona las actividades).

Los alumnos reflexionan sobre la situacion (observacion, indagacion, hipétesis, sintesis

y otros).
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7. Logran experiencias significativas (aprender a aprender).
8. Desarrollan competencias (de uno o varios campos formativos).

9. El educador evalla los logros y resultados obtenidos (realimentacion).

2.9. Lacomprension lectora

La comprensién lectora se entiende como el proceso de interaccion de un lector
con el texto, donde a partir de su conocimiento previo construye nuevos significados al
interactuar con el texto. Para los estandares basicos de competencias en lenguaje del
MEN, la comprension tiene que ver con la basqueda y reconstruccion del significado y
sentido que implica cualquier manifestacién linguistica. Este proceso supone la presencia
de actividades cognitivas basicas como la abstraccién, el andlisis, la sintesis, la
inferencia, la induccién, la deduccion, la comparacion y la asociacién. Solé (1997) citado
por E. Santiesteban (2012) considera la comprension lectora como el proceso en el que
la lectura es significativa para las personas. Por otra parte, también considera que es
demostrable que un lector activo procesa la informacion en varios sentidos: aportando

Sus conocimientos y experiencias, sus hipotesis y su capacidad de inferencias.

2.9.1 La comprension lectora en el nivel inferencial

En el nivel inferencial se formulan hipotesis y se sacan conclusiones sobre el contenido

del texto a partir de indicios. Comprender, en el nivel inferencial, es interpretar o deducir

todo lo que el autor del texto no dice. De acuerdo con Daniel Cassany (1994), la inferencia
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es la capacidad de comprender algin aspecto determinado del texto a partir del
significado del resto. Consiste en superar lagunas, puesto que las lagunas de
comprension son un hecho habitual en las lecturas; la inferencia se convierte en una

habilidad importantisima para que el alumno adquiera autonomia.

2.9.2. La narracion

El texto narrativo relata hechos imaginarios o reales los cuales acontecen a los
personajes en un sitio determinado. La estructura del texto narrativo se conforma por una
introduccién que es la encargada de dar inicio al texto, por un nudo que es el que muestra
el tema principal del texto y un desenlace el cual resuelve el conflicto planteado en el

nudo. Entre los diferentes textos de tipo narrativo podemos mencionar la fabula.

2.9.2.1. Lafabula

La fabula integra los géneros literarios retoricos y se caracteriza por ser un texto corto.
Es de origen romano y griego. En el siglo VIII fue ampliamente usado en las nacientes
instituciones escolares como medio de formacion moral y hasta el dia de hoy hace parte
de los géneros literarios ensefiados en la escuela. Segun Forgas, (1992: 192-193), la

fabula presenta la siguiente estructura

“una breve exposicion narrativa en la que unos personajes alegoricos,
generalmente animales, protagonizan una historia que servira de ejemplo o
de pardbola para la reflexién posterior y otra que consta de un breve remate
o0 medio de consejo o de reflexion de caracter moral que se supone deducido
o derivado del ejemplo narrado”.

La fabula también tiene una funcion critica, satirica y didactica siendo esta ultima su

funcion préactica (Sandoval, 2016: 59). Se entiende esta funcion didactica como un medio
51



dirigido a que el lector extraiga la intencién del autor, la satira o la critica. Dada la
estructura de este género literario, su uso en la escuela es importante para el desarrollo
del pensamiento inferencial pues permite comparar, interpretar y analizar el mensaje que
un autor quiere transmitir como satira o critica. . De otro lado, Este texto narrativo
representa una herramienta didactica importante, en la medida que fomenta la
comprension lectora, creando ambientes de aprendizajes que resultan ser muy
significativos, ya que forma en los estudiantes lineamientos morales y conductuales. Su
estructura corta les permite a los estudiantes desarrollar ain mas la imaginacion, la
creatividad e identificarse con los personajes que intervienen en esta. El docente debe
aprovechar la fabula como herramienta didactica, facilitadora de la comprension lectora
de textos narrativos y proponer, con base en ella, actividades innovadoras y creativas.

(Guerrero, M. 2014)
Pensamiento inferencial

El pensamiento es una de las dimensiones mas importante del ser humano y es la que
guia el desarrollo durante toda la vida, este pensamiento sufre transformaciones a
medida que se expone al ambiente que le proporciona oportunidades de accién sobre los
objetos (Karmiloff, 1994), esto hace que las formas de operar en el mundo sean
diferentes y la resolucion de problemas tenga vias cada vez mas eficaces. De esta forma
el pensamiento tiene diferentes formas y esas formas de operar son las habilidades;
entonces hay niveles de habilidades del pensamiento, la primera es el pensamiento
literal, la segunda es el pensamiento inferencial, y la tercera es el pensamiento critico. El
pensamiento inferencial hace referencia a la capacidad para identificar los mensajes

implicitos en el discurso (McNamara, 2004), estan relacionadas con el significado que se
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le puede dar a un mensaje por caracteristicas linguisticas que este conlleva y con el
conocimiento previo de un tema. Las caracteristicas linguisticas dependen de la carga
semantica, sintactica y pragmatica que tiene en un mensaje en si, y a partir del cual se
pueden extraer los distintos significados que este contiene, es decir, el discurso tiene
enunciados que se pueden ir interpretando de acuerdo a su propio contenido y al
significado de cada una de sus partes, mientras que el conocimiento previo depende de
unos esquemas que estan creados y consolidados segun almacenamiento mentales en
guiones o0 modelos (Ostoic, 2008). Esto permite que los nifios que desde muy temprano
desarrollan habilidades inferenciales, haciendo uso de herramientas comunicativas y
simbodlicas, logren hacer diversas interpretaciones del mundo, desde lo que pueden ver
a simple vista y lo que pueden concluir a partir de sus propios esquemas o modelos
mentales, para realizar conclusiones que produzcan expresiones que principalmente se
evidencian en el lenguaje (Reyes, 2005). De acuerdo con Vigotsky (Wertschs, 1988), el
pensamiento tiene una fuerte relacion con el lenguaje; a medida que avanza el desarrollo
se puede observar como el pensamiento se vuelve linguistico y el lenguaje se convierte
en un via del pensamiento. En el nivel inferencial se puede identificar facilmente esta
relacion, ya que el uso de inferencias durante la lectura permite llenar vacios en el texto
de informaciébn no explicita (lo que podria determinar la superacion de algunas
dificultades en la comprension y en consecuencia de esto tener mejores destrezas al
enfrentar un texto. Las capacidades de inferencia estan relacionadas con el significado
explicito que tiene el mensaje (en el sentido simbdlico, sea linglistico o no linguistico)
por sus caracteristicas de contenido, de forma o intencionalidad en combinacién con el

conocimiento previo que se tenga sobre ese mensaje, ya sea contextual o situacional.
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Esto hace que se llegue a la construccion de inferencias por medio del entrelazamiento
de dos habilidades, la primera hace uso de habilidades cognitivas y la segundo hace uso
de habilidades linguisticas (Ostoic, 2008). Desde un enfoque constructivista que implica
gue hay un juego permanente entre el medio y los procesos individuales que se llevan a
cabo, donde es primordial el conocimiento previo que tenga un nifio sobre determinada
situacion, lo que determina principalmente su respuesta hacia la resolucion de un
problema, o en este caso pueda realizar una inferencia, es decir, por un lado el nifio tiene
un estimulo del ambiente a partir del cual se ve en la necesidad de realizar una inferencia,
pero esta permeada por los conocimientos previos y por la construccion que él mismo ha
hecho sobre elementos similares conocidos o desconocidos. Es decir los procesos
inferenciales se deben realizar a partir de una realidad ya existente, esto hace que la
respuesta que tenga un nifio a determinado problema este condicionado en cierta forma,
por parametros culturales, en una consecuencia de la interaccion entre individuo y
ambiente (Castro & Flérez, 2007). Es necesario que los nifios hayan llevado a cabo
procesos de conjuncién entre el entorno y lo interno, lo que Vigotsky y Piaget
denominaron proceso de internalizacidn; esta se refiere a un conjunto de signos que por
medio de un proceso de interiorizacién se vuelven representaciones. Segun lo anterior,
hay varios aspectos que se involucran en la construccion que hace un sujeto sobre una
percepcion del mundo, y depende de condiciones propias tanto cognitivas, emocionales,
como afectivas. Estas condiciones hacen que se dé una determinada disposicion bajo la
cual se interpreta la informacion. Los productos del contexto también vienen cargados de
emociones, conocimientos e interpretaciones de otros. A partir de esto, la construccion

de la realidad que tiene una persona no es una cuestion de todo o nada, o de real o falso,
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sino de un consenso comun, entre la percepcion propia y la de otros (Pérez, 1990;
Perinat, 1998). Como se ha planteado desde diversas teorias se ha encontrado que en
el periodo infantil del desarrollo hay periodos criticos que marcan cambios significativos
en el nifio, para la teoria Piagetiana estos cambios son descritos en estadios que
muestran como el nifio comienza con un pensamiento muy concreto basado en el aqui y
el ahora y va evolucionando hasta tener un pensamiento critico y mas abstracto. Para
cualquier teoria constructivista los cabios durante el desarrollo se basan en el manejo de
lo externo con lo interno para llegar a formas mas elaboradas de solucion de problemas.
Si bien es cierto que el desarrollo humano se plantea en una perspectiva progresiva que
avanza de estadios de menor complejidad a estadios de mayor complejidad, de estadios
inferiores a estadios superiores (Karmiloff. 1994), dependiendo todo el tiempo de la
interaccion entre individualidad y sociabilidad. Los aprendizajes que pueda realizar una
persona no son lineales, ya que los estimulos y los procesamientos no son iguales en
todo momento, lo cual quiere decir que se pasa por fases, donde se podria dar un
aparente descenso en el desarrollo. En ese proceso se van dando especificaciones en
campos de conocimiento, de tal manera que las respuestas se vuelven acordes con un
tipo de reconocimiento y procesamiento de la informacién. Cuando se especifican los
conocimientos y las formas de procesamiento se van haciendo mas facil el procesamiento
de nueva informacion; esto implica que los conocimientos se pueden utilizar en el
momento que sea necesario activarlos y favorecer asi al aprendizaje de nuevos
conceptos y complejizar el pensamiento. Esta complejidad hace que se establezcan
relaciones de habilidades durante el desarrollo. Algunas investigaciones (McNamarav,

2004; Saldafia, 2008) han encontrado una fuerte relacién entre la comprension de textos
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y las habilidades de pensamiento inferencial, porque ayuda a superar algunas barreras
gue se encuentran en los textos como son la baja cohesion, el poco conocimiento que se
tenga sobre un tema o entender informacion poco explicita, también se ha encontrado
gue un lector comprende mejor el texto cuando monitorea este proceso de forma mas
consciente valiéndose de estrategias como las inferencias. Las inferencias entonces, son
una conclusion que se saca a partir de la union de las pautas linguisticas, de las
experiencias que proporciona el contacto con la cultura y las diferentes posibilidades de
sucesos que ofrece el mundo (Zubiria, M. 1993), las representaciones que se hacen de
un mensaje tras la conjuncién de lo explicito y el conocimiento previo (Marmolejo &
Jimenez, 2006), o la relacidon que se establece entre una nueva informacion con una
informacion precedente (Ordofiez, 2002; Ordofiez, 2006). Los procesos inferenciales se
pueden extraer a partir de procesos mentales o procesos de accion; los primeros se
refieren a los estados mentales que se podrian inferir a partir de eventos, los segundos
se refieren a las acciones que se pueden llevar a cabo a partir de una situacion especifica
(Saldafia, 2008). En este sentido, los procesos inferenciales estan relacionados
estrechamente con la habilidad que tiene una persona para “comprender y predecir la
conducta de otras personas, sus conocimientos, sus intenciones y sus creencias” (se
conoce como teoria de la mente “ToM”) (Tirapu, Pérez, Erekatxo & Pelegrin, 2007), lo
gue permite enfrentar varios de los retos que se presentan cotidianamente en la relaciéon
con otro y de una forma aun mas sofisticada con las tareas de lectura, de comprension
del lenguaje abstracto, la ironia, la mentira, etc. Cuando se refiere a poder comprender
los estados mentales y emocionales de otro se pueden presentar diferentes situaciones.

El reconocimiento de emociones, sensaciones y expresiones faciales, depende de la
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relacion perceptual y cognitiva, es decir de la identificacion y reconocimiento de un
estimulo visual. La falsa creencia, trata de poder predecir la respuesta de una persona a
una situacion que trata de engafiarla 0 que no conoce, mientras que el observador si la
conoce; implica una dificultad mayor, porque exige al observador poder tomar distancia
e identificar el conocimiento de otro que puede estar ubicado en otras condiciones. La
ironia y la mentira exigen al oyente, ademas de identificar el conocimiento o la emocioén

de otro, encontrar el mensaje no literal en una historia.
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3. MARCO METODOLOGICO

En este punto se presenta la propuesta metodoldgica que se implement6 para
promover y potenciar el aprendizaje de la comprension lectora, a través de situaciones
didacticas que movilicen las capacidades de saber en el orden del pensamiento
inferencial en los estudiantes del grado 6, en la Institucién Educativa técnica Industrial
Espafia del Municipio de Jamundi. Este disefio didactico tom6 como referencia la teoria
de las Situaciones Didacticas desarrollada por Guy Brousseau, la cual se divide en cuatro
niveles: situacion de accién, situacion de formulacién, situacién de validacién y situacion

de institucionalizacion.

3.1 Tipo de investigacion

Este trabajo de grado se enmarca en la modalidad cualitativa de tipo cuasi-
experimental con enfoque de intervencién en el aula. Segun Kerlinger (2002), a este
modelo se le llama cuasi porque significa “casi” o “tipo de”, en relaciébn con un
experimento verdadero. Los disefios cuasi experimentales tienen dos caracteristicas
principales: carecen de control sobre la programacién de variables (cuando, a quién) y
no existe un control sobre la seleccion de los sujetos, situacion que se presenta por lo
regular en los estudios de campo o de tipo social. Por estas razones, el investigador
debe tener conocimiento de aquellas variables que el disefio no controla, minimizando su
efecto hasta donde sea posible. Estos disefios pueden ser de gran utilidad si se tiene

presente que todo experimento es imperfecto y que, para obtener validez, el
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experimentador debe ser consciente de dichas imperfecciones en el momento de

interpretar sus datos y sacar conclusiones. (Cook, T. D., & Reichardt, C. S.1986).

Por otro lado, Fraenkel y Wallen (1993) presentan cinco caracteristicas basicas que
describen las particularidades del estudio cualitativo: 1). El ambiente natural y el contexto
gue da el asunto o problema es la fuente directa y primaria, y la labor del investigador
constituye ser el instrumento clave en la investigacion. 2). La recoleccion de los datos es
mayormente verbal que cuantitativa. 3). Los investigadores enfatizan tanto en los
procesos como en lo resultados. 4). El analisis de los datos se da mas de modo inductivo.
5). Se interesa mucho mas en saber cdmo los sujetos en una investigacion piensan y qué

significado poseen sus perspectivas en el asunto que se investiga.

3.2. Caracterizacién del grupo experimental y grupo control

Si bien los grupos son numerosos (promedio de 45 estudiantes por salon) se
eligieron aleatoriamente a 20 estudiantes del total, para conformar el grupo experimental

y de igual modo fueron seleccionados los estudiantes del grupo control.

3.2.1. Grupo experimental

El grupo experimental que participd en este estudio estuvo compuesto por 20
estudiantes, de los cuales 9 son niflos y 11 son niflas, provenientes del municipio de
Jamundi de los estratos socioecondmicos 1 y 2. Sus edades oscilan entre los 11 y 13

afnos de edad.
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Con relacion al desempefio académico, son estudiantes con dificultad en la
comprension lectora en su nivel inferencial. De total de estudiantes de este grupo (40)
fueron seleccionados aleatoriamente 20 y se le pidié un consentimiento informado a los

padres de familia.

3.2.2. Grupo control

El grupo control seleccionado fue un grupo de 20 estudiantes de 50 que estan en
el grado 6° de la jornada de la mafiana. La edad oscila entre los 11 y 14 afios de edad y
también pertenecen a los estratos socioeconémicos 1y 2. El grupo control permitio ser
un referente de logro de la situacion didactica disefiada exclusivamente para el grupo
experimental. Esta decision se tomd con el unico fin de demostrar la efectividad de la
situacion didactica y no como instrumento de exclusion. En este sentido, el dilema moral
no entrd en el registro de la decisién pues de lo que se trata es poner a prueba un
instrumento tedrico importante para el trabajo en aula de clase y, en nuestro caso, para
el aprendizaje del pensamiento inferencial en lenguaje. Al igual que en la investigacion
cientifica en medicina, el hecho de seleccionar dos grupos se hace para poder demostrar

la efectividad o0 no de un medicamento.

Tanto el grupo experimental como el grupo control fueron seleccionados de
manera aleatoria teniendo en cuenta el rango de edad, conformados tanto por nifios
como por nifias y que su desempefio académico se encontrara en nivel bajo, basico y

superior de manera proporcional.

3.3. Instrumento de observacion
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Para la recoleccién de los datos, en el grupo experimental se aplico una rejilla de
observacion de situaciones didacticas. Esta rejilla disefiada por mi director de trabajo de
grado se organizé teniendo en cuenta cada una de las fases de la Teoria de las

Situaciones Didacticas de Brousseau.
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REJILLA DE OBERVACION SITUACIONES DIDACTICAS GRUPG EXPERIMENTAL

(OBJETODE ENSERANZA Comprension Lectoraen el orden del pansamiente inferencial
JLAS SITUACIONES DIDACTICAS EN LA ENSERANZA DE LA COMPRENSION LECTORA PROMUEVEN ELAPRENDIZAJE Y MOVILIZAN LA]
PREGUNTA PROBLEMA CAPACIDADES DE SABER EN ELORDEN DEL PENSAMIENTO INFERENCIAL EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO 6-3 EN LA INSTITUCION

EBUCATIVA TECNICA INDUSTRIAL ESPANA DEL MUNICIPIO DE JAMUNGI?

Clase 0 Describoy caracterizoal grupo Este grupo comesponde 2l grado &3 cuyo estrato socloecondmicoss 1y 2. Una de sus mayores dificultades en el aprendizajeenlo
gan pospnte 5 ls Inpbiorn pomppnprbin nr harar infasnny
Competenclas Tomadas del MEN para el grado (cudles y sobre ellas disefiar las stuaclones|
Elaboro un diagndstico donde se ke entrega a cada estudiante un texto (una fabuls), el estudiante debe leer el textoy escoger de una
Clase 1 indices intclales de saber del estudiante serie de preguntas de nivel inferencialy Iteral las respuestas comectas,
Consignas Trabajo grupal Trabajo individual
gomprensidin consignas por los alumnas
daramenta Poco o nada daras
[ 10,12,..} |Unos 8.0, 5.. La actividad estd dirigida en la
Informaciin de |as consignas y del tipo de l ! : -
Clase 1 wabio Porqué es clara Por qué &5 poco o nada ¢ parte A, B, C 1l trabajo
indhvidual.. luego combina el
s poco o nada clara pues el
Es clara porque el estudiants e ’ trabajo grupal...
estudiante me pregunta sobre
entienda las reglas..
coss de b actividad,etc..
Clase 11omo Indicador de saber 1 Indicador de saber 2 Indicadorde saber 3 Indicador de saber 4
Sttuachin de Accon (a5 la situacion cuyos primeros - -
nota del Intenta reslver Le pide ayuda a ofro com consulta informackin Seconcentra en la activ
Indicios nos informa de la acein del estudiante
tertipo Lee la consigna Seconcentra en la acth simula resofver Intenta escribir, etc
Clase 2tomo | Situaciin de formulackin (3 la situaciin cuyos formula una hipdtests Lanza ideas de cimares Propane soluciones Plantea una estrategia
notadel | indicios nos Informa de la accldn cognitiva del analza plantea una ea redacta
comparte y anima al grupo
tlempo estudlante
Describe como o hizo s capaz de reconstrulrel 3 respuest aserta a5 la
Sltuacidn de vallidacidn (e la situacidn cuyos i
Clase 3 tomo Es eritico procest Elabora argumentos sdlidos respuesta oral es...
ot del indickos nos informa de |3 acckdin aigmentativa r =
porgue explica como llegd el estudiante 3 la i = R 3
resolucitn del problema enite una respuesta certa biplca Derenca Comprende
daridad organtza las ideas Demuestra
Reunidn fech, | Suacidn de instituclonalzackin |comparto la
lugar, n’* Investigaciin con un grupo de colegas y les toma natas de las obsenvaciones de mt colegas y trato de relackonar el bogro de las situaciones con el PEI, area, nivel, ete.
ashstentes, ete expongo os resultades)

Cuadro 1 Rejilla de observacion grupo experimental

Fuente: Armando Zambrano Leal (2016)

62



Los elementos que integran la rejilla se agruparon en tres bloques: el primero
registra el objeto de ensefianza, la pregunta problema de la investigacion, las
competencias a movilizar y la caracterizacion o descripcion del grupo experimental. El
segundo da informacion sobre la implementacion de la SD, es decir, la claridad de la
consigna y organizacion de los estudiantes durante esta (actividad individual o en grupo).
El tercero registra cada fase de la Situacién Didactica: la situacion accion (SA), la
situacion formulacion (SF), la situacion validacion (SV) y por ultimo la Situacién de
Institucionalizacion (SI) con sus respectivos indicadores de saber, que permitieron

establecer si se habia alcanzado o no el objetivo propuesto para la investigacion.

3.4. Disefio e implementacion de la situacion didactica

La implementacion de la situacion didactica se realiz6 en tres momentos: en el
primero se realizé un diagnoéstico de los saberes previos de los estudiantes, el segundo
fue el disefio de la situacion didactica construida partir de los resultados obtenidos por
los estudiantes en el primer momento y, por ultimo, la implementacion de la situacion
didactica en el grupo experimental. Este disefio y aplicacion siguié el siguiente

cronograma:
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Cuadro 2 Cronograma aplicacion Situacion Didactica

CRONOGRAMA APLICACION DE LA SITUACION DIDACTICA

Diagnostico
Andlisis del diagnhostico
Disefio de la Situacion Didéactica (SD)

Aplicacion de la SD al grupo
experimental
Aplicacion de la clase al grupo

control

Andlisis de la aplicacion de la SD al
grupo experimental

Andlisis del comportamiento del
grupo control
Organizacién
metodoldgico
Situacion de institucionalizacion

del marco

Enero 27- 2017
Enero 29- 2017
Enero 28- 2017
Enero 30
Febrero 6-9-13
Febrero 16-21-23

Febrero 25-26-27-28
Marzo 1-2
Marzo 3-4-5

Marzo 8-9-10-11-12-13-14-15-16-17-
18-19-20-21-22
Marzo 29 — 2017

3.4.1. Diagnostico grupo experimental

En la prueba diagnéstica del grupo experimental se trabajoé con un texto narrativo
(fabula) titulado “El leén y la liebre”. Este diagndstico buscé evaluar los niveles de
comprension lectora literal e inferencial en 20 estudiantes. A los estudiantes se les
entrego el texto y luego de la lectura debian responder 10 preguntas. Estas evaluaban el
nivel literal y el inferencial en los estudiantes. En el nivel literal se manejaron 5 preguntas
cerradas con opciones de respuesta A-B-C. Y en el nivel inferencial también se
manejaron 5 preguntas de las cuales cuatro fueron cerradas y una de carécter

semiestructurada donde el estudiante infiere o deduce una respuesta.

Imagen 1 Texto diagndstico grupo experimental
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Fotografia 1 Diagnéstico grupo experimental
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Las preguntas que evaluaban el nivel literal eran de la 1 a la 5. En estas se
indagaba por lo que decia el texto. La primera pregunta hacia referencia al lugar donde
se desarrollan los acontecimientos de la fabula. En esta pregunta, 19 de los 20 eligieron
la opcion correcta. El segundo interrogante cuestionaba sobre la actitud de los animales,
agui todos los alumnos respondieron correctamente. En la tercera que indagaba sobre
las propuestas de los animales para solucionar el problema que tenian, sélo 8 de los 20
estudiantes respondieron correctamente. La pregunta nimero 4 hacia referencia a como
se mantuvieron los animales con la decision que tomaron en consenso, la mayoria de
estudiantes contestaron errbneamente. Y en la Gltima pregunta, que cuestionaba sobre

lo que finalmente ocurre en el texto, los estudiantes en su mayoria acertaron la respuesta.

Cuadro 3 Diagndstico grupo experimental nivel Literal

PREGUNTAS NIVELLITERAL

25

20

15

| I I
o I [] l
1 2 3 4 5

B RESPUESTAS CORRECTAS B RESPUESTAS INCORRECTAS

o

u

o
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PREGUNTAS NIVEL LITERAL
RESPUESTAS RESPUESTAS
PREGUNTA
CORRECTAS INCORRECTAS
1 19 1
2 20 0
3 8 12
4 3 17
5 15 5

Con relacion al nivel inferencial, la primera pregunta indagaba sobre la idea
principal del texto, a la que respondieron acertadamente 12 estudiantes y el resto
respondieron equivocadamente. La segunda pregunta hacia alusion al propoésito del
autor con respecto a la historia: s6lo 2 estudiantes respondieron correctamente. En la
pregunta numero 3 que los cuestionaba sobre el por qué la liebre cree que tiene la
solucion para salvar a los animales hubo mayor asertividad, dado que 14 estudiantes
respondieron correctamente. La cuarta pregunta en la que los estudiantes debian
proponer un titulo a partir de la lectura del texto, 16 estudiantes logran responder
adecuadamente y en la ultima pregunta de este nivel todos los estudiantes logran

identificar el tipo de texto dominado la fabula.

Cuadro 4 . Diagnostico grupo experimental Nivel Inferencial
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PREGUNTAS NIVELINFERENCIAL

25

20

15
10
5 I I
1 2 3 4 5

B RESPUESTAS CORRECTAS B RESPUESTAS INCORRECTAS

PREGUNTAS NIVEL INFERENCIAL
RESPUESTAS RESPUESTAS
PREGUNTA

CORRECTAS INCORRECTAS

1 12 8

2 2 18

3 14 6

4 16 4

5 20 0

A patrtir de los resultados obtenidos es posible concluir que tanto en el nivel literal
como en el inferencial solo el 65% de los estudiantes responden correctamente, en tanto

el 35% presenta dificultades en ambos niveles.

3.4.2. Disefio de la Situacién Didactica

Con base en los resultados obtenidos en la prueba diagndstica y con el propésito
de disminuir la brecha existente, entre los estudiantes, con relacién al nivel de

comprension inferencial se construyo la Situacion Didactica.
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Cuadro 5 Disefio Situacion Didactica: Géneros literarios, la Fabula

SITUACION DIDACTICA
GENEROS LITERARIOS: LA FABULA
Objeto de Comprension lectora en el nivel del pensamiento inferencial.
ensefanza
Tema de enseflanza Géneros literarios: La fabula.
COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL:
Comprendo e interpreto diversos tipos de texto, para
establecer sus relaciones internas y su clasificaciéon en una
tipologia textual.

Para lo cual el estudiante debera:

v' Reconocer las caracteristicas de los diversos tipos de
texto que leo.

v" Proponer hipétesis de interpretacién para cada uno de
los tipos de texto que he leido.

v Identificar las principales caracteristicas formales del

Competencias a texto: formato de presentacion, titulos, graficacion,
desarrollar de capitulos, organizacion, etc.

acuerdo a los

estandares de LITERATURA

competencias Comprendo obras literarias de diferentes géneros,

emanados por el propiciando asi el desarrollo de mi capacidad critica y
MEN creativa.

Para lo cual el estudiante debera
v' Formular hip6tesis de comprensién acerca de las

obras literarias que leo teniendo en cuenta género,
tematica, época y region.

Asi, teniendo en cuenta los estandares de competencias para el &rea de Lenguaje

establecidos por el MEN, en el ciclo 6-7 de educacién basica secundaria, se disefiaron

cada una de las fases de la Situacion Didactica.
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Cuadro 6 Fases disefio Situacion Didactica: Géneros literarios (La Fabula)

FASE

Situacion
Accién

ACTIVIDAD/ CONSIGNA

1. Leer el texto y escribir que
comprendié.

Esta que llevas es como la de hormiga,
mientras que yo tengo muchisimos bienes.
¢,Por qué no conmigo y tomas todo lo que
quieras?

— Me marcho, adiés amigo mio, verdad que
mucha comida y muy deliciosa; pero tantos
los peligros tienes que afrontar poder
comerla. Sin embargo, yo podré vivir una
hormiga solo comer cebada trigo, pero
temor alguno.

Pasado rato regresaron busca de higos
Secos nuevamente otra persona lleg6 lugar
provocando gran temor los peguefios
roedores volvieron rendija mucho temor.
Después esto el ratdbn campesino dijo
amigo suspirando y dejando lado hambre:

Dos ratones fueron camino corte y llegar el
cortesano mostr6 miles delicias amigo,
higos, trigo, legumbres, queso, miel frutas.

Habia un ratbn campesino cuyo amigo otro
miembro de la corte al que ocasion invitd
comer campifia. Este solo podia ofrecer
trigos yerbajos por lo que amigo el
cortesano dijo:

Ratébn campesino ver tanta comida
bendecia una su amigo maldecia su pobre
vida. Ya estaban preparados comer, entré
hombre dos ratones asustados corrieron
hacia agujero esconderse.

En esta actividad cada estudiante hara la

siguiente consigna:

— Ordenar los parrafos del texto
atendiendo a su coherencia y cohesién.

— Completar el texto con las palabras que
considere adecuadas.

— Proponer un titulo a partir de la lectura
del texto.

— Deducir la idea principal o la ensefianza
gue deja el texto.
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RECURSOS

Una copia de la fabula
“Dos ratones de clases
diferentes”, la cual no
tiene titulo, no presenta
un orden légico y faltan
algunas palabras.

Material entregado al
estudiante: ElI mismo
texto de la actividad 1
“Dos ratones de clases
diferentes” pero en una
rejilla para que el
estudiante proponga un
titulo, le dé un orden
l6gico a los parrafos,
complete las palabras
que hacen falta en los



Situacion de
formulacién

Situacion de
Validacion

ACTIVIDAD 3: Trabajo en grupo

En esta actividad los estudiantes se renen
en grupos de cuatro y haran la siguiente
consigna:

1. Teniendo en cuenta el texto de la
actividad 2 cada estudiante en el
grupo de trabajo lee a sus
compaferos el titulo propuesto, el
orden légico del texto, las palabras
gue completaron y la idea o
ensefianza principal que este deja.

2. Escoger el texto que consideren se
comprenda mejor.

3. En un pliego de cartulina disefar la
rejilla de la actividad 2 y reescribir el
texto que escogieron.

4. Escribir un documento donde se
explique por qué el texto que
escogieron es mas facil de
comprender, qué pasos dieron o
como hicieron para darle un orden
l6gico, coémo llegaron a la
conclusion del titulo, a las palabras
gue hacian falta, y a la idea
principal.

ACTIVIDAD 4: Trabajo en grupo/individual.

En esta actividad de la situacion de
validacién cada grupo pega su cartelera
donde ha consignado el texto (fabula) de la
actividad 3 y escogen a un monitor del
grupo quien sera el encargado de leer el
texto y describir a los demas grupos el
analisis de la consigna de la actividad 3: Por
gué el texto que escogieron es mas facil de
comprender, qué pasos dieron o como
hicieron para darle un orden ldgico, cémo
llegaron a la conclusién del titulo, a las
palabras que hacian falta, y a la idea
principal.

Finalmente, el docente proyecta en video
proyector el texto (fabula) original y lo lee en
voz alta empleando gesticulaciones vy
movimientos, y a su vez, haciendo hincapié
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espacios en blanco vy
escriba la idea principal o
ensefianza que deja el
texto.

Una copia de la fabula
“Dos ratones de clases
diferentes”



en el titulo, en los signos de puntuacién, en
el orden logico, en las palabras que faltaban
y en la idea principal del texto o moraleja.

El docente comparte el resultado del
Situacién de desarrollo de la situaciéon didactica a sus
Institucionalizacion comparferos docentes del departamento de
humanidades y lengua castellana a fin de
retroalimentar el proceso y motivar para que
se implementen situaciones didacticas a

futuro.

3.4.3. Implementacion de la Situacién Didactica grupo experimental

Teniendo en cuenta el disefio previamente planeado se dio paso a la

implementacion de la Situacién Didactica con el grupo experimental.

3.4.3.1. Situacién Accién

La situacion accion se desarroll6 a través de dos actividades: En la actividad 1 de
la situacién de accion los alumnos enfrentaron el primer reto denominado situacion
problema. Esta primera actividad fue de caracter individual, y aqui de manera intencional
se tomd como texto una fabula, con los parrafos desorganizados, sin algunas palabras y
sin titulo, y luego se les entrego a los estudiantes para que, individualmente, lo leyeran y
escribieran qué comprende del texto. Esta estrategia generd6 en los estudiantes
desconcierto pues expresaron que no lograban comprender el texto, porque carecia de

los elementos basicos para ser comprendido totalmente.

72



73



Fotografia 2 Situacion accion, Actividad 1: situacion problema

s e

Para la segunda actividad de la situacion de accion, el reto al que se enfrento el

estudiante de manera individual fue continuar con el problema propuesto en la actividad

1, en donde a partir de una rejilla debia proponer un titulo, darle un orden légico a los

parrafos, completar las palabras que hacian falta en los espacios en blanco y escribir la

idea principal o ensefianza que le dejaba el texto.

llustracién 1 Actividad Situacion accién

Numero de

Pérrafo TITULO PROPUESTO:
— Esta gue llevas es como la de ___ hormiga, mientras que yo tengo
muchisimos bienes. ¢ Por qué no conmigo y tomas todo lo que quieras?
— Me marcho, adiés amigo mio, _ verdad que mucha comida y
muy deliciosa; pero ___ tantos los peligros ___ tienes que afrontar
poder comerla. Sin embargo, yo podré vivir una hormiga ____ solo
comer cebada trigo pero temor alguno.
Pasado __ rato regresaron ____ busca de higos secos ___ nuevamente otra
persona llegé __ lugar provocando gran temor __ los pequefios roedores

volvieron rendija mucho temor. Después esto el ratén
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campesino dijo amigo suspirandoydejando _ ~ lado su
hambre:
_____Dosratones fueroncamino ____ cortey _____ llegar el cortesano
mostré miles ___ delicias __ amigo, higos, trigo, legumbres, queso, miel
frutas.
Habiauna __  ratdon campesino cuyo amigo otro miembro de la
cortealque _  ocasiéninvitd _ comer campifia. Este solo
____podia ofrecer trigos ____ yerbajos por lo que ___ amigo el cortesano
dijo:
______ratén campesino _____ ver tanta comida bendecia una
su amigo __ maldecia su pobre vida. Ya

estaban preparados comer, entro hombre dos
ratones asustados corrieron hacia
agujero esconderse.

ldea

principal o

ensefianza

que deja el

texto:

En esta fase, los estudiantes tomaron las decisiones de acuerdo a las
estrategias que ellos consideraron como las mas pertinentes para resolver la

situacion-problema. Aqui, los primeros indicios informaron de la accion del estudiante.

Fotografia 3 Actividad 2, situacion accién
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3.4.3.2. Situacion de formulacién

La Situacién de Formulacién se realizé a partir del trabajo en grupos, en donde
cada estudiante debia comunicar a sus pares tanto los resultados obtenidos, como la
estrategia empleada para responder al problema de la actividad 2 de la Situacion Accion.
Inicialmente se les solicité a los estudiantes que debian conformar grupos de 4
estudiantes, una vez organizados cada uno de los integrantes del grupo debia formular
su hipotesis sobre el titulo que propuso, el orden l6gico, las palabras faltantes y la idea
principal. Durante este proceso, los grupos de trabajo se concentraron en la actividad y

reconstruyeron el proceso.

Fotografia 4 Situacién Formulaciéon

Es asi que lograron emitir sus propias ideas y llegar a consensos para definir cual
era el texto que se comprendia mejor. Luego de escogerlo, cada grupo lo reescribidé en
una cartulina y lo socializé en la situacién de validacién. Cuando finalizé la reescritura del

texto, cada grupo tuvo el tiempo para observar su trabajo, analizarlo y redactar un
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documento donde daban cuenta de las razones y/o argumentos por los cuales habian
escogido el texto, qué pasos habian realizado para darle un orden légico, llegar a definir

el titulo, las palabras que hacian falta, y la idea principal.

3.4.3.3. Situacion de validacion

La consigna de la Situacién de validacion era que cada grupo debia pegar la
cartelera donde habia registrado el texto (Fabula) de la actividad 3, ademas de escoger
un monitor del grupo quien seria el encargado de leer el texto y explicar al resto de
estudiantes el proceso de la actividad en los siguientes términos: las razones por las
cuales habian escogido ese texto, por qué era el mas facil de comprender, qué pasos
dieron o como hicieron para darle un orden légico, cémo llegaron a la conclusién sobre

el titulo, las palabras que hacian falta y la idea principal.

Fotografia 5 Situacion Validacion
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En esta fase cada grupo socializd su trabajo, mientras los otros hacian juicios y
emitian criticas sobre el trabajo realizado por sus pares. Aqui, como docente, intervine al
finalizar cada socializacion tanto para validar, como para retroalimentar al grupo acerca
del trabajo realizado y dar una mayor claridad a los resultados de las consignas. Para
finalizar, mostré a través del video proyector el texto (fabula) original y lo lei en voz alta
haciendo énfasis en las consignas trabajadas: en el titulo, en el orden légico, en las

palabras que faltaban y en la idea principal del texto o la moraleja.

3.4.3.4. Situacioén de institucionalizacién

Para desarrollar la fase de situacion de institucionalizacion, me reuni con los 6
docentes que conforman el departamento de humanidades y lengua castellana de la
institucion educativa para exponerles el disefio, implementacion y los resultados
observados. Igualmente socialicé con mis colegas profesores el modo como apliqué cada

una de las fases de la teoria de las situaciones didacticas en mi aula de clase.

3.5. Andlisis de resultados grupo experimental

Finalizada la implementacion de la Situacion Didactica con el grupo experimental,

se procedid a hacer un analisis de los resultados obtenidos en cada una de las fases, asi:

3.5.1. Resultados situacién accion

Para realizar la observacion de esta fase me basé en 8 indicadores de saber: el
estudiante intentaba resolver la pregunta, le pedia ayuda a otro compafero, si para
resolver la pregunta consultaba informacioén, silograba concentrarse en la actividad, si

leia la consigna, si simulaba resolver y si intentaba escribir.
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Cuadro 7 Indicadores de saber para la observacion de la Situacion de accion

Intenta resolver Le pide ayuda a Consulta Se concentra en
otro compafiero informacion la actividad
Lee la consigna | Se concentra en la | Simula resolver Intenta  escribir,
actividad etc.

Frente a estos indicadores se pudo observar que los estudiantes durante el
desarrollo de la actividad 1 (situacion problema), al momento de entregarle a cada uno el
texto fabula titulado “Dos ratones de clases diferentes” con los péarrafos desordenados
(ver anexo 6), sin el titulo y sin algunas palabras se notaron preocupados y con la

incertidumbre frente a lo que debian realizar.

Para algunos estudiantes la consigna no fue clara, razén por la cual preguntaron
nuevamente qué era lo que debian hacer. Otros intentaron completar las palabras que le
hacian falta al texto para poder comprenderlo mejor a pesar de que la consigna era solo
leerlo y escribir lo que comprendieran. Al finalizar la lectura cada estudiante iba
escribiendo lo que habia comprendido del texto, algunos no sabian que escribir ni cobmo
empezar. Varios estudiantes escribieron que no habian comprendido nada porque al
texto le faltaban palabras y era raro. La mayoria escribieron lo que segun ellos habian

entendido del texto.

En la segunda actividad de la situacion de accion, el reto al que se enfrentd cada

uno de los estudiantes se desarroll6 a partir de una rejilla con la Fabula “Dos ratones de
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clases diferentes”. En esta, el estudiante debia proponer un titulo, darle un orden légico
a los parrafos, completar las palabras que hacian falta en los espacios en blanco y escribir

la idea principal o ensefianza que deja el texto (ver anexo 5)

Con relacidén a la organizacion de los parrafos, para los estudiantes fue muy facil
identificar cual era el inicial, en tanto este comenzaba con “Habia una vez...” que es una
expresion muy popular en un texto narrativo. Sin embargo, organizar los parrafos
restantes no fue nada sencillo, aqui los estudiantes nuevamente se encontraron
inquietos, preguntaban frecuentemente cual era el siguiente, leian unay otra vez el texto
para encontrarle coherencia, constatar si las palabras que habian completado les
ayudaban a organizar mejor los parrafos. Todos los estudiantes tuvieron dificultad al
inferir las palabras adecuadas para darle sentido al texto. En la inferencia del titulo no
tuvieron mucha dificultad, pero si en la deduccién de la moraleja o la ensefianza que deja

la fabula.

Es asi que en la actividad 1 se cumpli6 el objetivo segun el cual el estudiante leyera
y escribiera la comprension del texto. Pero en la actividad 2 los estudiantes mostraron
dificultades para hacer inferencia en cuanto a deducir las palabras adecuadas para
completar el texto, extraer la idea principal del texto o ensefianza que este deja y deducir

un orden ldgico de los parrafos del texto.

Por lo anterior, es posible afirmar que en la Situacién Didactica de accién se
obtiene como logro enfrentar a los estudiantes, de manera individual, ante una situacién

problema y que estos hayan sido capaces de identificarlo, explorarlo, movilizar sus
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conocimientos previos Yy, a partir de estos, tomar la decision que les permita resolver el

problema planteado sin la intervencion del docente.

Imagen 2 Respuesta a la actividad 1 de la Situacion Accion

3.5.2. Resultados situacién formulacién

Teniendo en cuenta que a través de la Situacion de formulacion es posible
observar la accion cognitiva del estudiante para resolver el problema, en esta fase

también se tuvo como referente 8 indicadores para realizar la observacion, Estos fueron:
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si el estudiante formulaba una hipétesis, lanzaba ideas de cémo responder, analizar,
proponia soluciones, planteaba una estrategia, realizaba andlisis, planteaba ideas,

redactaba y compartia activamente con el grupo para desarrollar la actividad.

Cuadro 8 Indicadores de saber para la observacion de la Situacion de Formulacién

Formula una Lanza ideas de Propone Plantea una

hipotesis como responder soluciones estrategia

Analiza Plantea unaidea Redacta Comparte y
anima al grupo

Frente a estos indicadores fue posible establecer que al enfrentar al estudiante a
una situacion, en la cual si bien hubo un trabajo colaborativo, cada estudiante tuvo la
oportunidad de comunicar a sus pares su hipotesis sobre cual era el titulo del texto
propuesto. De igual manera, como era el orden de los parrafos, cuales eran las palabras
gue faltaban y la idea principal del texto. En ese sentido, la mayoria de los estudiantes
participaron activamente, se concentraron en la actividad, lanzaron sus propias ideas y
lograron proponer cual era el texto que se comprendia mejor y llegaron a un consenso
por grupo de trabajo. Para esto realizaron debates y con argumentos eligieron el texto
gue mejor correspondia con la consigna y que daba cuenta de los indicadores

propuestos.
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Imagen 3 Resultado situacion de Formulacion

Fueron pocos los estudiantes que no participaron en la actividad activamente. Si

bien hicieron parte de los grupos, no aportaron o hicieron muy poco, en tanto no
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expresaron sus opiniones frente a sus compaferos. Esto ocurrié por temor (timidez) y al

considerar que no serian importantes, ni tomadas en cuenta sus ideas por sus pares.

El desarrollo de esta actividad permiti6 que los estudiantes aclararan dudas e
hicieran comparaciones con los demas estudiantes del grupo. De igual forma, fue notorio
ver como en cada grupo habia uno o dos estudiantes que tomaron la voceria y el
liderazgo de su equipo y motivaron a sus compaferos para hacer la actividad lo mejor
posible. También, en cada grupo hubo uno o dos estudiantes que plantearon nuevas
ideas para dar solucién al problema y esto porque no consideraban correctas las

propuestas de algunos miembros del grupo.

En la segunda parte de la actividad, los estudiantes debian reescribir el texto para
socializarlo en clase en la siguiente fase. Aqui, cada grupo escogio una persona que seria
la encargada de reescribir el texto con las correcciones propuestas por el equipo. Al
finalizar la reescritura del texto cada grupo observo su trabajo, analizé y discutio sobre
por qué el texto que escogieron era el mas facil de comprender, los pasos que habian
dado, como hicieron para darle un orden l6gico, de qué manera llegaron a la conclusion

sobre cudl era el titulo, las palabras que hacian falta y la idea principal.

Por ultimo, se observé cdmo cada estudiante al interior de su grupo exponia los
pasos que habian dado para comprender mejor el texto. En cada grupo habia un relator
guien tomaba apuntes de lo que expresaban sus comparieros; sin embargo, hubo un
grupo en el cual cada estudiante tomaba apunte de sus propias respuestas sobre los

pasos que dieron para comprender el texto. Como conclusion de esta situacion de
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formulacién, se observé el logro que los estudiantes tuvieron en el trabajo colaborativo

por la comunicacién y retroalimentacion entre pares.

3.5.3. Resultados situacion de validacion

Los indicadores de saber que se tuvieron en cuenta para realizar la observacion
de la situaciéon de validacion fueron si el estudiante describia como logré llegar a la
respuesta, era capaz de reconstruir el proceso, elaboraba argumentos soélidos, era critico,
deducia, comparaba, agrupaba, inferia, explicaba, diferenciaba, comprendia, emitia una

respuesta cierta, organizaba las ideas, demostraba y tenia claridad en la exposicién.

Cuadro 9 Indicadores de saber para la observacion de la Situacion de Validacion.

Describe coémo Es capaz de Elabora Larespuesta
lo hizo reconstruir el argumentos escritaes...la
proceso solidos respuesta oral
€s...
Es critico Deduce Compara Agrupa
Infiere Explica Diferencia Comprende
Emite una Tiene claridad Organiza las Demuestra
respuesta cierta ideas

Frente a estos indicadores, se pudo establecer que los estudiantes fueron capaces
de describir como habian resuelto la situacion problema, explicaron los pasos que habian
dado para elegir el que para ellos fue el texto que mejor se lograba comprender. Para
esto eligieron un relator, quien fue el encargado de exponerle a la clase las conclusiones
a las que habian llegado respecto al titulo de la fabula, las palabras faltantes, la idea

principal del texto, en este caso particular la moraleja o ensefianza de la fabula. Es asi
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gue todos los grupos lograron organizar las ideas y las plasmaron en una cartelera que

luego explicaron a sus compafieros.

Mientras esto ocurria, estudiantes de los otros equipos observaban atentamente
las explicaciones de sus compafieros y asentian con la cabeza o hacian negaciones
cuando lo que exponia el compafero lo consideraban incorrecto o correcto, logrando
establecer diferencias entre las conclusiones planteadas por sus compafieros; en ese

sentido fueron criticos y asumieron una posicion.

Fotografia 6 Resultados Situacion Validacion.

Finalmente se realizé una retroalimentacion entre el docente y los estudiantes,
donde se les proyecto el texto (fabula) original. Este momento fue importante para ellos
pues lograron establecer sus aciertos y desaciertos respecto de la actividad. Nuevamente

comparan y se autoevaltan en la actividad frente a sus fortalezas y debilidades sobre el
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nivel inferencial. Con base en lo anterior, es posible establecer que en la implementacion
de la Situacion de Validacion se obtiene como resultado que los estudiantes sean
capaces de argumentar sus respuestas, logrando ser un sujeto critico con capacidad para

defender su postura.

3.5.4. Resultados Situacién Institucionalizacion

Con los docentes del &rea de humanidades se realiz6 una exposicion de los
resultados obtenidos durante la implementacion de la Teoria de las Situaciones
Didacticas en mi practica pedagogica. Mis pares escucharon con atencion y se mostraron
interesados en el proceso, en tanto expresaron que les habian gustado mucho, al igual
que los resultados obtenidos en este. Sin embargo, solo dos docentes mostraron interés
en implementar esta teoria practica y los cuatro docentes restantes manifestaron que si
bien valoraban el proceso metacongitivo que realiza el estudiante en el desarrollo de la
Situacion Didactica, preferian continuar trabajando con base en las formas como ellos lo

vienen haciendo.

Realizar la Situacion Institucionalizacion fue importante porque permitio, en primer
lugar, generar espacios de retroalimentacion e intercambio con mis comparieros del area,
y, en segundo lugar, compartir con ellos mi experiencia con el fin de mejorar los procesos

de ensefianza aprendizaje en nuestra Institucion.

3.6. Comportamiento del grupo control
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Al grupo control también se le aplic6 el mismo diagndstico que el del grupo
experimental. Inicialmente se le entreg6 a cada estudiante el mismo texto (Fabula) del
grupo experimental (Ver anexo 2). Se les explicé la consigna, la cual era leer
individualmente el texto, seguido de esto, respondieron 10 preguntas cerradas que
indagaban tanto por el nivel literal, como por el nivel inferencial de los estudiantes. Para
desarrollar  la actividad también tuvieron 30 minutos. Seguido del diagndstico se
implementaron 3 clases tradicionales con los estudiantes cuyo tema especifico era la

fabula.

En la primera clase del grupo control, la consigna entregada a los estudiantes
consistia en copiar en el cuaderno de Lengua Castellana el tema de la clase el cual era
La narracion y sus caracteristicas. La fdbula y sus caracteristicas. Ellos asi lo hicieron tal
como se les pidié. Para finalizar esta primera clase, hice entrega a cada estudiante del
texto-fabula “Dos ratones de clases diferentes” (ver anexo 3), y solicité a los estudiantes
gue debian leerlo y contestar de forma escrita las preguntas relacionadas con el texto

que alli aparecian (Ver anexo 4).
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Fotografia 7 Implementacion clase tradicional con el grupo control.
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En la segunda clase con el grupo control procedi a leer cada una de las preguntas
sobre el texto “Dos ratones de clase diferente” y les solicité a algunos estudiantes
socializar al grupo sus respuestas. Luego, les pedi a los alumnos consignar los titulos:
partes de un texto narrativo y la moraleja. Finalmente, los estudiantes debian copiar en
el cuaderno la introduccion, el nudo, el desenlace y la moraleja del texto trabajado en las

clases.

En la tercera y Ultima clase los estudiantes debian leer el inicio, el nudo, el
desenlace y la moraleja del texto “Dos ratones de clase diferente” y para terminar
responder a la evaluacion sobre una nueva fabula llamada “El ledn, la zorra y el ciervo”,

a partir de una rejilla entregada para tal fin (ver anexo 5).
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3.7. Resultados grupo control

En el grupo control, la clase se desarroll6 de manera tradicional, con menor
participacion de los alumnos y mayor control del docente en clase. La clase fue mas
monétona debido a la presencia dominante del profesor quien dicta, explica, evalia y
extrae conclusiones, mientras el estudiante es quien de manera pasiva se limita a
escuchar. La clase estuvo centrada en la memoria, es decir, el profesor dictaba
conceptos que el estudiante copidé en el cuaderno y debia memorizar para la evaluacion,

gue es sumatoria y no formativa.

Con relacién a la actitud del estudiante en este modelo de clase, se observa que
cuando el estudiante trabaja en los textos se concentra e intenta escoger la respuesta
correcta pero no hay, por parte de ellos, participacidon activa, ni experimentacion. Este
tipo de clase también privilegia el trabajo individual sobre el colaborativo. En ese sentido,
los estudiantes no pudieron compartir, ni comparar entre ellos el trabajo realizado.
Tampoco hubo una apropiacién del saber. En tanto el estudiante aprende solo para
superar la evaluacion, en este tipo de clase no hay oportunidad ni espacios para que el
estudiante reflexione, infiera y haga metacognicién sobre lo aprendido. Menos adn, este
tipo de clases impide que el estudiante se enfrente a una situacion-"problema y que él
construya sus propios argumentos sobre el porqué de sus respuestas. En sintesis, en
este tipo de planteamiento de la clase lo que importa es el resultado y no el proceso que

realiza el alumno.
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Con relacion al clima de aula, se observé que los estudiantes se encontraban
dispersos, razén por la cual en repetidas ocasiones se les tuvo que llamar la atencion.
Algunos interrumpian a los demas cuando terminaban rapido la actividad o por la falta de

motivacion para leer el texto y desarrollar la actividad.

3.8. Comparacion de resultados entre el grupo experimental y el grupo

control

Con base en los resultados obtenidos tras la implementacion de la Situacion
Didactica para los estudiantes del grupo experimental y la conduccion de la clase
tradicional para con el grupo control, es posible establecer diferencias marcadas entre
ambas clases en torno al proceso, ejecucion y resultados obtenidos con relacion a la
competencia, en este caso la competencia inferencial y la movilizacion de saberes.

Tabla 6 Comparacion resultados grupo experimental y grupo control

GRUPO RESULTADOS OBTENIDOS

El proceso de ensefianza-aprendizaje parte de los saberes
previos, intereses y necesidades de los estudiantes.

El estudiante es el protagonista del acto educativo. Existen
espacios para que el estudiante exprese sus opiniones,
construya argumentos y debata con sus pares.

Es importante tanto el trabajo individual, como el desarrollado
a partir de grupos de trabajo de manera colaborativa.

EXPERIMENTAL | Existe mayor disposicion al aprendizaje, en tanto se parte de
una situacion problema que representa un reto para el
estudiante.

Se promueve la autonomia del estudiante en tanto son mas
seguros de si mismos, y crean sus propias estrategias para
resolver los problemas.
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Existe un proceso metacognitivo, los estudiantes no solo
movilizan los saberes, sino también reflexionan sobre estos.

El docente crea el medio para que se dé el aprendizaje del
estudiante, sin embargo, se hace a un lado y permite que sea
el estudiante por si mismo quien construya su aprendizaje.

Con relacién a la competencia, existe un mejor resultado en
tanto los estudiantes a partir de una situacion problema logran
realizar deducciones y conclusiones que le permiten alcanzar
una mejor apropiacion del nivel inferencial.

En tanto la clase se presenta como un reto de aprendizaje los
estudiantes logran concentrarse y tener una mayor disposicion
para aportar en la clase. No hay dificultades en la convivencia.

Se parte de un diagnéstico sobre los conocimientos previos,
sin embargo estos son excluidos del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

El trabajo se realiza de manera individual, se prioriza el
resultado sobre el proceso.

No hay un proceso metacognitivo, el estudiante aprende para
CONTROL | aprobar la evaluacion sin que exista movilizacion de saberes.

El docente es el centro del acto educativo, es quien a partir del
dictado y la explicacion brinda a los estudiantes los
conocimientos.

Los estudiantes no logran realizar conclusiones, argumentos,
ni deducir, en ese sentido no se alcanza el nivel inferencial de
la comprensioén lectora.

Existe desinterés por parte del estudiante, razon por la cual son
constantes los brotes de indisciplina y llamados de atencion.

A partir de lo anterior, es posible afirmar que existen ventajas cuando se presenta
una puesta en escena de las Situaciones Didacticas en el aula de clase. Aqui, el

estudiante disfruta del proceso de enseflanza-aprendizaje porgue tiene un rol activo en
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dicho proceso y porque el proceso de enseflanza esta organizado alrededor de una
situacion-problema. El estudiante no aprende para el examen, sino que logra movilizar
saberes que pueden ser aplicados en su vida o en contextos similares. En ese sentido,
se promueve el desarrollo del pensamiento critico y no la memorizacion. Otra de las
ventajas de la implementacién de las Situaciones Didacticas es que los estudiantes
logran crear un ambiente de comunicacion entre pares, se enfatiza la colaboracion y el
intercambio de ideas lo que es una condicion necesaria para tener éxito en el mundo real
en el que estaran expuestos a variedad de experiencias y donde ellos deben interactuar

con ideas diferentes a las suyas.

Sin embargo, no ocurre lo mismo con la clase tradicional pues la movilizacién de
los saberes por parte del estudiante es dificil debido a la fuerte presencia del profesor
qguien es el que provee las respuestas. En este tipo de clases el docente, dice, afirma,
muestra, explica resuelve, conduce la clase, mientras el estudiante es so6lo un receptor
pasivo. Estas clases tradicionales se limitan, entonces, a la memorizacién de un
conocimiento disciplinar, pero no se da aplicacion a contextos por fuera del aula de
clases, razéon por la cual no existe, por parte de los estudiantes, una verdadera
disposicion para pensar de manera critica. En este tipo de clases, los estudiantes no
logran ni siquiera organizar racionalmente la informacion, utilizar sus experiencias como

instrumentos intelectuales para analizar la realidad.
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ANALISIS Y CONCLUSIONES

A través de la implementacion de la Teoria de las Situaciones Didacticas en el aula
de clases es posible movilizar las capacidades de saber en el orden del pensamiento
inferencial, en los estudiantes de educacion basica secundaria en general y, en particular,
en los estudiantes de grado sexto de la institucion Educativa Técnico industrial Espafa.
Los estudiantes pueden inferir la idea del texto cuando son capaces de movilizar recursos
cognitivos como la comparacion, el andlisis, la informacién, el sentido del texto. Esto se
ve claramente logrado en el grupo experimental y no en el grupo control. El hecho de
haber establecido una estrategia como fue la desorganizacién del texto de la fabula y de
haberle quitado palabras y no presentar el titulo original obligd a los estudiantes a
encontrar las palabras que, a su juicio, pudieran reconstituir el sentido de la fabula. Este
ejercicio implicé que cada estudiante pudiera recurrir al uso de léxico cotidiano pero
también al repertorio del lenguaje aprendido en el curso. Asi mismo, la situacion-
problema prevista a través del recurso del texto desorganizado de la fabula puso en
situacion de accién a los estudiantes. Aqui ellos se vieron enfrentados a un conjunto de
signos sin unidad ni sentido. Esto los obligd, mentalmente, a leer y releer para poder
responder a las consignas entregadas por el profesor. Asi mismo, esta situacion permitié
gue los estudiantes se pusieran en situacion de aprendizaje pues debian encontrar las
palabras mas adecuadas para poder darle un sentido a la fabula. EI hecho de estar
expuestos ante un enigma obliga a los estudiantes a recurrir a diferentes estrategias.
Algunos escribian con l4piz y hacian listas de posibles palabras, otros leian y escribian
palabras que a su juicio eran las que mejor correspondian con el sentido del texto. Al no
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encontrar las palabras precisas, volvian a leer y a escribir sindbnimos. Algunos miraban a
sus compafieros y otros se concentraban en la actividad. Digamos que fueron multiples
las estrategias empleadas por los estudiantes entre las cuales se encuentran: la lectura
y el asombro frente a la imposibilidad de comprender el texto; la escritura de palabras y
lectura de lo escrito; el borrado y uso de sindnimos para encontrarle sentido al texto; la
lectura en voz alta pero suave de lo escrito. Cuando consideraban que habian logrado
reconstruir el texto, expresaban satisfaccion. Un elemento clave que se pudo observar
fue el cuidado para escribir correctamente las palabras y esto denota esfuerzo cognitivo
y mental para lograr resolver el enigma.

En la situacion de formulacion, los estudiantes reunidos en grupo compartieron sus
puntos de vista y, especialmente, defendieron el por qué utilizaban ciertas palabras y no
otras. En esta fase de la situacion didactica, la comparacion fue clave y es un asunto
inherente al pensamiento inferencial. Cuando el nifio o la nifia logran comparar las
palabras que ha escrito y lo hace respecto al repertorio de palabras que sus comparieros
han utilizado, se genera en su mente una imagen de complementariedad, afirmacion,
acuerdo o desacuerdo. Esto ultimo los lleva a argumentar el por qué de su eleccion. Por
ejemplo, se observé como en algunos casos los estudiantes defendian el sonido de las
palabras y el sentido que ellas encerraban. Este aspecto es un recurso propio del
pensamiento inferencial pues le ayuda al estudiante a situar el sentido correcto de un
concepto y de una palabra en el entramado de una frase y de una idea. También se
observo la forma como pedian la palabra y escuchaban los argumentos de los otros y

esto también es un asunto propio del pensamiento inferencial. Asi mismo, se observé que
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los estudiantes discutian el sentido general de la fabula y el por qué ciertas palabras eran
mejor gue otras, aspecto relevante para el pensamiento inferencial.

En lo referente a la situacion de validacién, los estudiantes lograron reconstruir la
fabula y encontrarle el sentido. Esto demostré que | trabajo en grupo, a través de la
situacion de formulacion, obliga a los estudiantes a defender puntos de vista, argumentar,
comparar su estrategias frente a la estrategias de otros integrantes del grupo v,
finalmente, establecer puntos de consenso respecto de la situacion-problema. Ahora
bien, el hecho de que los estudiantes hubieran expuesto la realizacién del trabajo en
grupo y hubieran defendido el por qué de su eleccién, muestra un interés que también es
un aspecto del pensamiento inferencial. Los argumentos expuestos en esta fase de
socializacion son satisfactorios en la medida en que lleva al estudiante a exponer lo
realizado con los otros estudiantes.

Todo lo anterior contrasta con lo sucedido en el grupo control, pues alli no hubo
situacion-problema ni disefio de situacion didactica. El modus operandi de la clase fue el
tradicional asunto que demostré que los estudiantes escuchan y hacen la actividad que
les indica el profesor pero no entran en relacion con el saber, debido, entre otras causas,
a la ausencia de una estrategia didactica situada en el orden de lo cognitivo. El trabajo
en grupo no hizo parte de la estrategia ni tampoco la exposicidén. Aun si estas estrategias
hubieran estado presentes, como sucede en muchas clases tradicionales, los resultados
muy seguramente darian cuenta de la reproduccién del texto y el sefialamiento de las
partes de una fabula pero jamas la comprension, comparacion, construccion de un nuevo
texto, tal como lo exige el pensamiento inferencial. Inferir el sentido de un texto exige un

esfuerzo cognitivo de parte del individuo y no la simple repeticion del contenido entregado
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por el profesor. En este orden, las situaciones didacticas son mas efectivas a la hora de
movilizar el pensamiento inferencial en los estudiantes debido al disefio de la situacion-
problema, la situacién de accion, de formulacion y de validacion.

En lo relacionado con el objetivo general podemos afirmar que este se cumplié
en tanto se logré promover y potenciar el aprendizaje de la comprensién lectora a través
del disefio e implementacion de una Situacion Didactica. En los estudiantes del grupo
experimental se observé la capacidad para movilizar el saber en el orden del pensamiento
inferencial en los estudiantes del grado sexto, asunto que no se observo en el grupo
control. En efecto, se pudo constatar que las situaciones didacticas movilizan el
pensamiento inferencial y critico del estudiante porque les permite que sean ellos
mismos, a partir de sus saberes previos, quienes elijan las estrategias para resolver el
problema al que se estan enfrentando, compartir sus experiencias e intercambiar ideas

con sus pares a través de un trabajo colaborativo.

Lo anterior dista mucho de lo que se obtiene cuando se implementa la clase
tradicional conductista, en la cual el docente es el duefio del saber y el estudiante un
receptor pasivo. Esto lo comprueba la indisciplina, poca concentracion y dispersion
observadas durante las sesiones en el grupo control, contrario a lo ocurrido con el grupo
experimental quienes en todo momento se encontraron dispuestos a resolver el problema

propuesto.

Los resultados de esta experiencia de implementacion de una teoria de la
ensefianza de la matematica en la ensefianza del lenguaje demuestran que se pueden
mejorar los procesos de aprendizaje de los estudiantes. En esto es clave la estructura la

teoria, pues el medio didactico, el contrato didactico, las situaciones de accion,
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formulacién y validacién son un recurso valioso para el aprendizaje de los saberes
escolares. En este aspecto es necesario sefialar lo siguiente: la teoria de las situaciones
didacticas no soélo operan para el campo de la enseflanza de las matematicas, ella
también es un recurso didactico fabuloso para la ensefianza del lenguaje. Es claro que
esta teoria alude a los procesos mentales pues la accion implica observar el enigma que
estd inscrito en la situacién-problema; la formulacién es el reconocimiento del enigma y
sus dificultades lo que obliga al estudiante a recurrir a estrategias para solucionarlo y la
validacion es el momento metacognitivo por medio del cual el estudiante es capaz de

reconstruir el proceso mental realizado en la solucién del problema.

Como aprendizaje personal de esta experiencia, puedo decir que conoci una teoria
importante para el trabajo en el aula de clase. Pude lograr entender el proceso
metodolégico que ella establece y, al aplicarla en la ensefianza del pensamiento
inferencial, entenderla en su amplitud. Asi mismo, un aprendizaje importante fue la lectura
de las fuentes bibliograficas asunto que no es facil toda vez que no estamos formados
para ello. También, logré organizar una experiencia de aula y poner a prueba una teoria.
Seguramente muchos aspectos quedaron por fuera pero esto no excluye el gran logro de

este ejercicio.

Hacia el futuro, seria importante que la institucion reorientara sus estrategias
didacticas y, en lo que a mi area respecta, tuviera en cuenta la potencia de las situaciones
didacticas en la ensefianza del lenguaje. Desde esta experiencia de intervencion en el
aula, se abre un abanico de posibles trabajos pues de lo que se trata es de mejorar las
practicas de aula. La fortaleza de la teoria aplicada en este trabajo de grado no es otro

gue ayudarle a los profesores a organizar los procesos de enseflanza aprendizaje y
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fortalecer el campo didactico en las areas del curriculo. Seguramente, si se adoptara esta
teoria en la institucion se podrian tener mejores resultados en las pruebas Saber pero
también en la formacion que se les imparte a los estudiantes en la institucion. Por todo
esto, considero importante que se articule la Teoria de las situaciones Didacticas, tanto
a los planes de aula como de area, para que sean desarrollados en el afio lectivo, porque
como se vio, aun falta que los estudiantes mejoren en la comprension lectora en todos
los niveles y logren desarrollar el pensamiento critico que es el reto desde el area de

Lenguaje en la institucion.
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ANEXOS

Anexos 1 Texto diagnostico grupo experimental y grupo control. Fuente modelo educativo

Formar. Comprension lectora.
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Anexos 2 Fabula. Dos ratones de clase diferente.

Habia una vez un ratbn campesino cuyo amigo era otro miembro de la corte
al que en una ocasion invitd a comer a la campifia. Este solo lo podia ofrecer

trigos y yerbajos por lo que su amigo el cortesano le dijo:

— Esta vida que llevas es como la de una hormiga, mientras que tengo

muchisimos bienes. ¢Por qué no vienes conmigo y tomas todo lo que quieras?

Los dos ratones fueron camino a la corte y al llegar el cortesano le mostro

miles de delicias a su amigo, higos, trigo, legumbres, queso, miel y frutas.

El ratdbn campesino al ver tanta comida bendecia una y otra vez a su amigo
y maldecia su pobre vida. Cuando ya estaban preparados para comer, entrd un
hombre y los dos ratones muy asustados corrieron sin parar hacia el agujero para

esconderse.

Pasado un rato regresaron en busca de higos secos y nuevamente otra
persona llegé al lugar provocando gran temor en los pequefios roedores que
volvieron a la rendija con mucho temor. Después de esto el ratbn campesino le

dijo a su amigo suspirando y dejando a un lado su hambre:

— Me marcho, adiés amigo mio, es verdad que tienes mucha comida y muy
deliciosa; pero son tantos los peligros que tienes que afrontar para poder comerla.
Sin embargo, yo podré vivir como una hormiga y solo comer cebada y trigo pero

sin temor alguno.

Fuente: Chiquipedia.com

Anexos 3 . Taller grupo control sobre el texto “Dos ratones de clase diferente”.
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Nombre: Grado:

6
7
8.
9

Actividad “Dos ratones de clase diferente”

¢, Qué opinas de la fabula dos ratones de clase diferente?

¢, Qué piensas de la actitud del ratdbn campesino al maldecir su propia vida?
¢, Qué crees que hubiera sucedido si el raton campesino hubiese intentado
de nuevo comer en la corte?

¢ Si te ofrecieran muchisimos bienes econémicos sacrificarias tu vida
tranquila por tener mucho mas?

¢Por qué el raton cortesano cree que su amigo lleva la vida de una
hormiga?

¢, Qué otro titulo podrias proponer al texto?

¢, Qué mensaje o0 moraleja te deja la fabula después de leerla?

¢, Qué sucede en el nudo del texto?

¢, Como te imaginas la corte donde vive el ratdn cortesano?

10. ¢ Te pareci6 correcta la actitud del raton cortesano al invitar a su amigo a

la corte?

Anexos 4 Fabula el ledn, la zorra y el ciervo. Esopo.
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Habiéndose enfermado el ledn, se tumbd en una cueva, diciéndole a la zorra, a la que estimaba mucho y con
quien tenia muy buena amistad:— Si quieres ayudarme a curarme ¥ que siga vivo, seduce con tu astucia al
ciervo y traelo aca, pues estoy antojado de sus carnes.

Salid la zorra a cumplir el cometido, v encontré al ciervo saltando feliz en la selva. Se le acercd saludandole
amablemente y le dijo:

— Vengo a darte una excelente noticia. Como sabes, el ledn, nuestro rey, es mi vecino; pero resulta que ha
enfermado y estd muy grave. Me preguntaba qué animal podria sustituirlo como rey después de su muerte.

Y me comentaba: “el jabali no, pues no es muy inteligente; el oso es muy torpe; la pantera muy temperamental;
el tigre es un fanfarrén; creo que ¢l ciervo es el mas digno de reinar, pues es esbelto, de larga vida, y temido por
las serpientes por sus cuernos.” Pero para qué te cuento mas, estd decidido que seras el rey.

¢ Y que me daras por habértelo anunciado de primero ?

Contéstame, que tengo prisa y temo que me llame, pues yo soy su consejero. Pero si quieres oir a un experimen-
tado, te aconsejo que me sigas y acompaiies fielmente al ledn hasta su muerte.

Terminé de hablar la zorra, v el ciervo, lleno de vanidad con aquellas palabras, caminé decidido a la cueva sin
sospechar lo que ocurriria.

Al verlo, el ledn se le abalanzd, pero sélo logré rasparle las orejas. El ciervo, asustado, huyé velozmente hacia
el bosque. La zorra se golpeaba sus patas al ver perdida su partida. Y el ledn lanzaba fuertes gritos, estimulado
por su hambre v la pena. Suplicé a la zorra que lo intentara de nuevo. Y dijo la zorra:

— Es algo penoso y dificil, pero lo intentaré.

Sali de la cueva y siguié las huellas del ciervo hasta encontrarlo reponiendo sus fuerzas.

Viéndola el ciervo, encolerizado v listo para atacarla, le dijo:

| Zorramiserable, no vengas a engaiiarme ! | Si das un paso mas, cuéntate como muerta ! Busca a otros que no
sepan de ti, hablales bonito y subeles los humos prometiéndoles el trono, pero ya no méas a mi.

Mas la astuta zorra le replicé:

— Pero sefior ciervo, no seas tan flojo y cobarde. No desconfies de nosotros que somos tus amigos. El ledn, al
tomar tu oreja, solo queria decirte en secreto sus consejos e instrucciones de como gobernar, y til ni siquiera
tienes paciencia para un simple arafiazo de un viejo enfermo. Ahora esté furioso contra ti y esta pensando en
hacer rey al intrépido lobo. ! Pobre !, ; todo lo que sufre por ser el amo ! Ven conmigo, que nada tienes que
temer, pero eso si, s€ humilde como un cordero. Te juro por toda esta selva que no debes temer nada del ledn. Y
en cuanto ami, sélo pretendo servirte.

Y engafiado de nuevo, salio el ciervo hacia la cueva. No habia mas que entrado, cuando ya el ledn vio plena-
mente saciado su antojo, procurando no dejar ni recuerdo del ciervo. Sin embargo cavé el corazén al suelo, v lo
tomd la zorra a escondidas, como pago a sus gestiones. Y el ledn buscando el faltante corazdn preguntd a la
zorra por €l. Le contestd la zorra;

— Ese ciervo ingenuo no tenia corazén, ni lo busques. ; Qué clase de corazén podria tener un ciervo que vino
dos veces ala casa v a las garras del ledn ?

Tomado de educapeques.com

Preguntas de comprensién lectora: EL leodn, la zorra y el ciervo.
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¢, Qué moraleja 0 mensaje te deja la fAbula después de haberla leido?
¢, Por qué el ciervo cree que puede sustituir al ledn?

¢, Qué piensas de la actitud del ciervo al ser engafiado de nuevo?

P w0 NP

¢, Qué piensas que hubiese sucedido si el ciervo no se hubiese dejado

engafar?

o

¢, Te parece correcto que la zorra haya seducido al ciervo para llevarlo a las
garras del le6n?

6. ¢Qué le pidio el ledn a la zorra?

7. ¢Qué le cuenta la zorra al ciervo para llevarlo a la cueva del ledn?

8. ¢Qué hizo el ledn cuando el ciervo llegé a la cueva?

9. ¢Qué le cuenta la zorra al ciervo para convencerlo por segunda vez?

10. ¢ Qué le ocurri6 al avaricioso ciervo al final?

Anexos 5 Texto en desorden. Dos ratones de clase diferente.
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Anexos 6 Rejilla texto actividad 2. Situacién de accion.
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