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1. La problemética de la construccion de la ortografia

Tradicionalmente el aprendizaje de la lengua escrita es considerado un proceso de
asimilacion secuencial de letras, sonidos, sus combinaciones, y posteriormente, de reglas
ortogréficas. En esta perspectiva la ensefianza del codigo alfabético es guiada por el orden
jerarquico de los elementos del sistema de escritura, sin considerar los procesos psicogenéticos
por los que pasan los estudiantes en su apropiacion. El hilo conductor de la didactica de la
alfabetizacion y post-alfabetizacion suele estar vinculado con la linealidad que organiza los
contenidos de la lengua escrita y desconectado de las hipotesis que estan por detras de las
desviaciones ortograficas cometidas por los estudiantes. Los supuestos “errores” son
tradicionalmente considerados problemas o dificultades que necesitan de correccion, al en vez de

ser vistos como concepciones que pueden alumbrar el sendero de la didactica.

Es facilmente observable que la tradicion de la ensefianza de la lectura y la escritura en
Colombia esta apoyada en el método sintético o silabico, lo que se hace evidente en cartillas
como Nacho Lee (ampliamente vendidas y usadas por familias y docentes), o en textos
distribuidos por el Programa Todos a Aprender, del Ministerio de Educacién Nacional (presente
en la mayoria de las escuelas oficiales de Colombia). Estos libros-métodos conciben el
aprendizaje del codigo escrito como un proceso de apropiacion secuencial de grafemas, fonemas
y asociaciones derivadas: primero se ensefian las vocales, después se presentan las consonantes,
que unidas a las vocales crean las silabas, que conectadas entre si forman las palabras, que
organizadas gramaticalmente dan origen a las oraciones y que, puestas en secuencia coherente
conforman los textos; lo que para una persona ya alfabetizada parece l6gico y coherente, sin

embargo, el orden secuencial del cddigo escrito solo es perceptible para quien ya lo domina. Los



que se inician en el proceso de apropiacion de la escritura como herramienta comunicativa pasan
por una trayectoria psicogenética, marcada por hip6tesis I6gicas, que nada tienen que ver con el
orden lineal del cdigo y que no son tenidas en cuenta en los métodos sintéticos, apoyados en la
fonetizacion y la mecanizacion. No se considera el proceso del pensamiento y se sigue el codigo
organizado formalmente, en su estado final, lo que desde una postura constructivista podria ser
considerado un equivoco didactico, ya que se corre el riesgo de generar lectores mecénicos, que

encuentran poco sentido y no extraen placer de la lectura.

La metodologia desarrollada por Grossi y GEEMPA a partir del mapeamiento de los
esquemas de pensamiento de los estudiantes evidencio diversos resultados positivos (Grossi,
1997, 2001 ay b, 2003, 2005): més rapidez en el proceso de alfabetizacion y post-
alfabetizacion, la formacion de estudiantes mas eficaces en el uso de la lengua escrita, el
desarrollo de la autonomia intelectual que se genera en el proceso de aprendizaje no conductual y
lo més importante, muchos estudiantes que habian sido considerados discapacitados cognitivos
o con dificultades de aprender, lograron acceder al codigo y alcanzar su funcionalidad con esta
metodologia. Ademas de construir una didactica de alfabetizacion vanguardista para su época y
para los tiempos actuales (Grossi, 1990, 1997, 2001 a y b), los estudios de este grupo de
investigacion evidenciaron que el proceso de formulacién de hipotesis no se termina con la
alfabetizacion, evidenciando que leer y escribir de manera eficiente implica el trayecto por
determinados esquemas de pensamiento que son mas avanzados que aquellos identificados por
Ferreiro y Grossi en la etapa de alfabetizacion, siendo los que llevan a la escritura
ortograficamente adecuada. De esta manera el grupo GEEMPA, liderado por Esther Grossi
desarroll6 una teoria, como lo acabamos de exponer, que considera los esquemas de pensamiento

de los estudiantes, determinando una trayectoria entre la escritura pictogréafica y la ortogréafica,



mostrando las construcciones l6gicas del pensamiento del sujeto que aprende y construyendo una

didactica pertinente para estos esquemas de pensamiento.

En el contexto de la pertinencia de las didacticas hay que considerar que la ampliacién de la
cobertura educativa abrid puertas a una poblacion que presenta condiciones de origen diferentes
a las que tenian las familias de 30 afios atras. Sobre todo, en las periferias los estudiantes tienen
pocas experiencias previas con la lectura y la escritura (Grossi, 2009); algunos presentan un
entorno bastante desfavorable en cuanto a violencia intrafamiliar, hambre y drogadiccion
(Concejo de Bogota, 2020), y en la mayoria de los casos cuentan con poco acompafiamiento
familiar en las tareas académicas, ya que 40,7% de hogares colombianos (DANE, 2019), tiene
jefatura femenina, con poca escolaridad, estando bastante tiempo por fuera de la casa laborando.
Por otro lado, los medios de comunicacion y las dinamicas de aprendizaje han cambiado mucho
en un mundo globalizado y digitalizado, exigiendo mas que nunca el desarrollo de la calidad
educativa, con métodos mas dinamicos, significativos y flexibles, que respondan a las

necesidades comunicativas actuales.

De acuerdo con la UNESCO (Delors, 1996), una educacion de calidad es un derecho
humano, pues es condicion fundamental para que cada sujeto adquiera los recursos que le
permitan ejercer su ciudadania. Hablando especificamente de alfabetizacion, todos concordamos
que saber leer y escribir es la puerta de entrada para los conocimientos académicos, y, ademas, es
factor fundamental para la insercién social en un mundo en donde la escritura es la mas poderosa
herramienta de simbolizacion, comunicacion y estructuracion del pensamiento. Sin embargo, los
resultados del Icfes del grado tercero, en el afio de 2017, nos muestran que estamos distantes de
este ideal de democratizacién de la escritura. Es preocupante observar que 56% de los

estudiantes evaluados presentaron desempefios insuficientes y minimos en lenguaje, y que
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apenas un 19% alcanzé un desempefio avanzado en esta area. En los indices PISA (2016),
Colombia ocupa el puesto 55 en lectura, con 425 puntos, estando por debajo de Costa Rica,
Uruguay, Chile y Argentina, lo que nos obliga a pensar en cuales son las condiciones para el

mejoramiento de los procesos de alfabetizacion y post-alfabetizacion en el pais.

Con relacion a lo anterior, hay otros aspectos a analizar. En nuestra experiencia de 32 afios
en alfabetizacion, hemos sido testigos de una alarmante situacion: ya en los primeros grados
varios nifios (fundamentalmente de escuelas publicas, pero no sélo en ellas) son marcados como
“con dificultades” para aprender a leer y a escribir. Muchos de ellos adquieren este sello por una
inadaptacion de los métodos de ensefianza, que no logran autoevaluarse e identificarse como
ineficaces, sino que culpan al nifio “pobre” (Martinis, 2006), que llega sin preparacion a la
escuela y consecuentemente, es incapaz de aprender. En realidad, estos estudiantes llegan a la
escuela con bajos conocimientos previos, debido a sus limitadas experiencias anteriores con la
escritura (Grossi, 1990, 2008 a), y de esta manera no son capaces de acompafar las metodologias
utilizadas tradicionalmente para ensefiar a leer y a escribir, ya que estas parten de unos saberes
previos que esta poblacion no posee, y, desafortunadamente, a pesar de lo anterior, estos métodos
siguen siendo aplicados sin un analisis critico de su eficacia. Al contrario, observamos que en
general la escuela se reproduce afio tras afo, repitiendo las mismas préacticas de ensefianza de la
lectura y la escritura, y quejandose de los resultados. Los docentes no encuentran formas mas
adecuadas y eficientes para ensefiar porque no conocen los procesos mentales que se desarrollan
al aprender, generando la siguiente pregunta: ¢cuales son, a la luz de la teoria geempiana, los
esquemas de pensamiento evidenciados en la escritura, durante la etapa de post-alfabetizacion
por estudiantes de primaria de dos instituciones educativas oficiales de Cali y un colegio privado

de Jamundi, en el afio 20197
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Con la intencionalidad de aportar “un granito de arena” en la solucién de la problematica
anterior, nos propusimos a explorar las desviaciones ortograficas cometidas, categorizandolas
segun sus tipos, lugar de la silaba en que ocurren y niveles de complejidad; definir los esquemas
de pensamiento que configuran cada nivel de desempefio escritural, a la luz de la teoria de
Geempa, considerando las desviaciones ortograficas encontradas en espafiol; y, finalmente, a
analizar la produccion escritural de cada estudiante, a fin de poder, entonces, determinar los
esquemas de pensamiento escriturales de estudiantes de primaria de Cali y Jamundi, en la etapa

de la post-alfabetizacion a la luz de la teoria de Geempa.

Ampliar los conocimientos, desde la Optica de la psicologia cognitiva (Grossi, 1997, 2001 a
y b, 2008 b y ¢, 2009; Ferreiro, 1988, 2014), acerca de los esquemas de pensamiento por los
cuales transitan los estudiantes en la post-alfabetizacion puede favorecer la cualificacion de los
procesos de ensefianza de la lectura y la escritura, fomentando el desarrollo de didacticas que
vayan al encuentro de dichos esquemas, potenciandolos y generando aprendizajes mas
contundentes de la lengua escrita en la basica primaria, y, favoreciendo de esta manera, el

desarrollo integral de los sujetos y el ejercicio pleno de sus derechos.

2. Una perspectiva psicogenética de la post-alfabetizacion

En este capitulo presentamos los referentes que nos guiaran para el analisis y la comprensién
de las hipétesis que configuran los procesos de construccion de la escritura, en la etapa de la post
alfabetizacion. Nos apoyaremos en diferentes ramas tedricas a fin de orientar, tanto nuestros

procedimientos de andlisis, como nuestras conclusiones.
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Empezamos precisando el concepto de “esquema de pensamiento” desde la psicologia
cognitiva, apoyados en Piaget (1972). Enseguida, demostramos brevemente las caracteristicas de
los desempefios encontrados por Ferreiro (1979, 1988) y Grossi (1990, 2008 a) en el campo de la
“Alfabetizacion”, los cuales fueron la base para empezar a comprender las hipdtesis que hacen
los sujetos también en la etapa de la Post-alfabetizacion, y, posteriormente, conceptualizamos
“Post-alfabetizacidn” como la trayectoria de construccion de la ortografia, en los términos de la

psicologia genética desarrollados por Grossi (1997, 2002, 2008,b y ¢, 2009).

Después de definidos los conceptos de “Esquema de pensamiento”, “Alfabetizacion” y
“Post-Alfabetizacion”, presentamos las perspectivas de Esther Grossi (1997, 2002, 2008 by c,
2009) y Emilia Ferreiro (2014), en el campo de la Post-alfabetizacion, que nos sostienen para el
analisis de las hipotesis que hacen los estudiantes en la trayectoria de construccion de la

ortografia.

Con relacion a la estructura y ortografia de la silaba en el espafiol nos orientaremos por lo
que dicta la RAE (2010, 2005); en algunos conceptos y herramientas de la fonética y de la
fonologia, encontrados principalmente en los textos de Gil (2007), asi como en el alfabeto
interactivo de la Asociacidn Fonética Internacional (AFI, 2018) y el Alfabético Fonético
Internacional para el Espafiol , el cual nos fue muy atil para caracterizar mas precisamente el
sonido de las letras del castellano, considerando que no es nuestro idioma materno. Es
fundamental aclarar que no nos vamos a profundizar en las areas de fonética y fonologia,
solamente tomar algunos conceptos relacionados a la escritura del espafiol que nos sean Utiles

para comprender sus desviaciones ortograficas.

Empecemos por los “esquemas de pensamiento”. Piaget (1972) los define como una

representacion mental generalizada acerca de un determinado concepto. De acuerdo con el autor,
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los esquemas de pensamiento no son visibles en si mismo y no estan circunscritos a un producto
o resultado final, sino que se hacen visibles en las acciones del sujeto; son las hipotesis, que
pueden surgir de un modo reflejo, pero que frecuentemente son replicadas y universalizadas en la
solucién de problemas cognitivos de la misma categoria. Un esquema de pensamiento se
constituye por las caracteristicas evidenciadas en el proceso de desarrollo de una actividad, es
decir, esta relacionado con el efecto producido durante un actuar. Los esquemas de pensamiento
(Grossi, 1990; Piaget, 1972; Ferreiro, 1979) son las ideas que construyen los sujetos para

explicar y actuar con los objetos del mundo exterior.

El concepto de Alfabetizacion, en ese estudio, se constituyen como el proceso de aprendizaje
del funcionamiento del sistema de lectura y escritura, que, desde la perspectiva de la psicologia
cognitiva (Ferreiro, 1979 y Grossi, 1990) es marcado por niveles psicogenéticos de comprension.
Estos niveles se caracterizan por ciertos esquemas de pensamiento y determinan el origen (la

génesis) de los procesos evolutivos de la escritura.

Aunque este estudio no se ocupe precisamente de los procesos de alfabetizacion, nos parece
fundamental presentarlos brevemente, considerando que es la perspectiva teérica que da origen a
la demarcacion de los niveles psicogenéticos de la post-alfabetizacion, y que a partir de los
estudios realizados en alfabetizacion por Emilia Ferrero y Ana Teberosky (1979), Esther Grossi
(1997) empez0 a preocuparse por entender cuéles serian las hipotesis construidas en el proceso

de postalfabetizacion, es decir, en la construccion de la ortografia.

Presentamos brevemente la teoria desarrollada por Teberosky y Ferreiro (1979) en el campo
de la Alfabetizacion, y posteriormente mostramos los avances realizados por Grossi (2008), en

este mismo campo.
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Ferreiro y Teberosky (1979) determinaran 5 (cinco) niveles de apropiacion por los cuales
pasan los sujetos en la trayectoria de adquisicién de la escritura, los cuales caracterizaremos aqui

de manera muy amplia:

= Presilabico — utilizacion de sefiales graficas para escribir, sin relacién con la oralidad.

» Intermediario 1 — periodo de inestabilidad, o sea, cuando el sujeto oscila entre relacionar
y no relacionar la escritura con el habla.

= Silabico — cuando el sujeto escribe o representa una letra para cada silaba

= Intermediario 2 — inestabilidad entre dos desempefios: combinar letras para representar
silabas y utilizar una sola letra para cada silaba.

= Alfabético — nivel que esta autora ha considerado el final del proceso de adquisicion del

cddigo alfabético, pues es cuando el sujeto combina letras para representar las silabas.

Para Ferreiro y Teberosky, estar Alfabético es haber organizado el caos y alcanzar el dominio
del cdédigo escrito. En contrapartida, Grossi, en edicion revisada de la trilogia “Didactica da
Alfabetizacion” (2008 a), publicacion que tuvo su primera edicidn en 1990, avanza sobre la teoria
de Ferreiro y Teberosky determinando cuatro niveles con algunas distinciones en relacién con los
que ellas habian encontrado en 1979. Ademas de esa distincion de los niveles de Ferreiro, Grossi

(2008 a) ha encontrado caracteristicas mas detalladas de cada uno.

Puntos de diferenciacion encontrados por Grossi (2008 a) con relacion a la teoria de Ferreiro

(1979).

= Grossi (2008 a) determina una division entre Presilabicos 1 y Presilabicos 2, pues

construyd la comprensién de diferencias importantes entre los desempefios de nifios y
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nifias en esa etapa: por un lado, estan los que piensan que escribir es dibujar y por otro,
estan los que comprende que son necesarios sefiales graficas para escribir.

Grossi (2008 a) afirma que asi estén en niveles mas adelantados del proceso de
comprension sobre cdmo se estructuran las silabas, muchos sujetos no utilizan letras, sino
que otras sefales gréaficas.

Entre los que utilizan letras estan los que las utilizan relacionando con el sonido y los que
no hacen esta relacion.

Grossi (2008 a) también afirmé que en el nivel silabico los sujetos no solo utilizan una
sefial para cada silaba, sino que utilizan una sefial grafica para cada unidad fonética,
considerando que estas unidades pueden ser diferentes para cada sujeto: algunos toman las
silabas como unidades de emisidn sonora, otros toman palabras enteras y todavia hay los
gue toman conjuntos de palabras como unidad de pronunciacion y representacion.

Para Grossi (2008 a) el nivel alfabético no es el final del proceso de adquisicion de la lecto-
escritura, como ha afirmado Ferreiro (1979). Grossi descubrid que los sujetos que estén en
el nivel alfabético no son capaces de leer y escribir textos sencillos, es decir, no culminaron
el proceso inicial de alfabetizacién. El final de ese proceso es para esta teorica la capacidad
de articular todos los ejes (escritura, lectura y conocimiento de letras) en el acto de leer y
escribir textos con comprension. Para esta autora el nivel Alfabético es la cuarta hipotesis
incompleta en el recurrido de esa construccién y no garantiza el dominio del sistema de

escritura, haciendo una distincién muy clara entre Alfabético y Alfabetizado.

Los 4 niveles y los esquemas de pensamiento que caracterizan la trayectoria de construccion

de hipotesis en el proceso de alfabetizacion, segin Grossi (1990, 2008 a) son:

Presilabico 1 — cuando los sujetos hacen la hipétesis de que escribir es dibujar.
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= Presilabico 2 — cuando hay la comprension de que son necesarias sefiales gréficas (no
necesariamente letras) para escribir, sin embargo, esta escritura, aunque ya no use dibujos,
busca referencias en las imagenes de las palabras que desea escribir y no en el habla.

= Silabico — cuando ocurre una aproximacion amplia entre el habla y la escritura;
generalmente utilizando una sefial grafica o una letra para cada unidad sonora.

= Alfabético — cuando el sujeto comprende que las palabras son compuestas por silabas y
busca la combinacion de sefiales o letras para representarlas. Ademas, no puede leer con
comprension, pues tiene una vison fragmentada de la palabra, como consecuencia de esa
hipotesis.

= Alfabetizado 1 — Un sujeto alfabetizado es capaz de escribir un texto, que asi mismo
presente errores ortograficos, es posible de ser leido, asi como es capaz de leer con
comprension un texto sencillo, que aborde asuntos de su realidad. El primer nivel escritural
de Alfabetizacion es caracterizado por una produccién que siempre combina pares de
letras, una consonante y una vocal, en este orden. Ejemplos de desviaciones ortograficas:

“porofesora”, al en vez de profesora.; “ramaro”, al en vez de, armario.

Como secuencia de un proceso constructivo vivido en la alfabetizacion, la etapa de la post-
alfabetizacion podria ser definida como la trayectoria constructiva e inteligente en la apropiacién
de la ortografia, y es importante definirla desde un enfoque psicogenético, ya que existen

connotaciones diferentes para este término.

En algunos escenarios la post-alfabetizacion es entendida como una etapa escolar que tiene lugar
en la continuidad de la alfabetizacion (UNESCO, 1979; Torres, 2003), sin la cual no se podra

efectivamente leer y escribir.
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Para Geempa y para Grossi (1997, 2002, 2008 b y c, 2009), el sujeto alfabetizado ya tiene la
capacidad de leer y escribir textos cotidianos con comprension (y no la perdera en el tiempo),
aungue no necesariamente presente las formalidades de la ortografia y la gramatica. La post-
alfabetizacion para Grossi (1997, 2002, 2008 b y ¢, 2009) seria la etapa en que el sujeto construye
la ortografia, relativizando la fonetizacién y apropiandose de reglas que estructuran la

formalizacion de la escritura y permiten su mayor comunicabilidad.

En la revisioén de documentos mas recientes acerca de la post-alfabetizacion, encontramos mas
divergencias sobre estos conceptos. En Guatemala, para el Comité Nacional de Alfabetizacion
(CONALFA, 2018), la Post-alfabetizacion es concebida como un programa educativo dirigido a
adultos, y en Ecuador ocurre lo mismo, lo que es evidente en el Instructivo Metodologico para el
Docente de la | Etapa del Componente Post- alfabetizacion, publicado por el gobierno de este pais
en el aflo 2016, por la Direccion Nacional de educacion para personas con escolaridad
inconclusa, en donde la post-alfabetizacion es considerada como una etapa de la escolarizacion de

adultos.

Entretanto, para la psicologia cognitiva y en este estudio la post-alfabetizacion es un término
que tiene definicion aplicable a cualquier sujeto, independiente de ser adulto o nifio. Son etapas
psicogenéticas del proceso de apropiacién del codigo escrito (Grossi, 1997, 2002, 2008 b y c),
marcadas por ciertos niveles de desarrollo, cuyos esquemas de pensamiento pueden ser mapeados
y trabajados, didacticamente, de forma especifica, independientemente de la edad del sujeto que

aprende.

La base fundamental de nuestros analisis se apoya en los estudios de GEEMPA y su
mentora, Esther Grossi (1997, 2002, 2008 b y c), que ha desarrollado definiciones acerca del

campo conceptual de la post-alfabetizacion, considerando la construccion de la ortografia de las
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palabras en portugués. Sin embargo, experiencias con nifios colombianos nos mostraron que los
esquemas de pensamiento escritural del espafiol en la post alfabetizacién pueden presentar

caracteristicas diferentes del portugués debido a dos puntos fundamentales:

= Existen diferencias entre los alfabetos y fonemas del portugués y el espafiol.

= Existen desajustes entre fonemas y grafemas especificos del idioma espafiol.

Diferencias entre los alfabetos y fonemas del portugués y del espafiol.
Con relacion a la diferencia entre las letras que conforman los dos alfabetos, es relevante

considerar un elemento contextual y de la génesis del abecedario del espafiol.

En portugues (Lemle, 1988) las letras todas son y siempre fueron representadas por un solo
simbolo y las combinaciones son tratadas como digrafos (y nunca como letras), por ejemplo: LH

(ele-hache), NH (ene-hache), CH (ce-hache), RR (ere-ere o doble r), SS (ese-ese o doble s).

En espafiol el alfabeto fue compuesto por 30 letras (RAE, 2010), siendo modificado con la
retirada de CH (che), RR (erre) y LL (elle) del alfabeto oficial y quedando con 27 letras (las 26

del portugués y mas la N).

Entretanto, aunque las reglas y la teoria digan que el abecedario espariol tiene 27 letras,
observamos en la practica de los docentes de las escuelas participantes, asi como de otras, que se
sigue considerando y pronunciando las 30 letras del antiguo alfabeto espafiol, es decir que los
digrafos ch, Il y rr siguen siendo tratados como las letras “che”, “elle” y “erre” en el proceso de

ensefianza de la escritura. La concepcion dominante, que se refleja en las préacticas de

alfabetizacion y post-alfabetizacion de los docentes de las escuelas participantes de esta pesquisa
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es que las combinaciones de letras ch, Il y rr no son combinaciones de letras, sino que son otras

letras, con un nombre propio que las identifica.

Como ya lo hemos dicho, el alfabeto portugués, en cambio, es compuesto por letras Gnicas
(representadas por un solo simbolo) y por eso los aprendices brasilefios construyen, inicialmente,
la hipétesis de que las consonantes solo pueden ser usadas solas, acompafiadas de una vocal. La
comprension de los digrafos (combinacion de dos consonantes representando un solo sonido)
solo ocurre en los Gltimos niveles del proceso de post alfabetizacion en portugués, mientras que,
al parecer, y lo vamos a verificar en esta investigacion, los estudiantes colombianos, por el hecho
de interactuar con estos digrafos desde el aprendizaje del alfabeto, evidencian comprenderlas

mas tempranamente.

En concreto esto significa que desde el nivel Alfabetizado 1 de la post-alfabetizacion
(Grossi, 2008 b) los estudiantes colombianos podrian ya estar utilizando estos tres digrafos (ch,
I1, rr), considerandolos como una sola unidad grafica y representativa de una consonante Unica,

lo que no esté entre los esquemas de pensamiento de los aprendices brasileros en este nivel.

Desajustes entre fonemas y grafemas

La correspondencia entre fonemas y grafias en espafiol es grande y esto queda evidente
cuando comparamos la estructura grafico-fonética del castellano a la de otros idiomas, sin
embargo, los pocos desajustes existentes son los que provocan las distorsiones ortograficas,
principalmente las inversiones, pues los estudiantes hacen diferentes hipotesis sobre cuél letra
representa determinado sonido, o sobre cual sonido es representado por determinada letra y

oscilan entre ellas.
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Estas hipotesis de asociacion de letras a sonidos inicialmente son “matrimonios
monogamos” (Grossi, 1997), es decir, los aprendices eligen una determinada letra para un
determinado sonido y siempre la utilizan para ello, sin considerar las disfunciones ocurrentes en
esa relacion entre fonemas y grafemas. Solo en el momento en que empiezan a relativizar estas
relaciones, entendiendo que no siempre la misma letra representara el mismo sonido, pueden

visibilizar la pluralidad de estas.

Veamos en la Tabla 5 las disfunciones grafico-fonéticas del espafiol (RAE, 2005), las cuales
demuestran claramente las relaciones de correspondencia plurivoca existentes en varias parejas

de letras y sonidos del espafiol.

Tabla 1

Disfunciones grafico-fonéticas del espafiol

Relacién grafofonética 1: un fonema, varios grafemas.

K/ g/ lil IX/ o/ Is/
¢, qu, k g, gu Yy, i 5, g b, v C, 8
coser, queso, goma, hay, perdi jirafa, general  bebé, vaca  cielo, zapato,
kilo guitarra sapo
Relacién grafofonética 2: un fonema, un digrafo.
g/ It/ K/ il
gu rr qu I
guerrero, carro queso, quilo villa
guitarra
Relacion grafofonética 3: dos fonemas diferentes, una letra que los representa.
Kl Isl lal, Ix/ Il 151
C g r
caza, cereza gotera, general mora, ratén

Relacién grafofonética 4: dos fonemas pronunciados juntos, una letra
Ik+s/
X
éxito, examen

Fuente: RAE (2005)
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Para los analisis de las desviaciones ortogréficas cometidas por los estudiantes en la etapa de
la post-alfabetizacion tendremos en cuenta el lugar de la silaba en donde ocurren, considerando

su estructura interna: Ataque, Nucleo y Coda (Gil, 2007).

La decision anterior esta apoyada en los resultados de los estudios de Ferreiro (2014), que, a
partir de un dictado de palabras controladas, identificé que las diferentes partes de la silaba, de
acuerdo con su estructura, pueden ofrecer mayor o menor dificultad para los aprendices, lo que
veremos adelante con més detalle. Esta estructura esté relacionada con la cantidad y el orden de

las letras de cada parte de una silaba, asi como el tipo de sonido que se representa en cada letra.
Veamos a continuacion cada una de estas partes y su tipologia.

Estructura de la silaba
Nucleo. El Nucleo de la silaba es la Unica parte obligatoria de la misma, siendo simple o

compuesto con diptongo o triptongo.
Nucleo simple (V). Ejemplo: y
Nucleo compuesto con Diptongo (VV). Ejemplo: fue
Nucleo compuesto con Triptongo (VVV). Ejemplo: miau

Ataque. El Ataque puede existir 0 no, es la parte inicial de la silaba, que cuando existe, esta
ubicada antes del Nucleo. En espafiol el Ataque puede ser simple o compuesto, es decir, con una

o dos letras que lo conforman.

Ataque Simple (CV). El Atague simple se constituye por una sola consonante, pero aun

siendo de tipologia simple presenta diversa complejidad.
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Algunos son representados por letras que se relacionan con apenas un sonido de la fonética
del espafiol, independiente de la vocal que la acompafia, como por ejemplo en “Sapo” y
“silencio”, en donde la letra S siempre representa el sonido fricativo alveolar. En otras
situaciones las consonantes cambian de sonido segun la vocal que la sigue, como es el caso de
“gato” y “gigante”, cuando hay una alternancia entre un sonido oclusivo [g] y un sonido fricativo
[x] en virtud de la vocal que compone el Nucleo. Lo mismo pasa con “Circo” y “casa”, pues la

letra C asume sonido fricativo alveolar u oclusivo velar segin la vocal que conforma el Nucleo.

La otra complejidad del Ataque simple es la relacion plurivoca que tienen algunos sonidos
con algunas letras. Un ejemplo de esto es el sonido [s], que puede ser representado por Z, por Cy
por S, como vimos en la tabla 2. Las relaciones plurivocas también pueden ocurrir a la inversa de
lo anterior, aunque en menor frecuencia, es decir, cuando diversos sonidos se relacionan con la

misma letra, como es el caso de [r] y [r] para la letra R al inicio o en la mitad de la palabra.

Aln tenemos en el Ataque simple la presencia de una letra que representa dos sonidos
pronunciados juntos, la X, lo que también significa complejidad para los procesos de

fonetizacion involucrados en el aprendizaje de la ortografia.

Finalmente, la letra H en Ataque simple representa una gran complejidad para los
estudiantes, porque mas alla de relacionar letra y sonido, este caso exige un distanciamiento entre

el habla y la escritura.

Atague Compuesto (CCV). El Atague compuesto, en su mayoria es formado de una
consonante oclusiva (B, C, D, P, G, T, V) seguida de una liquida, que puede ser la lateral L o la
vibrante simple R. Entretanto, otra composicion de Ataque compuesto posible es la fricativa F

seguida de liquida, como por ejemplo en “franja”.
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Finalmente, los digrafos también conforman Ataque compuesto, aunque la pronunciacion
emita un solo sonido, como es el caso de RR que representa el sonido vibrante maltiple [r]; de

CH que representa el africado [{f]; y de LL, que representa el sonido fricativo palatal [j].

Ejemplos

= Ataque simple: zapato

= Ataque compuesto: flaca, carro, piedra

Coda. La Coda es la parte final de la silaba, viene después del Nucleo y puede ser simple o

compuesta, asi como el Ataque.

Coda simple (VC). En espafiol la Coda simple tiene diversas presentaciones y niveles de

complejidad. Las letras que pueden estar presentes en Coda simple son 13:

= LaR, sonido vibrante simple [r]

= Lal, sonido lateral [I]

= LaZ laSylaF, sonido fricativo alveolar y labiodental [s] y [f]
= LaMylaN, sonidos nasales bilabiales y alveolares [m] y [n]

= La X, sonido fricativo velar [X]

= LaB, laP, sonidos oclusivos bilabiales [b] y [p]

= LaD,IlaT, sonidos oclusivos dentales [d] y [t]

= LaC, laG, sonidos oclusivos velares [K] y [g]

Coda compuesta (VCC). La Coda compuesta esta conformada por dos letras y presenta

menos diversidad que las Codas simples. Las compuestas mas comunes pueden ser:
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= Las letras NS, sonido nasal sequido de fricativo, ambas alveolares [ns], ejemplo,
monstro.

= Las letras RS, sonido vibrante simple seguido de fricativo alveolar [cs], ejemplo,
perspicaz.

= Las letras DS, sonido oclusivo dental seguido de fricativo alveolar [ds], ejemplo,
adstringente.

= Las letras BS, sonido oclusivo bilabial seguido de fricativo alveolar [bs], ejemplo,

abstinencia

Observemos que los diversos tipos de Ataque, Nucleo y Coda presentados anteriormente
representan diferentes niveles de complejidad para la fonetizacion de la silaba y, en
consecuencia, también representa diferentes niveles de dificultades para la construccion de la
ortografia. Emilia Ferreiro publico en 2014 un estudio realizado con 33 estudiantes mexicanos en
donde, a traves de un dictado de palabras controladas, verifico sus hipotesis al escribir silabas
CCV y CVC, empleando consonantes liquidas en la segunda posicion de Ataque compuesto, asi

como en Coda simple.

Una de sus conclusiones fue que las Codas simples liquidas [I] y [r] son mas facilmente
apropiadas que los Ataques compuestos con oclusivas y liquidas, lo que podria ayudarnos a
identificar una suerte de nivelacion entre las hipétesis presentadas por los estudiantes en sus

desviaciones ortograficas.

Emilia Ferreiro (2014) también realiza un hallazgo en este estudio que esta muy relacionado
con la descripcion que hace Esther Grossi acerca del nivel Alfabetizado 1. Ella identifica que un
grupo de estudiantes de su estudio no fue capaz de escribir las palabras con silabas de Ataque

compuesto, y tampoco las que tenian silabas con Codas simples. En su estudio, estos sujetos solo
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lograban organizar las palabras con el patron CV (consonante = vocal), de acuerdo con lo que

plantea Esther Grossi, (1997, 2002, 2008 b y c), cuando caracteriza el nivel Alfabetizado 1.

Emilia Ferreiro expresa que, aunque estos estudiantes tuvieran la oportunidad de revisar sus
escritos varias veces y aungue se les repitieron muchas veces las palabras para que escuchasen

bien los sonidos, no eran capaces de identificar su error.

Esto para autora, significa que la construccion de la escritura no esta directamente ligada con
la conciencia fonoldgica, sino que implica unos esquemas de pensamiento que influencian la
percepcion, es decir, que limita el desarrollo pleno del proceso de fonetizacion. Ella usa como
argumento y ejemplo lo que ocurre en los niveles presilabico y silabico, durante la
alfabetizacion, cuando el estudiante no es capaz de realizar una asociacion minuciosa del habla'y

la escritura, pues aun esta ocupado con entender como se pueden estructurar el registro.

Los estudios de Ferreiro (2014) dan fuerza a la caracterizacion realizada por Esther Grossi
para el nivel Alfabetizado 1 y nos dan apoyo para el analisis y graduacién de las desviaciones
ortograficas ocurridas en el Ataque, en el Nucleo y en la Coda de las silabas. Es evidente que
después de alcanzar el dominio basico del funcionamiento del codigo alfabético, el proceso de
adquisicion de la ortografia y formalidades de la escritura de textos también es marcado por

esquemas de pensamiento, o0 niveles psicogenéticos.

En las investigaciones de Grossi (1997, 2002, 2008 b y c¢) se evidencid que la superacion de
las omisiones, inserciones e inversiones exige mas que ejercicios de memorizacion ortogréfica,

como por ejemplo las planas con la repeticion de palabras equivocadas en dictados.

Los estudiantes siguen elaborando hipétesis que son evidenciadas en sus esquemas de

pensamiento, tradicionalmente considerados dificultades. Para Grossi (1997, 2002, 2008 a 'y b)
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estas no son dificultades, y si son la expresion de la inteligencia, buscando de forma logica

comprender el campo conceptual (Vérgnaud, 2003) de la ortografia.

Niveles de estructuracion de la silaba la post-alfabetizacion propuestos por Grossi (2008).

= Alfabetizado 1
Cantidad de letras en las silabas: en general utiliza 2 letras para todas las silabas.
Orden de las letras: CV, una Consonante seguida de una Vocal.

Las silabas compuestas de vocales y consonantes, como, por ejemplo, escuela y armario, son

escritas en el orden contrario, secula'y ramaro, siguiendo la légica: consonante — vocal.
Otras caracteristicas de la escritura: omision e insercién de letras

En ocasiones no representa todos los sonidos de la silaba por su hipotesis de cantidad de letras:
siempre usa dos. En el ejemplo que sigue el estudiante omitid la ey la i, respectivamente: “secula”
/escu(e)lay “ramaro” armar(i)o. En otros casos afiade letras para justificar su hipdtesis CV, como,

por ejemplo, al en vez de escribir “sabia”, escribio “sabida” insertando la D y garantizando su

hipétesis CV.

= Alfabetizado 2
Cantidad de letras en las silabas: compone silabas con 1, 2 y 3 letras.

Orden de las letras: VC, CVC, vocal seguida de consonante y consonante seguida de vocal.
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Las Codas identificadas y representadas en este nivel segun Grossi (2008), son las vibrantes

[r], las laterales [l], las nasales [m] y [n] y las fricativas alveolares [s], representadas por las letras

L,M,N,SyZ.
Otras caracteristicas de la escritura: no omite letras, puede insertarlas.

En general representa cada sonido de la silaba con una letra, realizando una relacién de

correspondencia biunivoca entre la cantidad de letras y la cantidad de sonidos.

Realiza un andlisis bastante minucioso de la fonética de las palabras incurriendo en errores de
insercion como: “porofesora”, al en vez de “profesora”, “bicigeleta”, al en vez de “bicicleta”,

“falaca”, al en vez de “flaca”.

= Alfabetizado 3
Cantidad de letras en las silabas: Compone silabas con 1, 2, 3 0 mas letras.
Orden de las letras: VC, CCV, CCVC, CVCC, dos consonantes seguidas.

Los estudiantes logran componer en este nivel Ataques compuestos por oclusivas y liquidas o

por digrafos, combinando dos consonantes para un sonido o para dos.

Para Grossi (2002), los estudiantes logran escribir Codas compuestas, pero las simples con

sonidos oclusivos no son accesibles en este nivel de desempefio.
Otras caracteristicas de la escritura: no omite y no inserta letras.

Las letras representan todos los sonidos de la silaba.



XXIX

= Alfabetizado 4

Cantidad de letras en las silabas: Compone silabas con 1, 2, 3 0 més letras.

Orden de las letras: VC, CCV, CCVC, Coda simple oclusiva seguida de otras consonantes en

el siguiente Ataque.

Para Grossi (2002), los estudiantes logran en el nivel alfabetizado 4 representar Codas simples
con sonidos oclusivos o fricativa labio dental F seguida de consonante. Ejemplos: corrupcion,

Edgar, ignicion, abdominal, accion, Afganistan.

Otras caracteristicas de la escritura: estabiliza la ortografia de las palabras més usuales

incurriendo en pocas inversiones.

La fonetizacion de la silaba en la post-alfabetizacion
De acuerdo con Grossi (1997, 2002, 2008 b y c), ademas de los diferentes esquemas de
pensamiento que configuran el camino de Estructuracion de la silaba, los estudiantes demuestran

diferentes niveles de desarrollo en el proceso de Fonetizacion.

En 1997 Grossi publicé un articulo intitulado “Uma didatica construtivista Pos-Piagetiana
para muito além da alfabetizag¢do”, en donde argumenta claramente en favor de la existencia de
dos etapas diferentes en la trayectoria de fonetizacion: una que ella denomind Absoluta y otra
designada Relativa. Como podemos notar en la citacion que sigue, Grossi (1997) determina que
la posibilidad de establecer relaciones de una letra con diversos sonidos y viceversa, configura
un desempefio de Fonetizacién Relativa, lo que en los primeros momentos de la post-

alfabetizacion es inalcanzable para los estudiantes, ya que, segun la autora, en la etapa de
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Fonetizacion Absoluta, el sujeto realiza una relacion biunivoca, eligiendo una letra para el

registro de determinado sonido, sin aplicar variaciones.

A tomada de consciéncia desta possibilidade de mais de uma escrita para 0 mesmo som é
0 que constitui as bases de um novo periodo sociopsicogenético da lingua escrita, o qual
denominamos periodo de fonetizacdo relativa. A biunivocidade fonética relativa da
lingua portuguesa é que produz este conflito cognitivo, como sequéncia a hipotese de
biunivocidade fonética absoluta formulada anteriormente pelo aprendente. Grossi, 1997,

pag. 21

Observemos que, en el siguiente esquema (figura 1), ya en el afio 2002, Grossi determina una
relacion directa entre la fonetizacion de la escritura y los niveles de estructuracion de la silaba.
En este momento la autora aun no habia desarrollado la identificacion del nivel Alfabetizado 4y

por esta razon el esquema solo presenta tres niveles de alfabetizacion (A-1, A-2, A-3).

|
PS1 PS2 | is A A1l A2 A3

priodo fogografico perfodo de fonetizag3o absoluta

alfabetizacio pds-alfabetizacio

Figura 1: Esquema de niveles de desempefio en la estructuracién y fonetizacion de la silaba en la post-alfabetizacion

Fuente: Grossi (2002).

Grossi (2002) defiende en este esquema, extraido de un documento escrito por ella,

fotocopiado y distribuido en un curso de formacion en el cual participamos, que hay una
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correlacion directa entre los niveles de estructuracion de la silaba en la post-alfabetizacion y la

capacidad de fonetizar.

Es decir que ademas de las caracteristicas de cantidad y orden de las letras, los tres primeros
niveles psicogenéticos de la post-alfabetizacion, identificados por esta investigadora, incorporan
la fonetizacion absoluta como caracteristica. Para la autora, en este momento de su construccion
epistemoldgica, los niveles Alfabetizado 1, 2 y 3 apenas pueden desempefiarse asociando una

letra a un sonido, idea que ella misma supera con su siguiente elaboracidn tedrica.

En el 2008 Grossi avanza sobre su propia teoria y propone una caracterizacion mucho mas

detallada de los esquemas de pensamiento en la post alfabetizacion.

Como observamos en la figura 2, Grossi (2008 b) plantea independencia entre los procesos
de estructuracion y fonetizacion de la silaba. Notamos que el eje central de este esquema es la
Fonetizacion, y en él, Grossi (2008 b) desarrolla una contradiccién en la logica del planteamiento

de sus propias ideas, considerando lo que exponemos enseguida.

Observemos que el eje central (figura 2) propone dos etapas para la fonetizacion de la escritura,
la Absoluta y la Relativa, sin embargo, observemos también que la fonetizacién Absoluta esta
asociada y demarcada por unos niveles que Grossi llama de “fonetizacion biunivoca y
plurivoca”. Lo anterior contradice de manera ilogica su planteamiento de 1997, pues justamente
el concepto de asociacién plurivocas entre grafemas y fonemas fue usado por la autora en el afio

citado para justificar la existencia de procesos de relativizacion de la fonetizacion.
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Esquemas de pensamento na pds-alfabetizagao

(personagens)

frases, pontuagao, letra maiiuscula

vocabulario

b
o )

&/ A

<& .

o paragrafo
isZ

@
S
q,;}\ fonetizagcao absoluta

fonetizacao fonetizagao

blunivoca plurivoca Lfonenza@ao relativa

— —— — " 4 @ @ @
18 sons a letras amplia sons descobre que uma mesmo som escrito semantica re&a’—({m‘o
conhecimento (a, &, r brando) letra pode se de mais de um jeito
das letras associar a mais de
um som
0799
2
%,
@L‘s Alf 1 Alf 2 Alf 3 Alf 4
© : ®- o Py PY
% & >
O X2
% o
’%@ o Alf 1 Alf 2 Alf 3 Alf 4
* @ \d @ —@
2 letras 1,2,3...letras, isto descobre 1 som  admite consoante
Nag oy consoante, &'a cada som representado por sozinha
a"’as vogal da letra mais de uma letra

Alf 1 Alf 2 Alf 3 Alf 4

Figura 2. Mapa conceptual de los esquemas de pensamiento en la Post-alfabetizacidn

Fuente: Grossi (2008 b).

Iniciamos considerando que es logica la conceptualizacion desarrollada por la autora en
1997, cuando plantea que la tomada de conciencia, en cuanto a la pluralidad de relaciones entre

letras y sonidos, constituye la entrada en los procesos de relativizacion de la fonetizacion.

Entretanto, en Grossi (2008 b), como muestra el esquema presentado anteriormente, se

expone una confusién de categorias, ya que las relaciones plurivocas, que antes fueron

presentados como indicios del proceso de Fonetizacion Relativa, son retomadas por la autora, no

mas como evidencias de la relativizacion, sino como una etapa separada y anterior como vemos

en el esquema.
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También queremos considerar que en el afio de 1997 la fonetizacion Absoluta es presentada
por la autora como una etapa que alcanza su plenitud en el momento en que el estudiante es
capaz de asociar por lo menos una letra a cada sonido de la pronunciacion. En la cita que sigue
Grossi (1997) se refiere al nivel alfabético (que en este tiempo era considerado el final de la
trayectoria de alfabetizacién) como la capacidad de leer y escribir un texto sencillo con
comprension y de forma comunicable, aunque presente errores ortograficos, asociando un

grafema a cada sonido de la pronunciacion.

O nivel alfabético é de fonetizacdo mais fina, mais apurada, mais sutil, mais aguda, em
gue o aprendente consegue se deter de fonema em fonema, buscando representa-lo por
escrito. Este periodo, que poderia ser considerado psicologicamente como de fonetizagdo
plena absoluta, porque o aluno esta convencido de que para bem escrever, basta escutar
sua fala, € seguido da descoberta da existéncia da possibilidade de representar o mesmo
som de mais de um jeito por escrito, 0 que o leva conflitualmente a relativizar o papel da

fonetizagdo. Grossi, 1997, pag. 20.

Lo anteriormente presentado y argumentado injustifica para nosotros cuatro proposiciones de

Grossi (2008 b).

= Que las habilidades para realizar asociaciones plurivocas entre letras y sonidos se
configuren en un nivel de desempefio, cuando son la caracteristica de ello.

= Que las habilidades para realizar las asociaciones plurivocas entre letras y sonidos sean
consideradas anteriores al proceso de relativizacion de la fonetizacion.

= Que se pueda considerar la existencia de fonetizacion Absoluta como una etapa marcada

por niveles de asociacién biunivoca y plurivoca entre letras y sonidos, cuando en
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realidad, la etapa de fonetizacion Absoluta se caracteriza por la imposibilidad de
establecer relaciones plurivocas entre fonemas y grafemas.
= Que asociar apenas 18 letras a sonidos pueda sustentar un proceso de fonetizacion

Absoluta, cuando no cubren todos los fonemas de la pronunciacion en espafiol.

En el analisis de las escrituras de los estudiantes trataremos de categorizar sus hipdtesis de
correspondencia entre letras y sonidos de manera un poco mas clara, apoyados en las
construcciones y contradicciones de Esther Grossi (2008), asi como en los esquemas de

pensamiento demostrados en las escrituras de los estudiantes.

De esta manera, uno de los productos de esta investigacion es la adaptacion de los niveles de

desemperio para la valoracion de los esquemas de pensamiento en la Fonetizacion de la silaba.

Como se puede observar en la tabla 2, son 22 los fonemas mas basicos del espafiol, sin
considerar todas las variaciones dialectales que pueden existir en cada pais o region.
Adicionalmente, estos fonemas se relacionan a diversas letras, y, ademas, la determinacion de
estas relaciones para la adecuada ortografia ocurre de acuerdo con mdltiples causales, y no solo
con la escucha de los sonidos del habla, convirtiendo la asociacion de sonidos a letras y la
estabilizacion de las diversas formas ortograficas en un proceso bastante complejo para los

estudiantes y por supuesto para la didactica.
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Tabla 2

Alfabeto Fonético Internacional para el espafiol

labio- inter- alato-
bilabial dental alveolar palatal 2 velar
dental dental alveolar
sord. son. sord. sord. sord. son. sord son. son. sord. sord. son.
nasal m n n
oclusiva p b t d k g
fricativa f e S J_ X
africada U
vibrante
L r
multiple
vibrante
: r
simple
lateral I A

Fuente: Lexiquetos.org (s.f). Tomado de https:/lexiquetos.org/aprendamos/gramatica/el-alfabeto-fonetico-
internacional-afi-para-el-espanol/

Alcanzar la comprension de que todos los sonidos de la anterior tabla se articulan a diversas

posibilidades de representacion exige relativizar las relaciones entre el habla y la escritura, lo que

ocurre a través de diversos procesos:

superando las relaciones biunivocas entre letras y sonidos.

accediendo al establecimiento de relaciones plurivocas entre grafemas y fonemas.
llegando a la conclusion de que no siempre las letras suenan de la misma manera
considerando que mas alla de relaciones plurivocas, algunas letras siquiera suenan en la

escritura.


https://lexiquetos.org/aprendamos/gramatica/el-alfabeto-fonetico-internacional-afi-para-el-espanol/
https://lexiquetos.org/aprendamos/gramatica/el-alfabeto-fonetico-internacional-afi-para-el-espanol/
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Otra problematica de la fonetizacion es el lugar en donde ocurre el sonido, pues las letras
oclusivas en Ataque resultan ser mas usuales y menos complejas para la pronunciacion y la
escritura que cuando ocurren en la Coda, por ejemplo. Por otro lado, los Ataques simples con
fricativas alveolares suelen ser méas dificiles debido a las diversas letras del abecedario que son
asociadas a este sonido. Esther Grossi (2008 a 'y b, 2009) determina que los estudiantes
brasilefios solo logran percibir la Coda simple oclusiva en el Gltimo nivel de alfabetizacién, el
cual ella denomina Alfabetizado 4. Ya veremos lo que pasa con nuestros estudiantes

colombianos.

Concluyendo, es importante tener en cuenta que, si en alfabetizacion es deseable que se
desarrolle un proceso de aproximacion y relacion directa entre el habla y la escritura, en la
construccidon de la ortografia que ocurre en la Post-alfabetizacion, el sujeto debe alejarse de las
relaciones directas entre sonidos y letras, atentandose a otros aspectos de la reglamentacion

ortografica.
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3. Caminos de exploracion: una accion focalizada en la silaba

Esta es una investigacién mixta no probabilistica, pues nos enfocamos en explorar, describir
y categorizar las producciones escriturales autbnomas de estudiantes de primaria de tres
instituciones educativas: dos oficiales de Cali y un colegio de educacion privada de Jamundi,

tomando como unidad la silaba.

El presente estudio se desarroll6 bajo un disefio exploratorio, siendo nuestra intencionalidad
conocer, describir y categorizar los desemperios escriturales de los estudiantes, bajo la dptica de
la teoria desarrollada por Geempa y su principal autora, Esther Grossi, que determina diversos

niveles, hipotesis y caracteristicas propias de la escritura en los procesos de post-alfabetizacion.

Son tres las instituciones educativas y 35 estudiantes los participantes de esta investigacion,

discriminados a continuacion.

= Escuela Carlos Holguin Mallarino, de Cali: 8 estudiantes en total, un nifio y una nifia de

los grados 2° a 5°.

= Escuela San Juan Bautista de La Salle, de Cali: 18 estudiantes en total, 8 de los grados 2°

a 5°, siendo un nifio y una nifia de cada uno de estos grados, y adicionalmente, 10 textos

de grado primero, siendo 7 de nifias y 3 de nifios.

= Colegio Mi Liceo Taller, de Jamundi: 9 estudiantes de los grados 2° a 5°, siendo 4 nifias y

5 nifios. Dos nifias del grado 2°, un nifio y una nifia de grado 3°, dos nifios de grado 4°, dos

nifios y una nifia de grado 5°.

Enseguida presentamos los criterios de inclusion y de exclusion usados en la preseleccién de

la muestra y posteriormente el procedimiento de seleccion final.
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Tabla 3

Criterios de inclusion y exclusion para la preseleccion de los posibles participantes.

Criterios de inclusion Criterios de exclusion

Ser estudiante de primaria en las Ser estudiante de educacién inicial en las
instituciones educativas seleccionadas. instituciones educativas seleccionadas.

Ser el escritor de un texto autoral Ser el escritor de un texto corregido, una
auténtico y sin ningun tipo de correccion. transcripcion, o cualquier escritura que no sea

creacion propia.

Ser escritor de un texto con un maximo de Ser autor de un texto con mas de 400

400 silabas. silabas.

Fuente: Elaboracion propia.

En las escuelas Carlos Holguin Mallarino y San Juan Bautista de La Salle los textos
colectados fueron escritos por los estudiantes en el marco de un concurso de cuentos; fueron
recogidos 153 de la I.E. Carlos Holguin Mallarino y 224 textos de la escuela San Juan Bautista

de La Salle.

Nuestra intencidn en estas dos escuelas era preseleccionar los participantes a partir de los
textos producidos en el concurso de cuentos y posteriormente realizar con ellos actividades
adicionales, proponiendo la produccion escritural de tipos silabicos que no aparecieran en los
textos espontaneos. Sin embargo, con la situacion de confinamiento voluntario causado por el
Covid-19, la muestra de textos seleccionados y estudiados tuvo que ser adaptada a las
condiciones del momento, significando que no realizamos ninguna actividad extra, sino que
trabajamos solamente con los textos seleccionados en el concurso de cuentos, que fueron

aprobados por los criterios de inclusion presentados anteriormente.

Describimos enseguida el proceso desarrollado con cada institucion educativa.
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Escuela Carlos Holguin Mallarino
En la escuela Carlos Holguin Mallarino, del total de 153 producciones escritas colectadas, 24
lograron pasar por los filtros de inclusion y exclusion mencionados, y de ahi, elegimos las 8

finalistas sorteando de cada grado 2 textos, siendo uno de nifio y uno de nifia.

En esta escuela no logramos seleccionar ningun texto de grado primero, ya que los cuentos
de estudiantes de este grado no fueron creaciones autbnomas, sino que su escritura fue orientada
directamente por las profesoras, sin evidenciar sus esquemas de pensamiento, v,

consecuentemente, no pasaron en los filtros de inclusion.

Escuela San Juan Bautista de La Salle

Entre los 224 cuentos colectados, 54 fueron preseleccionados, teniendo en cuenta los criterios de
inclusion y exclusion. Ademas de los 8 textos sorteados en los grados 2 a 5, uno de nifiay uno de
nifio en cada grado, logramos identificar 10 textos de grado primero que respondian a los

criterios de inclusion.

Decidimos trabajar con todos estos 10 textos, considerando que nos faltaron las
producciones escriturales del grado primero de las escuelas Carlos Holguin Mallarino y Mi Liceo
Taller, y teniendo en cuenta que estas producciones escriturales de grado primero de la escuela
San Juan Bautista de La Salle estaban muy interesantes para comprobar o rechazar algunas

proposiciones de nuestro marco tedrico acerca de la estructuracion de las silabas.

Colegio Mi Liceo Taller
Alcanzamos a realizar, con apenas 9 estudiantes de grado 2 a 5, el dictado de un texto, y los
incluimos todos en nuestro estudio, ya que todos respondian a los criterios de inclusion

expuestos en la tabla 4. Este dictado fue realizado con palabras especialmente elegidas, las cuales
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incluian silabas con Coda compuesta, Ataque compuesto, relacion plurivoca entre grafemas y

fonemas, entre otras dificultades del espafiol.

Teniamos planeado realizar lo mismo con los estudiantes seleccionados de las deméas
escuelas, es decir, realizar actividades de escritura mas controladas en cuanto a los tipos silabicos
presentes, pero en virtud del contexto vivido con el Coronavirus, esto no fue posible. Lo anterior
quiere decir que las escrituras de los estudiantes de las escuelas Carlos Holguin Mallarino y San
Juan Bautista de La Salle, en muchos casos, carecen de tipos silabicos claves para la identificar
el alcance del nivel Alfabetizado 4, dificultando un poco la caracterizacion de sus desempefios

para este nivel.

Casi todos los grados cuentan con una muestra de 2 textos, uno de nifia y otro de nifio, con

excepcion de cuatro casos:

= en el grado segundo del colegio Mi Liceo Taller solo logramos colectar escritos de dos
nifias y de ningun nifio.

= en el grado cuarto de este mismo colegio contamos con textos de dos varones.

= el grado quinto del colegio Mi Liceo Taller cuenta con una muestra de dos nifios y una
nifia

= el grado primero de la institucion educativa San Juan Bautista de La Salle cuenta con 10

textos seleccionados, siendo 7 nifias y 3 nifios.

La intencion inicial era tener una muestra equilibrada en cada grado en cuanto al género
de los autores, y, fundamentalmente, desedbamos tener una muestra representativa de todos

los grados de cada institucidn, sin embargo, no fue posible realizar las actividades de
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escritura que faltaban y tuvimos que trabajar con el material escrito que logramos recoger

hasta el 16 de marzo del 2020.

Realizamos inicialmente la exploracion de cada produccién escritural identificando vy
codificando todas las desviaciones ortograficas encontradas en las silabas de los textos
seleccionados, a través de la herramienta Atlas.Ti. Esta exploracion resulté en 206 codigos, 5
categorias y 17 subcategorias, que pueden ser observados en el anexo 1. Posterior a esto
analizamos las desviaciones ortograficas encontradas agrupandolas segun su tipologia y el nivel
de complejidad de la silaba, lo que nos permitid ajustar los instrumentos para la caracterizacion de
los niveles de desempefio escriturales presentados en la Post-alfabetizacion, considerando los
esquemas de pensamiento revelados por los estudiantes participantes de esta investigacion y la
teoria de Geempa. Con niveles definidos pudimos analizar y clasificar los esquemas de
pensamiento presentados por los estudiantes en sus producciones escritas de acuerdo con el
instrumento de caracterizacion ajustado. Finalizando elaboramos las conclusiones teniendo en

cuenta los analisis de resultados.

El instrumento base para la categorizacion de los desempefios escriturales de los estudiantes
se apoya en la teoria de GEEMPA, encabezada por Esther Grossi (1997, 2002, 2008), que propone
la existencia de niveles psicogenéticos en el desarrollo escritural durante la etapa de post-

alfabetizacion, o, dicho de otra manera, durante la etapa de construccion de la ortografia.

Dicha teoria fue construida por Esther Grossi (2008) a partir de la observacion y andlisis de las
escrituras de estudiantes brasilefios en el proceso de post-alfabetizacion, y por esta razon fue
necesaria la verificacion de posibles variaciones que se pueden presentar en funcion de las
diferencias fonéticas existentes entre el portugués y el espafiol, como ya lo hemos demostrado en

el marco teérico de este documento.



XL

De esta manera queremos aclarar que el instrumento “Rejilla A”, presentado a continuacion,
corresponde a una version inicial de rejilla de clasificacion de desempefios, ya que uno de los
productos de esta investigacion sera un nuevo instrumento, denominado “Rejilla B”, resultado del

ajuste de la caracterizacion realizado considerando las especificidades de los desempefios

presentados por los estudiantes participantes de esta investigacion.

Tabla 4

Rejilla A: Caracterizacion de los niveles de desempefio escritural de la Post-alfabetizacion de

acuerdo con GEEMPA.

Descripcion de las caracteristicas en cada nivel de desempefio escritural de la

Post-alfabetizacion

Cantidad de letras en las silabas: en general utiliza 2 letras para todas las silabas

Calidad de las letras:
- Utiliza una consonante y una vocal, en ese orden. Las silabas compuestas de vocales y

consonantes, como, por ejemplo, escuela y armario, son escritas en el orden contrario, secula

y ramaro, siguiendo la légica: consonante — vocal.
- No representa todos los sonidos de la palabra. En este ejemplo el estudiante omitié laey

la i, respectivamente: secula / escu(e)la y ramaro / armar(i)o
- Algunas veces las asociaciones de letra y sonido que hacen son inadecuadas. Ejemplo:

Alfabetizado 1

gogete, para escribir, juguete.
- Casi nunca logra representar adecuadamente silabas de una, de tres, 0 mas de tres letras.

Ej. secula (escuela), ramaro (armario), porofesola (profesora)
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Cantidad de letras en las silabas: Compone silabas con 1, 2y 3 letras.

Calidad de las letras:
-Acepta que la vocal sea representada antes de la consonante.

-Acepta silabas compuestas de una vocal.

_E -En general representa cada sonido de la palabra con una letra: relacién biunivoca. Utiliza
.ﬁ laS, laR,laL,laMylaN enelfinal de las silabas.
% -Realiza un andlisis bastante minucioso de la fonética de las palabras incurriendo en errores
< como: “porofesora”, al en vez de “profesora”, “bicigeleta”, en vez de “bicicleta”, “falaca”, en
vez de “flaca”.
- Elige un grafema para un determinado fonema, es decir que en general solo usa una letra
para un determinado sonido, aunque la ortografia sea diferente.
Ej. zapato — caza — maza — zancudo
Cantidad de letras en las silabas: Compone silabas con 1, 2, 3 0 mas letras.
Calidad de las letras:
- Las silabas representan todos los sonidos de la palabra.
™ - Utilizala S, laR, la L en el final y en la mitad de la silaba.
}'Z; - Utilizala My la N el final de las silabas y diferencian la M y la N al final de las silabas
E de acuerdo con la consonante que sigue. Ej. tiempo
% - Un fonema pueden ser representados por mas de un grafema, es decir:
a) usa los digrafos «ch», «ll», «rr», «gu» y «qu». Ej. guitarra, llanto, chancla.
b) realiza relaciones plurivocas entre letras y sonidos:
1. una letra para diversos sonidos Ej. cemento y cuerpo.
2. un sonido para diversas letras Ej. zanahoria y casa; quilo y aca.
Cantidad de letras en las silabas: Compone silabas con 1, 2, 3 0 mas letras.
_E:: Calidad de las letras:
.E - Llega a la estabilidad ortogréafica no méas oscilando entre diferentes grafias para la misma
é palabra e internalizando patrones ortograficos.
< - Representa silabas con consonantes “mudas” interpuestas. Ej. corrupcion, edgar,

ignicion, abdominal, proyecto, interaccion.

Fuente: Elaboracién propia con base en Grossi (2008 b y c)
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4. Mas allé de errores: hipotesis y esquemas de pensamiento

En este capitulo presentamos los resultados de esta investigacion, divididos en tres
apartados. Empezamos exponiendo lo que encontramos en la exploracién de las desviaciones
ortogréficas presentadas, cuando nos enfocamos en identificar tipos, categorias y niveles de
dificultades de estas. Enseguida presentamos los instrumentos que fueron adaptados para la
caracterizacion de los estudiantes participantes de esta pesquisa, ajustados a partir de la teoria de
Grossi (1997, 2002, 2008) y considerando los esquemas de pensamiento de nuestros nifios y
nifias. Finalizando estan las desviaciones ortograficas evidenciadas por cada estudiante y el

analisis de estas, enfocandonos en determinar sus esquemas de pensamiento en la escritura.

Dicho en otras palabras, identificamos, detallamos y categorizamos las desviaciones
ortograficas ocurridas, con el fin de conocer las dificultades y las hipotesis que permean el
proceso de construccion de la ortografia. En un segundo momento, con base en los analisis
anteriores, presentamos la adaptacion de la caracterizacion de los niveles de la post-
Alfabetizacion propuestos por Grossi (1997), y, finalmente, de acuerdo con los ajustes
mencionados anteriormente, determinamos los esquemas de pensamiento escriturales en la etapa
de la post-alfabetizacion de los estudiantes de Primaria de las escuelas Carlos Holguin Mallarino

y San Juan Bautista de La Salle, de Cali, y del colegio Mi Liceo Taller, de Jamundi.

Para comprender nuestros hallazgos es muy importante tener en cuenta, como ya lo
mencionado en el marco teorico, que la silaba tiene una organizacion interna dividida en tres
partes, denominadas “Ataque” (o prenucleo), “Nucleo” (vocales y sus combinaciones) y “Coda”

(o postnucleo); cada una de estas partes puede existir o no existir (con excepcion del nicleo), y
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puede ser simple o compuesta, siendo la combinacion de estas variables lo que conforma la

estructura esquematica de una silaba.

Teniendo en cuenta lo anterior, es importante aclarar que encontramos silabas con mas de
una desviacion ortografica, pues las desviaciones se pueden encontrar en el Ataque, en el
Nucleo, en la Coda, y en algunas situaciones ocurren de manera concomitantes en dos, o en las
tres partes de la estructura esquematica de la silaba. De esta manera, cuando encontramos una
silaba con dos errores, por ejemplo, la misma fue considerada dos veces y por esta razén no
hablaremos aqui de nimero de silabas con desviaciones, sino del niUmero de desviaciones

ortograficas analizadas.

4.1. Caracteristicas de las silabas y de las desviaciones ortograficas cometidas
Presentamos en este apartado las caracteristicas esquematicas y fonéticas de las silabas

escritas con desviaciones por los estudiantes, asi como caracterizamos el tipo de desviacién

cometida, reconociendo adicionalmente, en que parte de la silaba esta ocurre, considerando el

Ataque, el Nucleo y la Coda.

En cada texto nos detuvimos en caracterizar y observar con mas detalle las silabas en las
cuales los estudiantes presentaron alguna desviacion de la norma ortogréafica, constituyéndose

este grupo de silabas nuestro foco de estudio.
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5.351 silabas analizadas

m Adecuaciones ortogréficas 4.715 m Desviaciones ortogréficas 636

Grafica 1. Cuantidad total de silabas escritas en los textos participantes de la investigacion.

Fuente: elaboracion propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes de esta investigacion

Como se puede observar en la Grafica 1, dentro del espectro de 5.351 silabas escritas en los
35 textos explorados fueron encontrados 636 desviaciones ortograficas, siendo que a partir de
este momento los resultados estaran circunscritos a los hallazgos encontrados en el estudio de las
636 desviaciones. Las silabas que presentaron desviaciones ortograficas, como lo demuestra la
gréfica 2 son de 13 tipos diferentes, entre los 20 tipos de estructuras esquematicas posibles en el

espafiol (Gil, 2007).
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Gréfica 2. Frecuencia de los tipos silabicos que presentaron desviaciones ortograficas en los textos analizados en
esta investigacion.

Fuente: elaboracion propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes de esta investigacion
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Se observa en la grafica 2 que las silabas CV son las que méas presentan desviaciones, aun
siendo la de estructura mas sencilla y con mayor ocurrencia en el castellano (Gil, 2007), lo que
se explica a partir de las desviaciones grafo-fonéticas del espafiol, que provocan la inversion de

letras en la ortografia.

Lugar de las desviaciones ortogréficas en la silaba. La gréafica 3 evidencia la frecuencia de
errores ortograficos encontrados en cada parte constituyente de la silaba, a saber, Ataque, Nucleo

y Coda.

m Ataque = Nucleo = Coda

Gréfica 3. NUmero de veces que se encuentran desviaciones ortograficas en cada parte de la silaba.

Fuente: elaboracion propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes de esta investigacion

Las desviaciones en Ataque estan mayormente asociadas a las inversiones de letras, como
veremos en detalle mas adelante, siendo generadas cuando los estudiantes deben decidir sobre
cudl letra usar para representar un sonido que puede ser asociado a diversos signos. Las

desviaciones en la Coda se relacionan mayormente con las omisiones, evidenciando que en
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ocasiones es dificil para los estudiantes percibirla y registrarla, aunque sea con error. Finalmente,
las desviaciones en el Nucleo estan asociadas en su mayoria con las inserciones, siendo
generadas cuando los estudiantes se conflictdan con los sonidos de las vocales o de la consonante
que sigue en el Ataque de la proxima silaba, haciendo que se detengan en el Ndcleo e inserten
letras antes de avanzar en el registro. En el proximo punto mostramos detalladamente cuales

fueron los tipos de Inversiones, Omisiones e Inserciones ocurridas en las escrituras analizadas.

Tipos de desviaciones ortograficas encontradas. Las 636 desviaciones ortogréaficas
encontradas en los textos de los estudiantes de esta muestra se clasifican en Inserciones,

Inversiones y Omisiones.

Tipos de Desviaciones ortogréficas

H [nserciones E Omisiones u Inversiones
Gr=31; GS=16 Gr=214; GS=40 Gr=391; GS=71

Gréfica 4. Tipos de desviaciones ortogréficas y frecuencia de cada una en las escrituras de los estudiantes
participantes.

Fuente: elaboracion propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes de esta investigacion

El menor grupo esta conformado por las Inserciones, que ocurrieron 31 veces y de 16 tipos
diferentes. Veremos mas adelante que este tipo de desviacion ocurre principalmente en el Nucleo

de las silabas, asi como esta asociada a los niveles mas basicos de desempefio escritor. Las
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Inversiones representan el mayor grupo de ocurrencias, con 391 desviaciones ortograficas
divididas entre 71 tipos diferentes, las cuales estan asociadas a las relaciones plurivocas entre
grafemas y fonemas, que dificultan la eleccidn de un simbolo entre los varios posibles para
representar el mismo sonido. Las Omisiones fueron las segundas desviaciones mas frecuentes,
repitiéndose 209 veces y presentandose en 40 tipologias diferentes. Estan en su mayoria
relacionadas con la estructuracion de la silaba, pues dependiendo del esquema de pensamiento
evidenciado por el sujeto en el proceso de post-alfabetizacidn, este tiene mayor o menor

capacidad para reconocer y registrar todos los sonidos de la silaba.

Las Inversiones. En este apartado vamos a exhibir los resultados encontrados cuando
estudiamos con mas profundidad las inversiones ortograficas cometidas por este grupo de
estudiantes, identificando la cantidad, el tipo de inversiones que ocurrieron, y el lugar de esta

desviacion, considerando cada parte constituyente de la silaba.

Las inversiones de letras fueron el tipo de desviacién ortografica mas incidente, con 391
ocurrencias y en 71 presentaciones diferentes, siendo importante mencionar que 50 de ellas

apenas ocurrieron de 1 a 3 veces y fueron excluidas de la siguiente grafica.

Lo anterior no significa que no son importantes, solamente no fueron consideradas
relevantes desde el punto de vista cuantitativo para este momento de la presentacion de
resultados. Algunas desviaciones participes de este grupo de incidencias menores merecen
atencion especial, y absolutamente todas seran presentadas mas adelante en los anélisis de

desempefio de cada estudiante, como, por ejemplo, la inversion de N en lugar LL, ocurrida 2



veces, sefialando el problema que puede representar la discriminacion gréfica y sonora de los

elementos que conforman el conjunto de los digrafos de la lengua espafiola.

La gréfica, entonces, desde una perspectiva de relevancia cuantitativa, presenta apenas los 21
tipos de inversiones que fueron mas frecuentes y la cantidad de veces que fueron cometidas por
los estudiantes, pero aquellas desviaciones que ocurren apenas una vez también son importantes

y dicientes para la didactica de la ortografia a fin de que sea eficiente para cada estudiante.

Tipos de Inversiones y sus frecuencias

Inversion B en lugar de V e ()
Inversion Sen lugar de C e — e /|6
Inversion Sen lugar de Z = =—s s sss————————— 3/
Inversion V en lugar de B meee————————————eeeee— 33
Inversion Cen lugar de S =—————————— 16
Inversion b en lugar de d e———————— 16
Inversion Y en lugar de LL =~ o—— ]/
Inversioénien lugar de Y m— 13
Inversion I en lugar de B eo—— 1]
Inversion Y en lugar de i  no— 10
Inversion N el lugar de M =~ m—— 10
Inversion X en lugar de C =~ e g
Inversion d en lugar de b ——— g
Inversion G en lugar de ] = 7
Inversion X en lugar de S = ¢
Inversion M en lugar de N~ s G
Inversion LL en lugar de Y mmmmm 5
Inversion Jen lugar de F o 5
Inversion C en lugar de QU s 5
Inversién Jen lugar de G e 4
Inversion E en lugarde i s 4

0 10 20 30 40 50 60 70

Gréfica 5. Tipologia y frecuencia de Inversiones de letras encontradas en las escrituras de los estudiantes
participantes de la investigacion.

Fuente: elaboracién propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes en esta investigacion.

Los cinco tipos de inversiones mas frecuentes, juntas, suman 207 desviaciones,
correspondiendo a mas del 50% del total de cambios entre letras cometidos por los nifios y nifias

participantes de este estudio, como se puede observar en la gréfica.
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Mas que discriminar las cantidades de cada tipo de inversion cabe resaltar que estas
acontecieron en dos modalidades diferentes: cuando el estudiante usaba siempre la misma letra
para el mismo sonido evidenciando falta de relativizacion de estas relaciones, o cuando los
estudiantes usaban varias letras para el mismo sonido, usando muchas veces para la misma
palabra una ortografia diferente, revelando la percepcidn de variaciones en la aplicabilidad

fonética de cada letra.

La gréfica 5 evidencia lo dificil que puede ser para los estudiantes diferenciar entre VV 0 B,
siendo el segundo tipo de desviacion mas cometida entre las identificadas en este estudio,
sumando 95 ocurrencias y representando casi el 15% del total de desviaciones ortograficas
cometidas, lo que indica la importancia de desarrollar didacticas adecuadas para su

diferenciacion en la ortografia.

Las inversiones de B en lugar de D, y D en lugar de B ocurrieron 24 veces, revelando las
problematicas de lateralidad y simetria involucrados en los procesos de construccion de la
escritura. En algunos casos los estudiantes realizaron dos desviaciones al tiempo: eligieron B en

lugar de V, y al en vez de escribir “b”, registraron “d”.

Lugar de ocurrencia de las Inversiones. Teniendo caracterizados los tipos y la frecuencia de
las inversiones, tratamos de profundizar un poco mas la investigacion acerca de ellas en ese
grupo de estudiantes, reconociendo en cada tipo de desviaciéon el lugar en donde las mismas

ocurren.
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Tabla s

Lugar de la silaba en donde ocurren las Inversiones

Ataque Nucleo Coda Total

Inversiones 281 50 60 391

Fuente: Elaboracién propia con base en la escritura de los estudiantes participantes de este estudio.

En la tabla 5 podemos observar que la mayoria de las inversiones ocurren en el Ataque, es
decir, en el “arranque” de la silaba, cuando hay que decidir la letra que se combinara a la vocal
que sigue, la cual es determinante para la definicion del fonema que asume determinados

grafemas.

Por un lado, elegir siempre la misma letra para un determinado sonido o variarlas, aunque
sea con error, nos da los indicios de los esquemas de pensamiento del estudiante en el eje de
fonetizacion de la silaba, permitiendo observar si las relaciones que establece son biunivocas o
plurivocas, por otro lado, las inversiones de lugar nos permiten identificar algunos esquemas de
pensamiento en cuanto a la estructuracion de las silabas, verificando si el estudiante realiza

cambios para justificar su hipdtesis de patron silabico.

Se puede encontrar la discriminacion detallada de las inversiones encontradas en este estudio

en los anexos 2, 3y 4.

Las Omisiones. Las omisiones nos ayudan a comprender el tipo de esquema de pensamiento

del estudiante al momento de estructurar la silaba, evidenciando sus posibilidades de percibir y
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representar todas sus partes y en el orden adecuado. A través de las omisiones que se presentaron
en algunos constituyentes especificos, como por ejemplo en Codas oclusivas, 0 en Ataques
compuestos, nos fue posible caracterizar y determinar los esquemas de pensamiento de los

estudiantes en cuanto al eje de Estructuracion silabica.

Las Omisiones representan el segundo mayor grupo de desvios ortogréaficos cometidos por
los estudiantes. A pesar de que ocurren en menor nimero que las inversiones, su aparicion en
este estudio corresponde a casi el 30% de las hip6tesis equivocadas. Se presentaron omisiones
214 veces en un total de 636 desviaciones ortogréaficas, y estas supresiones de letras en la

escritura de las silabas fueron practicadas de 40 formas diferentes.

En la gréfica 6 presentamos la frecuencia de aparicion de 20 tipos diferentes de omision de
letras, considerando las que ocurrieron por lo menos 3 veces en las escrituras de los nifios y las
nifias, y descartando las 20 que solamente ocurrieron 1 o0 2 veces, sin embargo, otra vez
reiteramos que cualquier desviacion, aunque se presente solamente una vez es importante y
representativa de la diversidad de hipdtesis que pueden construir los estudiantes en la trayectoria

de apropiacién de la ortografia.



Tipos de Omisiones y frecuencia

Omisidn de H en inicio de la palabra

Omision de N en coda simple en la mitad de la
Omisidn de S en coda simple al final de la palabra
Omision de R en coda simple al final palabra
Omision de C en coda oclusivo

Omision de R en coda

Omision de X en coda simple con X

Omision de P en coda oclusivo

Omision de N coda simple al final de la palabra
Omision de R en ataque compuesto

Omision de N en coda compuesto NS

Omision de R en digrafo RR

Omision de Z en coda simple

Omision de | en nucleo simple

Omision de D en coda oclusivo

Omisidn de A en ndcleo simple

Omision de S en coda simple en la mitad de la
Omision de L en coda simple

Omisidn de H en ataque en la mitad de la palabra
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Gréfica 6. Tipologia y frecuencia de las Omisiones de letras cometidas.
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Fuente: elaboracion propia con base en la escritura de los estudiantes participantes de esta investigacion.

La Omision mas frecuente, como se puede observar en la grafica 6 es la de la letra H al

45

inicio de la silaba (Ataque), con 41 ocurrencias, lo que representa un 19,2% de la totalidad de

omisiones encontradas, y un 6,44% del total de desviaciones identificadas.

A pesar de que las Omisiones son muy dicientes respecto al nivel de estructuracion

esquematica de la silaba, como mencionamos anteriormente, las que ocurre con silabas de

LIV

Ataque mudo no sirven para este andlisis, sin embargo nos ayudan a realizar inferencias acerca
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de la capacidad de cada estudiante para relativizar las relaciones entre sonidos vy letras,
considerando que registrar la letra H muda en la escritura indica un proceso de distanciamiento
fonético y la evidencia de una percepcion fundamental para la construccion de la ortografia:

algunas letras siquiera suenan en la pronunciacion de la palabra, pero hacen parte de su escritura.

La omision de N en Coda simple es el segundo desvio ortogréfico en frecuencia de
aparicion, con 30 ocurrencias y nos mostré las dificultades que los estudiantes alfabetizado 1y 2

enfrentan con las Codas nasales.

La tercera Omision mas ocurrente es la de S en la Coda, mas precisamente en la Coda
ubicada al final de la palabra, siendo posible que este desvio se origine del establecimiento de
una relacion literal entre habla y escritura, indicando un proceso de fonetizacion Absoluta. El
analisis anterior se apoya en las experiencias directas que tuvimos con los estudiantes de las
instituciones participantes, cuando percibimos que algunos de ellos también cometen esta

omision de S en la pronunciacion de los sustantivos en plural.

Lugar de ocurrencia de las Omisiones. De la misma manera que hicimos al relacionar las

Inversiones con cada parte de la silaba procedimos con las Omisiones.

La tabla muestra que la mayoria de las omisiones ocurren en la Coda, siendo productores de
estas escrituras los sujetos que todavia no han completado el proceso de estructuracion

esquematica de la silaba, ya que para ellos es dificil percibir y registrar todas sus partes.
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Tabla 6

Lugar de la silaba en donde ocurren las Omisiones

Ataque Nucleo Coda Total

Omisiones 66 21 124 214

Fuente: Elaboracién propia con base en la escritura de los estudiantes participantes de este estudio.

El detalle de cada tipo de omision cometida puede ser encontrado en los anexos 5, 6y 7, que

mostraran en detalle los datos mas relevantes de este tipo de desviacion.

De acuerdo con el tipo de letras suprimidas en las Codas, apoyandonos en la teoria de
Geempa (2008), y en los estudios de Emilia Ferreiro (2014), pudimos identificar que en el primer
nivel del desarrollo de la estructuracion de la silaba los estudiantes no logran registrar la Coda,
generalizando la escritura bajo el patron CV. Durante el segundo estadio de la estructuracion
ortografica los estudiantes ya logran percibir la mayoria de las Codas simples, pero todavia es
muy dificil para ellos identificar y registrar las Codas oclusivas, pudiendo fallar en la percepcion
y registro de las Codas nasales, vibrantes y fricativas. En el tercer estadio de estructuracion de las
silabas la problematica de las Codas simples esta practicamente superada y en el cuarto estadio
observamos que ya no existen omisiones ni siquiera en las Codas compuestas con nasales y

fricativas alveolares.

Las Inserciones. Las inserciones fueron el grupo de menor ocurrencia; acontecieron de 16
maneras y ocurrieron apenas 31 veces en las escrituras de los nifios y las nifias, dentro de un total

de 636 desvios ortogréaficos, representando un 4,8% de las equivocaciones de los estudiantes.



Observemos en la Figura 7 los tipos de inserciones ocurridos en total y la frecuencia de cada

tipologia.

Tipos de Inserciones y frecuencia

Insercion de R adicional en ataque al inicio de la
Insercion de H al inicio de nucleo simple
Insercion de semi vocal I en nucleo simple

Insercion de S posterior a nucleo simple

Insercion de I después de coda compuesto NS..
Insersion de S después de X en ataque simple con..
Insercion de T después de X en coda..

Insercion de S en coda de CV..

Insercion de R en ataque simple vibrante simple..
Insercion de N entre las vocales del diptongo EA..
Insercion de N después de diptongo IE..

Insercion de H en mitad de diptongo UI..
Insercion de E en nucleo simple. .

Insercion de D en nucleo simple A..

Insercion de a en nucleo simple a..

Insercion de A después de Coda..
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Gréfica 7. Tipos de Inserciones de letras encontradas en la escritura de los estudiantes participantes de este estudio y

las frecuencias de cada una.

Fuente: Elaboracion propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes de esta investigacion.

La mayor cantidad de inserciones ocurre en Ataque vibrante simple, al inicio de la palabra,

cuando los estudiantes insertan una letra R adicional. Esto ocurre 8 veces entre todas las 636

desviaciones, indicando en este desempefio una generalizacion del digrafo RR para el sonido

vibrante multiple, lo que puede estar relacionado con la tradicion didactica de presentar RR

como la “letra erre”, desde el aprendizaje del abecedario.
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Otra insercion importante ocurre 6 veces, en este universo de 31que fueron encontradas en
Ataque, siendo la que hacen las nifias y los nifios de la letra H antes del ndcleo simple,
evidenciando un desempefio que camina para la relativizacién de la fonetizacién, pues aunque
cometan errores e inserten la H en Ataques indebidos, esta desviacion indica que empezaron a
preguntarse acerca de las letras que no suenan, evidenciando la entrada en el proceso de

relativizacion total de las relaciones entre habla y escritura.

Lugar en donde ocurren las Inserciones. Las inserciones ocurrieron apenas 31 veces,

siendo el menor grupo de desviaciones ortograficas cometidas por los estudiantes.

Tabla 7

Lugar de la silaba en donde ocurren las Inserciones

Ataque Nucleo Coda Total

Inserciones 12 15 4 31

Nota: Inserciones de letras encontradas en la escritura de los estudiantes y su frecuencia.

Agregar letras que no existen ortograficamente en la palabra ocurrieron mayormente en el
Nucleo de la silaba, y en total, apenas 31 veces. En general las Inserciones nos ayudaron a
caracterizar el nivel de estructuracién de la silaba, principalmente cuando usadas para garantizar

la hipotesis CV, del nivel Alfabetizado 1.
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Las inserciones que ocurrieron en el Ataque de la silaba estuvieron concentradas en la
problematica del digrafo RR, con 9 apariciones, evidenciando una dificultad conocida en la
construccién de la ortografia: la letra R al principio de la palabra suena con articulacion vibrante
maltiple y por esta razon los estudiantes asocian con la ortografia de RR. Ademas, la didactica
tradicionalmente usada en estas instituciones educativas presentan este digrafo como una letra,

de acuerdo con lo mencionado anteriormente.

La insercién de S después de X, cuando esta letra esta posicionada en Coda, evidencia la
incapacidad de atribuirle dos fonemas a un mismo grafema, lo que nos indica que el estudiante

aun no alcanzo el nivel maximo del este proceso de fonetizacion.

Los detalles acerca de las inserciones son encontrados en los anexos 8, 9y 10.

4.2. Ajustes de los niveles de desarrollo en la Estructuracion y Fonetizacion de la silaba

propuestos por Grossi

Después de realizar los analisis de cada silaba con desviacion, y después de categorizar
los desemperios de los estudiantes en niveles, encontramos en espariol unas evidencias que
corroboran y otras que confrontan, de alguna manera, lo planteado por Grossi (2008), en

portugues.

Por un lado, se confirman en los desempefios de los estudiantes participantes en esta
pesquisa la mayoria de las caracteristicas identificadas por esta investigadora, en cuanto a los
niveles de Estructuracion esquematica de la silaba, con pocas diferencias, decurrentes de las

diferencias entre la estructura fonolégica de los dos idiomas. Por otro lado, planteamos niveles
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diferentes para la trayectoria de Fonetizacion de la escritura demarcando cuatro estadios de
desemperios en el proceso de correspondencia entre el habla y la escritura, considerando las

caracteristicas del espafiol y los registros de los estudiantes participantes.

Niveles de desempefio en cuanto a la Estructuracion de la silaba. En nuestros
hallazgos encontramos algunas diferencias al momento de caracterizar los niveles de desarrollo
escritural de los estudiantes participantes de esta investigacion, comparando con lo que habia
propuesto Grossi (2008). Asi como propone la autora, encontramos que los esquemas de
pensamiento escriturales analizados en este estudio se dividen en una escala de 4 niveles, sin
embargo, las caracteristicas de los esquemas de pensamiento que determinan cada nivel en
espafiol presentan diferencias con relacion a lo planteado por la autora. Enseguida presentamos

las diferencias encontradas en la perspectiva de paralelo.

El nivel de alfabetizacion al cual nos referimos esta identificado en las filas horizontales

de color gris.

En la primera columna estan los ejes de caracterizacion de la escritura de la silaba. En la
segunda una descripcion general de la diferencia encontrada. La tercera columna describe lo que
encontramos en este estudio, resaltando de azul las caracteristicas diferentes a las planteadas por
Grossi y, finalmente, en la cuarta columna recordamos lo que desarroll6 Grossi (2008) en sus

investigaciones con los estudiantes brasilefios.
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Rejilla B — Instrumento de caracterizacion de los niveles de Estructuracion de la silaba ajustado

con base en Grossi (2008) y en las desviaciones ortogréaficas encontradas en espafiol.

7

Ejes de
caracterizacién

Descripcion de la
diferencia

Caracteristicas encontradas en
los desemperios de los
estudiantes de esta
investigacion

Caracteristicas
encontradas segun Grossi,
en los estudiantes
brasilefios

ALFABETIZADO 1

Cantidad de
letras

En nuestro estudio
los sujetos con
esquemas de
pensamiento Alf. 1
también escriben
silabas con 3 letras.

En general, utiliza 2 letras para
todas las silabas.

Puede escribir silabas apenas
formadas con Nucleo simple o
diptongos y puede usar digrafos
CH, LL, RR.

Utiliza 2 letras para todas
las silabas.

En nuestro estudio
los estudiantes con

» CV, una Consonante
seguida de una Vocal.

» CV, una Consonante
seguida de una

[%2]
g esquemas de » CCV, un digrafoy una Vocal.
<. pensamiento Alf. 1 vocal. Las silabas VC, de orden:
T escriben Ataques Las silabas VVC, de orden: vocales vocales — consonantes,
S compuestos con — consonantes, como, por como, por ejemplo, escuela
$  digrafos. ejemplo, escuela y armario, son  y armario, son escritas en el
° escritas en el orden contrario, orden contrario, secula 'y
o secula y ramaro, siguiendo la ramaro, siguiendo la légica:
logica: consonante — vocal consonante — vocal.
No existe Omision y la insercion de letras:  Idéntico a lo que
diferencia. en ocasiones no representa todos  encontramos.
los sonidos de la silaba por su

" hipétesis de cantidad de letras. En
S el ejemplo que sigue el estudiante
Az omiti6 laE y lal,
) respectivamente: secula /
§ escu(e)la 'y ramaro / armar(i)o.
S En otros casos afiade letras para
2 justificar su hipétesis CV, como,
8 por ejemplo, al en vez de escribir

“sabia”, escribio “sabida”
insertando la D y garantizando su
hipétesis CV.
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7

Ejes de
caracterizacién

Descripcion de la

Caracteristicas encontradas en
los desemperios de los

Caracteristicas
encontradas segun Grossi,

Cantidad de
letras

diferencia estudiantes de esta en los estudiantes
investigacion brasilefios
ALFABETIZADO 2
No existe Compone silabascon 1,2y 3 Idéntico a lo que
diferencia letras. encontramos.

En nuestro estudio
los estudiantes
también escriben

» VCy CVC, vocal seguida
de consonante y
consonante seguida de

» VCyCVC, vocal
seguida de
consonante y

2 digrafos en este vocal. consonante seguida
= nivel, ya que lo » CCVC con digrafos en de vocal.
<. hacen desde del Ataque Las Codas identificadas y
S nivel Alf. 1. Las Codas identificadas y representadas en este nivel
5 representadas en este nivel son las son las vibrantes [r], las
S vibrantes [r], las laterales [I], las laterales [], las nasales [m]
° nasales [m] y [n] y las fricativas  y [n] y las fricativas
o alveolares [s], representadas por  alveolares [s], representadas
las letras R, L, M, N, Sy Z. por las letras R, L, M, N, S
yZ.
Los estudiantes Omiten las liquidas en ataque Omision e insercion de
participantes de compuesto o las invierten de letras: en general cada
nuestro estudio lugar, transformando en Coda. sonido de la silaba es
evidenciaron pocas Ejemplos “enconto” o “encontor”  representado con una letra,
insercionesy mads  al en vez de “encontro” realizando una relacion de
@  omisiones. correspondencia biunivoca
% entre la cantidad de letras y
= la cantidad de sonidos.
§ Realiza un andlisis bastante
= minucioso de la fonética de
- las palabras incurriendo en
g errores de insercion como:
@) porofesora (para

“profesora”), bicigeleta
(para “bicicleta”), falaca
(para “flaca”).
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c
O B , .
o & Caracteristicas encontradas en Caracteristicas
O .&  Descripcion de la los desemperios de los encontradas segun Grossi,
'S_j‘ g diferencia estudiantes de esta en los estudiantes
© investigacion brasilefios
S
ALFABETIZADO 3
@ No existen Compone silabascon 1, 2,30 Idéntico a lo que
S diferencias mas letras. encontramos
(<3}
(<3}
©
©
o
=
)
c
1+
O
En nuestro estudio » VC, CCV, CCVC: dos » VC, CCV, CCVC,
los estudiantes consonantes seguidas y CVCC: dos
colombianos Coda oclusiva. consonantes
evidenciaron ser Los estudiantes logran componer seguidas.
capaces de escribir  en este nivel Ataques Los estudiantes logran
Codas simple con ~ compuestos, con oclusivas y componer en este nivel
2 sonidos oclusivos liquidas, o con digrafos, Ataques compuestos por
= mas combinando dos consonantes. oclusivas y liquidas, o por
- tempranamente. En este nivel las Codas digrafos, combinando dos
L compuestas no son accesibles a consonantes.
S los nifios colombianos Para Grossi (2002), los
S participantes de este estudio. estudiantes logran escribir
g Codas compuestas (ns), pero

las Codas simples con
sonidos oclusivas no son
accesibles en este nivel de
desempefio para los
brasilefios investigados.

Otras caracteristicas de

la escritura

Las omisiones ocurren en Coda
compuesta.

En nuestro estudio
los estudiantes en
el nivel 3 de
desempefio omiten
letras en Coda
compuesta.

Las letras representan todos
los sonidos de la silaba.
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c
O B , .
o & Caracteristicas encontradas en Caracteristicas
O .&  Descripcion de la los desemperios de los encontradas segun Grossi,
'S_j‘ g diferencia estudiantes de esta en los estudiantes
© investigacion brasilefios
S
ALFABETIZADO 4
o No existen Compone silabascon 1, 2, 3 0 Compone silabas con 1, 2, 3
g diferencias. mas letras. 0 més letras.
(<3}
(<3}
©
©
(1}
=
)
c
1]
O
En nuestro estudio » VC, CCV, CCVC, CVCC: » VC, CCV, CCVC:
los estudiantes Coda compuesta. Coda simple
apenas logran Los estudiantes logran en este oclusiva, seguida de
escribir nivel representar Codas simples otras consonantes en
@  adecuadamente las  con sonidos oclusivos o fricativo Ataque.
©  Codas complejas labio dental F. Ejemplos: Para Grossi (2002), los
@ enel cuarto nivel corrupcion, Edgar, ignicion, estudiantes logran
% de desempefio. abdominal, accion, Afganistan. representar en este nivel
s Los estudiantes colombianos Codas simples con sonidos
3 alcanzan el mejor desempefio en  oclusivos o fricativo labio
(- -z s . -
'e) la estructuracion esquematica de  dental F. Ejemplos:
la silaba cuando logran escribir corrupcion, Edgar, ignicion,
adecuadamente las codas abdominal, accion,
compuestas NS, RS, CS, BS. Afganistan.
», No existen No omite. Idéntico a lo encontrado por
8 diferencias. Estabiliza la ortografia de las nosotros.
IRz palabras mas usuales incurriendo
53 en pocas inversiones.
O o
©
(.
@
o

Fuente: Elaboracidn propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes de esta investigacion.
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Niveles de desempefio en cuanto a la Fonetizacion de la silaba. Grossi desarrolla
desde el 1997 hasta el 2008 una serie de construcciones acerca de las habilidades de los nifios y
las nifias para realizar la fonetizacion de la silaba, es decir, representar los sonidos que componen

una palabra.

En 1997 Grossi define dos etapas claramente demarcadas y caracterizadas como base del
proceso de correspondencia entre el habla y la escritura: la etapa de fonetizacion Absoluta y la de
fonetizacion Relativa. En 2002, propone una interdependencia entre los niveles escriturales de la
post-alfabetizacion y el proceso de fonetizacion, enmarcando el alfabetizado 1, 2y 3 en la etapa
de fonetizacion Absoluta. En 2008 separa el eje de fonetizacion del eje de estructuracion, pero
considera que las relaciones plurivocas son inherentes a los desempefios de fonetizacion absoluta
y separa lo que considera fonetizacion relativa de los procesos de asociacion de letras y sonidos,

evidenciando una contradiccion de su construccion tedrica.

Presentamos a seguir la caracterizacion de los niveles de desempefio en la trayectoria de
fonetizacion de la escritura teniendo en cuenta los aspectos injustificados de la teoria de Grossi,
citados en el marco teorico de este trabajo, asi como las caracteristicas de las escrituras de los

estudiantes participantes de este estudio.

En la exploracion y analisis de las 636 desviaciones ortograficas reconocidas en esta
pesquisa, planteamos cuatro niveles de desempefio relativos a la fonetizacion de la silaba y,
ademas, confirmamos la independencia de la génesis de hipotesis que hacen los sujetos en cada
uno de los dos ejes conceptuales de la post-alfabetizacion, cuyos son, el de Estructuracion y el de

Fonetizacion.
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Presentamos a continuacion cuatro niveles de desempefio identificados en los procesos de

fonetizacion de la escritura evidenciados por los estudiantes participantes de esta investigacion.

Tabla 9

Rejilla C — Caracteristicas evidenciadas en cada uno de los niveles de desempefio de

Fonetizacién de la silaba por los estudiantes participantes de esta investigacion.

Descripcion del desempefio

Nivel

Partimos de lo que Grossi (2008) considera que seria el nivel mas basico de la
fonetizacion, en los procesos de post-alfabetizacion, cuando el sujeto apenas relaciona en
torno de 18 letras del abecedario a sonidos del habla. A esta capacidad de fonetizacion la
denominamos Baésica pues no permite todavia la asociacion de letras a todos los fonemas
de la pronunciacion, requisito para la fonetizacion absoluta. En este nivel, algunas veces
las asociaciones de letra y sonido que hacen los nifios y nifias son inadecuadas, pues su
repertorio de signos se agota, obligandolos a lanzar mano de otros registros para los

sonidos que todavia no tienen un grafema asociado, cometiendo inversiones y omisiones.

Nivel 1: Fonetizacion Basica

Ejemplo: “goqgete”, para escribir, juguete.
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El segundo nivel de fonetizacion encontrado en los desempefios de nuestros estudiantes
se caracteriza por lo que Grossi (1997) denomind fonetizacion Absoluta, cuando el
estudiante registra todos los sonidos de la pronunciacion, eligiendo siempre la misma
letra para representar un determinado fonema, sin considerar posibles variaciones,
cometiendo desviaciones de la norma ortografica, la cual exige una suerte de alejamiento
de la pronunciacion. En este nivel también se encuentran los estudiantes que cometen
desviaciones referentes a la escritura literal, la cual asocia el registro escrito

directamente con el habla, cometiendo omisiones que se originan en falencias de

Nivel 2: Fonetizacion Absoluta

pronunciacion, como las de concordancia verbal o nominal. Ejemplo: “casa”, “ciero” y

“cerida” (casa, quiero y querida), “nosotros fuimo”

El tercer Nivel encontrado por nosotros en las escrituras de nuestros estudiantes lo
denominaremos fonetizacion Relativa Parcial, cuando el estudiante varia en la eleccion
de la letra que va a usar para determinado sonido, mostrando identificar las relaciones
plurivocas existentes entre fonemas y grafemas.

Consideramos que aun es parcial porque no han asumido que incluso, en algunos casos,
es necesario registrar letras que no suenan dentro de la palabra, como es el caso de laH
en Ataque simple, asi como hay letras que representan dos fonemas, como es el caso de

FE T4

la X. Ejemplo: “uerta”, “circo”, “silencio”, “zinc”, “mdxsimo”.

Nivel 3: Fonetizacion Relativa Parcial

El nivel de desempefio mas alto alcanzado por nuestros estudiantes en los procesos de
fonetizacion se caracteriza por la comprension de que incluso letras que no suenan, como
laHy laU en “guitarra”, deben ser escritas; que algunas letras pueden asumir
sonoridades diferentes de acuerdo con la posicion que ocupan en la silaba, como es el
caso de M antes de P, gue suena como [n], y R entre vocales, que suena como []; que
algunas letras pueden representar dos sonidos, como la X.

En este nivel los estudiantes evidencian haber superado la relacion término a término
entre letras y sonidos, lo que no significa que ya no cometen errores de asociacion entre

grafemas y fonemas, sin embargo, significa que tienen una conciencia importante de las

Nivel 4: Fonetizacion Relativa Total

variaciones y posibles arbitrariedades existentes entre estas asociaciones.

Fuente: Elaboracién propia con base en Grossi (2008b) y en las escrituras de los estudiantes participantes.
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Como se pudo observar existen diferencias entre lo que plantea Grossi (2008) y lo que
encontramos como caracteristicas, tanto de los niveles de desempefio de Estructuracién, como de
los niveles de Fonetizacion de la silaba, los cuales se originan en la estructura de los dos idiomas
involucrados en este estudio. Sin embargo, pese a las diferencias, lo encontrado en espafiol
valida la existencia, tal como plantea Grossi, de 4 niveles de desempefio para el proceso de
Estructuracion y Fonetizacion de la silaba, lo que nos lleva a corroborar que, asi se haya
culminado el proceso de alfabetizacion, la construccion de la ortografia también es marcada por

la formulacion de hipotesis.

4.3. Caracteristicas de los estudiantes y de sus desempefios escriturales

Inicialmente presentamos las caracteristicas sociodemogréaficas identificando las
instituciones educativas participantes de esta investigacion, la modalidad educativa y el barrio de
cada una. También detallamos el nimero de estudiantes seleccionados por escuela, las edades y
el género de cada uno. En este apartado ya no estaremos focalizados en los desvios ortograficos,
sino en los sujetos, determinando sus esquemas de pensamiento de acuerdo con las categorias de
clasificacion y analisis definidas en este estudio, mas precisamente en la Tabla 8 y 9, presentada

en el apartado anterior.
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Caracterizacion Sociodemogréfica. Los estudiantes participantes de esta investigacion

son en total 35, siendo 19 nifias y 16 nifios, entre las edades de 6 a 12 afios, como evidencian las

graficas 8y 9.
Edades
8 7
6 6
6 5
4 4
4 3
0
06 afios 07 afos 08 afios 09 afios 10 afios 11 afios 12 afios

Grafica 8. Edades de los estudiantes autores de los textos seleccionados para este estudio.

Fuente: elaboracion propia con base en los datos de los participantes.

Género

® Femenino = Masculino
Gr=19 Gr=16

Gréfica 9. Género de los estudiantes autores de los textos seleccionados para este estudio.

Fuente: elaboracion propia con base en los datos de los participantes.

Las escuelas participantes fueron tres: dos oficiales de Cali y una privada de Jamundi. La
institucién educativa Carlos Holguin Mallarino, esta ubicada en el barrio Mojica, y la San Juan

Bautista de La Salle, localizada en el barrio Andrés Sanin, ambas de Cali. El colegio Mi Liceo



Taller, queda ubicado en el barrio Loma de Piedra, en Jamundi. De la escuela Carlos Holguin

LXX

Mallarino fueron seleccionados 8 estudiantes, de la San Juan Bautista de La Salle, 18 estudiantes

(es la unica escuela que incluye grado primero), y del colegio Mi Liceo Taller participan 9

estudiantes. Los datos anteriormente mencionados son compilados en la tabla 10.

Tabla 10

Escuelas y estudiantes participantes

wn
T L8
c 3 oS — N o < 1. T o=
Institucion % = R g g 8 8 8 8 £38
Educativa < S 2 < g 8 8 &8 8 g9
° 5 @) o O 0O 0O 0 O sSset
= o Z4$ @
o
Carlos Holguin Oficial Cali Mojica 0o 2 2 2 2 8
Mallarino
San Juan Bautista Oficial Cali AndrésSanin 10 2 2 2 2 18
de La Salle
Mi Liceo Taller Privada Jamundi LomadePiedra 0 2 2 2 3 9
Totales 10 6 6 6 7 35

Fuente: Elaboracidn propia con base en los datos de la poblacidn seleccionada para esta investigacion.
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Anélisis de desempefios escriturales de cada estudiante. El detalle de los desempefios
ortogréficos de cada estudiante, agrupados por Institucion Educativa, se pueden observar a través
de la exhibicién de dos tablas (anexos) y de pareceres descriptivos individuales, acerca de los

esquemas de pensamiento evidenciados por cada uno:

= La primera tabla de cada institucién educativa (anexos 11, 13, 15y 17) detalla el tipo de

inserciones u omisiones cometidas, lo que nos da elementos para evaluar, principalmente,

el nivel de desempefio de cada estudiante en cuanto a la Estructuracion de la silaba.

= Lasegunda tabla de cada escuela (anexos 12, 14, 16, 18) evidencia principalmente las
inversiones cometidas, lo que nos da elementos para caracterizar el nivel de Fonetizacion
alcanzado por cada estudiante, considerando que por medio de estas desviaciones es
posible identificar si las relaciones que establecen entre letras y sonidos son biunivocas o
plurivocas.

= Considerando los hallazgos de la escritura de cada estudiante sistematizados en las tablas
anteriormente mencionadas, desarrollamos un parecer descriptivo determinando los

esquemas de pensamiento de cada nifia o nifio, en particular.

Colegio Mi Liceo Taller. Del colegio Mi Liceo Taller participaron 9 estudiantes de grado 2 a
5, siendo 4 nifias y 5 nifios, entre 7 y 12 afios, y con ellos realizamos individualmente el dictado

de un texto, a modo de entrevista, el cual presentamos a continuacion.

ESltu.dian.tes.. de.. /ma.xi.ma.. po.ten.cia

Ha.bi.a.. u.na.. vez.. u.nos.. E8itu.dian.tes. que. e.ran. Gf@Mdio.sos.. , ma.ra.vi.llo.sos. y
ex.ce.len.tes.

Ca.si.! ins.tan.ta.heaimen.te. e I8 a.cep.ta.ron.. y.. re.a€icio.na.ron,.. re.a.li.zan.do. .la,
trans.crip.cién. de. Las. Pa.la.Bf88H dic.ta.das.. a.. la.. ho.ja.

To.dos.. e.Ji8ltriun.fa.ron.. en.. la.. [ff@lpues.ta.. de.sa.froulaida.
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Pareceres descriptivos de cada estudiante del colegio Mi Liceo Taller en cuanto a la

Estructuracion (anexo 11) y Fonetizacion de la silaba (anexo 12).

M201

Consideramos que la estudiante demuestra en la estructuracion de la silaba esquemas de
pensamiento caracteristicos del nivel Alfabetizado 3, porque ya superd la problematica de los
Ataques compuestos con oclusivas y liquidas, como queda demostrado con la escritura “triunfo”,
sin embargo, como demuestra la tabla 10 (anexo 11), omitid la N en un Coda compuesto NS, e
insertd la | en otro, evidenciando que todavia no ha logrado alcanzar en cuarto nivel de

estructuracion de la silaba.

(triunfo) (instantdneamente) (transcripcion)

Su escritura evidencia un nivel de fonetizacion Relativa-Parcial cuando usa la letra J para
dos sonidos diferentes, el fricativo y el oclusivo, en “objeto” y “a le jria”. Como evidencia la
tabla 11(anexo 12) y aunque esta escritura se configure como un error ortografico, nos revela que
la estudiante percibe la posibilidad de variabilidad de sonidos que puede tener una misma letra.

Su fonetizacion adn no es Relativa-Total porque no percibe y no registra letras que no suenan.

Obd&ToO Qe Orim,

(objeto) (alegria) (hoja)

M202

Aunque la estudiante no haya logrado escribir adecuadamente la Coda simple oclusiva, ya la

percibe, lo que queda evidente en la tabla 20, con las inversiones de S en lugar de D en Coda
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oclusiva. Ademaés, también realiza adecuadamente la escritura de los Ataques compuestos,
formados de oclusivas y liquidas, lo que nos lleva a considerar que sus esquemas de pensamiento
en la estructuracion de la silaba son del nivel Alfabetizado 3. Otro aspecto para tener en cuenta
fue la imposibilidad de representar la Coda compuesta NS, ya que la estudiante omitio la N,

como demuestra la tabla 10 (anexo 11) y ejemplo.

A< vy A A< TAalbain WA Ao - T2t - g
ANC T T Yol NSOV o NgoN ] YN0 TS0\ 7S X &3 ‘k“\_l/‘ IRa Mente

(admitieron) (aceptaron) (grandiosa) (instantaneamente)

El proceso de fonetizacion demostrado en su escritura evidencia una asociacion todavia muy
Absoluta entre letras y sonidos. La tabla 11(anexo 10) muestra que la estudiante cometi6 6
inversiones de S en lugar de C, y otras 2 de S en lugar de Z, lo que revela que letra S es elegida

para todos los sonidos fricativos [s]. Nunca usé C en lugar de S, como lo evidencia la tabla.

N\ / ’ - :— ra ol =
Y > - A I V(¥ )

(potencia) (méaxima) (vez) (disposicion)
M301

Esta estudiante logra escribir todas las letras de los Ataques compuestos, asi como registra la
mayoria de los tipos de Codas simples, sin embargo, la tabla 10 (anexo 11) nos evidencia 6
omisiones de Codas nasales, indicando que la percepcién y fonetizacidn de este tipo de Coda no
esta solucionado para ella todavia, y esto ademas nos muestra que no todas las Codas son
asimiladas a la vez por todos los estudiantes. Es decir, haber alcanzado la percepcion de las
Codas no significa ser capaz de representarlas todas. Consideramos que sus hipétesis

corresponden a los esquemas de pensamiento del nivel Alfabetizado 3, teniendo en cuenta que
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no fue capaz de representar las Codas compuestas NS, como lo evidencia la tabla 20. Su asombro
al escuchar las palabras era evidente, mostrando que eran nuevas para ella, lo que puede haber

sido una fuente adicional de conflicto.
NranbicSal bemeestrag  Por Que  foTyf bicTaba Vfgtanianente
(grandiosas) (demuestran) (porque) (total) (dictaba) (instantaneamente)

La fonetizacion que realiza la estudiante es Relativa-Total, ya que emplea varias letras para

el sonido [s] y, ademas, uso la letra H en “habia” y “hoja”.

o
LY

a, o & bea (habia) (hOJa)

\-;.s.a &

M302

El estudiante evidencia segun la tabla 10 (anexo 11) variadas omisiones revelando
inestabilidad en los procesos de estructuracion. Aun asi, consideramos que sus esquemas de
pensamiento corresponden al nivel Alfabetizado 3, ya que logra escribir Atagues compuestos y
percibe las Codas oclusivas, aunque falle en la asociacion de los sonidos a letras, usando la N
para [d] y X en lugar de C, ademas de no poder estructurar las Codas complejas cometiendo

omisiones.

Tl T el (X ont .., .. .
[Flue fo Tyaxerisan Anmilievds (K (transcripcion) (admitieron) (acciones)

Cuando analizamos sus esquemas de pensamiento en la asociacidn que hace entre las letras y
los sonidos, vemos que son practicas del nivel de fonetizacion Relativa-Parcial, pues, como
muestra la tabla 20 omite la H muda y usa la G tanto para el sonido oclusivo como para el

fricativo velar [x], lo que indica la percepcion de las relaciones plurivocas entre letras y sonidos.
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Aunque la ortografia de la palabra “coraje” esté inadecuada, evidencia el abandono de la

hipotesis de relacion biunivoca entre grafemas y fonemas.

-

AN QY 4 . Ao

(alegria) (coraje) (habia)
M401

La escritura del estudiante evidencia desempefio maximo con relacion a la estructuracion
esquematica de las silabas, es decir, Alfabetizado 4. Los Ataques compuestos con oclusivas y
liquidas estan superados, y las Codas complejas NS, también. Las pocas desviaciones cometidas,

como demuestra la tabla 10 (anexo 11), se refieren a los procesos de fonetizacion.

NG Al TN a e (grandiosos) (transcripcion)

Los proceso de fonetizacion del estudiante estan acordes con las caracteristicas del nivel
Relativa-Total, pues, aunque la tabla muestre la omision de la H al inicio de la palabra, su
proceso revela algo importante: notamos durante el dictado que empez6 escribiendo la palabra
“habia” con H, pero de pronto par6 de escribir, penso un poco y decidio borrar, volviéndola a
escribir sin la H. Es fundamental tener en cuenta que, aunque haya cometido una desviacién
ortografica, omitiendo la H, penso en la posibilidad de usarla. Enseguida escribe la palabra
“hoja” con H, lo que evidencia la relativizacion total de las relaciones entre letras y sonidos en la

escritura.
2510 (hoja) (habia)
M402

El estudiante demuestra esquemas de pensamiento del nivel Alfabetizado 4 en lo tocante a

la estructuracion de la silaba. Las Codas complejas estan superadas, asi como las simples y
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oclusivas. La tabla 10 (anexo 11) revela que el estudiante apenas cometio una desviacion

ortografica relativa a la Estructuracion.

(transcripcion) (instantaneamente)

Cuando observamos los procesos de fonetizacion también concluimos que alcanzo el nivel
Relativa-Total, ya que emplea varias letras para representar el mismo sonido, asi como usa la
letra H al principio de la palabra, evidenciando conocer que las relaciones entre letras y sonidos

son plurivocas.

cand ©s S A9 grandiosos) (hoja) (Coraje)

M501

El estudiante evidencia esquemas de pensamiento del nivel Alfabetizado 4, superando los
conflictos de la Coda compuesta NS y simple oclusiva. Las desviaciones evidenciadas (anexol1l)
nos muestran una cierta inestabilidad en la escritura de las Codas compuestas, pues en una
palabra la escribe bien y en otra la omite, sin embargo, aun asi, consideramos que sus esquemas
de pensamiento pertenecen al nivel Alfabetizado 4, ya que su desempefio lo demostro en el

registro de una de las silabas escritas.

INSIAMANIA ek ¢lo A 6e PlaxOn - . :
Staiiania wiente acclones - A5 FEON (instantaneamente) (acciones) (aceptaron)

La capacidad de fonetizacidn del estudiante es Relativa-Total, pues es capaz de registrar
letras que no suenan en la palabra como es el caso de la H muda, como evidencia la tabla 11

(anexo 12) . Ademas, varia el empleo de simbolos para representar el mismo sonido.

Hata 004 (habia) (hoja)
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M502

Los esquemas de pensamiento de estructuracion de la silaba del estudiante demuestran que él
se encuentra con esquemas de pensamiento del nivel Alfabetizado 4, pues como demuestra la
tabla 10 (anexo 11), no realizé ninguna omision en Coda compuesta NS. Logra representar
adecuadamente todos los tipos de silabas incluyendo las con Ataques compuestos y Codas

simples oclusivas.

{0 NSCcEERCTEN
==& (transcripcion)

Las relaciones entre letras y sonidos son relativizadas lo que indica el nivel de fonetizacion
Relativa-Total, como evidencia las palabras hoja y habia. La tabla 11 (anexo 12) muestra
algunas inversiones de letras en la representacion de los fricativos, lo que refuerza que si alcanzé

la relativizacion de las correspondencias entre letras y sonidos
Mabvor 1029, (hapia) (hoja)
M503

La estudiante alcanzo el nivel Alfabetizado 4 en la estructuracion de la silaba considerando
que escribe adecuadamente las Codas complejas NS, asi como las oclusivas simples. La tabla

tabla 10 (anexo 11) evidencia que ella cometié apenas dos omisiones de letras.

(instantanea) (dictadas)

Los procesos de fonetizacion alcanzaron el nivel Relativa-Total, ya que la estudiante
considera la pluralidad de las relaciones entre grafemas y fonemas y, ademas, considera los
grafemas que no suenan en la palabra. Comete algunas inversiones de letras, como lo demuestra

la tabla 11 (anexo 12), relacionadas a la posicion y a las asociaciones del fonema fricativo
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alveolar a diversos grafemas, sin embargo, su desempefio en fonetizacion evidencia que
comprende la inexistencia de sonidos asociados a ciertos grafemas, dependiendo de la posicion

que ocupan en la palabra, como es el caso de la H al inicio o la U en el digrafo QU.

A (habia) (hoja)

Carlos Holguin Mallarino. De la institucion educativa Carlos Holguin Mallarino
participaron 8 estudiantes de grado 2° a 5°, siendo 4 nifias y 4 nifios, entre 8 y 12 afios. Estos
estudiantes realizaron una produccion textual autoral y autdnoma, en el marco de un concurso de

cuentos realizado en la instituciéon educativa.

Presentamos en dos tablas (anexo 13 y14) el reporte individualizado de las desviaciones
ortograficas cometidas por cada uno de los estudiantes de esta institucion educativa, y
relacionados a estas, los pareceres que describen cualitativamente los esquemas de pensamiento

de cada nifio y nifa.

Pareceres descriptivos de cada estudiante de la institucion educativa Carlos Holguin

Mallarino en cuanto a la Estructuracién (anexo 13) y Fonetizacidn (anexo 14) de la silaba.
C201

Los esquemas de pensamiento del estudiante evidencian una estructuracion silabica
correspondiente al nivel Alfabetizado 3, considerando que representa con Completud los
Ataques compuestos y Codas simple. En la tabla 12 (anexo 13) se observa algunas omisiones en
Codas nasales, sin embargo, varias de ellas fueron bien escritas en el texto, como evidencian los

ejemplos. La anterior inestabilidad en la escritura de las Codas nasales nos lleva a inferir que no
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han alcanzado el nivel Alfabetizado 4, aunque no haya silabas con Codas complejas en su

escritura para comprobarlo.

he9yo Jlouiendo  d@SoYdehadsS (negro) (lloviendo) (desordenados)

Queda evidente que el estudiante realiza fonetizacion Relativa-Parcial en la escritura de la
misma palabra con ortografias diferentes para el sonido fricativo alveolar [s], demostrando que
ya percibe la pluralidad de las relaciones entre letras y sonidos. La tabla 13 (anexo 14) revela tres
inversiones de S en lugar de C, una de C en lugar de S y una de S en lugar de Z, lo que

comprueba la relativizacion de las relaciones entre grafemas y fonemas.
QSi9do¥a. -9—5-1%1915” L (aseadora) (aseadora)

C202

La estudiante evidencia esquemas de pensamiento del nivel de estructuracion Alfabetizado
2, una vez que representa Codas simples nasal, vibrante, fricativo, pero no logra representar los

Ataques compuestos. La tabla 12 (anexo 13) evidencia 3 omisiones de R en Ataque compuesto.

mobasTor LorN RE (madrastra) (siempre)

Las correspondencias entre sonidos y letras que realiza la estudiante estan en el nivel Basico
de la fonetizacidn, pues la nifia asocia en torno de 18 sonidos a letras, pero ain no encontrd
correspondencia grafémica para todos los fonemas del habla. Observemos que usa una especie de
“y” como comodin. En la tabla 13 (anexo 14) se nota muchas inversiones de letras, siendo la

estudiante de esta institucién educativa que mas cometid desviaciones ortograficas en su

produccidn escrita. Getion iﬁ'%@ (vivieron) (sefiora)
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C301

El estudiante es capaz de representar todas las letras de Ataques compuestos con sonidos
oclusivos y liquidos, asi como las Codas vibrantes, fricativas y laterales, demostrando esquemas
de pensamiento del nivel Alfabetizado 3. A pesar de que la tabla 12 (anexo 13) nos muestre
pocas desviaciones de la estructuracion de la silaba, la omision de la Coda simple N nos lleva a

pensar que no ha alcanzado el nivel Alfabetizado 4.

oMoy Fordue (otros) (porque)

Los procesos de fonetizacion corresponden al nivel Relativa-total, ya que el estudiante
registra el mismo fonema con diversos grafemas, “coger” “dijo”, y, adicionalmente, registra la
letra H muda. La tabla 13 (anexo 14) evidencia que el estudiante comete varias inversiones entre

By V, lo que comprueba su capacidad de relativizar las correspondencias entre letras y sonidos.

CINER] BNEE o0 \Wae Febe (cogen (dijo) (hilo) thilo) (habfa)
C302

La estudiante super6 ataques compuestos, asi como las Codas fricativas, vibrantes, laterales
y nasales, y, aunqgue falle en Coda oclusiva, como queda demostrado en la tabla 12 (anexo 13), la
mayoria de sus esquemas de pensamiento corresponden a las caracteristicas del nivel

Alfabetizado 3.
PVGjUnTO a(_,gmpaﬁafaﬂ coyTavygn ¢el ‘bqjg_uﬁﬁ oseTas

(preguntd) (acompafiaron) (cortaron) (el) (bosques) (aceptas)
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La fonetizacion que realiza la estudiante es Relativa-Parcial, considerando que no registra
la H muda, pero varia las letras que emplea para el mismo sonido, como lo muestra la tabla 13

(anexo 14), demostrando la capacidad para relativizar las relaciones entre fonemas y grafemas.
obio. eYmoaniTa iy Yevo  ellas gy (hermanita) (hija) (llevo) (ellas)

C401

El estudiante demuestra esquemas de pensamiento relativos al nivel Alfabetizado 3,

escribiendo todas las letras de Ataques compuestos, asi como registrando Codas simples.

o Chroy Fyahado oo X0 $0. % (quebrar) (trabajo) (entonces)

Sus esquemas de pensamiento en la Fonetizacion alcanzan el nivel Relativa-Parcial,
teniendo en cuenta que el estudiante relaciona diversas letras para el mismo fonema, como es el
caso de las inversiones entre Y y LL demostradas en la tabla 13 (anexo 14). La falencia en la
aplicacion de la H muday 5 inversiones de B en lugar de V nos confirman su relativizacién

parcial de las correspondencias entre letras y sonidos.

Yeogue a8 Mo 58U dase au8ws
(llegué) (llego) (yo) (ayudara) (huevo)
C402

La estudiante desarrolla sus escritos con base en esquemas de pensamiento del nivel
Alfabetizado 3, evidenciando completud en la escritura de Ataques compuestos, y adecuacion en

casi todas Codas simples. La tabla 12 (anexo 13) evidencia omision de S en coda simple, lo que
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nos lleva a pensar que, aunque no haya escrito ninguna Coda compuesta, no ha alcanzado

esquemas de pensamiento del cuarto nivel.

(primo) (atrapar) (frutas) (Breiner) (vegetal) (jugando)

La Fonetizacién de la estudiante es Relativa-Parcial, ya que la nifia realiza una relacion
plurivoca entre grafemas y fonemas, como es el caso de la letra G, pero no reconoce en la
ortografia la presencia de la letra H muda, como queda evidente en la tabla 13 (anexo 14), con 4

omisiones de H al inicio de la palabra.

O90v Lldaiemes Meveldl (hermano) (hacer) (jugabamos) (vegetal)

C501

El estudiante estructura las silabas con caracteristicas del nivel Alfabetizado 3,
componiendo Ataques compuestos con oclusivas diversas. La tabla 12 (anexo 13) revela que el
estudiante omite una coda simple nasal, lo que nos lleva a considerar que no ha alcanzado el

cuarto nivel de desempefio en la estructuracion de la silaba.
fb‘a’df@t [oNG R, C7"oj°"i’cf (cicla) (sangre) (gritaba)

Los procesos de fonetizacion ya se encuentran en el nivel Relativa-Parcial, ya que usa
diversas letras para representar el mismo sonido, realizando inversiones de S en lugar de Cy Z,
asi como de X en lugar de S, como lo demuestra la tabla 13 (anexo 14), y, por otro lado, la tabla

22 evidencia que omite la letra H muda.

rodglla YO oneshe, BuIes (ojila) (yo) (honesto) (hablar)
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C502

Los esquemas de pensamiento observables de la nifia son correspondientes al nivel
Alfabetizado 3, pues los Ataques compuestos estan completos y ordenados adecuadamente. La
tabla 12 (anexo 13) revela que las Unicas omisiones que cometi6 fueron las relativas al empleo de
la letra H muda, lo que esté relacionado con la relativizacion de la fonetizacion. No podemos
afirmar ni tampoco inferir que no haya alcanzado el nivel Alfabetizado 4, ya que no ha fallado en
ninguna Coda simple. Lo que vemos son esquemas de pensamiento de alfabetizado 3, pero una
actividad escritural adicional, de silabas con Codas compuestas podria revelarnos algo diferente,

lo que no fue posible por el Covid-19.

e Wy, (de pronto) (tras)

En lo relativo a la fonetizacidn, consideramos que es Relativa-Total, pues como lo muestra
la tabla 13 (anexo 14), las inversiones entre B y V revelan una pluralidad de las asociaciones
entre letras y sonidos. Por otro lado, los empleos que hace de la H muda evidencia la

comprension de que, incluso letras que no suenan son representadas dependiendo del caso.

Sealfa }A%’ (habia)  (hay)

San Juan Bautista de La Salle. De esta institucion presentaremos los esquemas de

pensamiento de los estudiantes en dos partes.

Es la Unica institucion educativa en la cual participan estudiantes de grado primero, en virtud

de los criterios de inclusion y exclusién de la seleccion de la muestra y el contexto Coronavirus,
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generando un grupo mas numeroso de nifios y nifias participantes de esta escuela, totalizando 18

estudiantes y 18 producciones textuales analizadas.

También es importante considerar que los textos de grado primero son portadores de
caracteristicas mas primarias, comparados a los textos de los grados mas experimentados y por
esta razon decidimos presentar los resultados de este grado en un consolidado aparte, a fin de no

perjudicar la comparacion entre las instituciones educativas.

Presentamos inicialmente los esquemas de pensamiento de los estudiantes del grado 2° a 5°
de esta institucion, con el objetivo de finalizar la exposicion de los resultados de estos grupos, v,

posteriormente, exponemos los de grado 1°.

Como en las demas instituciones, con el objetivo de detallar mejor los esquemas de
pensamiento de cada estudiante, elaboramos dos tablas (anexo 15y 16), que corresponden a
nuestros hallazgos en cuanto a los esquemas de pensamiento de Estructuracion y Fonetizacion

obtenidos en los andlisis de los textos escritos por los estudiantes de los grados 2° a 5°.

Pareceres descriptivos de cada estudiante de grados 2° a 5° de la institucion educativa San
Juan Bautista de La Salle en cuanto a la Estructuracion (anexo 15) y Fonetizacion (anexo 16) de

la silaba.

S201

El estudiante presenta esquemas de pensamiento caracteristicos del nivel Alfabetizado 3 en
la estructuracion de la silaba, considerando que ya superé la construccion de Ataques

compuestos como en las palabras “dentro” y “hombre”. Las omisiones de la Coda simple N,
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como demuestra la tabla 14 (anexo 15), nos hacen inferir que no es capaz de escribir la Coda

compuesta NS, y que, por lo tanto, no ha alcanzado el nivel Alfabetizado 4.

s

(castillo) (dentro)

En cuanto a la fonetizacion el estudiante presenta evidencias de realizar fonetizacién
Relativa-Parcial, ya muestra dudas y oscilacion en el uso de las letras V' y B, como queda
evidenciado en la tabla 15 (anexo 16). En el caso de la palabra “hombre” el estudiante corrige su
escritura, escribiendo la B sobre la V' y dejando evidente su hipétesis inicial. En la palabra “vez”
usa B en lugar de V, y en la palabra “abandonado”, usa V en lugar de B. No podemos decir que
realiza fonetizacion relativa total porque omite la H en el inicio de la palabra en dos ocasiones

como lo demuestra la tabla 24.

08 e (AR o080 (hombre)  (vez) (abandonado)
S202

La estudiante presenta esquemas de pensamiento del nivel Alfabetizado 3, ya que supero las
problematicas del Atague compuesto, sin embargo, no fue capaz de escribir la Coda compuesta
NS, omitiendo la letra N. Como es demostrado en la tabla 14 (anexo 15), la estudiante comete

omisiones en Codas simples nasales y vibrantes, pero en ocasiones las escribe adecuadamente.

@rocericima maddre (groserisima) (monstro)

En cuanto a la fonetizacion observamos un desempefio del tipo Relativa-Parcial, oscilando
entre diferentes grafemas para el mismo fonema, como es evidenciado en las inversiones
demostradas en la tabla 15 (anexo 16). Por otro lado, de acuerdo con los datos de la tabla 24 se

nota que omitid la letra H en la palabra “habia”.
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labio Lo, dievay (habia) (vez) (llevar)

S301

El estudiante estructura las silabas de las palabras con caracteristicas del nivel Alfabetizado
3, evidenciando haber superado la problematica de los Ataques compuestos. No podemos afirmar
que no haya alcanzado el nivel Alfabetizado 4 en la estructuracion de las silabas, pues como
observamos en la tabla 14 (anexo 15) el estudiante s6lo comete insercién de R en Ataque
vibrante y ninguna omision en Coda. Es posible que sea capaz de estructurar Codas compuestas,
pero no lo pudimos comprobar en virtud del contexto de aislamiento voluntario que estamos

viviendo, que impidio realizar con los nifios actividades adicionales de escritura.

Fvas oS Xe. deSow (gracias) (agradecia)

En los procesos de fonetizacion observamos una relativizacion de las relaciones entre letras
y sonidos, pues el estudiante usa diversos grafemas para representar el mismo fonema, indicando
esquemas de pensamiento del nivel Relativa-Parcial. Observamos en la tabla 15 (anexo 16) que
el estudiante cometio 4 inversiones de S en lugar de C, 2 inversiones de S en lugar de Z y
ninguna de C en lugar de S, sin embargo, asocié el sonido oclusivo bilabial a dos grafemas
diferentes, evidenciando haber superado la concepcidn de relacidn biunivoca entre letras y

sonidos.
wveS huebeo (vez) (huevo)

S302

La estudiante evidencia esquemas de pensamiento del nivel Alfabetizado 3, habiendo

superado los Ataques compuestos. Como se observa en el ejemplo, es capaz de escribir Codas
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simples, pero como indica la tabla 14 (anexo 15), cometié 9 omisiones todavia en Coda, nos

haciendo considerar que aun no ha alcanzado el nivel cuatro de estructuracion de la silaba.

g o o . Ry

by 2 £l (*‘?« 1 8 8 & r}*" Fo ':; .
ries pflicede Vg (tres) (presentaciones)

Respecto la parte de fonetizacion observamos que realiza una relacion plurivoca entre letras
y sonidos, sin embargo, no percibe la necesidad de letras que no suenan. Su desempefio,
evidenciado en la tabla 15 (anexo 16) revela 12 inversiones de B en lugar de V y dos inversiones

de V en lugar de B, lo que es caracteristica del nivel de fonetizacion Relativa-Parcial.
—eblblo S, U0 Cler oyi6) (hace) (habia)

S401

El estudiante superd las complejidades del Ataque compuesto, como queda evidenciado en
las palabras “prendiendo” y “reflexiond”, lo que categoriza sus esquemas de pensamiento en el
nivel Alfabetizado 3. Los ejemplos muestran capacidad para percibir y registrar Coda simple
nasal, entretanto, la tabla 14 (anexo 15) demuestra alguna omision en Codas N y confusién para
registrar X en Ataque, como en “reflexiond”, lo que nos hace inferir que no ha alcanzado el nivel

cuarto de estructuracion.

Gaasal Gl e oo (prendiendo) (reflexiond)

La fonetizacion que realiza el estudiante evidencia ser Relativa-Parcial, lo que es
demostrado en la tabla 15 (anexo 16), con 4 inversiones de B en lugar de V; ademas, la misma
palabra es escrita con diferentes grafemas, mostrando que el estudiante percibe las relaciones

Yo | e j <0 (

plurivocas entre letras y sonidos. 7 = polvora)
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S402

La estudiante demuestra que logra escribir todas las letras del Ataque compuesto y en el
orden correcto, ademas, es capaz de escribir la Coda oclusiva, caracteristicas del nivel
Alfabetizado 3. A pesar de que si registra la Coda nasal, la tabla 14 (anexo 15) evidencia
algunas falencias de este tipo de coda, lo que hace deducir que la estudiante no alcanzé el cuarto

nivel de estructuracion.
OPvedin Leccion a%e'Gw (yprendi6) (leccion) (atencion)

La estudiante evidencia que asocia diversas letras al mismo sonido y, ademas, considera y
registra la muda H, caracteristicas del nivel de fonetizacion Relativa-Total. La tabla 15 (anexo

16) demuestra inversiones de V en lugar de B y ademas algunas inversiones de M en lugar de N.

Macex Navao YO (hacer) (llama) (ya)

S501

El estudiante demuestra haber superado las complejidades del Ataque compuesto, y
representa todas las letras de la Coda compuesta, pero no logra identificar la nasalidad de esta,
cambiando la N por la U (anexo 16). La palabra “Rexi Clin” también evidencia dificultades en el
Ataque X, al cual el estudiante agrega una letra. Considerando las caracteristicas de su escritura
lo valoramos Alfabetizado 3.

1

Mmaustro agracdelda, Rprcl clin (monstro) (agradecida) (Rexci Clin)

En los procesos de fonetizacién alcanzo el nivel Relativa-Total, pues, aunque como muestra
la tabla 14 (anexo 15), omiti6 la H muda en 3 situaciones, también fue capaz de aplicarla en las

palabras “haria” y “hecho”, evidenciando que ya percibe letras de la palabra que no suenan, y
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aungue cometa omisiones y que estas omisiones se configuren en desviaciones ortogréaficas, su

desempefio evidencia un conocimiento. —“%teiee S 2 2 Y05 (haria) (hecho)

S502

La estudiante escribe las silabas con Ataque compuesto de manera completa y en el orden
adecuado, lo que evidencia esquemas de pensamiento del nivel Alfabetizado 3. Como demuestra
la tabla 14 (anexo 15) la estudiante ha cometido omisiones apenas en el digrafo RR y por esta

razén no podemos afirmar que no haya alcanzado el nivel Alfabetizado 4,

Lodies RRNNG (padres) (pueblito)

La tabla 4 (anexo 15) también evidencia 3 omisiones de la letra H muda, como vemos en las
palabras “huecos” y “habia”, por otro lado, observamos que es capaz de establecer una
correspondencia plurivoca entre letras y sonidos, usando para el sonido oclusivo bilabial, tanto la

B como la V, indicando un desempefio de fonetizacion Relativa-Parcial.

DORQTY ANZal %8 (hyecos) (habia) (vio)

Pareceres descriptivos de cada estudiante de grado 1° de la institucion educativa San Juan
Bautista de La Salle en cuanto a la Estructuracion (anexo 17) y Fonetizacién (anexo 18) de la

silaba.
S101

La estudiante estructura las silabas de su escritura con patrén CV. Aunque use el digrafo

QU, las demas silabas del pequefio texto que escribe respetan la estructura consonante + vocal y
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considerando esto la caracterizamos como Alfabetizada 1. En la tabla 16 (anexo 17) observamos

las diversas omisiones de Coda cometidas por la estudiante.

+09Y€ Vibeti Vo FeIl (porque) (divirtieron) (feliz)

El proceso de fonetizaciéon realizado por la nifia se clasifica como Basico, ya que es evidente
el pequerio repertorio de relaciones entre letras y sonidos en su escritura, lo que es demostrado en
la tabla 17 (anexo 18), por medio de las inversiones entre letras que solo poseen un sonido

asociado, como laPylaT.

Hero: ViR (0. di Qv (perrg) (nifta) (habia)
5102

Es claro que el nifio posee esquemas de pensamiento del nivel Alfabetizado 1 cuando inserta
la letra D en “habia”, para garantizar su hipotesis CV (anexo 15). Ademas, en la tabla 16 (anexo

17) también queda evidente la omision de las Codas simples vibrantes y fricativas alveolares.
IOY (habia)

La fonetizacion que realiza la estudiante es Basica, lo que queda evidenciado por la

asociacion reducida entre grafemas y fonemas.
£V (ella)
S103

La estudiante evidencia ser capaz de escribir las Codas fricativas alveolares de las silabas, lo

que revela esquemas de pensamiento del nivel Alfabetizado 2.
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§;~ (nos)

La fonetizacion es Bésica considerando que, como muestra la tabla 17(anexo 18), se
evidencian dificultades con el empleo de letras que solo tienen asociado a ellas un sonido, como

es el caso de la F.

Sy MOS

(fuimos)
S104

El estudiante escribe Codas simples nasales y fricativos, lo que es caracteristico del nivel
Alfabetizado 2. En la tabla 16 (anexo 17) se evidencia la omision de una Coda simple nasal,

pero como muestra el ejemplo, fue capaz de escribirla en otras palabras.
Con Q:(J, 8@' oS (COI’]) (jugamos)

El proceso de fonetizacion relaciona las letras y sonidos de manera Absoluta. Un ejemplo es

la R que es usada con sonido [r] entre vocales por el estudiante.

PeRo (perro)
S105

La estudiante evidencia estructuracion silabica de nivel Alfabetizado 1 ya que usa el patron
CV para representar las silabas en general. En la tabla 17(anexo 18) se observan omisiones de
codas vibrantes y nasales. Se confirma con esta nifia la hipdtesis de que los digrafos pueden ser
usados desde el primer nivel de alfabetizacion por los estudiantes participantes de esta

investigacion, en virtud de la didactica de alfabetizacion de sus docentes que aborda la ensefianza
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de los digrafos como letras independientes, con nombre propio (y no como combinaciones),

como hemos mencionado en el marco teodrico de este estudio.
Aold 10T Femé
0248 1oI'To 2% (qonde) (terror) (comer)

La H es usada por esta estudiante como recurso para mantener el patrén CV, como muestran
las inserciones cometidas por la nifia en la tabla 17 (anexo 18). Pensamos que ella si sabe que
esta letra no suena, porque también usa H en la escritura de helado. Nétese que esta estudiante,
aunque esté en el primer nivel del proceso de estructuracion de la silaba evidencia ser capaz de
realizar la fonetizacion Relativa-Total. Lo anterior nos da elementos para corroborar nuestra

hipotesis de independencia entre los procesos de fonetizacion y estructuracion de la silaba.
ke o
N st s
Foki Wwjeds (fui) (helado)

S106

Es importante aclarar que la silaba PRI tuvo su escritura apoyada por la profesora y no puede
ser considerada, pues no representa los esquemas de pensamiento de la estudiante. Por otro lado,
la ausencia de Coda nasal (tabla 17, anexo 18) nos confirma que sus esquemas de pensamiento
de estructuracion silabica son caracteristicos del nivel Alfabetizado 1, representando dos letras

de cada silaba: CV.

N SR A 7 =T 3 . ; .
s - 2 ==/ UTIEE (habia una princesa que se Ilamaba)

Con relacion a la fonetizacion observemos que las letras CE son empleadas para representar
la palabra QUE: “habia una princesa que se llamaba”. Sin embargo, cuando lee la silaba que
escribid, le atribuye a la C el sonido fricativo [s], transformando el intencionado pronombre

relativo QUE en pronombre reflexivo SE, y siguiendo de ahi su escritura.
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Esto nos revela una fonetizacion Relativa-Parcial de la escritura, ya que puede atribuir dos

sonidos diferentes a la misma letra.
S107

La estudiante evidencia haber superado la hip6tesis CV cuando registra la Coda fricativa en
la palabra “vez”, pues, aunque la ortografia es incorrecta (tabla 17, anexo 18) demuestra la
percepcion de esta parte de la silaba, caracteristica de los esquemas de pensamiento del nivel

Alfabetizado 2.

¢ Nqfes’ Yothegof (una vez yo me fui)

La fonetizacion de la silaba es Absoluta, lo que queda evidenciado cuando la estudiante
realiza una relacion literal entre el habla y la escritura, al escribir “joi” para decir “fui”,

caracteristica de este proceso de fonetizacion.
S108

La estudiante apenas logra escribir una frase en su texto y evidencia en su escrito la ausencia
de Coda nasal en la palabra “Linda” (tabla 16, anexo 17), lo que la caracteriza como

Alfabetizada 1.

¢ Qe el e R R . .
Mi=zJa+iCa- boiitalida (mi gatica bonita y linda)

Su reducido repertorio escrito nos hace inferir que realiza fonetizacion Basica.

S109

La estudiante evidencia haber superado el nivel uno de alfabetizacién, pues percibe y registra

las Codas, como en “tengo” y “divertido”. La caracterizamos como Alfabetizada 2 considerando
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que no ha superado la problematica de los Ataques compuestos, como en “quiero” y “llama”,

evidenciado en la tabla 16 (anexo 17).

4@ | ‘,4"““\\ A v H H H
S 0L vz FE e (tengo) (divertido) (lo quiero) (llama)

La fonetizacion que realiza es Absoluta, pues, como se puede observar la estudiante ejecuta
una asociacion todavia monogamica entre letras y sonidos: elige la letra C para representar el

sonido oclusivo [K] y solo la emplea con este fin.

- Y o V) "f”"‘\ ¢ Y O . in
La-Sedome. 0L re COINTRe (que se llama) (lo quiero) (carifioso)
S110

El estudiante evidencia la percepcion de Codas, pero realizd inversion de orden en la silaba
JO de la palabra “dijo”, cuando anticipa el Nicleo al Ataque (oj); adicionalmente no pudo
escribir completamente el Ataque compuesto con digrafos QU, lo que nos hace considerar que

esta en el nivel Alfabetizado 2 de estructuracion de la silaba.

,,,,, fg_' (dljo) (niﬁO que)

La fonetizacion realizada por el estudiante es Relativa-Parcial, ya que usa letras diferentes
para el mismo sonido como en el caso de “amaba” y “tiraba” (tabla 17, anexo 18) que son

escritas por el estudiante con B y V, respectivamente.

O il .
oroaboe H-raya (amaba) (tiraba)

Los esquemas de pensamiento evidenciados por cada uno de los estudiantes revelan sus hipotesis

incompletas, sin embargo, también revelan toda la actividad de su inteligencia en el intento de
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organizar el campo conceptual de la ortografia. En consonancia con lo planteado en la teoria
geempiana elaborada por Grossi (2008, 2008 a, 2008 b) cuando afirma que los sujetos siguen
elaborando hipdtesis inteligentes y constructivas después que se concluye el proceso basico de
alfabetizacion, las escrituras de los estudiantes y sus supuestos “errores” demuestran que ellos
son activos en el proceso de construccién de la ortografia, construyendo ideas explicativas y

reglas internas para la escritura.

Comparativo de los desarrollos escriturales por grado y por institucion educativa. En
las graficas 10 y 11 exhibimos los desempefios escriturales revelados por los estudiantes a partir
de un comparado por grados, y en las graficas 12 y 13 los comparamos de acuerdo con la
institucion educativa. Las graficas 10 y 12 demuestran los desemperios relativos a los procesos
de Estructuracion de la silaba, mientras que las de nimero 11 y 13 compilan los desempefios que

observamos en lo tocante a la Fonetizacion de la escritura.

Los comparativos mostrados en este apartado son movidos por criterios analiticos y no
calificativos, y estan focalizados en entender los procesos de acuerdo con diferentes momentos y

contextos.

Comparando los resultados por grados podemos notar lo que ocurre con la construccion de la
ortografia en cada etapa del proceso de escolarizacion en primaria; comparando los resultados
agrupados por instituciones educativas, obtenemos informacion acerca de la variabilidad del

desarrollo de los desemperios escriturales segun el contexto en el cual este ocurre.
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Comparamos los resultados de las instituciones entonces, en la perspectiva de comprobar lo
que afirmamos en la justificacion de este trabajo, acerca de las relaciones entre los contextos

desfavorables, los métodos lineales de alfabetizacion y los resultados de aprendizaje.

Comparativo de los desempefios en la Estructuracion de la silaba por grados

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

O P N W B~ 01O N

Grado 1 Grado 2 Grado 3 Grado 4 Grado 5
m Alfabetizdo 1 Alfabetizdo 2 Alfabetizdo 3 Alfabetizdo 4

Gréfica 10. Comparativo de los desempefios en la Estructuracién de la silaba por grados.

Fuente: Elaboracion propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes de esta investigacion.

La grafica 18 demuestra que solamente en grado primero encontramos esquemas de
pensamiento del nivel Alfabetizado 1, y, ademas, que la mitad de los estudiantes de este grado ya
avanzo al segundo nivel, lo que es considerado positivo, en virtud de que estos nifios y nifias
apenas estan en su primer afio de aprendizaje de la escritura. Sin embargo, nos preocupa que en
grado tercero no encontremos ningun estudiante con desempefios del nivel Alfabetizado 4, pues
segun los estandares de lenguaje de Colombia, en el tercer afio escolar se deberia completar el

ciclo de alfabetizacion y post-alfabetizacion.

Observamos en la grafica un avance significativo de los desempefios en los grados primero y
segundo, pues la mayoria de las nifias y los nifios alcanza el nivel tres de la estructuracion
silabica. Entretanto, a partir de tercero es notable una cierta estagnacion, pues ningln estudiante

de este grado logro alcanzar el nivel maximo de este eje de la ortografia.
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Entre los 35 nifios y nifias, solamente encontramos seis estudiantes con desempefios del
Nivel Alfabetizado 4, estando concentrados en el segundo ciclo de primaria, y evidenciando que
la mayoria de los estudiantes de grado quinto, participantes de este estudio, ingresan a secundaria
sin haber completado el proceso de Estructuracion de la silaba, ya que estos desempefios fueron

recogidos al final del afio lectivo de 2019.

Comparativo de los desempefios en la Fonetizacion de la silaba por grados

6 5
5 4 4 4
4 3 3 3
3 2 2 2
2 1 1 1
1
0 0 0 0 0 00
. []
Grado 1 Grado 2 Grado 3 Grado 4 Grado 5
® Fonetizacion Béasica Fonetizacion Absoluta

Fonetizacion Relativa-Parcial = Fonetizacion Relativa-Total

Gréfica 11. Comparativo de los desempefios en la Fonetizacion de la silaba por grados.

Fuente: Elaboracion propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes de esta investigacion.

En la gréafica 19 podemos notar la variabilidad de desempefios de fonetizacion encontrados
en grado primero, el cual retne representacion de todos los niveles del eje de fonetizacién de la
escritura, resultado que comprueba la independencia de los procesos evolutivos de la

fonetizacion y la estructuracion de la silaba.

En grado segundo y tercero la grafica demuestra que la mayoria de los estudiantes alcanzo la
fonetizacion Relativa-Parcial, y que a partir de este afio de escolaridad empiezan a percibir la

arbitrariedad de la ortografia, relativizando totalmente la fonetizacion de la escritura.
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Analizando el proceso horizontal demostrado en la grafica, identificamos que desde el grado
segundo los estudiantes ya estan involucrados con las asociaciones plurivocas entre letras y
sonidos, percibiendo las multiples opciones de registro para la representacion de la escritura, y
mostrando que poseen espacio psicoldgico para un trabajo constructivo en torno al analisis de las
asociaciones de grafemas y fonemas y sus arbitrariedades. Sin embargo, como la mirada hacia
sus desviaciones suele ser de negacidn y correccion, sin analisis de los procesos que estan por
detras de cada “error”, estas potencialidades evidenciadas por su inteligencia en los procesos de

fonetizacion suelen ser ignoradas.

Como se pudo observar em las graficas se comprueba la independencia del desarrollo de
cada uno de los ejes de construccion ortografica que fueron analizados en este estudio. Tanto la
Estructuracion de la silaba, que incluye la cantidad y el orden de las letras, como la Fonetizacion,
que esta relacionada con la asociacion de letras a sonidos, evidencian procesos paralelos pero
que se desarrollan de manera diferente, indicando que un sujeto puede estar mas avanzado en
uno que otro aspecto. Solamente el conocimiento detallado de estos esquemas de pensamiento,
teniendo en cuenta que se caracterizan por esta variedad de combinatorias, puede guiar y

fortalecer el proceso didactico.
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5. Los esquemas de pensamiento de la escritura: el faro de la Didactica

Efectivamente terminamos este trabajo con la sensacion de haber abierto una ventana de luz
para la didactica de la escritura. Conocer los esquemas de pensamiento de los estudiantes, y ver
revelarse cada desviacion ortografica como una expresion vibrante de la inteligencia humana,
intentando generalizar reglas y estabilizar hip6tesis acerca del sistema de escritura, fue una

experiencia emancipadora, que nos dejo infinitos aprendizajes.

Ante todo, esta la alegria de ver también en espariol, los esquemas de pensamiento relativos a
los cuatro niveles geempianos (Grossi, 2008 b y ) que vimos actuar en portugues, con pocas
adaptaciones oriundas de las disfunciones entre el espafiol y el portugués, pero que al fin
corroboran la existencia de un proceso psicogenético tambien en la trayectoria de construccion

de la ortografia.

La determinacion de los esquemas de pensamiento que caracterizan los niveles Alfabetizado
1, 2, 3y 4., en espafiol, abre las ventanas para la construccion de una didactica mas especifica y
eficiente para la ortografia, direccionada por las hipotesis de los estudiantes y no por el orden
jerarquico del sistema de escritura. Sobre todo, determinar los esquemas de pensamiento del
nivel Alfabetizado 1, nos muestra que evidentemente estas hipotesis tienen una ldgica inteligente

por detrés, y en absoluto significan una patologia o problema de aprendizaje.

La comprobacion de nuestra hipétesis acerca del uso de los digrafos tempranamente en
espafiol solo resalta la importancia fundamental de la didactica y la influencia que tiene el
contexto en el proceso de alfabetizacion y post-alfabetizacién, pues al estar en contacto muy
tempranamente con ch, Il y rr los estudiantes colombianos evidenciaron mayor desarrollo y

apropiacion en su uso.



En este estudio se confirma lo planteado por Ferreiro (2014) cuando afirma que los
problemas representados por la ortografia de las Codas simples fricativas y vibrantes son
solucionados antes que los representados por los Ataques compuestos, lo que en esta
investigacién ocurrié en los niveles alfabetizado 2 y 3 respectivamente. Lo anterior potencializa
la precision del abordaje para la ensefianza, ya que indica exactamente cuéles son las hipotesis
que deben ser confrontadas, generando orientacion para la eleccion de actividades que puedan

provocar dicha confrontacion.

La determinacion de cuatro estadios de desarrollo en el eje de fonetizacion de la escritura
(Basica, Absoluta, Relativa Parcial y Relativa Total), avanzando a partir de la construccion
geempiana (Grossi, 2008b) posibilito caracterizar con mas detalle el tipo de reglas que
construyeron nuestros estudiantes para establecer relaciones entre letras y sonidos, expandiendo
las posibilidades de actuar con pertinencia metodoldgica frente a sus necesidades de aprendizaje.
En ese mismo sentido, confirmar la independencia del desarrollo escritural que guardan entre si
los ejes de Estructuracion y Fonetizacion de la silaba, segun lo planteado por Grossi (2008 c) nos
mostro la posibilidad de una caracterizacion mas amplia y exacta de los esquemas de

pensamiento de cada uno de los estudiantes.

A partir de lo anterior, los esquemas de pensamiento escriturales de los sujetos en la
ortografia son determinados, entonces, por la combinatoria de las habilidades de Estructuracion y
Fonetizacion de las silabas, las cuales se desarrollan de manera independiente, pues, aunque dos
sujetos tengan sus desempefios clasificados en el mismo nivel de Estructuracion de la silaba,
pueden presentar mas o menos formalidad ortografica, dependiendo del nivel de ellos en

Fonetizacidn, y viceversa.
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Es importante decir que los esquemas de pensamiento demostrados por los estudiantes en
esta investigacion nos llevan a intuir que el estadio de Fonetizacion Relativa-Parcial retne
diversidad de subniveles, los cuales no fueron investigados en este trabajo por las limitaciones
epistemoldgicas y procedimentales de su alcance. Nuestra hipétesis se apoya en la observacion
de la amplia, y posiblemente gradual diversidad cualitativa de las relaciones plurivocas

presentadas por los estudiantes en este mismo estadio.

Otra muy importante leccién aprendida, de acuerdo con los resultados de esta investigacion,
se refiere a la caracteristica procesual de la construccion de la ortografia. Haber llegado al nivel
méaximo de fonetizacion no garantiza una ortografia perfecta, apenas lanza el sujeto en un
peldafio superior en cuanto a la comprension de las arbitrariedades de la escritura, liberandolo de
la fonetizacion absoluta y posibilitando la comprension de reglas u otras variables que interfieren
en la ortografia de las palabras. Solamente a partir del nivel de fonetizacion Relativa Total es que
seria adecuado empezar el trabajo didactico con reglas ortograficas, sin embargo, la experiencia

nos muestra que se empieza con ellas desde el proceso de alfabetizacidn, sin exito.

Algo a destacar con relacion a la problematica de la Fonetizacion del castellano para tener en
cuenta en la didactica de la escritura es la inversion de By V, asi como de Z, Sy C, que se
mostraron como una dificultad transversal, evidenciada en todo el proceso de post-
alfabetizacion, y presentandose en los esquemas de pensamiento de los estudiantes desde el
grado primero hasta el quinto, mismo en estudiantes que evidenciaron el nivel maximo de

estructuracién y fonetizacién de la silaba.

Como fue demostrado en los resultados, cada desviacion ortografica cometida nos condujo a

unas inferencias acerca de los esquemas de pensamiento que estaban por detras de ellas,
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evidenciando que cada supuesto “error” ortografico es el reflejo de una actividad inteligente, que

no debe ser borrada o eliminada, sino estudiada en pro de la pertinencia didactica.
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Anexos

Anexo 1

Lista de Categorias y Codigos

Entre los cddigos previamente determinados y los que se generaron a partir de la codificacion
abierta en Atlas.Ti, se totalizan 206 cddigos aplicados a esta investigacion, organizados en 5
categorias y 17subcategorias:

Caracterizacion sociodemografica

=  FEdad:
agal2

= (Género:
a masculino
s femenino

=  Grados:
o Grado 1
o Grado 2
o Grado 3
o Grado 4
o Grado 5

= Modalidad educativa:
s Oficial
= Privada

Caracterizacion de las silabas que presentaron desviacion ortogréafica:

= Estructura de las silabas que presentaron desviacion ortografica
2V
= VV
s CV
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s VC

s VVC

s CVC

s CCV

s CVV

= VVCC

s CCVV

s CCVC

= CVVC

s CCVVC
= CVVVC
= VCC

s CVVV
s CVCC

= CVVCC
s CCVCC
= CCVVVC

= Complejidad y tipo de Articulacion del Ataque, Ndcleo y Coda.

Tipos de Ataque

= Ataque compuesto digrafo CH

= Ataque compuesto digrafo GU

= Ataque compuesto digrafo LL

= Ataque compuesto digrafo QU

= Ataque compuesto digrafo RR

= Ataque compuesto oclusiva + lateral BL

= Ataque compuesto oclusiva + vibrante BR
= Ataque compuesto oclusiva + vibrante CR
= Ataque compuesto oclusiva + vibrante DR
= Ataque compuesto oclusiva + vibrante GR
= Ataque compuesto oclusiva + vibrante PR
= Ataque compuesto oclusiva + vibrante TR
= Ataque simple con muda H

= Ataque simple fricativa C

= Ataque simple fricativa F

= Ataque simple fricativa G



= Ataque simple fricativa J

= Ataque simple fricativa S
= Ataque simple fricativa Y
= Ataque simple fricativa Z
= Ataque simple lateral L

= Ataque simple nasal M

= Ataque simple nasal N

s Ataque simple nasal N

= Ataque simple oclusiva B
= Ataque simple oclusiva D
= Ataque simple oclusiva G
= Ataque simple oclusiva P
= Ataque simple oclusiva T
= Ataque simple oclusiva V

= Ataque simple vibrante multiple al inicio palabra (R)
= Ataque simple vibrante simple entre vocales (mitad palabra)
= Ataque simples con la letra X

Tipos de Ndcleo

= Ndcleo diptongo Al
= Ndcleo diptongo EA
= Ndcleo diptongo El
= Ndcleo diptongo 1A
= Ndcleo diptongo IE
= Ndcleo diptongo 10
= Ndcleo diptongo OY
= Ndcleo diptongo UA
= Ndcleo diptongo UE
= Ndcleo diptongo Ul
= Ndcleo diptongo UY
= Ndcleo simple A

= Ndcleo simple E

= Ndcleo simple |

= Ndcleo simple O

= Ndcleo simple U

= Ndcleo simple Y

CIX
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Tipos de Coda

= Coda compuesto nasal + fricativa NS

= Coda simple con X

= Coda simple fricativa S

= Coda simple fricativa Z

= Coda simple lateral L

= Coda simple nasal M antes de B

= Coda simple nasal M antes de P

= Coda simple nasal N al final de la palabra
= Coda simple nasal N antes de V

= Coda simple nasal N en medio de la palabra
= Coda simple oclusiva B

= Coda simple oclusiva C

= Coda simple oclusiva D

= Coda simple oclusiva P

= Coda simple oclusiva T

= Coda simple vibrante R

Caracterizacion de las desviaciones ortograficas encontradas

Tipos de Inserciones

= Insercion de A después de Coda

= Insercion de a en ndcleo simple a

= Insercion de D en ndcleo simple A

= Insercion de E en nucleo simple

= Insercion de H al inicio de nacleo simple

= Insercion de H en mitad de diptongo Ul

= Insercion de | después de coda compuesto NS

= Insercion de N después de diptongo IE

= Insercion de N entre las vocales del diptongo EA

= Insercion de R adicional en ataque al inicio de la palabra
= Insercion de R en ataque simple vibrante simple (mitad de la palabra)
= |nsercion de S en coda de CV

= Insercidn de S posterior a Nucleo simple

= Insercion de semi vocal | en Ndcleo simple

= Insercion de T después de X en coda

= Insercion de S después de X en ataque simple con X



Tipos de Inversiones

Inversion A en lugar de E
Inversion A en lugar de O
Inversion B en lugar de C en coda oclusivo
Inversién b en lugar de d

Inversion B en lugar de P en coda
Inversion B en lugar de V
Inversion C en lugar de Q
Inversion C en lugar de QU
Inversion C en lugar de S
Inversién CCV en lugar de CVC
Inversion CS en lugar de X
Inversion CV en lugar de VC
Inversion d en lugar de b

Inversion D en lugar de T
Inversion E en lugar de A
Inversion E en lugar de i

Inversion E en lugar de U
Inversion E en lugar de Y
Inversion G en lugar de B
Inversion G en lugar de C oclusiva
Inversion G en lugar de F
Inversion G en lugar de H
Inversion G en lugar de J
Inversion | en lugar de E

Inversion i en lugar de Y

Inversion J en lugar de B
Inversion J en lugar de F

Inversion J en lugar de G
Inversion J en lugar de G oclusivo "jria"
Inversion K en lugar de QU
Inversion L en lugar de D en coda oclusiva
Inversion L en lugar de N
Inversion L en lugar de R simple
Inversion L en lugar de T en coda
Inversion LL en lugar de N
Inversion LL en lugar de Y
Inversion M en lugar de B

Xl



Inversion M en lugar de N

Inversion N el lugar de M

Inversion N en lugar de D en coda oclusiva
Inversion N en lugar de P en coda oclusiva
Inversion N en lugar de R

Inversion N en lugar de LL

Inversién O en lugar de A

Inversion O en lugar de U en diptongo Ul
Inversion Q en lugar de C

Inversién QU en lugar de C

Inversion R en lugar de D

Inversion R en lugar de L

Inversion R en lugar de V

Inversion S en lugar de C

Inversion S en lugar de D

Inversion S en lugar de D en coda oclusiva
Inversion S en lugar de N

Inversion S en lugar de X

Inversion S en lugar de Z

Inversion SS en lugar de F

Inversion T en lugar de D en coda
Inversion T en lugar de P

Inversion U en lugar de E

Inversion U en lugar de N en coda compuesto NS

Inversion U en lugar de O
Inversion V en lugar de B
Inversion V en lugar de D
Inversion V en lugar de R
Inversion X en lugar de C
Inversion X en lugar de S
Inversion XC en lugar de X
Inversion Y en lugar de i
Inversion Y en lugar de LL
Inversion Y en lugar de N

Tipos de Omisiones

Omisién ataque simple N

CXil



Omision de R en digrafo RR

Omisidn de "i" en diptongo IE

Omisidn de A en diptongo 1A

Omision de a en diptongo UA

Omisidon de A en ndcleo simple

Omision de B en coda oclusivo

Omisidn de C en coda oclusivo

Omision de C en digrafo CH

Omision de coda complejo NS

Omision de D en ataque

Omisidn de D en coda oclusivo

Omision de E en diptongo El

Omision de H en ataque en la mitad de la palabra
Omisidon de H en inicio de la palabra

Omisidn de | en diptongo 10

Omision de | en nacleo simple

Omisidn de L en coda simple

Omisién de M en coda en la mitad de la palabra
Omisidén de N coda simple al final de la palabra
Omisién de N en coda compuesto NS

Omisién de N en coda simple en la mitad de la palabra
Omision de nacleo E

Omisién de O en diptongo 10

Omision de P en coda oclusivo

Omisidén de R en ataque compuesto

Omisién de R en ataque simple entre vocales
Omision de R en coda

Omisidén de R en coda simple al final palabra
Omisién de S en coda compuesto NS

Omision de S en coda simple al final de la palabra
Omisidon de S en coda simple en la mitad de la palabra
Omision de T en coda oclusivo

Omisién de U en digrafo GU

Omisién de U en digrafo QU

Omisién de U en diptongo UE

Omisién de U en diptongo Ul

Omisién de UE en digrafo QUE

Omisidon de X en coda simple con X

Omision de Z en coda simple

X1
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Niveles de desempefio en la estructura organizativa de la silaba

= Alfabetizado 1: cv, v
= Alfabetizado 2: vc, cvc, cvv, vwC
= Alfabetizado 3: ccv ccvv ve cvve

= Alfabetizado 3: vcc, cvcece, cevce,

Niveles de desempefio en la fonetizacion de la silaba

= Fonetizacion Basica: Asocia de 18 a 20 sonidos a letras.

= Fonetizacion Absoluta: Elige una letra para un sonido y no varia (S-L).

= Fonetizacion Relativa Parcial: Varia las letras para un mismo sonido: “ve”y
“beso” (S-LL) y representa sonidos diversos con la misma letra: “cerca” y “casa”

(SS-L).

= Fonetizacion relativa Total: Representa inexistencia de sonido y letras de dos
sonidos.
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Anexo 2
Tabla 1
Tipos de Inversiones ocurridas en Ataque
- > U)Qm'“u_(.')% > 0O X NDOO
5T YLy .-.B3LLLg3TB
Inversiones Paint L E EE 5885598585555 58 5
en Atague 255535883 3=23588385%85%3°%
$5555555555555555.5
oM O o OO » dZ.X nm nn > X>.
Ataque compuesto 0O 0O0OO0OO0OOOOOTU ODZ2O0O0O0O0O0 Opxs 16
digrafo LL
Ataque compuesto 0O 0O05000O0O0O0ODO0ODO0OO0OO0OO0OTGOODSOOGO0OTQO0O 5
digrafo QU
Ataque simple 0O 00O O OOOOUO OO OO OOEEO OO0 6 0pmY
fricativa C
Ataque simple 0O 000OO0OOOS5O0WO0O0O0O0OO0OO0OTO0OOQO0OTGO0O S5
fricativa F
Ataque simple 0O 000OO0OOOO30O0O0O0O0OO0OOO0OO0OTGO0O 3
fricativa G
Ataque simple O 000007 O0OO0OO0OOOOOOOOTG O 7
fricativa
Ataque simple O 0O OFyO0O O OO OO OOOOUO OO OO0 0 MW
fricativa S
Ataque simple 0O 00O 0OO0OOOOOS®GOOOUOOUOOTO 6
fricativa Y
Ataque simple 0O 00O OOOU OO OO OO OO OO OO OE-EAO 0 0V
fricativa Z
Ataque simple 0O 0003 30O0O0O0DO0DO0DO0DO0CDO0 0 0
oclusiva B
Ataque simple 0O 0O0OO0OOOOOOOOOOOOTOTO O 14
oclusiva D
Ataque simple 0 0 040000002 0O0O0O0O0OTOQO
oclusiva V
Ataque simplesconla 0 0 0 0 0 O 0 O 0 O O O O 2 0 0 2 O 4
letra X
1462 5 157 3 7 5 3 6 2 2 46 2 1229 8 14 242

Fuente: Elaboracidn propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes de esta investigacion.
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Anexo 3

Tabla 2
Tipos de Inversiones ocurridas en Nucleo

S 3 ¢ 8 : § 3
Inversiones en Nucleo % % (_§’ (_§’ ‘_E’ % %

s = & § § 5 g

< w - — O D >
Nucleo con diptongo Al 0 0 0 0 0 0 nz
Nucleo con diptongo EA 0 0 6 0 0 0 0 6
Nucleo con diptongo OY 0 0 0 3 0 0 0 3
Nucleo con diptongo UY 0 0 0 2 0 0 0 2
Nucleo simple A 0 0 0 0 4 0 0 4
Nucleo simple E 0 0 7 0 0 0 0 7
Nucleo simple | 0 4 0 0 0 0
Nucleo simple O 4 0 0 0 0 0 6
Nucleo simple Y 0 0 0

4 4 13 13 4 2 10 50

Fuente: Elaboracion propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes de esta investigacion.
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Anexo 4
Tabla 3
Tipos de Inversiones ocurridas en Coda
S
S 3
(<5}
U-CD_'O%QCCFEEDD_D:QZNQZDZU)
] @ [ v L O L L D v L L D
InversionesenCoda ©3°© 55CSS - 8 SSSE5 € STTTT
S 889838388 5 §SSSEST 8 8 88 S8
23355852 3§ 53288 38 5835353
- <) c - - - =
SS53S555% © 55555 5§ 5656565
MmO J4 102 Z ZZZ0vn o I >X

Coda compuesto

nasal +fricaiva @ 0 0 0 0 0 0 0 00O O 00000 O 0103
NS

Coda simple 000000000 0 00o00OKEMO OO0 0A
fricativa Z

Coda simple nasal 5 4 o o 60 000/ 8 000000 0000
M antes de B

Coda simple nasal

Coda simple nasal
Coda simple nasal

N en medio de la 000010001 O OOO0OO2 Q0 O0O0OO0OO

4
3

M antes de P OOOOOOOOOnOOOOOOOOOOn
1

N antes de V
4
1
6
4
2
5

palabra
Coda simple 100000000 0O 0O0OOODOUO 0OO0OO
oclusiva C
Coda simple 010002000 0 100100 1000
oclusiva D
Coda simple 001100000 0 020000 0000
oclusiva P
Coda simple 000000020 0 000000 0000
oclusiva T
Coda simple 000200100 0 001000 0010
vibrante R

11131212 21211281113 60

Fuente: Elaboracidn propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes de esta investigacion.
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Anexo 5
Tabla 4
Tipos de Omisiones ocurridas en Ataque
E
e ©
© -
T 8§
o] (4] > )
-_ o Q. ret
Omisiones en Ataque o T 3 K £ £
x © o ® 3 3
€ € 8 £ <5 8 3
© © = -
5 &5 & E&E & g 8
S S S T £ S I
c c c c c c c
(<B] (<B] @ [<B) [<B] [<B)
a4 @) ) T I a4 a4
Ataque compuesto digrafo CH 0 1 0 0 0 0 0 1
Ataque compuesto digrafo RR 6 0 0 0 0 1 0
Ataque compuesto oclusiva + 0 0 0 0 0 1 0 1
vibrante BR
Ataque compuesto oclusiva + 0 0 0 0 0 1 0 1
vibrante CR
Ataque compuesto oclusiva +
vibrante DR 0 0 0 0 0 . 0 .
Ataque compuesto oclusiva + 0 0 0 0 0 1 0 1
vibrante PR
Atague compuesto oclusiva + 0 0 0 0 0 1 0 1
vibrante TR
Ataque simple con muda H 0 0 0 3 0 0
Ataque simple oclusiva D 0 0 1 0 0 0 0 1
Ataque simple v!brante simple 0 0 0 0 0 0 1 1
entre vocales (mitad palabra)
1 1 3 41 6 1 59

Fuente: Elaboracién propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes de esta investigacion.
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Anexo 6
Tabla b
Tipos de Omisiones ocurridas en Nucleo
- < <« < W - = O DO >
535858 _853858_8 883585
S22 S8 6258652882 6L 6885 8¢
2222223832222 33 28828232
EC EC EQC ESET ET ESE E8B ETC ET E
OS5 0S5 O05 050505065 02065065065
Nucleo
diptongogl  © 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1
Nucleo
diptongolA © 2+ 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1
Nucleo
diptongole 1 © 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1
Nucleo
diptongoto © © 0 0 0 2 0 0 1 0 o0 3
Nucleo
diptongoua © 0 1 0 0 0 0 0 0 0 o0 1
Nucleo
diptongoug ° 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1
Nucleo
diptongout  ° 0 0 0 0 0 0 0 0 O 2 2
xuc'eos'mp'eo 0o 0.4 0 0 0 0 0 O o
E“C'eos'mp'eo ©o o o O O0 O0O 2 o0 0 o0 2
'I\'“C'eos'mp'eo o 0o 0 0 0.5 0 0 0 o
1 1 10 1 28 2 1 1 2 2

Fuente: Elaboracion propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes de esta investigacion.

Anexo 7



CXX

Tabla 6

Tipos de Omisiones ocurridas en Coda

c O c
o O (£ o E g o © % © o 3
zZg3ss2 838822 2882
OmisionesenCoda = 5 S 3 € X 5§ E 3 EE EE £ 3 E E
© © o O » c 2 »© o v v o B B O 9 ©
T 8 £ 8 ®@ = 8 88 @ 8 8 © © © 8 8 ©
2 8 8 883 28 8383 88838 B8 88 B8
o O cU © o 5§ © O O O O o o o O O O
S 55 55 85,55 55i5.,5t({5 55 5
nm O O A 1 Z2Zz22 a XXxignzunigw = X>N
Coda compuesto 0O 0 2 0 0O O/6 0 O O O 1 0 O O 0O
nasal + fricativa NS H
Coda simpleconX o 0 0 0O O O O O O O O O O O O 7 07
Coda simple O 0 0 00O OO O O 0 0 O 3 0 00
fricativa S
Coda simple o 0 o 0o 00O 0OO OO O OO OO O 3 3
fricativa Z
Coda simple o o o 0o 3.0 0 0 0 0 O O0OO0OO O OTO03
lateral L
Coda simple nasal o o o 0o 0O/7Z 0 0O O O OTOOUOTU OO OTG OZY
N al final
Coda simple nasal 0O 0 0 0O 0O O OO O O O O O O O OFkH
N en medio
Coda simple i1 0 0 0 0O O OO OO O O O O O OTO1
oclusiva B
Coda simple 0 O 0 0 0 00O 0O 0O 0 0 0 0 0 0 ofH
oclusiva C
Coda simple O 0o o .4 0 0 0 0 0O OO O O O O OO 4
oclusiva D
Coda simple o 0 0o 0 0 0O 0 07 0 0O O O O O O O
oclusiva P
Coda simple 0o 0o o 0O 0O 0O 0O OO OO OO 0O 1 001
oclusiva T
Coda simple 0 0 0O 0O O OO O 0O 7HWsO O O O O OFfK
vibrante R
12 4 3 EEEE T "By 1 7 317

Fuente: Elaboracidn propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes de esta investigacion.
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Anexo 8

Tabla 7

Tipos de Inserciones ocurridas en Ataque
[<B] [<B]

n c
39 gg @ \g C o 8
Inserciones en Ataque T c © & g aX T=X

c — c .= T oY c
@ > n o =
nd nd »

Ataque simple vibrante multiple al
inicio palabra (R)

Ataque simple vibrante simple entre 0 2 0 2
vocales (mitad palabra)
Ataque simples con la letra X

o
o

0
BN 1 12

Fuente: Elaboracién propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes de esta investigacion.
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Anexo 9
Tabla 8
Tipos de Inserciones ocurridas en Nucleo
3 o5 ® ? 8L 5 w8
g 882 5 Y Tg 8%
Inserciones en Nucleo g g ce £8 E 2 538 g5 52
S© $o §2 ®<S & @ cC® 83 = ¢
s o8 o©g s 24 By 98 ac £ S
<c 0¢c Wg IToc It ZT Z5 Hh o B =
Nucleo diptongo EA 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Nucleo diptongo IE 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1
Nucleo diptongo Ul 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1
NUcleo simple A 1 1 0 o 0 0 0 0
Nucleo simple E 0 0 1 0 0 0 0 0 1 2
Nucleo simple O 0 0 0 0 0 0 0 1 1 2
Nucleo simple U 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1
1 1 ] ¢ IF 1 1 1 2 15

Fuente: Elaboracion propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes de esta investigacion.
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Anexo 10
Tabla 9
Tipos de Inserciones ocurridas en Coda
(%2} wn
B € g e
Inserciones en Coda 2 S 29 273
o] v O ko] (]
<3 g2 -3
Coda compuesto nasal + fricativa 0 2 0 2
NS
Coda simple con X 0 0 1 1
Coda simple nasal N en medio de 1 0 0 1
la palabra

1 s . ¢

Fuente: Elaboracién propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes de esta investigacion.



Anexo 11
Tabla 10

Mi Liceo Taller: omisiones e inserciones de letras

CXXIV

Mi Liceo Taller

o Insercion de N después de diptongo [E

o Insercion de N entre las vocales del diptongo EA

o Insercion de R adicional en ataque al inicio

o Insercion de T después de X en coda

o Insercion de S después de X

o Insercion de I después de coda compuesto NS

o Omision de coda compuesto NS

© Omision de N en coda compuesto NS

o Omision de A en diptongo [A

© Omision de A en nucleo simple

o Omision de B en coda oclusivo

0 Omision de C en coda oclusivo

© Omisién de C en digrafo CH

0 Omision de D en coda oclusiva

o Omision de P en coda oclusiva

o Omision de H en inicio de la palabra

© Omisioén de I en diptongo 10

o Omision de I en nucleo simple

© Omision de L en coda simple

o Omision de N coda simple al final de la palabra

© Omision de N en coda simple en la mitad de la

© Omision de O en diptongo 10

© Omision de R en ataque compuesto

© Omision de S en coda compuesta NS

© Omision de S en coda simple al final de la palabra

© Omision de X en coda simple con X

© Omision de Z en coda simple

ol |Nojo|lo|N|o|o|o|oN |k | O|FR|wFk|oo|k|k|lo|loloo|k|o] M202

o|lo|Nd|k oo |o|o|o|ojo|k|No|Nojlojo|lo|N|o|F |k (k|o|jo] M301

Ol | |Oo|or|INOo|oR|N|R|INO|O|w|oO|k |k |NMdo|jo|jo|o|o|o|o| M302

Ok |k|lOo|ojo|OoN|O|lo|o|o|Rr N o|o|o|o|o|o|r ol |olo|lo|lo|o M201

Uljlo|r|o|o|o|o|o|o|o|o|o|r|o|o|o|r |Oo|o|o|o|o|o|o|o|r o M401

R|O|r|O|lOo|0|0O|0|O|0|o|0|0o|0|0o|o|o|ojo|o|o|o|o|o|o|o|jo|o| M402

oo|oN| OOk |Ook|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|r|o|lo|o|lo|o|lo|o| M501

N[O |Oo|o|o|o|o|r|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|lo|o|lo|o| M502

wlo|r|lo|ojo|o|o|o|o|o|o|o|o|—|o|r |o|lo|o|o|o|o|o|o|o|lo|o| M503

Totales 16 19 18
Y— Y— Y— Y— Y— Y— Y— Y— Y—
T EomcEmEomnEgE g EgE g Eo

Fuente: Elaboracidn propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes de esta investigacion.



Tabla 11

Mi Liceo Taller: inversiones de letras

Anexo 12

CXXV

Mi Liceo Taller

o Inversion A en lugar de O

o Inversion B en lugar de C coda

o Inversion B en lugar de D

o Inversion B en lugar de P en coda

o Inversion V en lugar de B

o Inversion B en lugar de V

o Inversion S en lugar de C

o Inversion C en lugar de S

o Inversiéon CCV en lugar de CVC

o Inversién E en lugar de |

o Inversion G en lugar de C/o

o Inversion G en lugar de J

o Inversion I en lugar de E

o Inversion | en lugar de Y

o Inversién Y en lugar de |

o Inversion J en lugar de G/0

o Inversion L en lugar de D en coda

o Inversioén N en lugar de D en coda

o Inversion N en lugar de P en coda

o Inversion Q en lugar de C

o Inversion QU en lugar de C

o Inversion S en lugar de D

o Inversion S en lugar de D en coda

o Inversion S en lugar de X

o Inversion S en lugar de Z

o Inversioén X en lugar de C

o Inversioén X en lugar de S

o Inversion Y en lugar de LL

Totales

Blolr|kr|k|lolo|lolo|lo|o|o|o|r|k|k |k lo|loolo|k|olw|k|olo|r|ol M201

Bl\)ooNl—\l—\OOl—\l—\ooooo|—\r\>|—\|—\ooou|—\|—\ooc3|—\ M202

BOI—‘I—‘NOOI—‘OOOOOOOOI—‘OOOOOI—\#OO\IOO M301

Bon—\mNOOOOOOl—\ooooHOOOOOhn—w—\oooo M302

olo|olR|r|Oo|l0oj0O|0|0o|0|O|R|O|0|O|R|O|lo|o|o|o|kr||o|lolo|o|o| M401

N|O|Oo|R|O|0|0|0|0|0o|o|o|o|o|o|o|r|ojo|jo|o|o|o|o|o|lojo|jo|o| M402

Mlo|lo|lo|o|o|o|o|r|Oo|0o|0o|0|0o|0|O||Oo|lo|o|o|r|k|ojo|lojlo|o|o| MB01

Mlo|Oolr|Oo|Oo|0|0O|0|0o|0|0|0|O|0|0o|0o|o|o|o|o|r || |o|lojlo|o|lo| MB02

oo |or|ojo|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|FR |k k|ojo|k (Mool MB03

Relativa
Parcial

Absoluta

Relativa

Total
Relativa

Parcial

Relativa

Total
Relativa

Total
Relativa

Total
Relativa

Total
Relativa

Total

Fuente: Elaboracidn propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes de esta investigacion.

Anexo 13



Tabla 12

Carlos Holguin Mallarino: omisiones e inserciones de letras

CXXVI

Carlos Holguin Mallarino

Insercion de a en nicleo simple a

Insercién de S en coda de CV

Insercion de semi vocal | en nlcleo simple

Insercion de H al inicio de nucleo simple

Omision de H en ataque en la mitad de la palabra

Omision de H en ataque inicio de la palabra

Omision de R en ataque comp. oclusiva + liquida

Omision de R en digrafo RR

Omision de | en diptongo IE

Omision de A en diptongo UA

Omision de A en nucleo simple

Omision de D en ataque

Omisidn de E en diptongo EI

Omisidn de | en nucleo simple

Omisién de M en coda en la mitad de la palabra

Omisioén de N coda simple al final

Omision de N en coda simple en la mitad palabra

Omision de P en coda oclusivo

Omision de R en coda

Omision de R en coda simple al final

Omision de S en coda simple al final

Omision de S en coda simple en la mitad

Omision de U en digrafo QU

Omision de UE en digrafo QUE

ololololw oo olooo| ol ool o w v ol ool - o C202

Rlololo|dk v oMk kP oloolololololol ook ool C201
w|lo|lo|lo|o|o|lo|o|o|r|o|lo|o|r|o|lo|o|o|o|r|o|o|o|o| o] C301
o|lo|lolo|v ool olojo|lolo|o|o|o|o|o|o| & o] || ol o C302
OlrR| R R R olololololo/ v olololo|o|r| ool | oo o] C401
w|lo|o|r| | ololojojojo|o|o|o|r|o|o|r|o|N ol | ool —| C402
w|lo|o|o|r|o|lo|o|r|olojlo|o|o|o|r|r|olo| & oo ool o C501
w|lo|lo|lo|o|o|lo|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o| ||| ool o] C502

Totales 11
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Fuente: Elaboracidn propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes de esta investigacion.



CXXVII

Anexo 14
Tabla 13

Carlos Holguin Mallarino: inversiones de letras

Carlos Holguin Mallarino

Inversion B en lugar de V

Inversion V en lugar de B

Inversién C en lugar de O

Inversion C en lugar de QU

Inversiéon C en lugar de S

Inversion S en lugar de C

Inversién S en lugar de Z

Inversién CV en lugar de VC

Inversién D en lugar de B

Inversién E en lugar de A

Inversién G en lugar de H

Inversién G en lugar de J

Inversion | en lugar de E

Inversion i en lugar de Y

Inversion J en lugar de B

Inversion J en lugar de G

Inversion J en lugar de G/o

Inversion K en lugar de QU

Inversion LL en lugar de N

Inversion LL en lugar de Y

Inversion M en lugar de N

Inversion N el lugar de M

Inversion N en lugar de R

Inversién N en lugar de LL

Inversion R en lugar de D

Inversion R en lugar de V

Inversion S en lugar de N

Inversion U en lugar de E

Inversion U en lugar de O

Inversiéon X en lugar de S

Inversion Y en lugar de |

ol ook oooolokrrFrookoohooooloNdN C301

Inversion Y en lugar de LL

';oooooooooooon—xooon—xoon—xpoooonaoonaoooJ> C201
GNOl—\ooooooomoooooooomoor—\oor\n—w—\OOH|\> C302
Hivoloolololoololoookr ook ok oloowi|loloo|o|u| C401
'al—w\:oon—\oooon—w—xooooon—xooo»—\ooooowoov—\r\)|—\ C402
BNk kR ok oo e oooNooooowkroolon o C501
OokrlooooooloooNoOoIo ool oo|lo|lu| C502

Bésica 80000!—‘0!—‘[\)I—‘I—‘I—‘I—‘OOOOOOOOOI—‘OOOl—\NhI—\I\)OOOOO C202

Totales 14
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Fuente: Elaboracidn propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes de esta investigacion.
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Anexo 15
Tabla 14

San Juan Bautista de La Salle —grados 2 a 5: omisiones e inserciones de letras

San Juan Bautista de La Salle — Grados 2 a 5

S201

Insercion de A después de Coda
Insercion de H al inicio de nucleo simple
Insercidn de R adicional en ataque al inicio
Insercion de S posterior a nucleo simple
Insercion de R en ataque simple vibrante simple
Omision de R en digrafo RR

Omision de A en nacleo simple

Omision de D en coda oclusivo

Omisioén de H en ataque en la mitad
Omision de H en inicio de la palabra
Omision de L en coda simple

Omisioén de N en coda simple al final
Omision de N en coda compuesto NS
Omision de N en coda simple

Omision de R en atague compuesto
Omision de R en coda

Omision de R en coda simple al final
Omision de S en coda simple al final
Omision de U en digrafo GU

Omisioén de U en diptongo UE

Omision de Z en coda simple

O oo Wk ook~ o|r|o|lojo|o|lo|o|o| S302
oO|o|o|o|or|o|w|lo|o|o|r|N|o|o||o|lo|lo|Nd(o] S501

U |o|lo|o|o|o|o|o|r|o|lr|lo|Ndo|lo|lo|o|or|o|o|lo
© |O|o|r O[Ol |OoR|k|o|lrk|lo|lo|o|r|r|lor|ojo| S202
w |O|o|o|o|o|o|o|o|lo|o|o|r|o|o|o|o|o|lo(Nvd| oo S301
© |O|k|r|Oo|lo|o|o|r oo |k|o|or ool (N oo S401
o |k |Oo|or|or|lo|wlo|o|lo|o|o|o|o|o|o|o|lo|o|o| S402
o |O|o|lo|o|o|o|o|o|lo|o|lo|w|o|o|o|r|o|or|o|| S502
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Totales

Alfa 3
Alfa 3
Alfa 3
Alfa 3
Alfa 3
Alfa 3
Alfa 3
Alfa 3

Fuente: Elaboracidn propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes de esta investigacion.
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Anexo 16
Tabla 15

San Juan Bautista de La Salle —grados 2 a 5: inversiones de letras

San Juan Bautista de La Salle — Grados 2 a 5

Inversién B en lugar de D
Inversién B en lugar de V
Inversién V en lugar de B
Inversién C en lugar de QU
Inversién C en lugar de S
Inversién S en lugar de C
Inversion S en lugar de Z
Inversion CCV en lugar de CVC
Inversion CS en lugar de X
Inversion CV en lugar de VC
Inversion d en lugar de b
Inversion E en lugar de |
Inversién E en lugar de U
Inversién E en lugar de Y
Inversion G en lugar de F
Inversién G en lugar de J
Inversién | en lugar de Y
Inversién J en lugar de F
Inversién J en lugar de G
Inversién L en lugar de N
Inversion L en lugar de R simple
Inversion LL en lugar de N
Inversion LL en lugar de Y
Inversion M en lugar de B
Inversion M en lugar de N
Inversion N el lugar de M
Inversién N en lugar de LL
Inversién O en lugar de A
Inversion R en lugar de L
Inversién U en lugar de N- NS
Inversion XC en lugar de X
Inversion Y en lugar de LL

oclooolookrwokrrkFFRooNDORFONNO OO OwOo|IoIS|™ S202
RolololookrrooololooookoololoroolooNsoooiklol S301
ook loNooR o ool ololodolr oG o] S302
Okl |rloocokrooloooookooo oo woloos|lo S501
ool ool ool kRIFON Ao S502

ool ook ook loooNo|le S201
ookl ook kFNo|loool-|lo| S401
ook ook oookroooooololoookloklokrlooiklolo| S402

Totales 33 11 26 13 11
- T © e ©— ®© - © [} © —
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Fuente: Elaboracidn propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes de esta investigacion.



Tabla 16

San Juan Bautista de La Salle — Grado 1: omisiones e inserciones de letras

Anexo 17

CXXX

San Juan Bautista de La Salle —
Grado 1

Insercidn de D en nucleo simple A

Insercidn de E en nucleo simple

Insercion de H en mitad de diptongo

Insercidn de | después de coda comp.

Omisidn ataque simple N

Omision de R en digrafo RR

Omisién de C en coda oclusivo

Omision de H en inicio de la palabra

Omision de | en ndcleo simple

Omision de N coda simple al final

Omision de N en coda simple

Omision de ndcleo E

Omision de R en atague comp.

Omision de R en coda

Omision de R en coda simple al final

Omision de S en coda simple al final

Omision de S en coda simple

Omision de T en coda oclusivo

Omisioén de U en digrafo QU

Omisioén de U en diptongo Ul

Omision de Z en coda simple

Totales

© |No|lojo|lo|lo|lo|N|o|lk|o|lrk|ok|o|lrk|k|lojlo|lo|o| S101

A O|0o|0o|o|Oo|R|Fk|Oo|0o|0o|lo|o|o|r|o|lo|o|lo|o|o|| S102

N |O|o|o|o|lojojo|lo|o|o|o|or ok |lo|lo|lojlo|lo|o| S103

N |o|lolol|ololojo|o|o|lo|lo|o|o|o|r|o|lo|o|o|o| S104

o Ok |o|o|lojlo|N|o|o|o|—|ojlojo|lo|lo|o|o|—|o|o| S105

N [O|lo|o|o|o|o|o|o|lo|o|r|o|o|r|o|lo|o|lojo|lo|o| S106

w |[O|o|o|o|o|or|olo|o|r|o|o|o|o|o|o|—|o|lo|o| S107

R O|lo|o|o|o|o|lo|o|lo|o|r|o|o|o|o|o|o|lo|jo|lo|o| S108

 |olo|dv]o|lololojo|o|o|lo|lojo|o|o|o|lo|o|o|o|o| S109
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Alfa 1

Alfa 1

Alfa 2

Alfa 2

Alfa 1

Alfa 1

Alfa 2

Alfa 1

Alfa 2

Alfa 2

Fuente: Elaboracidn propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes de esta investigacion.
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Anexo 18
Tabla 17

San Juan Bautista de La Salle — Grado 1: inversiones de letras

San Juan BautistadeLaSalle- & &8 8 & 8 8 5 8 8 S
Grado 1° 5 » » » »H» B B B B B

o Inversién b en lugar de d 0O 0 O o o o0 o 1 0 0
o Inversion B en lugar de V 0 1 0 0 1 0 2 0 0 1
o Inversion C en lugar de QU 1 0 0 0 0 0 0 0 2 0
o Inversion C en lugar de S 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0
o Inversion d en lugar de b 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0
o Inversion D en lugar de T O 0 0O O o 0O o0 o0 o 1
o Inversion G en lugar de B 0 0 2 0 1 0 0 0 0 0
o Inversion G en lugar de J 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1
o Inversion I en lugar de Y 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1
o Inversion J en lugar de F 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0
o Inversion O en lugar de A 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0
o Inversion O en lugar de U en 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0
o Inversion S en lugar de C 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0
o Inversion S en lugar de Z 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0
o Inversion SS en lugar de F 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0
o Inversion T en lugar de P 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0
o Inversion V en lugar de B 0 1 0 0 0 2 0 0 0 2
o Inversion V en lugar de D 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0
o Inversion Y en lugar de LL 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0
Totales 5 4 6 2 4 6 5 1 3 6

g8 8 & g So8Bc g 2 3 =Sk
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Fuente: Elaboracidn propia con base en las escrituras de los estudiantes participantes de esta investigacion.



