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ABSTRACT

El presente trabajo de investigacion corresponde a una sistematizacidon que tuvo como
objetivo principal evaluar el mejoramiento de la expresién oral de los estudiantes de grado
segundo de la institucién educativa Liceo Departamental a través del enfoque de aprendizaje
basado en tareas. Con una poblacién constituida por 34 estudiantes del grado segundo de una
institucion publica de la ciudad de Cali. En la sistematizacidn se tuvieron en cuenta cinco
momentos que fueron: La participacidn en la experiencia y registro, la formulacién de un plan de
sistematizacidn, la recuperacién del proceso vivido, las reflexiones, las conclusiones,
recomendaciones y estrategias de comunicacion. Para la implementacion del enfoque de
aprendizaje basado en tareas se siguid una secuencia diddctica que establecid: La tarea previa, el
ciclo de tareas y el enfoque en el lenguaje. Obteniendo como resultado un mejoramiento de la
expresion oral en el idioma inglés de los estudiantes, donde mds que enfocarse en la
memorizacion del vocabulario se enfatizd en el uso de este para fines comunicativos. Ademas, fue
muy revelador la importancia de que el docente mantenga un rol de facilitador y se resalte el

protagonismo activo del estudiante en su proceso de aprendizaje.

Palabras claves: Aprendizaje basado en tareas, expresion oral, competencias comunicativas, inglés

como lengua extranjera, secuencia didactica.



1. INTRODUCCION

La escuela y la comunidad educativa que en ella convergen inevitablemente se
encuentran participando en la dindmica de la globalizacién que afecta directamente las
interrelaciones que tienen cada una de las personas para los negocios, el acceso al
conocimiento, a la tecnologia, al entretenimiento, la cultura, las comunicaciones, el
desarrollo profesional y personal, es alli que el inglés considerado como una lengua franca
de amplia accesibilidad facilita enormemente esta interaccién a nivel internacional

(Montserrat y Mértola, 2018).

Ante estas razones la ensefanza del inglés en la escuela debe promover el
desarrollo de habilidades comunicativas que permitan la interaccion del inglés como
lengua extranjera y acerque a sus estudiantes a una comunicacion efectiva y consciente de
todo lo que le posibilita para incursionar en diferentes ambientes y culturas. Sin embargo,
las practicas actuales al interior de la escuela conforman una cotidianidad basada en la
ensefianza de la gramatica y el vocabulario, que generalmente provee el libro de texto,
pero las actividades que proponen se desarrollan de acuerdo al interés de los autores los
cuales pueden acoger o ignorar algunos contenidos (Varén Pdez, 2009). Esta situacion
permite percibir que la ensefanza del inglés con el libro de texto deja de lado el desarrollo
de competencias comunicativas que enfrenten a los estudiantes a situaciones auténticas
gue requieren un amplio desarrollo de su nivel de expresidon oral en una lengua extranjera

como lo es el inglés.



Al desarrollarse la presente investigacion con estudiantes del grado segundo de la
basica primaria de una institucién educativa oficial de Cali - Colombia, se puede identificar
gue este grupo de nifios se encuentra en una etapa crucial para el desarrollo de
competencias en el aprendizaje de una lengua extranjera, de acuerdo con Quidel Cumilaf
et al. (2014) es importante exponer a los niflos desde edades tempranas al aprendizaje del
inglés, para que logren un mejor aprendizaje, comprensidon y motivacién hacia este idioma.
Sumado a lo anterior, al establecerse un programa de trabajo académico se permitird ir
desarrollando las habilidades comunicativas en una segunda lengua durante todo su
proceso escolar, de este modo propender a favorecer la expresién oral, el vocabulario, la
fluidez, la confianza y la capacidad para usar el inglés en situaciones reales con amplia
perspectiva intercultural, mejorando sus oportunidades académicas y futuro desarrollo

profesional.

Ante esta situacion, le atafie a la escuela y al grupo docente dinamizador de las
practicas en el aula para la enseifanza del inglés como lengua extranjera implementar
estrategias novedosas que tengan en cuenta el contexto, las necesidades y requerimientos
de las etapas de desarrollo del nifio en el grado escolar en el que se encuentre. Afladiendo
a lo anterior, Quevedo Palomo & Echizarraga Batista (2008) manifiestan que la labor
profesional de los docentes debe ir permeada de elementos tedricos acerca de la
planificacion, organizacidn, ejecucion, control y direccién del proceso de ensenanza -

aprendizaje del inglés.



En consecuencia, se ha planteado el Aprendizaje Basado en Tareas (ABT) como un
enfoque metodoldgico propicio para que los estudiantes objeto de la presente
investigacién tengan una participacidn activa en su proceso de aprendizaje ya que este se
involucra en tareas reales de la vida cotidiana, haciendo conciencia de sus desafios y
oportunidades, es asi, como el estudiante con las interacciones que sostiene desarrolla y
pone en practica su competencia comunicativa, como lo afirma, Fernandez Agliero (2005),
el contenido en el aprendizaje basado en tareas esta centrado en el proceso de

aprendizaje con un enfoque comunicativo .

Con base en lo anterior se planted la presente investigacion, la cual busca evaluar
el mejoramiento de la expresién oral de los estudiantes de segundo grado de la instituciéon
educativa Liceo Departamental a través del enfoque de aprendizaje basado en tareas,
recolectando informacidén durante los meses de febrero y marzo correspondiente al primer

periodo académico del ano lectivo 2025.



2. JUSTIFICACION DE LA SISTEMATIZACION

2.1. Sobre la Practica Educativa ¢De qué se Trata la Practica que se

Sistematiza?

2.1.1. Descripcion de la Prdactica

Sistematizar desde el marco de la practica docente se entiende como un espacio
para fortalecer el aprendizaje de los estudiantes, que permite la reflexidn critica sobre los
procesos desarrollados y el crear otros espacios de aprendizaje que promuevan la
participacién activa y significativa de los estudiantes atendiendo las necesidades del
contexto educativo para generar un impacto saludable y el mejoramiento continuo de la
escuela, siendo la sistematizacién un proceso planeado, organizado, intencionado y
consciente que aporta a la recuperacidén, analisis y fortalecimiento de estrategias
metodoldgicas y pedagdgicas que revelan concepciones, relaciones, dindmicas y caminos

direccionados en el proceso de ensefianza - aprendizaje (Mera Rodriguez, 2019).

Esta experiencia de aprendizaje trata de cémo mejorar la comprensidon vy la
expresion oral del inglés como lengua extranjera a través del enfoque de aprendizaje
basado en tareas en estudiantes de grado segundo de la institucidon educativa Liceo
Departamental de Cali. La cual se encuentra situada en la ciudad de Santiago de Cali, en la
comuna 19, esta institucion oficial que cuenta con tres sedes atiende en su totalidad cerca
de 2.300 estudiantes. Esta propuesta de investigacidn se realizard en la sede la
Presentacidn, la cual se encuentra ubicada geograficamente en el barrio Tres de Julio,

perteneciente a un estrato socioecondmico 4, con una poblacion de 34 estudiantes del



grado segundo de educacién bdasica primaria, con edades comprendidas entre los 7 y los 9
afos de edad, quienes se encuentran en un Nivel Al, corresponde al nivel principiante de
acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas. La intensidad

horaria dedicada al inglés para este grupo es de 2 horas semanales.

En esta oportunidad se desarrollaron las clases teniendo en cuenta el enfoque de
Aprendizaje Basado en Tareas, por las posibilidades que ofrece para que los estudiantes
sean protagonistas de sus aprendizajes, desarrollen competencias comunicativas en inglés,
fortalezcan el pensamiento critico y la resolucién de problemas, asi como, favorecer la
colaboracidn, el trabajo en equipo y promover la motivacién a través del aprendizaje

auténomo y significativo.

El enfoque de aprendizaje basado en tareas ha demostrado favorecer
positivamente el desarrollo de la produccién oral de los estudiantes y se convierte en una
propuesta acertada para mejorar su rendimiento (Bravo et al, 2020), esta apreciaciéon nos
compromete como investigadoras a desarrollar una secuencia didactica basada en este
enfoque, que permita evidenciar en diversos escenarios y con actividades auténticas la
forma en que el estudiante interactia con otros haciendo uso del inglés en situaciones
cotidianas y de interés, siendo un participe activo en la promocidn de su expresion oral

para el desarrollo de sus competencias comunicativas.

Teniendo en cuenta las consideraciones anteriores, esta practica estara trazada en

5 momentos, teniendo en cuenta las indicaciones de Jara Holliday (2018), estos son:



1.

Momento de partida, participacion en la experiencia y registros: En este
momento nos centraremos en la practica relacionada con el mejoramiento de
la expresion oral en inglés con un enfoque de aprendizaje basado en tareas,
donde observaremos cémo se desenvuelven los estudiantes de segundo en
cada una de las tareas disefiadas que promoveran el desarrollo de habilidades
orales en inglés. Adicional a lo anterior, se estara registrando de forma
detallada la practica, dando paso a las anotaciones de observaciones, videos,
transcripciones y demads recursos que permitan determinar las interacciones

orales en el aula escolar.

Momento de formulacidn de un plan de sistematizacion: Ya que nuestro
objetivo es el mejoramiento de la expresién oral de los estudiantes de segundo
grado a través del enfoque de aprendizaje basado en tareas, las experiencias
especificas a sistematizar estdn relacionadas con las interacciones orales, por
ello se tendran en cuenta las tareas orales y su dindmica en el aula, las
interacciones entre los estudiantes y las estrategias de trabajo que mejor
funcionan. Algunas fuentes de informacion seran las entrevistas a estudiantes,
observaciones de tareas y el analisis de productos orales. Se considera el
establecimiento de un cronograma para el desarrollo de actividades en el aula
gue permita documentar y analizar estos aspectos en un periodo de tiempo

determinado.



3. Momento de recuperacion del proceso vivido: En este punto nos referiremos a
la reconstruccion de la experiencia, este espacio propende a la organizacion y
clasificacion de la informacion recopilada durante las intervenciones de clase y
las tareas realizadas por los estudiantes, se dard cuenta de cémo los
estudiantes responden a las diferentes actividades, las dindmicas de las tareas y
la forma como estas dinamizan la expresién oral, asi como algunos factores
motivacionales, ambientales y metodolégicos que facilitan o dificultan las
actividades propuestas, de ser necesario se hardn categorias para estructurar el

analisis y progreso de los estudiantes.

4. Momento de las reflexiones: En este espacio se procederad a realizar un analisis
profundo y critico de lo sucedido en la practica al momento de implementar el
enfoque de aprendizaje basado en tareas, reflexionando sobre los resultados y
la evidencia de aprendizaje tanto para los estudiantes como para nosotras
como docentes, y la forma en la que se contribuyd e impactd al mejoramiento
de la expresion oral. Sin dejar de lado las dificultades reveladas, las
motivaciones y las dindmicas en el aula. Este andlisis critico permitira
interrelacionar conceptos y teorias del aprendizaje basado en tareas con la

practica docente observada.

5. Momento de conclusiones, recomendaciones y estrategias de comunicacion:
En este espacio estaremos formulando conclusiones y recomendaciones

basadas en los aprendizajes obtenidos, las tareas mas efectivas y la propuesta



de implementar estas tareas de acuerdo al enfoque de aprendizaje basado en
tareas en un futuro. En estrategias de comunicacién es importante el
establecimiento de una forma idénea para compartir esta experiencia con
docentes mediante talleres, informes o guias de implementacidon. Por el
impacto de los resultados se proyectara la forma en la que se podrian

desarrollar futuras planificaciones en el aula de clases.

2.1.2. Delimitacién Tiempo Espacial

Lugar: La presente investigacion se desarrolld en la institucidn educativa Liceo
Departamental, la cual cuenta con tres sedes educativas las cuales son: la Sede principal
gue atiende la basica secundaria y dos sedes educativas que atienden la basica primaria; la
sede La Gran Colombia y la sede La Presentacidn. Esta investigacion se desarrollé en la
sede La Presentacidn que corresponde a una de las sedes de la basica primaria, la cual
atiende 7 grupos, que van desde transicién a grado quinto. Esta escuela se encuentra
ubicada en el barrio Tres de Julio, en la calle 5B1 # 29-06 de la ciudad de Cali y pertenece a

un estrato socioecondémico 4.

Temporalidad: Esta investigacion se llevd a cabo en el primer semestre del afio
lectivo 2025 (2025- A), con un grupo de estudiantes del grado segundo, durante los meses

de febrero y marzo de 2025.



2.3. Caracterizacion de los Actores que Hacen Parte de la Practica y sus
Respectivos Roles (Dentro de la Practica y el Proceso de

Sistematizacion)
Los actores que se reconocen en la practica son los siguientes: Los estudiantes, el

docente y el investigador.

La investigacion implicé la participacion de 34 estudiantes del grado segundo de la
basica primaria, de la institucién educativa oficial Liceo Departamental, de los cuales 17
son hombres y 17 son mujeres, con edades comprendidas entre los 7 y los 9 afios de edad,
los estudiantes que realizaron esta practica tienen el espafiol como primera lengua y solo
emplean el inglés minimamente en las 2 horas de clase asignadas en la semana, estadn
incursionando en la gramatica y el vocabulario que se establece de acuerdo al libro de
texto guia. Todos los participantes firmaron el compromiso informado para la realizacién

de la practica.

Es de destacar que tan solo 8 estudiantes viven cerca de la institucién y su recorrido
de la casa a la escuela lo hacen caminando, el resto de los estudiantes proceden de
distintas comunas de Cali y sus estratos socioecondmicos varian entre el 1y el 6, motivo
por el cual estos estudiantes llegan a la institucidon en transporte publico o transportes
particulares contratados por sus acudientes. Se puede resaltar que en un salén de clase se
integran estudiantes de bajos recursos econémicos y de muy buenos recursos econdmicos
gue llegan a la escuela aludiendo a que estd catalogada como una de las mejores
instituciones educativas de la ciudad. La mayoria de las familias que se integran en el aula

de clases cuentan con estudios técnicos y profesionales, muy pocos se ubican con estudios



de bdsica primaria y bachillerato, situacion que revela la importancia que tiene para las
familias el fortalecimiento intelectual y el desarrollo de competencias sociales para sus

acudidos.

Las docentes participantes de esta practica se encargaran de planear las
actividades empleando las tematicas planteadas en el plan de estudios de acuerdo al
enfoque de aprendizaje basado en tareas, una de las docentes cuentan con dedicaciéon
exclusiva del grupo y serd la encargada de desarrollar cada una de las actividades en el
aula, presentar la actividad propuesta a los estudiantes, retroalimentar, evaluar, y en
general, serd quien dinamizara las interacciones para el uso adecuado y constante del

inglés con la implementacién del vocabulario aprendido.

La docente observadora, quien se encarga de contemplar y hacer registros de la
clase de acuerdo a unas pautas pre establecidas segun el enfoque de aprendizaje basado
en tareas, durante tres momentos diferentes: una observacion inicial, otra durante el

proceso y una al finalizar la practica.

Las investigadoras, quienes son las mismas docentes que realizan la sistematizacion
de la practica, registran, reflexionan y analizan la informacion obtenida. Por consiguiente,
se encargan de recolectar evidencias de las practicas de sus estudiantes, disefar los
instrumentos de recoleccion de la informacién, clasificar la informacion obtenida y de

analizarla para evidenciar los resultados de la sistematizacion.



2.4. Identificacion de la Situacidn, Problema o Necesidad que hace Surgir

la Practica

La ensefianza del inglés dentro de las instituciones publicas de Colombia durante
mucho tiempo se ha centrado en el uso de la gramatica y la adquisicién de vocabulario,
situacidon que como manifiesta Clavijo Olarte (2016), constituye una réplica de enfoques
tradicionales y descontextualizados de la ensefianza del inglés. lo que hace pensar que
esta situacion ha dejado de lado el desarrollo de las habilidades comunicativas,
especificamente en contextos reales y auténticos que permitan la mejora de la expresién
oral, a esta situacidén no se escapa la institucion educativa Liceo Departamental sede la
Presentacion, por lo que es evidente que las actividades desarrolladas al interior del
plantel educativo no son suficientes para que el aprendizaje sea significativo para
desarrollar la competencia comunicativa en el idioma inglés, debido a que la clase se
retoma 2 horas cada ocho dias y el estudiante no ve la necesidad de aplicar el vocabulario
ensefiado en su diario vivir, lo que imposibilita que haya una interaccién permanente con

este idioma dando como resultado la tendencia a olvidar facilmente lo aprendido.

A pesar de lo anterior, el objetivo de la institucién educativa siempre ha sido
posibilitar a los estudiantes el desarrollo de habilidades sélidas en el inglés como lengua
extranjera, alinedndose con los objetivos propuestos por el Ministerio de Educacién
Nacional (MEN). No obstante, se observa una brecha evidente entre las intenciones
institucionales y la realidad de las clases actuales, las cuales carecen de un enfoque

efectivo orientado a la expresién oral fluida del idioma inglés.



Teniendo en cuenta los postulados anteriores, se propuso el desarrollo de una
secuencia didactica en procura de la mejora de la expresién oral en Inglés como lengua
extranjera a través del enfoque de aprendizaje basado en tareas, ya que al sistematizar
esta experiencia se podrd evidenciar el impacto en la produccién oral de los estudiantes,
en esta investigacion el estudiante tendra un papel activo y significativo en su aprendizaje
porgue tendran la oportunidad de practicar la oralidad en inglés en situaciones de la vida
cotidiana, favoreciendo la practica constante del vocabulario aprendido en el aula 'y

beneficiando su desenvolvimiento en las competencias comunicativas.

Este tema de investigacidn adquiere una relevancia significativa debido a que la
capacidad de comunicarse oralmente en el idioma inglés desempefia un papel crucial en
la participacién de un mundo caracterizado por una variedad de interacciones en el idioma
inglés, ya que este es un idioma ampliamente utilizado como medio de comunicacién
entre personas de diferentes lenguas maternas en contextos internacionales globalizados,
desde esta perspectiva se le permitira a los estudiantes un acercamiento a la comunicacién
global, al enriquecimiento cultural, la mejora de oportunidades académicas y

profesionales, entre otras.

2.5. ¢Por quéy para qué Sistematizar esta Practica?
éPor qué sistematizar esta practica?
Estar inmersos en la sociedad del conocimiento tiene sus implicaciones para cada

una de las personas que se desarrollan en este ambiente, no solo basta con saber algo, es

necesario saber cdmo aplicarlo en la cotidianidad. Es asi que la practica de la ensefianza



tradicional en la escuela se queda corta a la hora de formar personas competitivas en
entornos globalizados donde el constante flujo de informacidn y de interrelaciones en
ambientes internacionales exigen mas de la escuela para facilitar en sus aprendices la
incursidn en este tipo de ambientes, en especial porque son interrelaciones altamente
marcadas por la fluidez de la comunicacién como lo es en el idioma inglés que representa

una lengua de alta utilizacidn a nivel mundial (Legra Martinez et al. 2005).

Si la escuela quiere desempenar un papel mas activo en la sociedad es necesario
gue incursione en nuevas metodologias que le permitan dinamizar las situaciones
auténticas de la sociedad con el favorecimiento del aprendizaje significativo que le permita
al estudiante ser consciente de su realidad y la participacién de este en el mundo. Es asi
que el enfoque de aprendizaje basado en tareas es un acierto para que la escuela salga de
su zona de confort e incursione a modelos que le permitan un mejor avance de sus
aprendices ante las exigencias de la sociedad actual, para el caso de la ensefianza del
inglés como lengua extranjera se requeriria que los estudiantes puedan comunicarse
efectivamente en este idioma, desarrolle su competencia comunicativa y se le permita un

ambiente enriquecido para utilizar esta lengua dentro de un grupo o comunidad.

Otra condicion favorable para la aplicacién del enfoque de aprendizaje basado en
tareas es que, al trabajar con estudiantes de la basica primaria, estos estudiantes se

III

encuentran en una edad que comprende el “periodo critico” la cual se considera una
etapa crucial para el desarrollo de la oralidad del inglés como lengua extranjera en procura

del dominio de las habilidades de habla, escucha, escritura y lectura. Los nifios pueden



aprender y reproducir sonidos con mayor facilidad durante esta etapa. Lo que les posibilita

la adquisicién linglistica de un segundo idioma (Kuhl, 1996)

Es asi que el estudiante al incursionar desde temprana edad en la practica del
inglés podra superar estereotipos asociados al habla de esta lengua, como el miedo a
cometer errores, la timidez, la dificultad para expresarse de forma fluida y la falta de

vocabulario, entre otras.

Dado que la sistematizacidn es descrita como un procedimiento de tipo cualitativo
por el que se busca recuperar experiencias llevadas a cabo dentro de un proceso de
aprendizaje que permita a los involucrados relacionar los distintos saberes, con los
resultados, las posiciones tedricas y metodoldgicas a lo largo de un proceso (Saenz et al.
2013). Es importante sistematizar esta practica educativa porque permite la reflexiéon
sobre lo bueno que se ha hecho y lo que requiere ajustes de mejora, asi como el poder
identificar patrones, herramientas, recursos y actividades que resulten propicias para el
trabajo, constatando el método empleado y los resultados obtenidos en el aula al trabajar
con el enfoque de aprendizaje basado en tareas en pro de réplicas, ajustes e

intervenciones futuras.

é¢Para qué sistematizar esta practica?

Hasta el momento en la institucién educativa Liceo Departamental de Cali no se ha
realizado, documentado, evidenciado o expuesto un estudio que respalde las estrategias
para la ensefianza del inglés como lengua extranjera, en especial para la basica primaria,

es asi que poder sistematizar la aplicacion del enfoque de aprendizaje basado en tareas



para este fin, permitird recolectar datos, estudiarlos y analizarlos para generar la reflexiéon
y la toma de decisiones frente a estrategias que promuevan el avance de los estudiantes
en sus competencias comunicativas en el idioma inglés, permitiendo asi presentar una
propuesta de cambio en las practicas de aula relacionadas con el inglés como lengua
extranjera, planteando a la institucién educativa un trabajo claro de mejoramiento al

Proyecto Educativo Institucional (PEl) y a los diferentes planes de aula.

Esta experiencia se sistematiza para el mejoramiento de la practica educativa
docente al implementar estrategias que propendan al mejoramiento de la expresién oral
en inglés de los estudiantes, haciendo los ajustes pertinentes para optimizar el uso del
tiempo, el espacio y las dindmicas en el aula. Ademads, se permitira el seguimiento
constante con su respectivo registro del progreso de los estudiantes en cada una de las

intervenciones

Dada la importancia de esta tematica en el campo educativo para la enseianza de
una lengua extranjera, al unirnos a la conversacién se contribuira con nuevos
conocimientos y soluciones innovadoras que puedan enriquecer y avanzar hacia la
comprension y mejoramiento de las practicas actuales en el campo educativo, de este
modo contribuir al desarrollo académico de los estudiantes e influir en las politicas
educativas para el mejoramiento de estrategias para la ensefianza y aprendizaje del idioma

inglés como lengua extranjera en el aula de clase.

Tener la experiencia del enfoque de aprendizaje basado en tareas de forma

sistematizada permitird que otras instituciones educativas nacionales e internacionales



puedan tener en cuenta este estudio como referencia para implementar este enfoque en
sus practicas educativas haciendo las mejoras pertinentes y las adaptaciones al contexto a

los que hubiere lugar.

2.6. Pregunta de Sistematizacion

Teniendo en cuenta la necesidades comunicativas en contextos globalizados y la
importancia de emplear una lengua que facilite y ayude en las diferentes participaciones
gue provee las interrelaciones internacionales, las necesidades de formacién para poder
participar de la globalizacién mundial con una comunicacidn efectiva y las caracteristicas
de la poblacidn objetivo representada en 34 estudiantes del grado segundo de la basica
primaria, ademads de la posibilidad de implementar en el aula de clase una estrategia de
trabajo novedosa a través del enfoque de aprendizaje basado en tareas para favorecer las
competencias comunicativas en inglés, especificamente en la expresion oral, surge la
siguiente pregunta de investigacidon que guiara el presente documento ¢ Cdmo mejorar la
comprension y la expresion oral del inglés como lengua extranjera a través del enfoque de
aprendizaje basado en tareas en estudiantes de grado segundo de la institucidon educativa

Liceo Departamental de Cali?



3.1.

3. OBIJETIVOS DE LA SISTEMATIZACION

Objetivo General

Evaluar el mejoramiento de la expresion oral de los estudiantes de grado segundo

de la institucién educativa Liceo Departamental a través del enfoque de aprendizaje

basado en tareas.

3.1.1.

3.1.2.

Objetivos Prdcticos

Disefiar una secuencia didactica de tareas para mejorar la expresién oral de los
estudiantes de segundo grado de la institucién educativa Liceo Departamental
aplicando el enfoque de aprendizaje basado en tareas.

Implementar las tareas disefiadas con el enfoque de aprendizaje basado en tareas
para mejorar la expresién oral de los estudiantes de segundo grado de la
institucién educativa Liceo Departamental.

Evaluar el impacto de las tareas disefiadas con el enfoque de aprendizaje basado
en tareas, en la expresion oral de estudiantes de segundo grado de la Institucion

Educativa Liceo Departamental.

Objetivos de Conocimiento

Establecer el impacto que tiene el enfoque de aprendizaje basado en tareas para el

mejoramiento de la expresidn oral en el aprendizaje de una lengua extranjera con

estudiantes de segundo grado de la basica primaria de una institucién educativa de Cali.



4. EJES DE LA INVESTIGACION
4.1. Eje 1. La Expresion Oral en las Competencias Comunicativas

¢Qué habilidades especificas de la expresién oral son esenciales para una

comunicacion efectiva en diversos contextos?

éCuadles son las estrategias mas efectivas para mejorar la expresidn oral en entornos

educativos?

4.2. Eje 2. Enfoque de Aprendizaje Basado en Tareas

¢Cémo se define y se estructura un enfoque de aprendizaje basado en tareas en el

aula?

¢Qué tipos de tareas son mas efectivas para promover la expresion oral entre los

estudiantes?



5. ANTECEDENTES

El aprendizaje del inglés como lengua extranjera se ha vuelto cada vez mas
importante en la educacién, especialmente en la bdsica primaria. Es por esta razén que en
los Ultimos tiempos se han aplicado diferentes enfoques para la ensefianza del inglés que
buscan mejorar en los estudiantes la competencia comunicativa especialmente en la
expresion oral. Uno de estos es el enfoque de aprendizaje basado en tareas, que se
destaca por involucrar a los estudiantes en actividades practicas y significativas. Por lo que
se han analizado algunos antecedentes de investigaciones que se han desarrollado bajo la
aplicacion de este enfoque para la ensefianza del inglés en la basica primaria. Los cuales se

presentan a continuacion:

Primeramente, el estudio realizado por Osorio & Steysi (2023) buscé dar respuesta
al siguiente interrogante: ¢En qué medida el Aprendizaje Basado en Tareas mejora la
Expresion Oral del inglés en estudiantes de una Institucién Educativa Publica? Planteando
como objetivo general, demostrar si el Aprendizaje Basado en Tareas mejora la expresién
oral del inglés en estudiantes de una Institucién Educativa Publica en Chimbote - Peru. La
metodologia considerd un enfoque cuantitativo con un tipo de estudio orientado al disefio
experimental con un sub disefio pre experimental, atendiendo a una poblacién de 247
estudiantes de grado tercero y una muestra representativa de 140 estudiantes.
Obteniendo como resultado comprobar los planteamientos de la hipdtesis sobre el aporte
significativo de las vivencias para el desarrollo de la expresidn oral, concluyendo que el
Aprendizaje Basado en Tareas mejora la expresion oral del inglés, asi mismo, la claridad,

fluidez, coherencia, cohesidn, entonaciéon y pronunciacién.


https://repositorio.ucv.edu.pe/browse?type=author&value=Mauricio%20Osorio,%20Jackeline%20Steysi

Por otro lado, la investigacidon realizada por Laverde Sanchez (2016), busca
identificar cdmo una estrategia didactica sustentada en el fomento de la apropiacién del
ciclo de aprendizaje basado en tareas puede mejorar la expresién oral en inglés como
lengua extranjera en estudiantes de tercer grado. Con el objetivo de desarrollar la
expresion oral en inglés, mediante el uso del aprendizaje basado en tareas (pre-tarea,
durante la tarea y post-tarea). Con una metodologia de tipo cualitativa empleando la
investigacidn accion y encontrando como resultados el mejoramiento de los estudiantes
en el desempeno del habla, la participacion, la motivacién, y el fortalecimiento del proceso

de aprendizaje del inglés.

Asi mismo, el estudio realizado por Méndez Holguin (2007), en donde se presenta
el enfoque por tareas como propuesta metodoldgica para la ensefianza del inglés como
lengua extranjera, aplicado a un grupo de 36 estudiantes de tercer grado de primaria en la
Institucién Educativa Distrital Francisco de Paula Santander. Esta investigacion de caracter
cualitativo busca describir los procesos de aprendizaje generados en el aula y establecer
las relaciones entre los diferentes estudiantes, con el objetivo de Implementar en el aula
tareas para la ensefianza del inglés como lengua extranjera, la metodologia empleada se
inscribid dentro de la linea de investigacidn-accidn, en la que se evidenciaron como
resultados; el aumento en la motivacién de los estudiantes, el incremento en la
participacion y la mejora en la relacidn entre el maestro y los estudiantes, favoreciendo asi
el desarrollo de habilidades cognitivas y competencias comunicativas para el aprendizaje.
Este estudio aporta mucho a nuestra investigacion pues nos apoya al demostrar la

efectividad del enfoque de aprendizaje basado en tareas para promover el desarrollo de



competencias comunicativas en los estudiantes fomentando el uso del idioma en
contextos de la vida real, lo que causa un impacto muy significativo en los procesos de

ensefianza y aprendizaje.

Finalmente, la investigacion de Mesa Pefialoza & Velasquez Melo (2005), en la
cual encontramos una propuesta metodoldgica basada en tareas que busca el obtener un
resultado a corto plazo que beneficie a los estudiantes en sus futuros desempefios
escolares en el drea de inglés, este estudio se llevd a cabo con estudiantes de quinto grado
de la basica primaria del colegio San Luis De Soacha, con el objetivo de disefiar y aplicar
una propuesta metodoldgica basada en tareas para desarrollar la competencia
comunicativa oral en el drea de Inglés, utilizando la investigacidn de accién — participativa,
IAP, como metodologia. Los resultados arrojaron que esta experiencia facilité el desarrollo
del nivel de competencia comunicativa oral de los estudiantes permitiendo la participacion
activa, la apropiacion significativa de los temas trabajados, ademas de la tranquilidad y
confianza al momento de expresar sus ideas o conocimientos. De esta investigaciéon
podemos resaltar la importancia de promover la participacién activa en los estudiantes ya
gue esto es clave en la efectiva aplicacion del enfoque de aprendizaje basado en tareas,
haciendo que las estrategias sean mas relevantes para resolver problemas en el aula que

favorezcan el fortalecimiento de la competencia comunicativa.

Las investigaciones citadas anteriormente nos plantean un claro ejemplo de la
importancia de realizar esfuerzos para desarrollar nuevas estrategias de ensefianza
aprendizaje, de este modo es evidente que estas investigaciones se asemejan a la nuestra

ya que proponen el enfoque de aprendizaje basado en tareas donde se busca promover y



mejorar la expresion oral, las competencias comunicativas en inglés, la participacion, la
motivacién y el aprendizaje significativo a través de una estrategia didactica con disefio

experiencial en estudiantes de basica primara.



6. MARCO TEORICO

En el capitulo anterior se referencian algunas investigaciones que revelan
resultados positivos y convenientes al implementar el enfoque de aprendizaje basado en
tareas en la ensenanza del inglés como lengua extranjera. En este capitulo se presentaran

los siguientes referentes tedricos de nuestra practica a sistematizar, estos son:
6.1. Teorias de adquisiciéon de una segunda lengua
6.2. Enfoque de ensefianza y aprendizaje basado en tareas
6.3. Tipos de tareas
6.4. Competencias comunicativas
6.5. Expresién oral en inglés

Estos referentes se han establecido para permitir al lector reconocer aspectos

esenciales que hacen parte de la practica educativa.

6.1. Teorias de Adquisicion de una Segunda Lengua (SLA)

Hay varias teorias que buscan explicar como las personas aprenden una segunda

lengua. Entre ellas se pueden destacar:

e Teoria nativista, Segun esta teoria existe un orden natural previsible en la
adquisicion de la estructura gramatical de una segunda lengua (Zafar, 2009). Es asi que el

lenguaje se adquiere y no se aprende explicitamente, por ello los nifios necesitan



exposicidn constante y significativa en el idioma meta, evitando explicaciones gramaticales

complejas ya que la produccién oral surge después de un periodo de comprension.

o Teoria del estructuralismo, implica analizar la estructura interna de un sistema
linglistico, identificando sus unidades fundamentales (Saussure, 1973). En este enfoque,
las palabras y frases adquieren sentido de forma interrelacionadas, por lo que se requiere
trabajar con estructuras repetitivas, frases modelo y actividades que permitan a los
estudiantes reconocer patrones linglisticos, clasificar palabras por categorias y usarlas en

contextos significativos.

e Teoria ambientalista, las teorias ambientalista plantea que existen factores que
determinan la adquisicién de la segunda lengua, tales como; la educacion, las relaciones
sociales o la experiencia. (Jiménez Jiménez, 2003). Lo que lleva a entender que el
aprendizaje lingtistico depende en gran medida del entorno y las experiencias sociales del
estudiante, en este enfoque, el desarrollo de la comprensién y la oralidad del inglés se
beneficia creando ambientes ricos en estimulos, interaccidn constante y modelos
adecuados del lenguaje favoreciendo la adquisicién del idioma de forma natural y

contextualizada.

e Teoria interaccionista, esta teoria postula que el aprendizaje de una segunda
lengua se puede entender como la consecuencia de la interaccidén del lenguaje de los seres
humanos en los intercambios comunicativos (Blumer, 1969). En consecuencia, el lenguaje
no se ve solo como un conjunto de reglas, sino como una herramienta para construir

significado en relacidn con los demas, en este enfoque se da paso a que el estudiante



construya el lenguaje en la medida en que lo necesita para participar activamente en la

vida social.

La ensefianza y el aprendizaje de una segunda lengua es un poco complejo, por lo
que las teorias sobre la adquisicién de una segunda lengua son esenciales porque ofrecen
un marco tedrico que guia tanto la investigacion como la practica educativa,
contribuyendo al desarrollo de estrategias y enfoques mas efectivos para ensefiar y

aprender una segunda lengua.

Existen diversos factores bioldgicos que influyen segun la edad en la adquisicion del
lenguaje. Uno de ellos es el de la plasticidad cerebral. Segun la revista Garcés-Vieira &
Suarez-Escudero (2014) “la neuroplasticidad es la potencialidad del sistema nervioso de
modificarse para formar conexiones nerviosas en respuesta a la informacién nueva, la
estimulacién sensorial, el desarrollo, la disfuncién o el dafio.” (p. 119). En concordancia
con lo anterior, esta plasticidad le permite a los nifios a temprana edad adquirir el
lenguaje, debido a que su cerebro se puede adaptar con mucha facilidad y esto hace que
el lenguaje sea adquirido de una forma natural. Durante este proceso de adquisicién el
nifo tiene la posibilidad de desarrollar ademas de su lengua materna, cualquier otro

idioma al que se encuentre expuesto.

Ill

Aunado a lo anterior, Lenneberg (1967) plantea la idea del “periodo critico”, donde
sugiere que existe un periodo de tiempo limitado durante el cual la maduracién biolégica

facilita la adquisicién de un comportamiento particular. Al periodo en el que el nifio cuenta

con esa “plasticidad cerebral" que se le conoce como: “periodo critico”. Pues es durante



las primeras etapas de vida de un nifio y hasta la pubertad, donde la adquisicién del
lenguaje se da de manera natural, ya que durante el periodo critico la plasticidad cerebral
es mayor y se desarrolla la habilidad fonoldgica del nifio lo que lo vuelve sensible ante los
sonidos. Los nifios pueden aprender y reproducir sonidos con mayor facilidad durante esta

etapa. Lo que les posibilita la adquisicidn linglistica de un segundo idioma (Kuhl, 1996).

Al explorar la forma en que los nifios adquieren habilidades orales en una segunda
lengua se puede inferir que dadas las condiciones de los estudiantes objetos del presente
estudio, cuyas edades se encuentran entre los 7 y los 9 afios, se identifica que estan en
una edad propicia para aprender este idioma aprovechando la plasticidad cerebral con Ia

gue cuentan en este momento de su vida.

Del mismo modo, la adquisicidn del lenguaje en los nifios es un proceso complejo
gue implica diversas etapas y habilidades. Los nifios antes de comenzar a hablar usan
gestos, sefales y expresiones faciales para comunicarse y mostrar sus necesidades.
Después de la adquisicién de las primeras palabras, los nifios experimentan una
detonacién del vocabulario y comienzan a aprender nuevas palabras a un ritmo acelerado.
A medida que crecen, los niflos pueden combinar palabras en oraciones mas complejas y
perfeccionan la pronunciacién de sonidos lo que mejora la claridad del habla. Ademas, los
nifos también desarrollan la capacidad de comprensién, entendiendo el significado de las
palabras y las oraciones a medida que avanzan en su desarrollo. Asociado a esto, Chomsky
(1965) afirma que hay propiedades innatas del lenguaje, que permiten que un nifio pueda

en tan corto tiempo, tener el dominio de su lengua materna.



De acuerdo a lo anterior, cabe destacar que el proceso de adquisicidn del lenguaje
varia entre los ninos, algunos pueden lograr el lenguaje antes o después que otros, esto se
debe a factores como el entorno familiar, la estimulacidn del lenguaje, la genética, entre
otros factores que pueden influir en este proceso. Es por esto que la interaccion social y el
estimulo del lenguaje desempefan un papel muy importante en el desarrollo exitoso del
lenguaje en la infancia (Bandura, 1971). Esta situacion plantea la necesidad de generar
acciones en el aula que recojan las vivencias de los estudiantes al igual que sus

aprendizajes previos en pro de enriquecer sus experiencias.

Por otro lado, es importante resaltar la influencia de la edad en la adquisicion de
una segunda lengua, la inmersién en un entorno donde se habla una segunda lengua
promueve su adquisicién. Segun la Teoria del Aprendizaje Social, propuesta por Bandura
(1971) se destaca la importancia de la observacidn, la imitacidn y el modelado en el
proceso de adquisicidon de una segunda lengua, particularmente en contextos sociales. Los
nifios aprenden a través de la observacién de su entorno social, ellos son capaces de imitar
los sonidos y las estructuras lingiisticas que escuchan. A medida que comparten ideas y se
comunican con otros, estan inmersos en un entorno social que facilita el aprendizaje del

lenguaje a través de la interaccién y la practica constante.

Rescatando lo anterior, cuando los niflos pueden relacionar el aprendizaje de una
lengua extranjera con sus propias experiencias e intereses personales, la motivacién
tiende a ser mas fuerte. Por ejemplo, si los niflos ven la utilidad de hablar un segundo
idioma para comunicarse con amigos, familiares, compafieros de clase, docentes o para

participar en actividades de su agrado, se van a sentir mas motivados, lo que propicia que



el aprendizaje sea significativo (Vygotski, 1979). Este postulado, refleja la importancia de
que las intervenciones de clase deben representar las experiencias cercanas a los

estudiantes y no perderlas de vista durante todo el proceso de aprendizaje.

Teniendo en cuenta los postulados de Piaget (1977), los estudiantes objeto de esta
investigacidn se encuentran en la etapa de las operaciones concretas, que va de los 7 a los
11 afios, lo que implica que los estudiantes de estas edades tienen cambios significativos
en los procesos de atencidn, de percepcién y el lenguaje; pueden reflexionar sobre hechos
y objetos de su contexto, su pensamiento demuestra mayor flexibilidad, entiende la
posibilidad de reversibilidad de una operacion, se disminuye el egocentrismo, pueden
hacer seriaciones, negaciones mentales y clasificaciones sin alterar las caracteristicas de

los objetos.

No obstante, algunas dificultades en el lenguaje que pueden encontrarse en los
estudiantes al desarrollar diversas actividades de clase para el aprendizaje de una lengua
extranjera se relacionan con el poco entendimiento del significado de la palabra que
escuchan, el vocabulario reducido o limitado, problemas con la adecuada articulacion de
sonidos del idioma extranjero, palabras, frases y oraciones, esta situacion puede acarrear
respuestas no apropiadas y limitaciones para expresarse (Benitez Rosero, 2012). Por lo que
se considera necesario promover un ambiente en el aula donde se vea el error como parte
del aprendizaje y no como un aspecto negativo, para que de esta manera el estudiante se

sienta sin temor a expresarse.



Al introducir el estudiante en el idioma inglés es conveniente proporcionar
experiencias adecuadas, con acompafiamiento y guia de un adulto que fortalezca los
apoyos, aprovechando que los nifios aprenden por imitacién, asimilacién y utilizando
oraciones completas que permitan la contextualizacién, es pertinente el empleo de
palabras y frases apropiadas para ser utilizadas en rimas y manualidades vinculadas a
actividades que generen interés, el aprendizaje de nuevos conceptos y el lenguaje

extranjero (Laverde Sanchez, 2016).

Al introducir una nueva palabra, los estudiantes pueden escucharla, repetirla,
visualizarla, trazar y hacer producciones con ella, lo que permitird el interlenguaje, la
clasificacion y descripcién de objetos reales con sus propias oraciones ya sean solos o
acompafiados, lo que podria conducir a crear didlogos, asi como el deseo de comunicarse
con propositos reales con temas significativos en actividades variadas y el empleo de un
vocabulario relevante para la vida, sin dejar de lado la exploracion de los propios intereses
de los estudiantes (Homolova, 2009 citado en Laverde Sanchez, 2016). Es asi que las
intervenciones con los estudiantes deben ser lo mas auténticas posibles teniendo en
cuenta sus aprendizajes previos y el contexto en el que se desenvuelve logrando asi que la

ensefianza aprendizaje sea algo mas significativo en el aula de clase.

6.2. Enfoque de Ensefanza y Aprendizaje Basado en Tareas

El aprendizaje basado en tareas (ABT), se identifica en el idioma inglés como Task-
Based Language Learning (TBL), es una metodologia de trabajo que se basa en el

aprendizaje experiencial, corroborando la idea del aprender haciendo, centrdndose mas



en el significado que en la gramatica, que goza de gran aceptacion para la ensefianza de
una lengua extranjera (Rodriguez Vergara & Martinez Moreno, 2018). Apoyando el
anterior concepto, Morron Echeverria (2020), presenta el aprendizaje basado en tareas
como un método que estructura la leccién y permite la secuenciacion de las actividades
gue apuntan a la obtencién de una meta de aprendizaje que evidencia progreso en cada
clase, involucrando a los estudiantes en resolver la tarea usando auténticamente el inglés,
a lo que se suma el aspecto colaborativo para generar confianza en la comunicacién del

lenguaje meta y situaciones sociales.

Al plantear las tareas que deben ser especifica y completarse en la lengua meta, en
la versién propuesta por Ellis (2003), presenta tareas que propician situaciones
comunicativas en clase, por ello, la leccidn incorpora una o mas tareas previas (Pre-task),
la tarea en si (task) y unas tareas posteriores (Post-task) que favorecen el anilisis y la
practica de aspectos linglisticos (ver tabla 1).

Tabla 1.

Un marco para disefiar lecciones basadas en tareas (Ellis, 2003).

Pre-tarea Enmarcar la actividad
(actividades de concientizacion) | (p. ej., establecer el resultado de la tarea)
Regular el tiempo de planificacidn
Realizar una tarea similar

Durante la tarea Presidn del tiempo
Regular el tema

Post-tarea Numero de participantes
(Actividades de comunicacion Informe del alumno
enfocadas) Repetir tarea

Reflexidn




Nota: Traduccidn realizada por las investigadoras.

La versién de Willis (1996) plantea 3 aspectos a considerar: la pre- tarea (Pre-task)
que introduce al temay a las tareas, el ciclo de tareas (Task cycle) que comprende el
desarrollo de la tarea, la planificacion y la realizacién de reportes, por ultimo el enfoque en
el lenguaje (Language focus ) que da paso al analisisy la practica (ver tabla 2).

Tabla 2.

Modelo de plan de lecciones basado en tareas (Willis, 1996, pdg. 38).

Tarea previa

Introduccion al tema y las tareas

El docente explora el tema con la clase y destaca palabras y frases Utiles.
Se pueden presentar ejemplos a los alumnos.

Ciclo de tareas
Tarea Planificacion Informe
Los estudiantes realizan la Los estudiantes se preparan para | Los estudiantes
tarea en parejas o en grupos | informar. La precision es intercambian o presentan
pequenos. El maestro importante, por lo que el maestro | informes.
supervisa; los errores no esta presente y brinda consejos. El maestro escuchay
importan. luego comenta.
Enfoque en el lenguaje
Analisis Practica

Los estudiantes examinany luego discuten. | El docente realiza practicas con palabras nuevas.

Nota: Traduccion realizada por las investigadoras.

En una tercera version, se plantean tareas del mundo real, por lo cual atiende a lo
que el estudiante necesita en ambientes reales fuera del aula, por este motivo la tarea se

plantea de forma auténtica y progresivamente hasta lograr la tarea final

Teniendo en cuenta los postulados anteriores se puede percibir el papel primordial

de la tarea en el desarrollo de este enfoque de aprendizaje, esto se debe a que el



estudiante en la ensefianza de una segunda lengua ademas de realizar la tarea interactua
con el idioma, logrando el desarrollo de competencias comunicativas, el adquirir nuevos
conocimientos y aplicar lecciones en situaciones de la vida real. Es asi que la tarea como lo
manifiesta, Kim (2004), introduce al estudiante a la utilizacién del lenguaje en un contexto
significativo donde lo emplea de forma relevante y auténtica. En este mismo sentido, Willis
(1996) aporta que la tarea es una actividad orientada hacia un objetivo con el que se

pretende un resultado especifico, el cual enfatiza en el intercambio de significados.

Aunado a lo anterior, Ellis (2003), manifiesta que la tarea es un plan de trabajo,
debe atender principalmente al significado, procurando la utilizacién de recursos
linglisticos, debe usar la lengua en proceso que refleje la comunicacidn en la vida real,
requiere emplear actividades comunicativas de la lengua, la finalidad y el resultado deben
estar claramente definidos ya que estos aspectos permiten la evaluacion de la tarea
establecida. Algunos tipos de tareas de acuerdo con Willis and Willis (2007) son enumerar,
ordenar y clasificar, comparar y contrastar, resolver problemas, compartir experiencias

personales y hacer coincidir.

Por otra parte, Benitez Menéndez (2007), manifiesta que las tareas para el
aprendizaje de una lengua extranjera en pro del desarrollo de la competencia
comunicativa oral requiere organizar, secuenciar y llevar a cabo actividades de aprendizaje
en el aula, es asi que la tarea es considerada una unidad fundamental que implica resolver
un problema o completar alguna informacién activando procesos mentales, de este modo
la lengua se internaliza conscientemente como resultado de un proceso interior que se

lleva a cabo al querer resolver una necesidad de comunicacion. De igual forma, define la



tarea como la célula basica de organizacion del proceso docente que contiene un objetivo,
una estructura y una secuencia determinada atendiendo a las dimensiones lingistica,
discursivas, sociolingliistica y estratégica, por ende, la secuencia de tareas esta
determinada por una fase de preparacion, una de ejecucion y otra de control (ver tabla 3).

Tabla 3.

Modelo para la realizacion de una tarea por Benitez Menéndez (2007).

Secuencia para la realizacion de una tarea

1. Fase de preparacion 2. Fase de 3. Fase de control
gjecucion
e Motivacion para tarea e Elaboracion del producto |e  Monitoreo del propio
e Familiarizacion de la tematica final. aprendizaje
e Preparacion de contenidos e Actividades de e El estudiante determina
lingtiisticos vinculando tarea y comprension, expresion o su nivel de logro asi como
nuevos conocimientos interaccion. areas de profundizacion
e Autoevaluacion del estudiante e Disminuye intervencion e Segeneran actividades
para determinar carencias y docente y aumenta post-tarea para el estudio
refuerzos. protagonismo del independiente y la
e Docente suministra ayuda estudiante. independencia
necesaria e Completa informaciény cognoscitiva del
resuelve problemas estudiante.
reales.

Nota: tabla construida por las investigadoras de acuerdo a los datos suministrados en el

documento.

De este modo, el rol del docente en el enfoque de aprendizaje basado en tareas es
de facilitador al atender las necesidades e intereses de los estudiantes, promotor del uso
real del lenguaje y las interacciones en el aula, motivador para que el estudiante se
comprometa con el desarrollo de la tarea, experto para realizar retroalimentacién,
administrador al suministrar el trabajo a los estudiantes y desarrollador de estrategias para

corregir errores. Asi mismo, en el rol del estudiante se puede ver que este asume el papel



principal de su propio aprendizaje, es autdnomo para negociar contenidos y formas
lingliisticas, se adapta al trabajo en grupo, asume riesgos, usa el lenguaje meta y permite
la interaccién en el aula de clase (Rodriguez-Bonces & Rodriguez-Bonces, 2010). De
acuerdo a estos roles, se puede entender que las clases se centran en el estudiante,
motivo por el cual se debe desarrollar un trabajo colaborativo entre las partes en el

proceso de ensefianza aprendizaje.

En cuanto a la evaluacién de las tareas realizadas con el enfoque de aprendizaje
basado en tareas, Rodriguez-Bonces & Rodriguez-Bonces (2010), proponen realizar la
evaluacion de dos formas para evidenciar el logro de los estudiantes, la primera es la
evaluacion mediante una rubrica, esta busca una formalidad en el proceso, atendiendo al
objetivo, el desempefio de la tarea, la interaccion, el enfoque del lenguaje y opciones de
mejoras futuras. La segunda forma de evaluacién de caracter informal es mediante un
formato de autoevaluacidn que brinda retroalimentacidn y verificar actitudes hacia la
tarea asignada teniendo en cuenta el antes, durante y después de la ejecucion de la tarea
(Rodriguez-Bonces & Rodriguez-Bonces, 2010). Estas propuestas evaluativas plantean la
necesidad de tener claridad respecto a lo que se va a evaluar, como y con qué
instrumento, por ellos es innegable la necesidad de utilizacién de la evaluacion cualitativa
gue como lo plantean Hernandez Barbosa & Moreno Cardozo (2007) desde una visidon
pedagdgica se centra en el estudiante, las actividades que este realiza, las formas, los

medios y las dinamicas a las que atiende.

A lo largo de este apartado se ha podido identificar que en el enfoque de ensefianza

y aprendizaje basado en tareas es de gran importancia la formulacién de tareas que



respondan a las necesidades comunicativas de los estudiantes. Por ello, se requiere llevar
una secuencia apropiada para que el estudiante objeto de la presente investigacidn realce
su protagonismo e involucramiento hacia un producto final, lo que le exige al docente
mantener una estructura formal para acercar al estudiante a un objetivo preestablecido y
guiado con la ejecucidn de la tarea, propendiendo al desarrollo de la expresidn oral que se
enmarca dentro de la competencia comunicativa del idioma inglés, motivo por el cual en el

siguiente apartado se desarrollara de forma mas precisa los tipos de tareas.

6.3. Tipos de Tareas

El enfoque de ensefianza y aprendizaje basado en tareas propone una serie de
estrategias y pasos en donde el estudiante a través de tareas que reflejan situaciones
reales del uso del lenguaje participa activamente en su proceso de ensefanza, logrando de

esta forma un aprendizaje mas significativo.

Este enfoque propone diversos tipos de tareas, Nunan (2004) describe tres tipos

principales de tareas segun el proyecto Bangalore:

El primero corresponde a la brecha de informacidn, en la cual se pasa la
informacidn de una parte a otra y por lo general requiere la decodificacion o codificacidn
de esta desde o hacia el lenguaje. El segundo se refiere a la brecha de razonamiento, en
donde se adquiere un nuevo conocimiento a partir de informacidn que ya se ha dado
mediante algunos procesos de andlisis y hay un razonamiento que conecta a las dos. La
tercera es la brecha de opinién que permite articular alguna preferencia en respuesta a

una situacion dada.



Por su parte, Nunan 2004, cita a Pattison (1987) quien establece siete tipos de

tareas:

1. Preguntasy respuestas: Es una actividad que consiste en descubrir un objeto o
persona que se ha elegido previamente, a partir de una lista de elementos
descriptivos que se relacionan con este.

2. Dialogos y juegos de rol: Existe la posibilidad de que estos juegos sean guiados o
también se permite que sean improvisados por los estudiantes, lo que hace que
participen con mayor disposicion.

3. Actividades de emparejamiento: En esta actividad los estudiantes tienen la tarea
de completar parejas o conjuntos, ejemplo: Bingo, didlogos divididos, etc.

4. Estrategias de comunicacion: Consisten en tareas que promueven el uso de
estrategias de comunicacion, como: inventar palabras, parafrasear, etc.

5. Imdgenes e historias ilustradas: Como su nombre lo indica, son tareas en donde se
usan imagenes para incentivar actividades de comunicacion.

6. Rompecabezas y problemas: Esta clase de tareas requieren que los estudiantes
acudan a sus conocimientos y experiencia personal para hacer conjeturas y
resolver acertijos y problemas.

7. Discusiones y decisiones: Estas actividades exigen que los estudiantes recojan y
compartan informacion para lograr tomar decisiones frente a alguna situacién.

Por otra parte, Estaire, (2005). Citado por De Gustin Ayuso (2019) define dos tipos de
tareas: Las tareas de comunicacién que se centran en lo que se va a expresar mas que en

la estructura linglistica. Su finalidad es comunicativa y presenta una secuencia de trabajo



en el aula que facilita el aprendizaje. Y las tareas de apoyo linglistico (tareas
posibilitadoras) que se focalizan en los aspectos formales de la lengua, como los
elementos de la linglistica. Sirven como soporte de las tareas de comunicacién y poseen

objetivos, procedimientos y productos de aprendizaje.

Teniendo en cuenta las categorias de tareas enunciadas anteriormente es claro que
al aplicar en el aula de clase el enfoque de aprendizaje basado en tareas, el docente debe
hacer inicialmente un analisis del grupo, considerando el rango de edades que
comprenden los estudiantes, sus intereses y demds. Con el fin de elegir el tipo de tareas

que sea mas efectivo segln esta caracterizacion.

Para este caso particular, se observa que el grupo de estudiantes objeto de esta
investigacion, cuyas edades estan comprendidas entre los 7 y los 9 afios, es un grupo
numeroso de 34 estudiantes, donde 5 estudiantes se encuentran diagnosticados con
Trastorno por Déficit de atencidn e Hiperactividad (TDAH) y en general la mayoria tiene
atencidn dispersa, los intereses del grupo son muy particulares, les gusta mucho realizar
actividades que involucren juego, movimiento y arte, como dibujo y manualidades. Por
ejemplo, se les dificulta mantener sentados por mucho tiempo y requieren de ejercicios
que llamen su atencién. Asi mismo, Kantrowitz y Wingert (1989) Citado por Hewitt y
Linares (1998) mencionan la gran importancia que tiene el movimiento en la ensefianza
del inglés en nifios menores de once afios, ya que describe que no poseen la capacidad

para estudiar analiticamente y mantenerse sentados por periodos de tiempo muy largos.


https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=2929606

De este modo, consideramos que la implementaciéon del enfoque de aprendizaje
basado en tareas puede ser efectivo para las clases de inglés con estudiantes de primaria
como lo plantea la presente investigacion, pues se adapta a la necesidad de nuestros
estudiantes, ya que promueve actividades dinamicas en las que los estudiantes tienen la
posibilidad de interactuar usando el idioma inglés en contextos reales a través del trabajo
colaborativo y de las tareas prdcticas que se proponen, evitando asi el desinterés que
puede generar la ensefanza tradicional, por lo que este enfoque no solo mejora la
participacién y la motivacion en los estudiantes sino que también fomenta el desarrollo de

las competencias comunicativas.

6.4. Competencias Comunicativas

Para poder abordar todo lo que abarcan las competencias comunicativas en el
idioma inglés, es importante conocer primeramente el significado de competencia. Huerta
(2006), citado por Moreira y Venegas (2020) define las competencias como repertorios de
comportamientos y caracteristicas individuales que hace a las personas eficaces en una
situacion determinada (p. 1.299). Por lo que se puede entender que una persona que sea
competente en algo, es capaz de utilizar su conocimiento y habilidades para actuar de

manera efectiva ante diferentes desafios.

Por otra parte, Palacios Villa (2004) citado en Castafio Duque & Macias Ramirez
(2005), plantea la competencia como la capacidad compleja de adquirir y transferir
conocimientos, que se pueden aplicar a nuevas situaciones de tal forma que permitan

solucionar problematicas y generar nuevos conocimientos, en ella se involucran la ética,



las emociones, la estética y la técnica, asi como la construccidon de modelos mentales de

situaciones problema y la combinacidn de conocimientos.

Ante las anteriores conceptualizaciones, se puede apreciar que al hablar de
competencias se vislumbra un panorama donde interviene de forma integral el
conocimiento, las habilidades, actitudes y valores que posee la persona al interactuar en
un determinado contexto, esta situacion supone la necesidad de identificar que la
competencia comunicativa arraiga consigo una variedad de competencias como lo son la

cognitiva, la lingliistica y la sociocultural.

Es asi que la competencia cognitiva es vista por Gonzalez et al. (2008) como la
personalizacidon activa de un contenido en el sistema de personalidad del individuo donde
éste lo configura de forma individualizada, activa, funcional y estructural en su sistema de
informaciodn, lo que permite ser un elemento de autodesarrollo de la persona. Por otro
lado, la competencia linglistica de acuerdo con Chomsky en 1965 citado por Padilla et al.
(2008), es vista como un sistema de reglas que, interiorizadas por la persona, construye
sus conocimientos verbales (expresion) y le permiten entender un nimero indeterminado
de enunciados lingtisticos (comprensién). Asimismo, la competencia sociocultural es
entendida como el conocimiento de reglas sociolingliisticas y pautas culturales que le
ayudan a la persona a tener intervenciones lingliisticas apropiadas en los contextos de

participacién (Pastor, 2004).

Ahora bien, después de aclarar el término de “competencia” y la forma como esta

se establece en diferentes ambitos, es pertinente conocer mas a fondo la competencia



comunicativa, dada la importancia que tiene para que una persona pueda comunicarse de
forma efectiva en un determinado contexto, mas aln cuando se quiere implementar una
estrategia de trabajo en la que se resalta la comunicacion en inglés como una lengua

extranjera.

Es asi, como se resalta lo planteado por Savignon (1983), quien define la
competencia comunicativa como aquella capacidad que tienen los estudiantes para
hacerse entender, creando situaciones comunicativas que trascienden el conocimiento de
las estructuras del idioma, demostrando dominio pleno de la lengua. De esta manera la
competencia comunicativa se refiere a la manera en la que un estudiante es capaz de
poner en practica los saberes adquiridos en el aprendizaje de una lengua extranjera para
ponerlo en contexto. Sumado a esto, Morales, Palomeque, Paredes & Mangelinckx (2018),
definen las competencias comunicativas como las habilidades que posee una persona para

comunicarse de manera efectiva en situaciones reales.

En este mismo sentido, encontramos que la competencia comunicativa no solo se
centra en el conocimiento del idioma, sino también en la destreza que tiene una persona
para adaptarlo de forma adecuada segun la situacién comunicativa que se presente.
Ortega (2000) citado por Perez y Perez & Trejo (2012) alude que la competencia
comunicativa puede definirse como la capacidad de usar la lengua con éxito y propiedad
(p. 87). Una persona que haya desarrollado sus competencias comunicativas de cierto
modo domina el lenguaje y sabe como expresarse de forma apropiada. De este modo, el
concepto de competencias comunicativas va mucho mas alld de simplemente el hecho de

dominar la gramatica o la lingliistica, pues esta incluye también las normas de uso



necesarias para construir enunciados en diferentes ambientes discursivos (Rodriguez

Garces, 2015).

A su vez, Quijano (2019), afirma que: La competencia comunicativa implica saber
cdmo usar la gramdtica y el vocabulario de la lengua para lograr objetivos comunicativos, y
saber coémo hacerlo de una manera socialmente apropiada. Asi que este es un aspecto
integral que abarca tanto destrezas lingliisticas como sociales por lo que no solo basta con
conocer las reglas del lenguaje sino también comunicarse de forma correcta y respetuosa

con los demas.

De este modo, la competencia comunicativa, de acuerdo con Instituto Cervantes

(2021) y acordes con dispuesto por el MEN (2006) atiende a los siguientes ambitos:

En primer lugar, encontramos la competencia linglistica, que hace referencia al
dominio que se tiene del idioma, donde se desarrolla la fonética, la gramatica, el

vocabulario y la ortografia.

En segundo lugar, la competencia comunicativa que se relaciona con la capacidad
que tienen las personas para relacionarse correctamente con otros en diferentes
contextos. Aqui se tienen en cuenta las habilidades de comunicacidon de escuchar, hablar,

leer y escribir.

En tercer lugar, las competencias sociolingliisticas donde se evidencia el uso
adecuado y pertinente del lenguaje segun el contexto social y cultural, esta comprende el

uso de registros formales e informales, variaciones en dialectos y normas culturales.



En cuarto lugar, las competencias pragmaticas que se centran en la capacidad de
organizar el discurso de manera eficaz, aplicando la coherencia y cohesidn al momento de

comunicarse, aplicando estrategias para la interaccidn.

Finalmente, las competencias interculturales que se basan en la identificacién y el
respeto por las diferentes culturas, este tipo de competencias implican el reconocimiento

de la cultura propia y la de los hablantes nativos de otro idioma

Mientras tanto, Canale y Swain (1989) citado por Perez y Trejo (2012), proponen los

siguientes componentes para la competencia comunicativa:

> La competencia gramatical: Implica conocer la morfosintaxis y el vocabulario de un
idioma, lo cual permite diferenciar entre construcciones gramaticales correctas e
incorrectas. Esta competencia incluye varios elementos del idioma, como el
conocimiento de palabras, la estructura de oraciones, la pronunciacion, la
semantica y la ortografia.

> La competencia sociolingtistica: se refiere a la capacidad que tiene una persona
para comunicarse adecuadamente en determinado contexto. Tomando en cuenta
las normas de interaccidn, las convenciones y estatus sociales, las actitudes y
aspectos del lenguaje corporal y proximidad fisica.

> La Competencia Discursiva: Es el dominio de las formas linglisticas para elaborar
tanto textos orales como escritos. Es la habilidad que posee el hablante para

entender y producir enunciados que superan el limite de una sola oracién.



> La competencia estratégica: Es la capacidad que tiene una persona para resolver
los problemas que pueden surgir durante una conversacion o interaccién,
utilizando estrategias verbales y no verbales para compensar posibles deficiencias
en el lenguaje o para hacer que la comunicacion sea mas efectiva.

Teniendo en cuenta todas las definiciones acerca de las competencias
comunicativas citadas anteriormente, es necesario resaltar la importancia de incrementar
en el aula de clase el desarrollo de estas. Tal como lo menciona Rodriguez (2016), el
fortalecimiento de la competencia comunicativa se vuelve cada vez mds relevante en el
ambito escolar, ya que es mediante el lenguaje hablado que las personas pueden expresar
sus opiniones y establecer relaciones con los demas. Es claro que al mejorar la
competencia comunicativa en inglés los estudiantes y los docentes podran compartir sus
ideas, pensamientos y emociones. Lo que fomenta el didlogo, el respeto y la comprensidn,
de esta manera no solo se beneficia al individuo en su desarrollo personal, sino que

también se enriquece la dindmica del aula al abrir espacio para la interaccién social.

Ademas de esto, para llevar a cabo el hecho comunicativo es de vital importancia el
desarrollo de las habilidades comunicativas, Fundora y Llenera (2018) citado por Jackson
Fiona (2020) sostienen que es una necesidad que todo usuario de una lengua domine las
cuatro habilidades (expresiéon oral, comprension auditiva, comprensién de lectura 'y
expresidn escrita) para comunicarse con eficacia en las diversas situaciones de la vida
cotidiana (p. 189). Estas habilidades lingliisticas son fundamentales para cualquier usuario
de una lengua puesto que cada una cumple un papel primordial que facilita la capacidad

de comunicacidn en diferentes escenarios.



Por consiguiente, Antich (1988), citado por Fundora y Llerena (2018) define la
comprensidn oral como un proceso que integra varios elementos relacionados con el
conocimiento lingliistico y se basa en la percepcion interiorizada de las reglas del idioma.
Byrne 1989, citado por Fundora y Llerena 2018, menciona que la expresion oral es un
proceso bidireccional que involucra al hablante y al oyente, considerando tanto la

habilidad del habla como la habilidad de la comprensidn auditiva.

Manzano (2001), citado por Fundora y Llerena (2018), describe la comprensién lectora
como un proceso complejo, en el que el lector se relaciona activamente con el escrito,
decodificando su contenido hasta comprenderlo haciendo apreciaciones criticas basadas
en su conocimiento previo. Manzano también define la expresién escrita como un proceso
gue combina el desarrollo de un sistema de signos mediante el uso adecuado de Ia
gramatica, la ortografia, la coherencia, entre otros. Con el fin de comunicar ideas y

sentimientos de manera escrita.

En este mismo sentido, Rodriguez (2016) argumenta que la competencia
comunicativa en inglés, especificamente en la expresion oral (speaking), es una de las
habilidades mas dificiles de desarrollar, ya que la mayoria de las personas sienten temor a
cometer errores. Ademas, las actividades de clase suelen basarse en la memorizacion de
didlogos, los cuales se olvidan con rapidez, impidiendo el desarrollo de una competencia
comunicativa auténtica que fomente el uso del lenguaje en contexto. Por lo que se hace
necesario que el docente genere estrategias que promuevan el empleo del idioma inglés
dentro del aula, en donde el estudiante no se vea obligado a repetir frases y oraciones que

no tienen sentido para él y que facilmente olvidara, sino mas bien desde situaciones de la



vida diaria, que le permita familiarizarse mas con el lenguaje, perdiendo asi el miedo a

equivocarse cuando intentan expresarse.

De este modo, la competencia comunicativa ademas plantea diversas
oportunidades de mejora en todos los ambitos de la vida, al permitir que la persona
desarrolle habilidades de comunicacidén que le ayuden a enfrentarse a los retos que
presenta la sociedad actual y esté preparado para asumir los desafios comunicativos que
se le presenten tanto a nivel personal como profesional. Sanhueza & Burdiles (2012),
citado por Gémez, Salazar y Urrego (2023), seiiala que la competencia comunicativa en un
idioma extranjero ha adquirido una gran relevancia debido a las actuales tendencias
socioecondmicas, los perfiles emergentes de empleo, las relaciones interculturales y la
rapida evolucidn de nuestra sociedad globalizada. Al mismo tiempo, Moreira y Venegas
(2020) mencionan que la competencia comunicativa en el idioma inglés, representa una
herramienta valiosa, ya que, al estar posicionado como un idioma universal, su dominio
abre muchas puertas en diversas areas de la actividad humana. En efecto, poder
comunicarse en este idioma ofrece numerosas ventajas como acceder a oportunidades
académicas, laborales y culturales que de otra manera estarian limitadas. Ademas,
permite el intercambio de ideas y conocimientos entre personas de diferentes paises, por
lo que el inglés no es Unicamente un instrumento de comunicacion, sino también un
puente para comunicarse globalmente y abrirse a nuevas experiencias y perspectivas del

mundo.

En este mismo sentido, se hace necesario que en las clases de inglés se apunte al

desarrollo de la competencia comunicativa en los estudiantes y para esto, el docente debe



incluir en su practica pedagdgica estrategias metodoldgicas que le permitan alcanzar los
objetivos de aprendizaje. Es asi que, Puentes (2020) manifiesta que, para fortalecer las
competencias comunicativas en los estudiantes, es fundamental fomentar una educacién
mas dindmica y participativa, alejandose de los métodos repetitivos y memoristicos, e
implementando una metodologia que los motive a interesarse por mejorar sus habilidades

en el aprendizaje de una segunda lengua.

Es por ese motivo que dentro de esta investigacidn se aplicara el enfoque de
aprendizaje basado en tareas, incluyendo una serie de estrategias que involucren al
estudiante en su propio proceso de aprendizaje, permitiendo el desarrollo de su
competencia comunicativa, aportando especificamente a la mejora de la expresién oral.
Por lo que a continuacién se ahondara sobre el término de expresion oral en el idioma

inglés.

6.5. Expresion Oral en Inglés

El desarrollo de la expresion oral en un segundo idioma ha sido un drea de estudio
de gran interés. Este tema aborda diversos aspectos que influyen en la capacidad de los
estudiantes para expresarse verbalmente, tales como el potencial de los nifios en el
entorno escolar, la importancia del tiempo de exposicidon de un segundo idioma, la
comunicacion significativa entre docentes y estudiantes, asi como otros elementos
fundamentales como lo son las habilidades orales en el aula, el vocabulario y la promocién

de la fluidez y la precisidn.



En este mismo sentido, se puede apreciar que los nifios y nifias que llegan a las
escuelas de basica primaria en Colombia ya han adquirido la lengua materna y la utilizan
con una variedad de expresiones orales que denotan fluidez y dominio de la misma,
reflejando una comunicacién adecuada para su edad. Con el conocimiento que los
estudiantes tienen de su lengua materna pueden manifestar sus conocimientos, dudas,
emociones y deseos. De acuerdo con Chomsky (2006) los nifios estan biolégicamente
disefiados para aprender un idioma y en el proceso de adquirir el idioma necesita que su
entorno le haga una transmision cultural. Esta situacion que plantea Chomsky tiene
relevancia ya que los estudiantes de la institucién han crecido en un ambiente que les

favorece el aprendizaje y dominio del idioma espafiol como lengua materna.

Contrario a lo anterior, es muy evidente que los estudiantes que se encuentran
cursando la basica primaria en instituciones educativas publicas de Colombia no cuentan
con la competencia comunicativa en una lengua extranjera como lo es el inglés, pues
apenas estan incursionando pobremente al aprendizaje de un vocabulario que se permite
en un tiempo minimo de horas de clase a la semana. A pesar de lo anterior, el gobierno de
Colombia ha generado una serie de politicas educativas hacia la ensefianza del idioma
inglés, las cuales se demuestran con los estandares basicos de competencia, con el Plan
Nacional de Inglés y las mallas de aprendizaje de inglés (Ministerio de Educacién Nacional;

2006, 2014 y 2016).

En este sentido el gobierno nacional muestra una preocupacion creciente para que
en las aulas de clase se mejoren los procesos y estrategias de ensefanza del inglés como

segunda lengua para fortalecer la competencia comunicativa de este idioma. Dado lo



anterior, se busca que el contexto escolar en que se desenvuelven los estudiantes pueda
ser enriquecido con estrategias de ensefianza para favorecer la adquisicién y aprendizaje
fluido del idioma inglés. Ante esta situacién, Genesee (1994), destaca la importancia de
gue se desarrolle una comunicacion significativa entre estudiantes y profesores para el
aprendizaje de una segunda lengua, a lo que Wade (2009), citado por Vera (2020) plantea
que con un enfoque comunicativo y/o naturales se pueden desarrollar las competencias
comunicativas, haciendo necesario la practica de la conversacion y la interaccién de los

estudiantes en variados contextos.

En consecuencia, se nota que privilegiar el comienzo del aprendizaje del inglés
como segunda lengua en los primeros afos de vida es vital para mejorar las competencias
comunicativas que quiere tener el pais para participar significativamente en un mundo
donde el inglés se presenta como una lengua de amplia interaccién a nivel global. Esta
situacion que se plantea establece un marco importante para que en el aula de clase se
presenten interacciones en las que el estudiante inicie un proceso de expresién oral activa
en una segunda lengua que puede iniciar con habilidades inexactas que serian mejoradas

en cada una de las interacciones que se establezcan es los espacios de clase.

Asi mismo, Mamani (2019), resalta la importancia de programar actividades de
aprendizaje con contenidos de entonacién, acentuacién y ritmo para fomentar el
aprendizaje de la expresion oral del idioma inglés, pero también interviene manifestando
la necesidad de promover actividades de comprension auditiva pues esta permite el
desarrollo eficaz de la expresién oral. Mientras que Ojeda (2019), pone en evidencia que al

promover la fluidez y la precisién oral en una clase de inglés, los estudiantes que no estan



acostumbrados a expresarse en un segundo idioma pueden experimentar ansiedad,
nerviosismo, verglienza y temor, estas situaciones que se perciben negativas en el proceso
de aprendizaje podran desaparecer con el tiempo mientras los estudiantes se acostumbra

a interactuar en una segunda lengua.

Aunado a lo anterior, Montero (2019), resalta la importancia de la repeticidn, las
rutinas, la asociacién de imdagenes con el vocabulario, el uso del lenguaje corporal, las
canciones y el juego como elementos necesarios en la implementacién de metodologias
para la ensefianza del inglés en el aula de clase en estudiantes de nivel infantil. Las
afirmaciones anteriores sugieren que cuando se presenten errores en la produccién oral
del inglés en las diferentes actividades de clase, estos errores pueden ser de tipo
fonoldgico, fonético, sintactico y semantico, ante estos errores se pueden dar correcciones
implicitas para permitir la autocorreccion y explicitas para que el docente genere la

correccion al identificar la falla

Para especificar aun mas la forma de llevar a cabo estrategias de ensefianza,
Abarca y Torres-Cajas (2021), presentan algunas estrategias metodolégicas para
desarrollar destrezas de speaking en entornos multiculturales teniendo en cuenta los
estilos de aprendizaje, plantea que para estudiantes con aprendizaje visual se puede
emplear la constelacion de ideas, el comics y las imagenes; para los estudiantes de
aprendizaje auditivo se pueden crear situaciones que generen la comunicacién, el uso de
musica y la lectura con el docente y para el aprendizaje cinestésico ve propicid la
estrategia del Gran Libro, la recitacion y el teatro. Por otra parte, Faya Cerqueiro (2012),

pone en evidencia la relevancia que tiene el uso de herramientas digitales para fortalecer



la expresion oral en la competencia comunicativa, ejemplo de ello es el programa de
Voxopop, (herramienta gratuita que permite hacer grabaciones de voz de manera online),
empleada por los docentes para favorecer el debate y la discusién sobre un
planteamiento, con estas tecnologias el estudiante se ve en la necesidad de trabajar la

produccién y recepcion oral.

Por otro lado, Ortega (2000) y Alcén (2000) citados por Pérez y Trejo (2012) definen
la expresion oral como la integracién de los niveles lingliistico, discursivo y sociolingtiistico,
enfocados en las habilidades de hablar y escuchar. Esta competencia se manifiesta de
manera concreta en la interaccién linglistica entre un emisor y un receptor, dentro de una

conversacion que ocurre en un contexto especifico de comunicacién.

Por consiguiente, es conveniente conceptualizar que la expresion oral para la
presente investigacion es considerada como una destreza que sigue después de la
comprension auditiva, MarcoELE (2008), plantea que para los hablantes de una segunda
lengua la expresidn oral se caracteriza por ser una destreza a desarrollar, tiene una utilidad
practica, requiere oportunidades de practica e implica el dominio de microdestrezas tales
como las capacitadoras, de interaccion y de actuacidn. También manifiesta McCarthy
(1972:4) citado en MarcoELE (2008) que la expresion oral es la capacidad de expresarse
oralmente usando construcciones gramaticales con fluidez, entendiendo a los nativos en el
idioma y haciendo producciones orales eficientes que puedan ser entendidas por los

nativos en condiciones normales del habla.



Entonces cuando el estudiante en el aula de clases se expresa en el idioma inglés
se hace necesario reconocer en qué nivel de inglés lo hace, el avance que obtiene con el
transcurrir del tiempo y las estrategias de aprendizaje que apropia, Navas de Pereira
(2011), considera el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER) como el
estandar internacional que define la competencia lingliistica, en el cual se identifican 6
niveles que definen qué tan competente es una persona con el dominio de una segunda
lengua, estos niveles van del A1 como el nivel mas bajo al C2 como el nivel mas alto,
donde A1l identifica a un estudiante que plantea y contesta preguntas sencillas, realiza
afirmaciones sencillas y responder a las afirmaciones que se le hacen y el C2 donde la

persona se expresa con fluidez y espontaneidad, casi sin esfuerzo en una segunda lengua.

Por consiguiente, Larson-Hall, (2008) considera importante aumentar el tiempo de
exposicion de los nifios al aprendizaje de una segunda lengua, mientras que Thornbury
(2005) considera el desarrollo de cuatro dimensiones para evaluar la expresion oral, estas
son: Vocabulario, gramdtica, pronunciacién y fluidez. La evaluacién de la expresion oral a
través de estas cuatro dimensiones es fundamental para obtener una vision clara del
dominio de un idioma. El vocabulario y la gramatica promueven la comunicacién efectiva,
ya que permiten expresarse con claridad y precision. La pronunciacion facilita la
comunicacion fluida y evita malentendidos entre las personas. Y por ultimo la fluidez,

demuestra la capacidad para expresarse con naturalidad.

Con respecto al vocabulario, Lépez Campillo (1995), evidencia que existen dos tipos
de vocabulario: el receptivo y el productivo, el vocabulario receptivo se refiere a todas esas

palabras que el estudiante puede reconocer, mientras que el vocabulario productivo no



solo Ileva al estudiante a conocer palabras sino también a hacer uso de ellas para
comunicarse de manera productiva con los demds. A lo que aporta Schmitt (2010), que la
carencia de un amplio vocabulario puede ocasionar dificultades tanto en la expresién
como en la comprensidn de los estudiantes, dado que las palabras representan
herramientas fundamentales que emplean las personas para comunicarse. Estas
situaciones plantean la necesidad de promover en los estudiantes un amplio vocabulario
no solo para enriquecer la comunicacién, sino también para ampliar sus posibilidades de

comprension.

Dada la forma en la que se desarrolla el lenguaje oral y la explicacidn orientada por
los diferentes autores citados, se vislumbra que se hace necesario identificar en qué nivel
de expresion oral se encuentran los estudiantes del grado segundo, de esta manera poder
establecer estrategias y metodologias acordes a la edad y su competencia lingliistica como
el enfoque de aprendizaje basado en tareas, procurando actividades que permitan la
Interaccidn con palabras, temas, frases, preguntas y respuestas de la cotidianidad para que
su mejoramiento linglistico les permita lograr ubicarse en uno de los niveles que establece
el MCER. No obstante, se plantea como un reto que los docentes que impartan las clases
de inglés tengan una formacién adecuada, con buenas habilidades lingliisticas que
implementen estrategias que conjuguen materiales y actividades que estimulen el
aprendizaje dentro y fuera del aula, intentando hacer una conexidn propicia para

continuar el programa en las basica secundaria.



7. DISENO METODOLOGICO

El presente capitulo revela la forma en la que se desarrolla la sistematizacién para
dar cuenta del objetivo general de este estudio, que pretende evaluar el mejoramiento de
la expresion oral de los estudiantes de segundo grado de la institucidn educativa Liceo

Departamental a través del enfoque de aprendizaje basado en tareas.

Retomando el aporte de Jara Holliday (2018), en la sistematizacién de la practica
educativa se tuvo en cuenta 5 momentos que son; el Momento de partida, participacion
en la experiencia y registros, el Momento de formulacién de un plan de sistematizacion, el
Momento de recuperacién del proceso vivido, el Momento de las reflexiones y el
Momento de conclusiones, recomendaciones y estrategias de comunicacién, con el fin de
interpretar los acontecimientos y manifestaciones vividas en la practica y la generacién de

conocimientos que aporten a la investigacion.

7.1. Descripcion Demografica de la Poblacion

La investigacién implico la participacion de 34 estudiantes del grado segundo de Ia
basica primaria, 17 hombres y 17 mujeres, de la institucion educativa oficial Liceo
Departamental, con edades comprendidas entre los 7 y los 9 afos de edad, que tienen el
espafiol como primera lengua, con un nivel de inglés principiante, correspondiente al nivel
Al segun la escala del Marco Comun Europeo. Es importante destacar que tan solo 8
estudiantes viven cerca de la institucién educativa y su recorrido de la casa a la escuela lo

hacen caminando, el resto de los estudiantes proceden de distintas comunas de Cali y sus



estratos socioecondmicos varian entre el 1y el 6 donde este ultimo representa estudiantes

con mejores condiciones econdmicas, educativas y de vivienda.

7.2. Planeacion y Diseio

La practica educativa “como mejorar la comprension y la expresion oral del inglés
como lengua extranjera a través del enfoque de aprendizaje basado en tareas en
estudiantes de grado segundo de la institucién educativa Liceo Departamental de Cali”
nace de la necesidad de mejorar la expresion oral de los estudiantes de segundo grado de
la institucidon educativa Liceo Departamental. Este grupo de estudiantes se encuentra
clasificado como un usuario Al de acuerdo al Marco Comun Europeo de referencia para

las lenguas.

Esta practica educativa se implementd durante el primer periodo académico del
2025, iniciando el 26 de febrero y finalizando el 10 de abril, posteriormente se procedié al

analisis, redaccion y reflexidn de la informacion recolectada, ver tabla 4.

La practica educativa consistié en desarrollar una tarea que aumentaba su nivel de
complejidad a medida que iba avanzando durante 6 semanas, se crearon 6 sesiones de
clase de 2 horas a la semana con una duracién de 120 minutos por clase, desarrolladas con
el enfoque de aprendizaje basado en tareas, cada clase presentaba un objetivo y estaba
enriquecida con diferente elementos de apoyo como carteleras, fichas, material
manipulativo y audiovisual que servian de guia para los estudiantes en el desarrollo de las

instrucciones y actividades especificas en cada clase.



Tabla 4.

Cronograma de Investigacion

Fase Actividad Fecha
Definicién del tema y objetivos 15 - 31 de agosto de 2024
Planeacidn y Disefio
Revision de literatura 1 septiembre - 15 de diciembre de 2024
Disefio metodoldgico 15 de enero al 15 de febrero 2025
Implementacion Desarrollo de actividades y 26 de febrero - 10 de abril de 2025

recoleccidn de datos

Organizacién y andlisis de datos 1- 15 de abril de 2025

Elaboracion del primer borrador 16 - 30 de abril de 2025
IAnalisis y Escritura

Revisidn y ajustes 1-10 de mayo de 2025

Escritura final y entrega 11 - 30 de mayo de 2025

Teniendo en cuenta el Modelo de plan de lecciones basado en tareas (Willis, 1996),

se organiza el cronograma de las diferentes sesiones de clase desarrolladas (ver tabla 5).



Tabla 5.

Sesiones de clases desarrolladas.

Tareas Sesiones | Actividades Tiempo Materiales
Tarea Previa | Sesion 1 | *Introduccion 120 Flashcards
*Presentacién del vocabulario | Minutos Proyector
Tablero
Marcadores
Sesidén 2 | *Juego de asociacion 120 Flashcards
*Cancioén interactiva Minutos Audio
*Video sobre frutas Proyector
*Dibujar y colorear la fruta Hojas de block
preferida
Ciclo de tareas | Sesion 3 | *Demostracion grafica 'y 120 Flashcards
gestual de los verbos. Minutos Hojas de block
*Presentacion de una fruta Marcadores
*Juego de mimica. Colores
*Actividad de relacién
Sesion 4 | *Juego de imagenes 120 Flashcards
*Video Minutos Proyector
*Trabajo en equipo Material manipulativo
Sesion 5 | *Preparacion de la ensalada 120 Frutas
de frutas. Minutos Utensilios de cocina
desechables
Recipientes
Enfoque en el | Sesién 6 | *Reflexion 120 Rubrica
*Retroalimentacion Minutos
lenguaje *Correccion

Instrumentos de evaluacion: Observacion, actividades realizadas en clase, autoevaluacion.




A continuacidn, se describen las actividades de cada seccion:

7.2.1. Tarea Previa

Seccion 1. Introduccidn al temay la tarea

En este espacio se presenté en qué consistia la investigacion, se destaco la tarea
final que los estudiantes debian presentar al terminar las diferentes intervenciones de
clases, la cual fue la ensalada de frutas, asi como el vocabulario general que se empled y

practico a lo largo de las sesiones realizadas.

Se destacd la importancia de que el objetivo de la actividad es que los estudiantes
practiquen el inglés en la elaboracién de una ensalada de frutas en la cual ellos seran

participes activos desarrollando diferentes tareas de forma progresiva.

Se presentd el nombre de diferentes frutas como banana, apple, orange, pear,
grape, pineapple, strawberry; usando imagenes, algunas frutas reales y videos con
canciones representativas de las frutas. Asi mismo, se presentaron algunos verbos que
acompanfaron las acciones con las que desarrollaron las instrucciones de preparacion de la
ensalada de fruta como cut, mix, add, peel, pour. También se presentd una serie de
conectores que fueron propicios para expresar de forma clara el paso a paso de la

ensalada de frutas tales como first, then, next, finally.

Adicional a lo anterior, se practicaron algunas preguntas claves como lo son: Do you

like fruits? (¢Te gustan las frutas?) What 's your favorite fruit? (é Cual es tu fruta favorita?),



Do you know how to make a fruit GM Ysalad? (éSabes cdmo hacer una ensalada de
frutas?) y What ingredients do we need? (¢ Qué ingredientes necesitamos?) en pro de

despertar el interés y promover la interaccion comunicativa.

7.2.2. Ciclo de Tareas

Seccion 2. Tarea 1. Ingredientes y utensilios para preparar la ensalada de frutas.

Con la idea de que los estudiantes se familiaricen con el vocabulario relacionado
con frutas, colores, sabores y algunos utensilios de cocina en inglés, se realizé con los
estudiantes un juego de asociacién imagen-palabra, una cancién interactiva, se observé
un video corto sobre frutas, para finalizar la sesién en equipo dibujaron y colorearon una
fruta de su preferencia, posteriormente la presentaron a todos sus comparieros
manifestando alguna caracteristica de la fruta elegida, empleando This is a (ésta es una)y

This fruit tastes sweet citdndolos como ejemplos.

Seccion 3. Tarea 2. Verbos para preparar alimentos

Se introdujeron algunos verbos esenciales para la receta, tales como: cut, mix, add,
peel, pour, etc. se demostrd su significado de forma grafica y se hizo la demostracion de
cada uno con gestos, los estudiantes en equipo presentaron una fruta y las acciones que
podian realizar con ella, adicional a lo anterior se realizé un juego de mimica donde unos
estudiantes actuaban y otros adivinaban el verbo. Para finalizar, los estudiantes relacionan
la fruta, con algun sabor, y la accidn que podian desarrollar en la fruta con el utensilio

adecuado para lograr realizar la ensalada de frutas.



Algunos ejemplos son: Mix all the fruits in a big bowl (Mezcla todas las frutas en un
tazon grande), Chop the pineapple into small cubes (pica la pifia en pequefios cubos), wash
the strawberries and grapes (lava las fresas y las uvas), Peel the bananas and the oranges

before cutting them (Pela los bananos y las naranjas antes de cortarlas).

Seccion 4. Tarea 3. Instrucciones para preparar la ensalada de frutas.

Con el objetivo de que los estudiantes recreen las instrucciones basicas para la
preparacion de la ensalada de frutas se presentd un juego donde los estudiantes
ordenaron imagenes de pasos légicos para hacer la ensalada, posteriormente se
practicaron las instrucciones tales como “Peel the banana", "Cut the apple" haciendo la

simulacion de la accion con diferentes utensilios de cocina.

Adicional a lo anterior, se introducen conectores, frases o preguntas que pueden
ser empleadas durante la preparacion de la ensalada de frutas, como lo son first, then,
next, finally, cut the banana, add the apple, ” Can you pass me the spoon?" ¢ me puedes
pasar la cuchara? y poco a poco se crea el didlogo para la presentacién de la ensalada de

frutas.

Posteriormente, se presenta un video corto en inglés sobre la elaboracién de una
ensalada de fruta y en equipos de 6 estudiantes los estudiantes eligen frutas para crear su
propia ensalada de frutas, recrean la receta con materiales manipulativos y ensayan la
pronunciacion de la preparacién de la ensalada de frutas, la presentan oralmente, con el
apoyo de gestos y simulaciones de utensilios al resto del grupo empleando el vocabulario

visto con anterioridad.



Seccion 5. Tarea 4. Realizacidon y presentacion de la ensalada de frutas

En esta oportunidad cada equipo trae frutas y utensilios para preparar su propia
ensalada de frutas, mientras prepara la ensalada de frutas practican el vocabulario

aprendido en inglés.

Al finalizar, los estudiantes presentan la ensalada al resto de compafieros de clase

manifestando en inglés como la prepararon.

7.2.3. Enfoque en el Lenguaje

Seccion 6. Reflexién y socializacién

En esta seccidn se abre el espacio para que los estudiantes manifiestan como se
sintieron en la realizacion de las diferentes tareas desarrolladas, cudles fueron sus
aprendizajes, cuales consideran que fueron sus dificultades y lo que mas les gustd, algunas

preguntan se hacen en inglés con la posibilidad de traduccién al lenguaje nativo.

Para favorecer la retroalimentacién y la apropiacién del vocabulario se escogen 2 o
3 estudiantes, cada uno da instrucciones al grupo de companfieros para realizar una
ensalada de frutas mientras sus compafieros actian o simulan la realizacién de la misma.
En este espacio el docente realizara las correcciones que considere pertinentes en cuanto

a la pronunciacién.

Para finalizar la seccion, cada estudiante diligencia una rdbrica que le permitira

autoevaluarse.



7.3. Instrumentos y Procedimientos para la Recoleccidon de Informacion

La presente investigacion desarrolla los siguientes pasos metodoldgicos de forma
ordenada en pro de alcanzar el objetivo de evaluar el mejoramiento de la expresion oral
de los estudiantes de segundo grado de la institucién educativa Liceo Departamental a

través del enfoque de aprendizaje basado en tareas:

Paso 1: Consentimiento informado. Al inicio de la investigacion fue presentado un

consentimiento informado a los padres de familia del grupo segundo con el fin de recibir
autorizacién para la participacion de los estudiantes en la investigacion, y por consiguiente
la toma de fotos, grabaciones y videos. Este consentimiento consistié en un documento
corto en donde se especificd que los estudiantes serian grabados durante algunas de sus
clases para identificar sus reacciones frente al enfoque de esta investigacién. Al final del
documento el padre de familia o acudiente registré su firma y manifestd estar o no de
acuerdo con la participacion de su acudido en la investigacién. (Ver anexo A.

Consentimiento informado).

Paso 2: Prueba diagndstica. En la seccién siguiente a la firma del consentimiento

informado, se realizd una prueba de manera oral, con el fin de identificar el nivel de
vocabulario que tenian los estudiantes de grado segundo al iniciar la investigacién, la
prueba se realizd teniendo en cuenta una guia practica de preguntas cotidianas que
incluyeron la comprensién del lenguaje basico y el desarrollo de estrategias de

comprension. Estos items enunciados fueron tenidos en cuenta por la guia de Estandares



Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: inglés, del Ministerio de Educacion

Nacional.

Esta prueba la realizé la docente encargada del grupo, con una muestra de 12
estudiantes en un tiempo de 30 minutos, los resultados permitieron tener una base para
realizar las siguientes intervenciones e interacciones de clase. (Ver anexo B. Prueba

diagndstica).

Paso 3: Secuencia didactica. Al poder identificar el nivel de inglés que poseian los

estudiantes del grado segundo objeto de la presente investigacién, se disefidé una
secuencia didactica con base en el enfoque de aprendizaje basado en tareas, con el fin de
mejorar la expresion oral de los estudiantes. Este instrumento se desarrollé con el
propdsito de intervenir el proceso de ensefianza y aprendizaje, en pro de promover las

interacciones y la adquisicidn de vocabulario en inglés de los estudiantes.

Esta secuencia didactica consistid en una planeacién de 6 sesiones de clase, durante
un lapso de tiempo de 2 meses, en estas sesiones se tuvieron en cuenta actividades,
temas, recursos y estrategias de trabajo en el aula que se aplicaron en cada una de las

clases propuestas. (Ver anexo C. Secuencia didactica)

Paso 4: Guia de observacion. Mientras se fueron desarrollando cada una de las

sesiones de clase, se realizd una guia de observacion con el fin de recopilar datos
importantes en el desarrollo de la secuencia didactica, que permitié realizar el analisis de

algunas de las clases que fueron intervenidas, atendiendo al objetivo de evaluar el



mejoramiento de la expresién oral de los estudiantes de segundo grado de la instituciéon

educativa Liceo Departamental a través del enfoque de aprendizaje basado en tareas.

A través de la guia de observacion se lograron registrar las actividades que se
realizaron y cdmo reaccionaron los estudiantes a estas. También permitié evaluar el
desempeiio de la docente durante las clases. La guia de observacidn consistié en una ficha
de registro en donde se incluyeron algunos items tales como: Objetivos de la observacion,
aspectos a observar, Indicadores, escalas de evaluacién, espacio para notas o comentarios.
Lo cual garantizé que la observacion fuera coherente y util para alcanzar los objetivos

establecidos. (Ver anexo D. Guia de observacion)

Paso 5: Grabaciones de audio y videos del trabajo realizado en clase. En pro de

rescatar mas informacion resultante de las sesiones de clase, se utilizé como instrumento
de recoleccion de datos, algunos audios y videos en el aula, durante la implementacién de
la secuencia diddactica. Con el propdsito de realizar un analisis cualitativo de las clases
desarrolladas y para compartir los hallazgos de la investigacion de manera visual y
accesible que pudieran recrear momentos relevantes. Se grabaron 5 audios con una
duraciéon de 20 minutos cada uno y 3 videos con una duracidon de 30 minutos cada uno.

(Ver anexo E. Grabaciones de audio y videos).

Paso 6: Rubrica de autoevaluacidn. En esta parte se realizd una rubrica con el

objetivo de evaluar el impacto de la secuencia didactica disefiada con el enfoque de
aprendizaje basado en tareas, en la expresion oral de los estudiantes de segundo grado de

la Institucion Educativa Liceo Departamental.



Este instrumento tuvo como finalidad identificar el grado de satisfaccién y
comprension de los estudiantes en cuanto a la adquisicién de vocabulario, luego de haber
aplicado la secuencia diddctica. La rubrica consistié en un cuestionario guiado por el
docente, en un tiempo estimado de 20 minutos, a una muestra de 12 estudiantes, los

mismos que presentaron la prueba inicial. (Ver anexo F. Rubrica de autoevaluacion).

Paso 7: Andlisis de datos. Posterior a la realizacidn de la secuencia didactica y la

rabrica de autoevaluacién desarrollada, se hizo el analisis de datos cuantitativos y
cualitativos de la informacién obtenida con los diferentes instrumentos aplicados en la
investigacion, estos datos se recopilaron, se organizaron y se interpretaron para su
posterior analisis contrastando la informacién obtenida con la literatura consultada.
Gracias a todos los instrumentos empleados en esta investigacién en este paso se tuvo la
informacidn suficiente y pertinente para evaluar el mejoramiento de la expresién oral de
los estudiantes de segundo grado de la institucién educativa Liceo Departamental a través

del enfoque de aprendizaje basado en tareas. (Ver anexo G. Analisis de datos).

Los datos cuantitativos fueron recabados de los registros de la prueba diagndstica y
la rdbrica de autoevaluacién desarrollada a los estudiantes, mientras que los datos
cualitativos se recabaron de las guias de observacion de clase, las grabaciones de audio y
video de las diferentes intervenciones de clases, revelando la situacion inicial de los
estudiantes y la situacion final con respecto a la aplicacion del enfoque de aprendizaje
basado en tareas alo largo de cada una de las sesiones desarrolladas de la secuencia

didactica que se disend para esta investigacion.



7.4. Consideraciones Eticas

7.4.1. Validez Cientifica/ Neutralidad u Objetividad/ Autenticidad

Para realizar esta investigacion de forma adecuada y ética se informé a cada uno de
los participantes y su familia sobre el objetivo de la presente investigacién, los cuales
aceptaron participar libremente y firmaron un consentimiento informado para poder llevar
a cabo registros, grabaciones y videos de los estudiantes en las diferentes sesiones de
clase (Ver anexo A. Consentimiento informado). Se protegieron los nombres de los
participantes, las situaciones que denotan sensibilidad ante los trabajos realizados,
ademas se restringid el uso de imagenes y grabaciones Unicamente para el presente

trabajo de investigacién.

La intimidad de los participantes en todo momento fue protegida y ninguna persona
fue obligada a participar del desarrollo de esta investigacion. Los resultados de las pruebas
aplicadas a los estudiantes solo se utilizaron para fines pertinentes de la presente

investigacidn por lo que no tuvieron ninguna repercusidn en su rendimiento académico.

Ahora bien, con el fin de que la presente investigacion muestre con claridad lo que

se vivencio en la practica, se realizaron las siguientes acciones:

1. Se aplicé una guia de observacién de clase con el fin de recopilar datos importantes
durante el desarrollo de cada seccién.
2. Serealizaron grabaciones de audio y video de los estudiantes durante algunas de las

sesiones de clase haciendo uso del vocabulario en inglés.



3. Setomaron fotos de las actividades realizadas por los estudiantes y de las fichas que

desarrollaron en clase.

7.4.2 Respeto a los Sujetos Inscritos/ Confidencialidad/ Consentimiento Informado/

Manejo de Riesgos

Pese a que los estudiantes nunca habian trabajado con el enfoque de aprendizaje
basado en tareas no hubo ninguin inconveniente en su aplicacion puesto que las
actividades propuestas fueron llamativas y amenas para ellos, ademads de que fueron
desarrolladas durante los horarios establecidos para la clase de inglés. También se les dio
una introduccion sobre el trabajo que se realizaria en las tareas propuestas durante cada
una de las sesiones, lo que permitié que se familiarizaran con la idea del enfoque y redujo
la incertidumbre. Ademas de esto, las familias y los estudiantes fueron informados a través
del consentimiento sobre la informacién que se iba a recolectar durante la investigacion y

el objetivo de la misma.

Durante las etapas de recoleccién de informacion se garantizé plenamente la
confidencialidad de los datos de los estudiantes. Las grabaciones y videos solo fueron
utilizadas por el investigador como insumo para analizar los resultados de la practica y no

seran objeto publico.

7.4.3 Transferibilidad / Aplicabilidad

La presente sistematizacidn se llevd a cabo con un grupo de 34 estudiantes de
grado segundo de primaria, que hacen parte de una institucidon educativa de caracter

publico en la ciudad de Cali. Esta investigacion puede ser transferible en otras instituciones



publicas ya que las caracteristicas del contexto son muy variadas por lo que puede haber
muchas posibilidades de ser aplicada en la practica educativa en el nivel de la basica

primaria.

7.4.4 Replicabilidad

En el momento que se desee realizar la replicabilidad de esta sistematizacién se
puede visualizar el proceso descrito en cada uno de los pasos de seleccidn de informacion,

registro de datos, metodologia y andlisis de los resultados.

7.4.5 Relevancia

Al finalizar la practica se evaluaron los objetivos propuestos al inicio de la
investigacion, los cuales se cumplieron a cabalidad, lo que nos permitié comprender cémo
las estrategias implementadas en la practica influyeron en el aprendizaje de los

estudiantes, también se logro identificar aciertos y errores y hacer ajustes para mejorar.

7.4.6 Adecuacion o Concordancia Tedrico- Epistemoldgica

En cuanto a la pregunta de investigacion sobre cdmo mejorar la comprensién y la
expresion oral del inglés como lengua extranjera a través del enfoque de aprendizaje
basado en tareas en estudiantes de grado segundo de la institucion educativa Liceo
Departamental de Cali, existe concordancia entre la pregunta y la propuesta en practica 'y

es valida desde el punto de vista epistemoldgico.

7.4.7 Valor social y ético

Esta investigacidn contribuye en los aspectos social y ético en el entorno escolar, al

desarrollar habilidades comunicativas como la expresién oral en inglés y al garantizar un



aprendizaje significativo, fomentando la participacidn y la confianza en los estudiantes, lo
gue no ocasiona ningun riesgo para los participantes. No existe ningun dilema ético en

este punto.

7.4.8 Consideraciones de Didlogo Auténtico

La informacidn recolectada durante la investigacion surgidé de la manera mas
natural posible pues durante las clases los estudiantes tenian la libertad de expresar sus
ideas sin depender de estructuras memorizadas, ademas para evitar cualquier tipo de
sesgo la docente titular fue acompafiada durante algunas sesiones por otra docente que
cumplié la labor como observadora diligenciando la guia de observacion. (Ver dialogo 1).
Ejemplo Dialogo 1.

Estudiante 1: Do you like apple?

Estudiante 2: Yes, [ like apple. And you?

Estudiante 1.: yes, | like.

Estudiante 2: Do you like pineapple?

Estudiante 2. No, I no like.

Para la tarea final que correspondid a el juego de roles aunque se construyd y se
repaso el dialogo con los estudiantes, cada uno quedd con la responsabilidad de
aprenderse lo correspondiente a su rol y durante sus intervenciones fue notorio que
algunas lineas de dialogo fueron modificadas en la pronunciacién de acuerdo a la
interpretacién de cada estudiante, notandose considerablemente la interferencia

lingliistica al recitarlos. (Ver dialogo 2)



Ejemplo Dialogo 2.

the Customer (CLIENTE): Good morning
the Waiter (MESERO): Good morning

the Customer (CLIENTE): I want a fruit salad (pronuncia watsap a fruit salad,
cambiando | want)

____ the Waiter (MESERO): 0.k

_____ the Chef: please, wash the fruit

____ the Chef: peel del banana

____ the Chef: cut the apple

____the Chef: cut the pear (pronuncia per para referirse a la pera)

____the Chef: chop the pineapple (pinapol para referirse a la pifia)

_____the Chef: Mix all the fruit

____the Chef: pour cream and condensed milk

____the Chef: put the fruit salad on the plate (pronuncian te para referirse a la pifia the)
______ the Chef: Waiter (Mesero) / Waitress (MESERA

the Customer (CLIENTE): It’s very sweet, it’s delicious. jThanks you!



8. RECONSTRUCCION DE LA EXPERIENCIA

8.1. Implementacion de la Practica Educativa

La practica pedagdgica implementada, que lleva como nombre “Como mejorar la
expresion oral en el idioma inglés como lengua extranjera en una institucion educativa de
Cali”. Se llevd a cabo durante los meses de febrero a abril de 2025, con un grupo de 34
estudiantes del grado segundo, con edades comprendidas entre los 7 y los 9 afios, las
clases de inglés manejan una intensidad de tan solo dos horas por semana, por lo que se
desarrollaron 6 sesiones de clase de dos horas cada una, una vez a la semana. La primera

seccion inicid el 26 de febrero y la seccion final se realizé el 10 de abril de 2025.

8.1.1. Consignas de las Actividades

Consigna Tarea Previa, Seccion 1. Introduccién al Temay la Tarea.

e Tarea: Escribe y dibuja en tu cuaderno qué elementos son necesarios para realizar una
deliciosa ensalada de frutas, recuerda incluir frutas, utensilios, acciones.

e Resultado: se cred un vocabulario grupal donde se registraron frutas, aderezos,
utensilios y algunas expresiones en inglés para la realizacidon de una ensalada de frutas.

e Diapositivas de apoyo: https://gamma.app/docs/Fruit-Salad-Project-

urnid7s41h0a4hs?mode=doc

e Imagenes de la actividad realizada: (Ver figura 1)


https://gamma.app/docs/Fruit-Salad-Project-urnid7s41h0a4hs?mode=doc
https://gamma.app/docs/Fruit-Salad-Project-urnid7s41h0a4hs?mode=doc

Figura 1.

Tarea previa, Seccion 1. Introduccidn al tema y la tarea: vocabulario inicial.

Audio: https://padlet.com/nairovip/c-mo-mejorar-la-expresi-n-oral-en-el-idioma-ingl-s-fvgj4944pcmzkgfi

Consigna Tarea Ciclo de Tareas. Seccion 2. Tarea 1. Ingredientes y Utensilios para

Preparar la Ensalada de Frutas.

e Tarea: a) Repasa el vocabulario definido en la seccién anterior. b) En equipos de 5
estudiantes juega el bingo de la clase, para asociar la imagen y las palabras con su

pronunciacion en inglés.


https://padlet.com/nairovip/c-mo-mejorar-la-expresi-n-oral-en-el-idioma-ingl-s-fvgj4944pcmzkgfi

e Resultado: los estudiantes hicieron un buen esfuerzo por recordar y emplear el
vocabulario trabajado con anterioridad, al igual que incorporar nuevas palabras en
inglés haciendo un reconocimiento visual de su significado. Fue importante destacar la
necesidad que generaron los estudiantes de hacer pronunciaciones en inglés de las
imagenes observadas.

e Imagenes de la actividad realizada: (Ver figura 2)

Figura 2.

Tarea Ciclo de tareas. Seccion 2. Tarea 1. Ingredientes y utensilios para preparar la

ensalada de frutas: Bingo.

® Audio: https://padlet.com/nairovip/c-mo-mejorar-la-expresi-n-oral-en-el-idioma-ingl-s-fvgi4944pcmzkgfi



https://padlet.com/nairovip/c-mo-mejorar-la-expresi-n-oral-en-el-idioma-ingl-s-fvgj4944pcmzkgfi

Consigna Tarea Ciclo de Tareas. Seccion 3. Tarea 2. Verbos para Preparar

Alimentos.

e Tarea: Pronuncia, escribe y representa con imagenes y gestos algunos verbos que se
utilizan en la preparacién de la ensalada de frutas.

e Resultado: Los estudiantes expresaron en inglés de forma sencilla acciones que podian
hacer con diferentes frutas, ejemplo peel the banana, notando que ampliaron su
vocabulario y se sentian comodos expresando sus ideas en inglés y realizando los
gestos que acompafaban cada accion.

e Diapositivas de apoyo: https://gcamma.app/docs/My-Fruit-Salad-k4lyhn46bd3hrlg?mode=present#card-

pwycwopc5ilom26

e Imagenes trabajo realizado: (Ver figura 3).

Figura 3.

Ciclo de tareas. Seccion 3. Tarea 2. Verbos para preparar alimentos: simulaciones de

estudiantes.

e Audio: https://padlet.com/nairovip/c-mo-mejorar-la-expresi-n-oral-en-el-idioma-ingl-s-fvgj4944pcmzkgfi



https://gamma.app/docs/My-Fruit-Salad-k4lyhn46bd3hrlq?mode=present#card-pwycwopc5ilom26
https://gamma.app/docs/My-Fruit-Salad-k4lyhn46bd3hrlq?mode=present#card-pwycwopc5ilom26
https://padlet.com/nairovip/c-mo-mejorar-la-expresi-n-oral-en-el-idioma-ingl-s-fvgj4944pcmzkgfi

Seccion 4. Tarea 3. Instrucciones para Preparar la Ensalada de Frutas.

e Tarea: identificar una situacion en las que se puede preparar una ensalada de frutas y

plantear una secuencia légica para realizarla.

e Resultado: se preciso después de escuchar las intervenciones de los estudiantes una
situacién en la que los estudiantes recrean la necesidad de realizar una ensalada de
frutas, la cual correspondié a un juego de roles donde una cliente asiste a un
restaurante, el mesero atiende su orden y el chef da las instrucciones para que los
cocineros realicen la ensalada de frutas.

e Imagen de ensayos: (Ver figura 4).

Figura 4.

Seccion 4. Tarea 3. Instrucciones para preparar la ensalada de frutas: ensayo de

estudiantes.

e Audio: https://padlet.com/nairovip/c-mo-mejorar-la-expresi-n-oral-en-el-idioma-ingl-s-fvgj4944pcmzkgfi



https://padlet.com/nairovip/c-mo-mejorar-la-expresi-n-oral-en-el-idioma-ingl-s-fvgj4944pcmzkgfi

Seccion 5. Tarea 4. Realizacion y Presentacion de la Ensalada de Frutas.

e Tarea: Ensayar en inglés y presentar a sus compafieros la forma de realizar una
ensalada de frutas.

e Resultado: los estudiantes identificaron el papel que iban a desempeiiar en el juego de
roles y se apropiaron de él para recrear la forma de realizar una ensalada de frutas
ante la peticion de un cliente en un restaurante. Se identificé que el 90 % de los
estudiantes fueron capaces de seguir las instrucciones dadas en inglés haciendo uso
del vocabulario correspondiente.

e Imagenes de la actividad: (Ver figura 5).

Figura 5.

Seccion 5. Tarea 4. Realizacion y presentacion de la ensalada de frutas.

Video: https://padlet.com/nairovip/c-mo-mejorar-la-expresi-n-oral-en-el-idioma-ingl-s-fvgj4944pcmzkgfi

Enfoque en el Lenguaje. Seccion 6. Reflexion y Socializacidn.


https://padlet.com/nairovip/c-mo-mejorar-la-expresi-n-oral-en-el-idioma-ingl-s-fvgj4944pcmzkgfi

e Tarea: abrir el espacio para que los estudiantes expresen sentimientos, gustos,
habilidades, dificultades, aprendizajes y algunas recomendaciones sobre la variedad de
actividades realizadas para el mejoramiento de la expresién oral.

® Resultado: los estudiantes lograron hacer conciencia sobre sus avances y limitaciones
en el aprendizaje del idioma inglés, destacando el reconocimiento del vocabulario
trabajado durante cada una de las sesiones. Ademas, los estudiantes tuvieron la
oportunidad de autoevaluarse apreciando que el 90% de los estudiantes comprenden
el vocabulario de las frutas, utensilios y acciones en inglés. Por otro lado, se observa
que algunos estudiantes no se sienten seguros o expresan dificultad para hablar en
inglés por lo que solo el 70% manifiesta poder expresarse oralmente en el idioma
inglés.

e Imagenes de la actividad: (Ver figuras 6y 7)

Figura 6.

Rubrica de Autoevaluacion.

Rubrica de autoevaluacidn

7.Me diverti mientras aprendia. N
6.Trabajé en equipoy ayudé amis compatieros.
5.Comprensi cuando mis comparieros y docente hablaban en _
inglés utilizando el vocabulario relacionado con las tareas.
4 Logré expresarme oralmente en inglés cuando desarrollé _
cada una de las tareas.

3.5egui los pasos de la receta en orden. [
2.Usé palabras en inglés para describir lo que hice. _

1.Comprendi los nombres de las frutas, utensilios y acciones -
en inglés.
0 2 4 6 8 10 12
| Lo hice bien Lo hice con ayuda = Me costé mucho

® Audio: https://padlet.com/nairovip/c-mo-mejorar-la-expresi-n-oral-en-el-idioma-ingl-s-fvgj4944pcmzkgfi



https://padlet.com/nairovip/c-mo-mejorar-la-expresi-n-oral-en-el-idioma-ingl-s-fvgj4944pcmzkgfi

Figura 7.

Enfoque en el lenguaje. Seccion 6. Reflexion y socializacion: Autoevaluacion.

y b u
&) { I
o = e | <@ |
4. Logre expresarme oralmente en ingls TG ¢ \
i = &s
e =) &) =
E. Comprendi cuando mis com o ik )
ompaferos y
Socente habiaban en inglés utilizando of O (&) | A
vocabulario relacionado con las tareas. | S— —i— =
S. Trabajé en equipo y ayudé a mis |
e ) © | @
7- Whie Oiverti mientras aprendis =) =

Mii opinion sobre Ia acirvicad

¢ Que fue Io Gque mas te gustd de hacer la ensaiaca de frutas?

de Siy

N o

2 Que fue lo mas dificil para ti?

8.1.2. Descripcion Tarea Previa, Seccion 1. Introduccion al Tema y la Tarea.

Los estudiantes escucharon atentamente la tematica que se iba a tratar en las
siguientes clases de inglés, la cual consistia en la elaboracién de una ensalada de frutas
donde ellos debian presentar su elaboracién empleando el idioma inglés, también se
enfatizd que en cada una de las clases deberian desarrollar una serie de tareas que les
apoyaria para la presentacién de la tarea final. En consecuencia, como primera tarea, los
estudiantes escribieron en inglés y dibujaron en su cuaderno algunos elementos

necesarios para realizar una deliciosa ensalada de frutas, donde incluyeron frutas,

utensilios y acciones.

Fue muy sorprendente presenciar la importancia de plantear actividades que

cautiven, ya que los estudiantes estuvieron muy a la expectativa y motivados al pensar que



iban a ser participes activos de la elaboracién de una ensalada de frutas en la escuela,
ellos generaron muchas preguntas relacionadas con el tiempo, tales como écudndo
presentamos la ensalada de frutas? ¢{Traemos mafiana la ensalada? por lo que fue
necesario aclarar que poco a poco se aprenderia a utilizar las palabras en inglés para poder
explicar cdmo se hace una ensalada de frutas empleando este idioma. La docente escribio
las categorias de frutas, utensilios, ingredientes y acciones, mientras que los estudiantes

manifestaban los elementos que alimentaban cada categoria.

Este dia fue la primera vez que un estudiante con TDAH hizo a cabalidad un trabajo
planteado en clase. Todos los 34 estudiantes asistentes finalizaron el vocabulario inicial
que se trabajaria en clases posteriores, aunque varios nifios preguntaban sobre la escritura
y pronunciacidon adecuada de ingredientes adicionales a la ensalada de frutas tales como
el coco deshidratado y el helado entre otros que se pudieron buscar en el computador del
saldn de clases para motivar el enriquecimiento del vocabulario de los estudiantes de

acuerdo a sus necesidades.

8.1.3. Descripcion Tarea Ciclo de Tareas. Seccion 2. Tarea 1. Ingredientes y Utensilios

para Preparar la Ensalada de Frutas.

En pro de reforzar el vocabulario trabajado en la clase anterior se hizo un repaso
del mismo y posteriormente los estudiantes realizaron el juego del bingo el cual contenia

fichas con imagenes y nombres de frutas y utensilios en inglés.

Fue muy memorable que en esta seccion de clase se dio la instruccion en inglés

mencionando que debian organizarse en grupos de 5 personas, y en un instante el salén se



volvio algo cadtico pues la docente encargada sintié que habia perdido el control del
trabajo asignado pues todos los estudiantes de unieron a otros y formaron su propios
equipos de trabajo, en otras palabras el grupo de estudiantes al entender la instruccién no
dio espacio para que la docente los organizara de una forma ordenada y poco ruidosa, sin
embargo, pocos minutos después los estudiantes estaban en diferentes espacios del salén
de clases estableciendo roles y repartiéndose las tablas para jugar el bingo. Se observé que
se divirtieron y realizaron un buen esfuerzo de comunicarse expresando en inglés el
contenido de la ficha al azar que obtenian al introducir la mano en la bolsa y al ganar el

bingo al poder tapar todas las casillas de la tabla correspondida.

8.1.4. Descripcion Tarea Ciclo de tareas. Seccion 3. Tarea 2. Verbos para Preparar

Alimentos.

Buscando la forma de conectar las palabras aprendidas por los estudiantes en
oraciones sencillas, se involucraron verbos relacionados con actividades propias en la
preparacion de una ensalada de frutas, es asi que los estudiantes pronunciaron,
escribieron y representaron con imagenes y gestos algunas oraciones en ingles que

reflejaron acciones tipicas que se hacen en la elaboracion de una ensalada de frutas.

Con una estructura simple de verbo +articulo + fruta / utensilio, los estudiantes
debian registrar y expresar en inglés acciones que ellos debian hacer con las frutas al
realizar |la ensalada, estas acciones fueron consignadas en su cuaderno y expresadas a sus
compafieros con simulaciones para lograr un mejor entendimiento de las pronunciaciones

emitidas.



8.1.5. Descripcion Seccion 4. Tarea 3. Instrucciones para Preparar la Ensalada de Frutas.

En la primera parte de esta seccion se pidid a los estudiantes que ordenaran
imagenes de pasos légicos para hacer la ensalada, la docente invitd a los estudiantes a
participar con sus opiniones frente a cudles son las instrucciones que se desarrollan para
preparar una ensalada de frutas, se realiza una lluvia de ideas y la docente escribe en
inglés en el tablero las instrucciones que dan los estudiantes; Por ejemplo: wash the fruit,
peel the banana, cut the apple with the knife, mix all the fruit in the bowl with the spoon,
pour cream and condensed milk, put the fruit salad on the plate and put the fork.
Posteriormente, se practicaron las instrucciones dadas y se indicd que estas serdn las
instrucciones que dara el chef a los cocineros, y se procede a hacer el didlogo entre el
mesero y el cliente, la docente realiza preguntas como ¢Cémo creen que se van a saludar?
¢Coémo el cliente debe pedir la ensalada? ¢ Qué responde el mesero? Y de esta manera se

construye la otra parte del dialogo:

- The Customer - Cliente: Good morning

-The Waiter -Mesero: Good morning

-The Customer -Cliente: | want a fruit salad

-The Waiter- Mesero: 0.k

Después de esto, se presentd un video corto en inglés sobre la elaboracién de una
ensalada de frutas y en grupos de 6 estudiantes se organizaron para realizar el juego de
roles, cada uno eligié el personaje que queria representar, recrearon la receta con

materiales manipulativos y ensayaron la pronunciacién de la preparacion.



8.1.6. Descripcion Seccion 5. Tarea 4. Realizacion y Presentacion de la Ensalada de

Frutas.

Para dar inicio a la actividad los estudiantes se organizaron en subgrupos de 6, cada
uno de los estudiantes asumio el rol que le correspondia, el cual habia sido seleccionado

por ellos mismo con anterioridad.

Personaje 1: Cliente

Personaje 2: Mesero

Personaje 3: Chef

Personajes 4, 5 y 6: Cocineros

En un primer momento cada grupo realizd6 nuevamente la practica del didlogo para
su presentacion, luego se inicié la presentacion de la ensalada con cada grupo. Ver didlogo

en el siguiente link: https://padlet.com/nairovip/c-mo-mejorar-la-expresi-n-oral-en-el-

idioma-ingl-s-fvgj4944pcmzkgfi

Durante la presentacién se logré observar la disposicidn de los estudiantes frente al
trabajo en equipo, las tareas practicas que fueron desarrolladas por cada uno de los
estudiantes al asumir sus roles, el uso del vocabulario apropiado y la expresién oral en el
idioma inglés. Ademas de esto, se percibid que los estudiantes entendian cuando se les
daba las instrucciones en inglés y algunos se arriesgaban a corregir la pronunciacién de sus
compafieros, lo que permitid evidenciar que este tipo de tareas realmente refleja en los

estudiantes un aprendizaje significativo. Al finalizar la seccidn los estudiantes se notaban


https://padlet.com/nairovip/c-mo-mejorar-la-expresi-n-oral-en-el-idioma-ingl-s-fvgj4944pcmzkgfi
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muy motivados y hacian comentarios sobre querer repetir la actividad y seguir

aprendiendo inglés de esa manera.

Como evidencia de esta actividad se grabd video de la presentacién de dos de los

grupos, los cuales se adjuntan en el siguiente link: https://padlet.com/nairovip/c-mo-

mejorar-la-expresi-n-oral-en-el-idioma-ingl-s-fvgj4944pcmzkgfi

8.1.7. Descripcion Enfoque en el Lenguaje. Seccion 6. Reflexion y Socializacion.

Durante la Ultima seccidn se realizé una mesa redonda, los estudiantes tuvieron la
oportunidad de compartir sus opiniones acerca de las sesiones desarrolladas en cada una

de las clases y las tareas asignadas por la docente.

Los estudiantes manifestaron haberse sentido muy cémodos al desarrollar cada
una de las tareas propuestas, destacaron que las actividades fueron muy divertidas,
diferentes y que ademas sentian que habian aprendido mucho, algunos estudiantes
indicaron que les gustd mucho expresarse en inglés y que fue muy facil hacerlo, mientras
gue otros aludian sobre que aun sentian un poco de temor al hablar en inglés. Luego, cada
grupo socializé ante los demds companfieros y docente cuales fueron sus fortalezas y
dificultades frente al trabajo en equipo y qué cosas cambiarian si tuvieran que hacer
nuevamente la presentacion. Al finalizar la mesa redonda se entregd a algunos estudiantes

una rubrica para diligenciar, la cual les permitié autoevaluarse.

8.1.8. Opinion de los Estudiantes sobre la Prdctica Educativa.

Con el fin de conocer la opinién de los estudiantes sobre la practica educativa en la

ultima seccion de clase se realizd una mesa redonda que permitié saber la perspectiva que


https://padlet.com/nairovip/c-mo-mejorar-la-expresi-n-oral-en-el-idioma-ingl-s-fvgj4944pcmzkgfi
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tenian los estudiantes frente a las tareas desarrolladas. Ademas, luego de esto se les pidié
que diligenciaran una rubrica de autoevaluacién, esta ribrica no solo tenia espacio para
gue los estudiantes se autoevaluaran, sino que también los cuestiond frente a la opinién
gue tenian sobre la actividad. El 100% de los estudiantes expresé que se divirtio mientras

aprendia.

Por otro lado, ante la pregunta de: équé fue lo que mds te gusto de hacer la
ensalada de frutas? Algunas respuestas fueron: Trabajar en equipo, compartir, decir las
palabras en inglés, lavar, cortar la fruta, aprender inglés, que fue muy facil, etc. Y frente a
la pregunta: ¢Qué fue lo mas dificil para ti? El 50% de ellos respondié que nada fue dificil,
mientras que el 40% menciond que lo mas dificil fue cortar la fruta, usar el cuchilloy el 10
% de ellos indicd que lo mas dificil fue hablar en inglés. Para decir lo que les gusto se

n

expresaron con frases como: “Decir las palabras en inglés” “echar la ensalada en el plato”,
“Aprender inglés”, “Trabajar con los companeros”, “Hacer la ensalada”. Para expresar lo

gue consideraron mas dificil dijeron: “nada”, “Hablar en inglés”, “Cortar la fruta”.

Al analizar la opinién de los estudiantes frente a la practica pedagdgica podemos
evidenciar que la experiencia fue muy positiva para ellos, el enfoque de aprendizaje
basado en tareas logrd conectar con sus intereses y emociones, lo que es importante para

fomentar un aprendizaje significativo



8.2. Reflexibilidad Critica

8.2.1. Reflexion sobre la Prdactica Misma

Después de la realizacion de la practica educativa con el enfoque de aprendizaje
basado en tareas, la informacion recolectada en esta sistematizacion abre el espacio para
reflexionar sobre algunas observaciones captadas en el desarrollo de las diferentes

sesiones de clase.

En el desarrollo de la seccion 1, correspondiente a la introduccion del temay la
tarea. Se observd que el 100% de los estudiantes asistentes a clase realizo el respectivo
vocabulario inicial que apoyaria la tarea final, este vocabulario se construyé teniendo en
cuenta las experiencias previas de los estudiantes y se explord el conocimiento que
tenian de las frutas y los elementos empleados para la elaboracidn de la ensalada de
frutas, notando en esta actividad que tan solo el 9 % de los nifios pudieron referir el
nombre de la fruta en inglés, mientras que el 91% sélo hicieron participaciones usando su
lengua materna. Esta situacion valida la importancia de implementar estrategias
educativas para incentivar la ensefianza-aprendizaje del inglés como lengua extranjera en
estudiantes de bdsica primaria. Tal y como lo menciona Homolova (2009) citado en
Laverde Sanchez (2016), se ha promovido la comunicacién con un sentido real mediante
temas significativos, actividades variadas y vocabulario util, valorando la exploracién de los

intereses de los estudiantes.

En la seccién 2, correspondiente a ingredientes y utensilios para preparar la

ensalada de frutas. Se evidencia que a pesar de haber repasado el vocabulario que se iba a



tratar en la seccidn fue notorio que en el juego del bingo la mayoria de los estudiantes
hacian uso de su lengua materna para expresar el nombre de frutas y utensilios necesarios
para preparar la ensalada de frutas, esta situacién obligd a que la docente insistiera en que
los estudiantes utilizaran sus nuevos conocimientos en inglés para completar la tarea 'y
repasar el vocabulario de las nuevas palabras. Esta experiencia pudo haber sido mas
enriquecedora si se hubiesen implementado audios y videos con el vocabulario especifico

de la seccion.

En la seccidn 3, referente a verbos para preparar la ensalada de frutas. Partiendo
de las expresiones en el lenguaje nativo de los estudiantes donde recrearon como se hace
una ensalada de frutas, se fueron recopilando los verbos para posteriormente crear
oraciones sencillas en inglés que indicaban como se hace una ensalada de frutas. Se
percibié en esta actividad que los estudiantes después de registrar en sus cuadernos
algunas oraciones en inglés, un numero considerable de estudiantes se esforzaban por
pronunciar adecuadamente las palabras, donde ellos mismo se auto exigian mejorar su
pronunciacion repitiendo en varias ocasiones las frases hasta lograrlo. Lo que concuerda
con lo mencionado por Kuhl (1996) sobre la adquisicidn linguistica, pues los ninos en esta

etapa aprenden y pueden reproducir sonidos con mayor facilidad.

En la seccidn 4, correspondiente a las Instrucciones para preparar la ensalada de
frutas. En este espacio se observé que los estudiantes utilizaron de una forma mds activa y
apropiada el vocabulario que se habia estado trabajando a lo largo de las sesiones,
también estuvieron mas receptivos a las instrucciones dadas en inglés. Ademas de esto se

noto6 que todos los estudiantes del grupo se encontraban emocionados y muy motivados



por realizar la tarea final. Es exactamente lo que indica Morron Echeverria (2020), pues el
aprendizaje basado en tareas permitié organizar las actividades hacia metas claras,
evidenciando avances en cada clase. Ademas, al resolver las tareas de forma colaborativa
los estudiantes hicieron uso del inglés de manera auténtica lo que favorecié su confianza al

comunicarse.

En la seccién 5, correspondiente a la realizacion y presentacion de la ensalada de
frutas. En esta seccidn se notd que los estudiantes se habian preparado para la
presentacién y la mayoria de ellos llevé los implementos que requerian para su
participacién. Sin embargo, se percibié que al menos la mitad de los estudiantes
prefirieron leer sus intervenciones evitando expresarse de forma espontdnea en inglés
evitando algun olvido o equivocacién de su didlogo. Esta situacion pudo haber sido evitada
si el didlogo se hubiese ensayado en varias ocasiones y con mas tiempo para que los

estudiantes se apropiaran de él.

En la seccidn 6 sobre la reflexion y socializacién. Los estudiantes expresaron sus
opiniones acerca de su participacion en las tareas realizadas durante las diferentes
sesiones. Se evidencio que al menos el 30% de los participantes manifestaron que no
lograron expresarse oralmente en inglés, sin embargo se nota que estos participantes
aungue no son conscientes de su avance han desarrollado otras habilidades como ejecutar
las acciones indicadas en inglés, situacién que se extiende a los demas participantes y lo
gue nos lleva a reflexionar sobre la importancia de incluir en las clases de inglés estrategias
como las que propone el enfoque de aprendizaje basado en tareas para fortalecer el

dominio de un idioma extranjero en este caso el inglés. Rodriguez Vergara & Martinez



Moreno (2018), lo destaca como un método que se apoya en el aprendizaje a través de la
experiencia con un enfoque centrado en el significado mas que en la gramatica por lo que

consideramos que es adecuado para la ensefianza del inglés.

8.2.2. Reflexion sobre el Modelo de Aprendizaje Basado en Tareas y el Impacto en la

Expresion Oral de los Estudiantes.

Teniendo en cuenta que la pregunta que acompana la presente investigacién es ¢ Cémo
mejorar la expresion oral en el idioma inglés como lengua extranjera en los estudiantes del
grado segundo de la institucién educativa Liceo Departamental de Cali mediante el
enfoque de aprendizaje basado en tareas? Se hace necesario destacar el valor del enfoque
de aprendizaje basado en tareas y las estrategias que favorecieron la promocién de la

expresion oral en inglés en la practica educativa.

Por una parte, el enfoque de aprendizaje basado en tareas en nuestra practica
educativa ha promovido un aprendizaje significativo, donde se ha centrado el proceso en
el estudiante y éste a su vez se ha sentido identificado e involucrado en el proceso de
ensefianza aprendizaje, ha sido una forma auténtica de trabajar el inglés con los
estudiantes aprovechando la etapa de desarrollo en la que se encuentran, su curiosidad y
espontaneidad que le ha dado paso a desarrollar habilidades lingtisticas, cognitivas y el
favorecimiento de aprendizaje con el otro, ya sea en grupo o de forma cooperativa,
permitiéndole al estudiantes compartir cada vez de forma mds espontanea sus ideas,
conocimientos y respuestas en inglés. Esta situacidn se vuelve muy relevante al entender

las posibilidades que tenemos como docentes para trabajar habilidades comunicativas en



inglés por la neuroplasticidad (Garcés-Vieira & Suarez-Escudero, 2014) y del periodo critico

(Lenneberg, 1967) que tienen nuestros estudiantes.

Aunado a lo anterior, como docentes hemos podido mantener un rol de guia, por lo
cual hemos observado, motivado y retroalimentado el proceso de aprendizaje de los
estudiantes a lo largo de las diferentes sesiones de clase que a su vez nos ha exigido una
planificacién coherente y secuencialmente clara, el empleo de materiales de apoyo que
favorecieron el trabajo en el aula, donde mds que evaluar la tarea final se valora el proceso
mismo de la practica donde el estudiante pone en uso su aprendizaje. Es asi que como lo
menciona Rodriguez-Bonces & Rodriguez-Bonces (2010), parte del trabajo que nos ha
correspondido como docentes en el enfoque de aprendizaje basado en tarea es el de

promover el uso real del lenguaje y las interacciones en el aula.

En cuanto al impacto del uso del aprendizaje basado en tareas en la expresién oral
de los estudiantes como un eje de suma importancia en esta practica educativa, se percibe
favorable y una estrategias muy acertada para el grado atendido, ya que le ha permitido al
estudiante de forma progresiva el desarrollo de su oralidad en inglés teniendo en cuenta
su contexto, su realidad, sus necesidades y motivaciones fortaleciendo su desarrollo
personal, social y sus interacciones con otros en pro de fortalecer su seguridad para
expresarse en inglés con propdsitos claros en un ambiente significativo para el uso del
vocabulario y estructuras linguisticas en inglés. Al identificar lo anterior, se pudo propiciar
un ambiente de aula como lo expresa Rodriguez (2016) para que los estudiantes eviten

sentirse atemorizados de cometer errores en sus expresiones orales.



Durante la practica se percibié como algunos estudiantes generaron el rol de
traductores que se convirtieron en un puente para mejorar el entendimiento entre sus
compafieros que no lograban una plena comprension de las indicaciones dadas en inglés.
Asimismo, la forma progresiva en que los estudiantes se adaptaron a recibir instrucciones
en inglés sin oponerse ni hacer resistencia a la introduccion constante de esta lengua
extranjera, favoreciendo un ambiente dindmico, participativo y cercano a la realidad de los
estudiantes. De forma paulatina los estudiantes al expresarse empezaron a reemplazar las
palabras aprendidas del vocabulario en inglés combinadas con su lengua materna para
cuestionar, responder e interactuar con los otros. Lo anterior pone en evidencia el aporte
de Schmitt (2010) quien manifiesta la importancia de las palabras como una herramienta

fundamental para la comprensién al comunicarse.

Es importante rescatar y realzar el papel tan importante que jugaron las tareas
propuestas en las clases para dinamizar y motivar las interacciones en el aula e
introducirlas acorde a las caracteristicas del grupo; ya que el bingo, las simulaciones, el
juego de roles y el momento para hablar publicamente sobre la fruta favorita beneficié
enormemente los momentos en que los estudiante debian expresarse en inglés con tal
confianza que cada estudiante asumio su participacion de forma positiva aunque sus
intervenciones no correspondiera a un inglés con acento nativo. Esta situacion valida el
aporte de Nunan (2004) hacia la importancia de la implementacion de diferentes tipos de

tareas en el trabajo escolar.



Aunque consideramos que la practica educativa fue muy beneficiosa, vale la pena
reconocer la importancia del tiempo, los espacios de participacion y la implementacién de
estrategias como el enfoque de aprendizaje basado en tareas para madurar y gestar en los
estudiantes mejores resultados para favorecer la lectura, el habla, la escucha y la escritura
del inglés, pero sobre todo disponer espacios para que el estudiante use el idiomay lo

aprenda.

8.3. Interpretacion

Al iniciar la practica pedagodgica con los estudiantes de grado segundo de la
Institucidn educativa Liceo Departamental, sede la Presentacion. Se llevd a cabo una
prueba diagndstica con el fin de evaluar la comprension del lenguaje basico en inglés
relacionado con el tema a desarrollar que plantea como tarea final la preparacién de una
ensalada de frutas y su presentacién en inglés, atendiendo al enfoque de aprendizaje

basado en tareas.

En la prueba inicial se identificé que el vocabulario de frutas y utensilios de cocina
en inglés no era reconocido por los estudiantes, no identificaban la pronunciacién, nila
lectura y la escritura en inglés, ademas tampoco entendian ni comprendian los verbos
relacionados con la preparacion de una ensalada de frutas, no seguian instrucciones en
inglés para elaborar una ensalada de frutas, ni mucho menos hacian producciones orales
relacionadas con la forma de realizar una ensalada de frutas, cabe anotar que los
estudiantes no entendian cuando se les preguntaba algo en inglés, pero buscaban la forma

de inventar palabras para poder responder algo.



A lo largo de las diferentes sesiones se pudo evidenciar la forma en que los
estudiantes fueron superando las falencias identificadas anteriormente, en primera
instancia lograron entender cuando se les hacia una pregunta y dar respuesta a ella,
aprendieron el vocabulario de frutas, utensilios, verbos e instrucciones, también lograron
hacer producciones orales sencillas teniendo en cuenta el vocabulario trabajado. Esta
situacion revela el impacto significativo y positivo que ha generado el trabajo en el aula
bajo el enfoque de aprendizaje basado en tareas para el mejoramiento de la expresion oral

en inglés.

En consecuencia de lo expuesto anteriormente, se puede decir que al aplicar el

enfoque de aprendizaje basado en tareas en nuestra prdactica educativa se reflejé que:

La secuencia didactica disefiada para mejorar la expresion oral de los estudiantes
de grado segundo fue adecuada y positiva, debido a que permitié que se acercaran a
situaciones comunicativas hacia un contexto real, siendo ellos el centro del aprendizaje,

logrando el desarrollo de algunas habilidades basicas del idioma inglés.

La implementacidn de las tareas diseifiadas bajo este enfoque fue pertinente y
beneficiaron las interacciones de los estudiantes en cada una de las sesiones, favoreciendo
un ambiente de aula de colaboracidn y de aprendizaje significativo donde los estudiantes

mantuvieron la motivacion hacia la tarea final.

Al evaluar el impacto de las tareas disefiadas con este enfoque se logré evidenciar
que los estudiantes ademas de mejorar su expresion oral en inglés también desarrollaron

las otras habilidades como la escucha, la escritura y la lectura en inglés, esta situacién nos



da entender que desarrollar la oralidad es un proceso realmente complejo donde el
estudiante debe interpretar la situacién y tomar decisiones sobre lo que va a expresar de
acuerdo a la situacion comunicativa en la que se encuentre. En este sentido se entiende el
aporte de Montero (2019) de integrar varios elementos de expresion en la

implementacidon de metodologias para la enseianza del inglés.

La evaluacién que se hizo de la prdactica educativa para el mejoramiento de la
expresion oral de los estudiantes en general fue buena porque permitié conocer la visién
que tuvieron ellos frente al trabajo y las tareas desarrolladas, la necesidad de presentar
diferentes materiales para generar interacciones en el aula, la experticia del docente para
mantenerse en ambientes retadores que lo alejen de su zona de confort y le permitan ser
un facilitador del proceso de ensefianza-aprendizaje. Por ende, se hace necesario la
apropiacioén y la aplicacién de nuevos modelos y estrategias didacticas como el enfoque de
aprendizaje basado en tareas para dinamizar actividades que favorezcan la motivacion y el

trabajo auténtico en el aula.

A pesar de lo anterior, es importante reconocer en la evaluacidon de la practica
educativa para mejorar el desarrollo de la expresion oral de los estudiantes de grado
segundo que el docente requiere tiempo extra para la planificacion de sus clases y
elaboracion de materiales, manejar el vocabulario, la pronunciacién y la gramatica

requerida para poder orientar adecuadamente a los estudiantes.

Ademas, si se quieren mejorar los resultados obtenidos se hace necesario disponer

de una intensidad horaria mds amplia para el desarrollo de las sesiones de clase y



establecer la posibilidad de trabajar con grupos mas pequefios entre 15 y 20 estudiantes lo
que difiere significativamente a los 35 estudiantes con los que se trabajo en el aula. Asi
como atender los problemas de mobiliario audiovisual y tecnoldgico para enriquecer la
experiencia de aprendizaje en el aula. En cuanto a los estudiantes es importante que ellos
tengan una asistencia regular a cada una de las sesiones ya que la inasistencia a una
seccidn retrasa el cumplimiento de la siguiente tarea. Dadas las caracteristicas de la lengua
materna de los estudiantes hay una tendencia en el grupo del grado segundo de
pronunciar las palabras de acuerdo a como las leen en espafiol notandose una

interferencia linglistica.



9. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

La presente sistematizacion fue direccionada bajo el enfoque de aprendizaje
basado en tareas, el cual se basa en el uso de tareas significativas como el centro del
proceso de ensefanza y aprendizaje, por ello, al momento de disefiar la secuencia
didactica se respetaron las fases del ABT propuestas por autores como Willis (1996), quien
establece una estructura tripartita: a) La fase de tarea previa donde se activa el
conocimiento previo y se presenta el contexto, el docente explora el tema con la clase
destacando palabras, ejemplos y frases utiles; b) El ciclo de tareas, que incluye la
planificacion, ejecucidn y reporte, donde los estudiantes realizan una serie de actividades
supervisadas por el docente en parejas o en grupos pequenos, los estudiantes planifican el
informe teniendo en cuenta los consejos del docente, posteriormente los estudiantes
presentan el informe final y el maestro hace los comentarios pertinentes; y c) El enfoque
en el lenguaje donde se analiza la forma y se consolidan los aprendizajes, se analiza la
practica teniendo en cuenta las intervenciones de estudiantes y docentes. Esta estructura
no solo favorece la comprensién progresiva del contenido, sino que también permite una
retroalimentacion continua y significativa, ajustada a las necesidades reales de los
estudiantes. En nuestro caso, las fases fueron adaptadas al nivel cognitivo y lingliistico de
los ninos de grado segundo, permitiendo una apropiacion gradual del vocabulario, de las

estructuras sintdcticas necesarias y de las funciones comunicativas mas relevantes.



En la implementacion del enfoque de aprendizaje basado en tareas en nuestra
practica educativa de: “cdmo mejorar la comprensién y la expresién oral del inglés como
lengua extranjera a través del enfoque de aprendizaje basado en tareas en estudiantes de
grado segundo de la institucidon educativa Liceo Departamental de Cali” con estudiantes
del grado segundo nos permitié constatar que este modelo pedagdgico representa una
buena alternativa frente a las metodologias tradicionales centradas en la repeticion, la
memorizacién y la gramatica descontextualizada, puesto que en esta prdctica se enfatizd
en el uso del lenguaje en situaciones comunicativas lo que evidencié que los estudiantes
no solo lograron comunicarse en inglés con mayor fluidez, sino que también desarrollaron
competencias comunicativas reales, enmarcadas en situaciones auténticas que

favorecieron el uso del lenguaje con un propdsito claro.

Es asi que a lo largo de la sistematizacion de la presente practica educativa se
cumplié con el objetivo de evaluar el mejoramiento de la expresidn oral en el idioma
inglés de los estudiantes de grado segundo, la cual partié del disefio e implementacién de
una secuencia didactica con el enfoque de aprendizaje basado en tareas, arrojando un
impacto positivo en este grupo de estudiantes de la Institucion Educativa Liceo
Departamental de Cali donde se reconoce el error como parte natural del proceso y no
como una falla, lo que fomenta la confianza y disminuye el temor de los estudiantes a
expresarse en una lengua extranjera. En este punto, la retroalimentacidn oportunay
constructiva de la docente, asi como el acompafiamiento entre pares, jugaron un papel

determinante en la consolidacién de los avances observados en la competencia oral.



Ante el disefio de la secuencia didactica es pertinente reconocer que gracias al
enfoque de aprendizaje basado en tareas se generaron actividades de una forma sucesiva
que respeto el proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes del grupo, siempre
permitiendo el avance hacia el objetivo claro de crear y explicar la preparacién de una
ensalada de frutas, donde en un principio se presentd todo lo concerniente al trabajo a
realizar para lograr la tarea final, generando un vocabulario propio de las participaciones
del grupo, posteriormente, actividades interactivas y juegos para la apropiacion del
mismo, en pro de establecer un juego de roles donde los participantes integraron sus
conocimientos en una situacién comunicativa, lo que trajo como consecuencia la

promocion de la expresidn oral en todo el proceso.

Asi mismo, al evaluar el impacto de las tareas disefiadas para abordar esta practica
educativa fue muy pertinente tener en cuenta los aprendizajes previos de los estudiantes
e integrarlos paulatinamente en la ensefianza del inglés, donde les fue util emplearlos en
esta lengua extranjera con una variedad de tareas que favorecieron la interaccion, el
desarrollo cognitivo y la etapa de desarrollo en el espacio escolar, las cuales ademas
fueron percibidas por ellos como divertidas, atractivas y motivadoras, gracias a estas
tareas los estudiantes lograron expresarse sin temor a equivocarse frente a los demas, las
tareas propuestas también permitieron el desarrollo de la escucha, el habla, la escritura, la
mimica y el empleo de gestos para mejorar sus expresiones comunicativas y hacerse
entender ante los demas. Adicional a lo anterior, se promovié un espacio para evaluar la
practica reflexionando con los estudiantes quienes expresaron gustos, habilidades,

dificultades, aprendizajes y recomendaciones, propicias para retroalimentar el trabajo en



el aula con nuevas practicas educativas en la ensefianza del inglés como lengua

extranjera.

Aunado a lo anterior, en cuanto a los ejes de la sistematizacién, en primer lugar
vemos el eje que atiende a la expresion oral en las competencias comunicativas; el cual
enfatizo en el enriquecimiento del vocabulario, la ejercitacion de la pronunciacién, la
construccion de oraciones, el trabajo de la estructura gramatical, la fluidez, la escucha
activa, la comunicacion no verbal y la interaccion oral, a través de estrategias variadas
como; actividades entre pares, juego de roles, apoyos visuales, presentaciones orales,

repaso de vocabulario y entonacién de canciones.

En segundo lugar, encontramos el eje que atiende al enfoque de aprendizaje
basado en tareas, el cual se centré en el uso activo del lenguaje para completar tareas
concretas y significativas en el aula, tal y como fue estructurado en la secuencia didactica

en los siguientes tres aspectos:

a. Tarea previa, donde se introdujo el tema.
b. Ciclo de tareas, donde se realizaron una serie de actividades enfocadas en la
comunicacion.
c. Enfoque en el lenguaje, donde se reflexiona sobre los resultados, dificultades y
aciertos de la practica.

Con algunas tareas como el Rol play, el bingo, asociacién de imagenes- palabrasy

simulacidn de acciones, que promovieron positivamente la expresion oral en el aula.



No obstante, la experiencia también permitié identificar una serie de limitaciones
estructurales que afectan el éxito del enfoque: La disponibilidad limitada de tiempo para
el desarrollo de tareas complejas, la escasez de recursos didacticos y tecnolégicos, el
numero elevado de estudiantes por aula y la interferencia lingliistica del espafiol en el uso
del inglés. Estos factores, lejos de desestimar el valor del enfoque de aprendizaje basado
en tareas, reafirman la necesidad de que el docente se forme como un facilitador flexible,
creativo y reflexivo, capaz de adaptar las propuestas pedagodgicas a la realidad de su
contexto, aprovechando al maximo los recursos disponibles, para que los estudiantes

tengan un protagonismo activo en su proceso de aprendizaje

Finalmente, esta practica confirmé que el aprendizaje basado en Tareas no solo
mejora la expresion oral en inglés, sino que transforma la experiencia de aprendizaje en
algo significativo y funcional. Al centrar el proceso educativo en la accién comunicativa, el
ABT potencia habilidades transversales como la colaboracidn, la resolucién de problemas,
la empatia y la autonomia. Por tanto, su aplicacién en los primeros grados de escolaridad
como lo es el grado segundo no solo es viable, sino deseable, siempre que esté mediada
por una planificaciéon rigurosa, una actitud docente reflexiva y una disposicion institucional

gue valore el aprendizaje desde una perspectiva integral.



10. LIMITANTES

En el desarrollo de la presente practica educativa se encontraron como limitantes

los siguientes aspectos:

Al ser la Institucién educativa de caracter oficial no se cuenta con un fondo de
recursos econdmicos que apoyen actividades en las que los estudiantes requieran comprar
materiales para participar en actividades que involucren el uso real de elementos, en este
caso las frutas y algunos utensilios de cocina, por esta situacidn el recurso econdmico sale
de los padres de familia y no todos tienen la oportunidad de aportar de la misma manera
por lo que en este caso fue necesario que estos implementos los comprara el equipo
investigador procurando la disposicién adecuada de los materiales a emplear. Por lo tanto,
como alternativa a la realizacién de la actividad con frutas reales se plantea la posibilidad

de realizar la tarea final con frutas de papel o material reciclado.

Otro aspecto encontrado fue que al tener 34 estudiantes en el saldn de clase es
complejo llevar a cabo las actividades donde se requiera atender las necesidades
inmediatas de los estudiantes, ademas, cuando las actividades son divertidas y en equipo
el salén se torna ruidoso y algunos estudiantes no se pueden concentrar. Por lo que una
alternativa ante esta situacion seria trabajar con grupos mas pequefios en un espacio

auxiliar si se cuenta con la posibilidad de tener una docente de apoyo.

Como ultimo aspecto, aunque el salén de clase disponia de un video beam, este no
funciond con el volumen adecuado para la cantidad de estudiantes y no se disponia de

otros medios tecnoldgicos ya que se encontraban en uso por otros grupos. Esta limitante



dificulté observar los videos y canciones de la mejor manera. Por lo que otra posibilidad
seria contar con la experticia del docente para realizar actividades ritmicas como juegos y

canciones, ademas apoyarse de imdgenes, fichas de trabajo, fotocopias y flashcard.
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12. ANEXOS

Anexo A. Consentimiento informado
CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPACION EN INVESTIGACION

Programa de Maestria en la ensefianza del inglés como lengua extranjera de la Universidad Icesi

) Titulo de la Investigacion: )
"COMO MEJORAR LA EXPRESION ORAL EN EL IDIOMA INGLES COMO LENGUA
EXTRANJERA EN UNA INSTITUCION EDUCATIVA DE CALI"

Objetivo de la investigacion: Evaluar el mejoramiento de la expresion oral de los
estudiantes de segundo grado de la institucién educativa Liceo Departamental a fravés
del enfoque de aprendizaje basado en tareas.

Estimados padres de familia y/o acudientes:

Por medio de la presente, les informamos sobre la investigacién titulada "Cémo mejorar
la expresion oral en el idioma inglés como lengua extranjera en una institucion
educativa de Cali", la cual se llevara a cabo desde el 24 de febrero al 31 de marzo del
2025, con €l fin de analizar estrategias que favorezcan el desarrollo de la expresion oral
en inglés en estudiantes de grado segundo.

En el marco de esta investigacion, se recopilaran datos a través de grabaciones de
audio, video y fotografias durante el desarrollo de las clases. Dicho material sera
utilizado exclusivamente con fines académicos y de investigacion, garantizando la
confidencialidad y anonimato de los participantes. La informacion obtenida no sera
divulgada con propositos comerciales ni compartida fuera del ambito educativo y no
habra ningun tipo de repercusion en su rendimiento académico.

La participacion de su hijo(a) es completamente voluntaria. En cualquier momento,
pueden decidir retirar su consentimiento sin que esto afecte el proceso educativo del
estudiante.

Si estan de acuerdo con la participacion de su hijo(a) en esta investigacion, les
solicitamos firmar el siguiente consentimiento:
Yo,

Identificado(a) con cédula de ciudadania No.
En calidad de padre/madre o acudiente del
estudiante:

Del grado segundo de la Institucién Educativa Liceo Departamental. Sede La
Presentacion, manifiesto que he sido informado(a) sobre el propodsito de la investigacion
y autorizo la participaciéon de mi hijo(a), incluyendo la grabacién de audios, videos y
fotografias, bajo las condiciones mencionadas anteriormente.

Firma del padre/madre/acudiente:
Fecha:

Agradecemos su colaboracion y apoyo en este proceso.

Atentamente,

Nairovi Velasquez Gomez
Docente del grado segundo
Institucion Educativa Liceo Departamental. Sede La Presentacion




Anexo B. Prueba diagndsticos orales de inglés
PRUEBA DIAGNOSTICA ORAL DE INGLES

Grado: Segundo

Objetivo: Evaluar la comprensién del lenguaje bésico en inglés.

Nombre del estudiante: Fecha de aplicacion:
PRUEBA ORAL (20 MINUTOS)

1. Identificacion de vocabulario (5 minutos)
(Mostrar imagenes) What fruit is this? (Ejemplo: apple, banana, orange)
¢Can you name three kitchen utensils? (Ejemplo: spoon, fork, plate)

Observaciones:

2. Comprension de verbos en contexto (5 minutos)
¢What verb do we use to describe cutting vegetables? (Ejemplo "cut")
(Mostrar imagen de una accién) ¢ What is this action? (Ejemplo: mix, bake, boil)

Observaciones:

3. Seguimiento de instrucciones (5 minutos)
(Dar una instruccién sencilla como "Stand up" o "Point to the apple") é¢Can you
follow the instruction?
¢What does "Mix the ingredients" mean? (Evaluar comprension)

Observaciones:

4. Produccion oral (5 minutos)
¢Can you give me an instruction for cooking something simple? (Ejemplo: "Cut
the banana")

Observaciones:




Anexo C. Secuencia didactica

Tarea Ciclo de tareas Enfoque en
Previa el lenguaje
Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4 Sesion 5 Sesion 6
Introduccion al Ingredientes y Verbos para Instrucciones Realizacion y Reflexion y
temay la tarea utensilios para preparar para preparar la presentacion de socializacién.
preparar la alimentos ensalada de la ensalada de
ensalada de frutas. frutas

frutas.




Anexo D. Guia de observacion de clases

GUIA DE OBSERVACION DE CLASES

Aprendizaje basado en tareas en area de inglés

Grado: segundo Fecha:

Seccidon

Docente:

Momento inicial

Si

Algunas
veces

No

Observacion

Se repasa el vocabulario nuevo y
antiguo en ingles

Se incluye material de apoyo

Se genera suficiente informacion para la
realizacion de la tarea

Momento de desarrollo

Los estudiantes entienden lo que deben
realizar

Se trabaja en grupo o equipo

Los estudiantes demuestran agrado por
la actividad realizada

Los estudiantes emplean el vocabulario
nuevo durante el desarrollo de las
actividades propuestas en su equipo de
trabajo

Los estudiantes indagan o consultan de
acuerdo a sus necesidades de
aprendizaje

Los recursos empleados son propicios
para la realizacion de la tarea.

Se propicio la comunicacion en ingles

La interrelacion entre los estudiante es
respetuosa

Momento de cierre

Se da espacio a la presentacion o
socializacion de la actividad desarrollada
por los estudiantes

Alolargo de la jornada los estudiantes
se mostraron dispuestos para el
desarrollo de la tarea.

Observaciones generales

Observaciones especificas




Anexo E. Recopilacién de imagenes y videos

https://padlet.com/nairovip/c-mo-mejorar-la-expresi-n-oral-en-el-idioma-ingl-s-
fvgjd944pcmzkgfi



https://padlet.com/nairovip/c-mo-mejorar-la-expresi-n-oral-en-el-idioma-ingl-s-fvgj4944pcmzkgfi
https://padlet.com/nairovip/c-mo-mejorar-la-expresi-n-oral-en-el-idioma-ingl-s-fvgj4944pcmzkgfi

Anexo F. Rubrica de autoevaluacion

RUBRICA DE AUTOEVALUACION

"My Fruit Salad"

Nombre del estudiante:

Fecha:

Instrucciones: Lee cada afirmacién y colorea la carita que mejor represente cdmo te

sentiste al hacer la actividad.

Criterio

©

Lo hice muy
bien

®

Lo hice con
ayuda

Me costo
mucho

1. Comprendi los nombres de las frutas, utensilios y
acciones en inglés.

2. Usé palabras en inglés para describir lo que hice.

3. Segui los pasos de la receta en orden.

4. Logre expresarme oralmente en inglés cuando
desarrolle cada una de las tareas.

5. Comprendi cuando mis compafieros y docente
hablaban en inglés utilizando el vocabulario
relacionado con las tareas.

6. Trabajé en equipo y ayudé a mis compafieros.

7. Me diverti mientras aprendia.

© 0 00O

®® @O 0 O ®

O O OO O O O

Mi opinién sobre la actividad:

éQué fue lo que mds te gustd de hacer la ensalada de frutas?

¢Qué fue lo mas dificil para ti?




