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Presentacion

El departamento del Vaupés se distingue por su diversidad lingiiistica y cul-
tural. En este territorio, caracterizado por extensas selvas tropicales y pueblos
indigenas con profundas tradiciones, conviven cerca de 25 lenguas nativas
pertenecientes a las familias Tukano Oriental, Kakua-Nukak, Caribe y Arawak
(Ardila, 1988). Estas lenguas no solo constituyen sistemas de comunicacién,
sino que también son portadoras del conocimiento ancestral y la identidad de
los pueblos que las hablan. Sin embargo, el contacto con el espanol, la migra-
cién, la evangelizacién y las dindmicas socioecondémicas contempordneas han
llevado a una disminucién en su transmision intergeneracional (Gémez-Imbert,
2000; Jackson, 1983).

A pesar de la riqueza lingiiistica del Vaupés, la documentacién sobre estas
lenguas es fragmentaria y, en muchos casos, inaccesible para las comunidades
que las hablan. Los estudios existentes, aunque valiosos, han sido producidos
en su mayoria por investigadores externos y se encuentran dispersos en archi-
vos académicos nacionales e internacionales (Epps y Stenzel, 2013). Como
resultado, la region enfrenta un déficit en informacién actualizada que permita
evaluar el estado de vitalidad de estas lenguas y disefar estrategias efectivas para
su preservaciéon (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la
Cienciay la Cultura [Unesco], 2003). La ausencia de un repositorio centralizado
y la falta de infraestructura local para la investigacion han limitado el acceso
de los pueblos indigenas a materiales en sus propias lenguas, lo que agrava ain
mds el riesgo de desaparicién lingiiistica (Nettle y Romaine, 2000).

Frente a esta problemdtica, se disefié y ejecuté un proyecto de investiga-
cién-creaciéon denominado Fortalecimiento de capacidades locales de investigacion
y desarrollo de las lenguas nativas existentes y en peligro de extincion del Vaupés. Esta
es una iniciativa innovadora que buscé atender tres frentes complementarios
para fortalecer los procesos de documentacién, preservacién y revitalizacién
de las lenguas nativas, en especial dos casos pilotos, mediante un enfoque de
investigacién-accién participativa. Este modelo, ampliamente reconocido en la
lingiistica y la antropologia, coloca a las comunidades en el centro del proceso
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investigativo, promoviendo la apropiacién social del conocimiento y garantizando
que los hablantes sean protagonistas en la produccién de materiales y estrategias
para la revitalizacién lingiiistica (Czaykowska-Higgins, 2009; Stenzel, 2014).
El proyecto se estructurd en torno a tres objetivos fundamentales. En primer
lugar, buscé generar un inventario de la produccién académica existente sobre
las lenguas del Vaupés y consolidar un repositorio digital accesible para hablan-
tes, investigadores y responsables de politicas lingiiisticas. En segundo lugar,
se fortalecié la infraestructura local para la produccién de materiales pedagé-
gicos y multimediales en lenguas indigenas, mediante la dotacién de equipos
tecnoldgicos y la capacitacién de investigadores comunitarios e instituciones
del departamento del Vaupés. Finalmente, el proyecto fomentd, mediante
dos casos pilotos con las etnias cacua y wachina, procesos de investigacién
colaborativa en los que los hablantes, los sabedores tradicionales y las nuevas
generaciones desempefian un papel activo en la produccién de conocimiento
sobre sus propias lenguas (Himmelmann, 2000).
Se obtuvieron los siguientes resultados:
e Dolicy Brief con elementos para la construccién de una politica publica lingiiistica.
* Repositorio digital con un inventario de investigaciones sobre las lenguas nativas del Vaupés.
Accesible desde la pagina web del proyecto. https://lenguasnativas.vaupes.gov.co/repository/
* Tablero digital de consulta del inventario. Accesible desde la pdgina web del proyecto.
https://lenguasnativas.vaupes.gov.co/tablero-consulta/
* Video de resultados del proyecto — Disponible en el repositorio.
* 10 sesiones de seminario de investigacién — Disponible en el repositorio.
* 3 podcast divulgativos del multilingiiismo en el departamento — Disponible en el re-
positorio.
* Autodiagndstico sociolingiiistico pueblo cacua — Disponible en el repositorio.
* Autodiagndstico sociolingiiistico pueblo wachina — Disponible en el repositorio.
e Cartilla bilingiie cacua-espafiol: £/ hombre y la mujer Sapo — Disponible en el repositorio.
e Cartilla plurilingiie wachina-paAmié-espanol: Cartilla de Medicina Tradicional — Dispo-
nible en el repositorio.
* Mids de 50 personas capacitadas en manejo de dispositivos multimediales.
* 4 investigadores comunitarios de las etnias cacua y wachina que participaron de todo el
proceso de investigacidn-creacién y que apropiaron conocimiento sobre documentacién
lingiistica y produccién de textos en lengua propia.

Los impactos esperados de esta iniciativa son multiples. En términos sociales,
se fortalece el sentido de identidad y pertenencia de los pueblos indigenas, al
tiempo que se consolidan estrategias para la transmisién de sus lenguas a nuevas
generaciones. Desde una perspectiva educativa, la Escuela Normal Superior
Indigena Maria Reina (ENOSIMAR) se beneficiard con la formacién de
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maestros que podrdn aplicar enfoques innovadores en la ensefianza de lenguas
nativas. A nivel académico, el repositorio y la produccién documental contri-
buirdn significativamente a la comprensién del multilingiiismo amazénico y
servirin como base para futuras investigaciones en lingiiistica, antropologia y
educacién intercultural (Fishman, 1991; Rice, 2018).

El presente libro recopila los hallazgos, metodologias y experiencias deri-
vadas del proyecto, con el propésito de brindar herramientas concretas para
la preservacién lingiiistica en la region. A través de sus capitulos, se presentan
reflexiones metodoldgicas y estrategias de intervencién que pueden replicarse
en contextos similares. Mds alld de ser un testimonio sobre la diversidad lingiiis-
tica del Vaupés, esta obra es una invitacién a continuar explorando enfoques
interdisciplinarios que permitan salvaguardar el patrimonio lingiiistico de los
pueblos indigenas y reconocer su papel fundamental en la construccién del
conocimiento y la identidad cultural.

Vaupés multilingiie se estructura en once capitulos. El primero realiza una
exploracién del poblamiento y diversidad lingiiistica en la regidn, destacando
la interrelacién entre lenguas e identidad, asi como los impactos de la colo-
nizacién en las comunidades indigenas. También se examinan las tendencias
actuales en la documentacién del multilingiiismo, proporcionando un marco
teérico que sustenta el resto de la obra. A partir de este contexto, el capitulo
dos introduce un andlisis del campo investigativo en la regién, basado en la
recopilacién y andlisis de un inventario de investigaciones sobre las lenguas del
Vaupés que permiten comprender el estado actual del conocimiento sobre las
lenguas nativas y los desafios pendientes.

El enfoque metodolégico, desarrollado en el capitulo tres, es uno de los
aspectos mds relevantes del libro, destacindose luego en otros capitulos que
detallan estrategias interdisciplinarias y participativas para la investigacién en
territorios indigenas. Se introduce el concepto de “objeto de frontera” como
un mecanismo para facilitar el didlogo entre disciplinas y comunidades, lo que
se traduce en la creacién de materiales pedagégicos en lenguas nativas.

En los capitulos cuatro y cinco se analizan soluciones multimedia como las
cartillas ilustradas, el repositorio digital, el tablero de consulta y los podcasts,
los cuales han sido disefiados en estrecha colaboracién con los hablantes na-
tivos. Este proceso no solo fortalece las lenguas en peligro de extincién, sino
que también permite la apropiacién social del conocimiento por parte de las
comunidades, asegurando que la produccién académica tenga un impacto real
en su cotidianidad.
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El libro también enfatiza el papel de la tecnologia en la ensenanza y do-
cumentacién de lenguas indigenas, evaluando criticamente sus beneficios y
limitaciones. Elementos presentados en el capitulo seis a través del andlisis de
experiencias digitales, como el blog y el tablero de consulta, evidencian c6mo
las TIC pueden ser herramientas poderosas para la preservacién lingiiistica,
siempre que se adapten a la infraestructura y necesidades locales.

En este sentido, los capitulos siete y ocho documentan la apropiacién social
del conocimiento en dos comunidades especificas: Wacard y Yacayacd, siste-
matizando los procesos de co-creacién de materiales educativos y la aplicacién
de metodologias participativas para el rescate de la medicina tradicional y de
narrativas orales de los pueblos cacua y wachina.

El libro contintda en los capitulos nueve y diez con una reflexién sobre la
formacién de maestros indigenas y la construccién de una educacién intercul-
tural en la Escuela Normal Superior Indigena Marifa Reina -ENOSIMAR-. Se
documenta su evolucién histérica y los esfuerzos actuales para consolidar un
enfoque de ensenanza que integre la investigacién con la revitalizacién lingiiis-
tica. La obra concluye en el capitulo once con un andlisis de los desafios en la
interseccién entre disciplinas, resaltando la importancia de la colaboracién y la
comunicacion en los proyectos que como este ponen en didlogo la investigacién
lingiiistica, el uso de la ciencia y la tecnologfa, y el trabajo interdisciplinar para
la salvaguarda y promocién de las lenguas nativas.

Creemos que esta obra colectiva es un aporte valioso para los pueblos indige-
nas del Vaupés, los investigadores y las instituciones de orden departamental y
nacional que los acompanan. En conjunto, el libro representa un valioso aporte
tanto metodoldgico como conceptual para la investigacién en lenguas nativas,
demostrando que la preservacion de la diversidad lingiiistica debe ir de la mano
con el fortalecimiento de las comunidades que las hablan.

Este trabajo, de orden colectivo, se nutrié de las conversaciones, talleres, viajes
e intervenciones de integrantes de los pueblos cacua y wachina, del acompa-
flamiento de los profesionales y funcionarios de la Gobernacién del Vaupés, el
Sena Regional Vaupés, la Biblioteca Departamental José Eustasio Rivera y la
Escuela Normal Superior Indigena Maria Reina (ENOSIMAR), y de todo el
equipo de investigacién asociado al proyecto liderado por la Universidad Icesi.
A todos ellos nuestros mds sinceros agradecimientos por su compromiso en la
salvaguarda, revitalizacién y promocién de las lenguas nativas del departamento.

Adela Parra-Romero y Robin Castro-Gil
Compiladores
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Resumen

Se hace un recuento del devenir histérico de la region del Rio Vaupés con base en
un recorrido por los reportes sobre los grupos étnicos; se caracteriza la estructura
del tejido indigena regional, el multilingiiismo, las ideas sobre las lenguas, y la
identidad grupal y personal; se hace mencién a la vitalidad de las lenguas; se
describe de manera general la relacién poblacién nativa-poblacién inmigrante
y la creciente presencia del Estado hasta las recientes transformaciones en esa
relacién cuando se introduce la tecnologia digital. Luego se da un panorama
de la produccién documental etnografica y lingiiistica, categorizdndose el tipo
de materiales segtin su referencia a las lenguas nativas y a aspectos sociolingifs-
ticos; en la dltima parte se presentan distintos acercamientos metodoldgicos
en el trabajo de investigadores académicos e instituciones publicas y privadas
tendientes a una relacién mds colaborativa en los proyectos.

Introduccion

Este capitulo busca dar un contexto para quienes lleguen a este libro sin conocer
de cerca la realidad sociolingiiistica del departamento del Vaupés. Este texto
se produce en el marco de la ejecucién de un proyecto de investigacién para el
departamento que buscé fortalecer las capacidades locales de investigacién sobre
lenguas nativas, a través de tres propésitos: (1) tener un inventario de investiga-
ciones sobre las lenguas del Vaupés y a partir de alli disefiar un repositorio para
albergar nuevas investigaciones y materiales; (2) realizar una dotacién bdsica de
equipos tecnoldgicos para el repositorio y para la documentacién de lenguas;
y (3) realizar dos procesos pilotos para la creacién de materiales bilingiies con
dos pueblos indigenas del Vaupés.

El departamento del Vaupés, ubicado en la regién amazénica de Colombia,
se caracteriza por su vasta biodiversidad y su riqueza cultural, siendo uno de
los territorios con mayor diversidad étnica y lingiiistica del pais. Limitado por
los departamentos de Guaviare, Guainia, Caquetd y Amazonas, asi como por
la frontera con Brasil (ver Figura 1). Es predominantemente selvitico y estd
atravesado por rios como el Vaupés, Apaporis y Querari, que constituyen las
principales vias de comunicacién y transporte para sus habitantes. Cabe men-
cionar que, para llegar a Mitd, su capital, desde otros departamentos, se debe
tomar vuelos comerciales, ofrecidos por una tnica aerolinea.
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Figura 1

Localizacion geografica del departamento del Vaupés

ESQUEMA DE LOCALIZACION

Localizado en el Departamento de Vaupés Municipios del Vaupés

Fuente: Departamento de planeacién — Gobernacién del Vaupés

Desde el punto de vista sociocultural, el Vaupés alberga una gran variedad de
pueblos indigenas, entre los cuales destacan los tukano, desana, cubeo, wanano,
piratapuyo y tuyuca, entre otros. Estos grupos han mantenido sus sistemas
tradicionales de organizacién social, sus rituales y sus formas de subsistencia,
basadas en la pesca, la caza, la agricultura itinerante y el conocimiento de la selva.

La diversidad lingiiistica del Vaupés es igualmente notable, pues en su terri-
torio se hablan cerca de 25 lenguas indigenas pertenecientes a familias como
la tukano oriental, arawak y maku-puinave. Este fenémeno ha dado lugar a
un sistema de multilingliismo caracteristico, debido al sistema de exogamia
lingiiistica, y de sistemas de organizacién social patrilineales y patrilocales.

La exogamia lingiiistica es una norma social que establece que los miembros
de un grupo deben casarse con personas que hablen una lengua diferente. Este
fenémeno es caracteristico de los grupos indigenas que pertenecen a la familia
lingiiistica tukano oriental (Jackson, 1983). Segiin Aikhenvald (2002), este
sistema evita la endogamia y refuerza el multilingtiismo comunitario. Como
resultado, las comunidades del Vaupés son altamente multilingiies, dado que
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cada individuo domina varias lenguas para la comunicacién cotidiana (Soren-
sen, 1967).

La patrilinealidad es un principio de filiacién en el que la identidad y la
descendencia se determinan a través de la linea paterna. En el Vaupés, este
principio tiene implicaciones lingiiisticas, ya que la lengua paterna se transmite
alos hijos, lo que contribuye a la estabilidad de los distintos grupos lingiiisticos
(Jackson, 1983). Aikhenvald (2002) sefiala que esta transmisién estructurada de
la lengua paterna refuerza la identidad étnica y lingiiistica dentro de cada grupo.

Por su parte, la patrilocalidad es la practica por la que, tras el matrimonio,
la esposa se traslada a vivir con la familia del esposo. En el Vaupés, este pa-
trén refuerza el contacto interlingiiistico, ya que las mujeres, al mudarse a la
comunidad de su esposo, deben aprender y usar su lengua (Sorensen, 1967).
Este proceso contribuye a la adquisicién y mantenimiento del multilingiiismo,
garantizando la continuidad de la diversidad lingtiistica en la regién.

En conjunto, la exogamia lingiiistica, la patrilinealidad y la patrilocalidad
han permitido la preservacién de las lenguas indigenas en el Vaupés, evitando
la asimilacién lingiistica y promoviendo un modelo de convivencia multilingiie
tnico en el mundo (Aikhenvald, 2002; Jackson, 1983). A diferencia de otros
contextos donde el bilingiiismo lleva a la pérdida de lenguas minoritarias, en
el Vaupés estas practicas han permitido una convivencia estable de multiples
lenguas indigenas a lo largo del tiempo. Favorecer el multilingiiismo propicia
el plurilingiiismo de los individuos.

Generalidades sobre el poblamiento nativo de la cuenca del
Rio Vaupés

Sobre el poblamiento indigena del Vaupés se ha postulado una hipétesis que
senala distintos momentos de la ocupacidén del territorio. Varios autores han
ido sugiriendo que en el noroeste amazdnico hubo ocupaciones de pueblos con
distintas formas de cultura y tipo de adaptacién a las condiciones de la selva
tropical. Es de anotar que el Vaupés como regién es un refugio natural y cultural
situado al occidente de una importante via fluvial -el Rio Negro- que conecta
desde el norte la cuenca del Orinoco con el Amazonas, y que, al igual que otros
grandes rios tributarios del Amazonas, en su margen izquierda fluye de oeste a
este recogiendo las aguas de rios menores de la selva amazdnica noroccidental
y presentando muchos chorros o raudales que obstaculizan su navegacion.
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El poblamiento indigena ha sido caracterizado por los investigadores como
formado por distintos horizontes culturales acorde con la hipétesis propuesta
por el antropélogo Curt Nimuendaju (1982), quien sugiere que los primeros
pobladores serfan las bandas de cazadores-recolectores portadores de una cultura
arcaica, representados por los grupos conocidos para ese entonces como “maku”,
y que en la actualidad se conocen como los pueblos con lenguas Naduhup
(nadeb, daw, hupday yujup en la regién este-sur del Vaupés) y Kakua-Nukak
(noroeste). Hugh-Jones (1981) recoge la hipétesis de Nimuendaja con algu-
nos comentarios criticos, como el hecho de que los grupos de selva hacen uso
de artefactos y tienen procesos culturales comunes con los grupos riberenos
(agricultura, cerdmica, finas artesanias, ceremonias, etc.), lo que podria indicar
que ciertas actividades hayan sido creaciones de ciertos grupos, como son los
instrumentos de cacerfa, y que luego serfan compartidas con otras etnias que
las integraron a su bagaje cultural en la relacién intercultural.

La segunda ocupacién de la regién del Vaupés seria la llegada de pueblos
de cultura Arawak, asentados a la orilla de los rios en grandes casas comunales
o malocas, con refinados usos técnicos en cerdmica, cesterfa, practica de un
complejo de bailes ceremoniales, iniciacién masculina y mitos de personajes
legendarios (kuwai) conocido como ‘yuruparf’. Los pueblos Arawak presumi-
blemente serfan originarios del medio Amazonas, con presencia en gran parte
de Suramérica y el Caribe; los Arawak, que interesan al poblamiento de Vau-
pés, estdn relacionados con el llamado nicleo ‘Maipure’, localizado en el Alto
Rio Negro y afluentes (Isana, Ayari, Guainia), y representado por los pueblos
curripaco, baniwa, tariano, cabiyari y yucuna.

Una tercera ola de poblamiento serfa la compuesta por los grupos portadores
de lenguas Tucano, provenientes del suroeste (rios Napo, Putumayo), de donde
se separaron de los grupos que hoy tienen hablas de la familia lingfiistica Tucano
Occidental (siona, coreguajes); estos no tendrian una cultura tan refinada como
los grupos Arawak, por ejemplo, en la cerdmica, y se distinguen por el uso de
banquitos de madera y méscaras de baile. Asi pues, la hipétesis de Nimuendaja
es un punto comun para varios investigadores, pero ain no hay una clara ex-
plicacién de por qué los grupos Naduhup o selvicolas si tienen horticultura y
son proveedores de cerbatanas y veneno ‘curare’ para los otros grupos, cuando
estos utensilios figuran ser parte de la cultura material de los grupos Arawak.

Los propios cacua (caracterizados como cultura de monte de cazadores-
recolectores) tienen su version, afin a la teorfa de Nimuendaju, sobre cémo
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ellos fueron los primeros en poblar la regién circundante de Wacard. Este es el
relato del senor Emilio Lépez:

(...) desde una cachivera al lado brasilero una gente en forma de giifo comenzé a
remontar cafos buscando dénde hacer sitio; éramos nosotros los primeros que na-
cimos, alld empez6 nuestro origen los grupos de hermanos mayores que son Dubi
itima; pero miraron que ahi no, que estaban en peligro, entonces vinieron a la parte
del rio Vaupés y buscando dénde quedarse subieron por el rio Vaupés hasta una isla
donde ahorita es Yaburd; ahi se quedaron, les gustd, pero ah{ también hablaron mal de
ellos y entonces pasaron a Puerto Tolima y ahi también, sintieron envidias con ellos y
como no iban a estar bien ellos subieron mds el Querari hasta Santa Marfa. Ahi ellos
comenzaron a volverse humanos, a secarse entre ellos porque habian venido en forma
de giiio. Entonces, ahi entraron a un cafio que se llama Rana y de ahi pasaron a otro
cano llamado Cdascara de Morroco. Ahi todavia no eran conscientes y no reconocian
a las personas y comenzaron a comer gente, porque eran muchos los que llegaron a
ese cafio. Al empezar a darse cuenta y saber que siempre iba a haber venganza, hicie-
ron hondas zanjas alrededor de su sitio para que no llegaran los enemigos. Cuando
ellos llegaron ahi encontraron otro grupo, los Yedehbwa, con quienes comenzaron
a casarse para formar hogar, ahf en el cafio Cdscara de Morroco. Y de ahf vieron un
cerrito, una loma llamada ‘Oreja del Tigre’ y ahi ellos empezaron a poblarse en esa
sabaneta. Nosotros mismos, que estdbamos en Santa Marfa, llegamos a vivir aqui, en
Rio Vaupés en Tatl. Ahi empezaron a dividirse los grupos. En esa época solamente
estadbamos los cacuas, pues ahi no estuvieron los cubeos. Entonces ellos se dividieron:
un grupo para rio Querari, otro grupo para rio Vaupés, y un tercer grupo se fue a
la cabecera del Vaupés. Los pocos que quedamos poblando acd hicimos parientes
haciendo casamientos y empezamos a vivir. Esa fue la historia que contaba el abuelo
(E. Lépez, comunicacién personal, 1 de abril del 2024)

Otro componente del poblamiento de la regién fue la llegada desde las
Guayanas de grupos Caribe (Guerrero, 2019), representados por personas de la
etnia carijona que se asentaron en la regién Caquetd-Apaporis, y quienes, tras
periodos de relaciones interétnicas marcadas por hostilidades con los grupos
locales, parecen haber disminuido su poblacién hasta hoy dia cuando solo se
encuentran individuos en el Bajo Apaporis y Caquetd — sector de La Pedrera
(C. Robayo, comunicacién personal, 1 de abril del 2024) y un grupo que estd
en proceso de recuperacién cultural en Puerto Nare — Guaviare.

Al inventario de pueblos y lenguas en la regién habria que considerar otros
grupos del medio Rio Negro que hoy hablan fengatti o geral, la lengua de base
Tupi creada en tiempos coloniales, con la que estd nombrada la toponimia
del Amazonas y el nombre de cosas, animales y plantas. Tanto carijonas como
grupos de habla fiengatti no habitan en el actual departamento del Vaupés;
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tampoco hay comunidades yucuna, pueblo que ha sido reportado desde prin-
cipios del siglo XX en el interfluvio Caquetd- Apaporis'.

Otro movimiento de personas en periodo histdrico es el mencionado por
Nimuendaju sobre una migracién en el siglo XIX desde el Aiary de gente tariano
a la zona de Yavaraté, quienes posteriormente, quizds como consecuencia de
la misién catdlica, van a ser centro de la evangelizacién del Vaupés y asumen
la lengua tucano, al igual que otras comunidades del bajo Papuri y Vaupés,
cuando dicha lengua fue usada por los misioneros como lengua vehicular re-
gional. El otro caso de expansién de una lengua a costa de otras es el caso del
cubeo, el que en las cuencas de los rios Querari, Isana y Surubi y en la cuenca
media del Vaupés fue apropiado por grupos al parecer de lenguas Arawak; hoy
los cubeo son cuatro fratrias o grupos de clanes con una sola lengua, pero que
no comparten ancestros comunes, por lo que entre ellos no aplica la regla de
la exogamia lingiiistica (Chacén, 2012).

Con el tiempo, los grupos de esos tres horizontes civilizatorios se fueron
interrelacionando, produciéndose desplazamientos o adaptaciones interétnicas
como la ‘relacién de servidumbre’ entre los grupos de selva cazadores-recolec-
tores y los riberefios de tradicién horticola y pescadora.

Diversidad linguistica regional y multilingliismo del
poblamiento nativo

El Vaupés es el departamento con mayor cantidad de grupos étnicos y lenguas
nativas de Colombia, las cuales pertenecen a las familias lingiiisticas Tuka-
no Oriental, Arawak, Naduhup y Kakua-Nukak (estas dos tltimas familias
constitufan una Unica familia conocida en la literatura lingiiistica como la
familia ‘Mak-Puinave’). Discrecionalmente mencionamos la familia Caribe,
representada en el carijona, pero los datos indican que no hay hablantes de
esta lengua residentes en el departamento. Asimismo, en Vaupés no se habla
la lengua nengatd o geral, si bien la toponimia y la designacién de animales,
objetos y otros términos del espafol y del portugués amazdnico son tomados
de esa lengua. En todo caso, estamos ante un territorio de altisima diversidad

1. Koch-Griinberg sefala que “En las orillas del Miritiparand, afluente de izquierda del Yapura
[Caquetad], viven los Yukuna emparentados con los idiomas arawak del Isana; tiene una sub-
division, los Matapy-tapuyo en el Uacayacad, afluente de izquierda del Miritiparana y en las
orillas del Boopeyaca [Popeyacdl, afluente derecho del Apaporis” (Pineday Guhl, 1945, p. 178).
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étnica y lingiiistica donde el espafiol y el portugués funcionan como lenguas
dominantes, y el tucano y el cubeo como lenguas vehiculares nativas entre la
poblacién nativa en algunos sectores rurales y en la capital Mitd.

Precisar el nimero de lenguas nativas que se hablan en el Vaupés actual-
mente pasa por considerar algunas situaciones de designacién de grupos y sus
respectivas hablas e incluso considerar criterios internos sobre identidad de los
mismos grupos y comunidades de hablantes, por lo que el nimero de lenguas
no es solo una cuestién de cddigo lingiiistico diferenciado, sino también de
valoracién de las lenguas como factor de identidad de grupo que se apoya ins-
trumentalmente en la pertenencia a una lengua, generalmente la paterna. El
namero de lenguas en el departamento es, atin hoy, motivo de debate, pues no
hay una fuente oficial o versién dnica de este nimero. En la literatura socio-
lingiiistica y etnografica la cifra puede llegar a 25, segtin se consideren lenguas
que fueron habladas en la regién, pero que ya no lo son (carijona, fiengatd),
porque estdn extintas (yahuna, letuama), porque hay clanes o segmentos de
etnias que hablan una lengua de otra gente (tsoloa, ide mahsa, taiwano, etc.)
o porque se hablan en departamentos vecinos (yucuna, tanimuca, nukak).
Algunas de las lenguas habladas en jurisdiccién del Vaupés son las siguientes
(se da el nombre exégeno mds comdn):

 Familia Arawak: cabiyari, baniva, curripaco y tariana.
 Familia Nadujup o Nadajup: yujup y jupda.
¢ Familia Kakua-Nukak: cacua.

e Familia Tucano Oriental: bard, barasano-taiwano, carapana, cubeo, desano, wanano,
macuna, piratapuyo, siriano, tucano, tatuyo, tuyuca, pisamira y yuruti.

Ciertamente, en el Vaupés y en Mitd hay hablantes aislados de otras lenguas
nativas como el geral, puinave, muinane, tanimuka; no se cuenta en el inventa-
rio la lengua quechua, hablada por la colonia de comerciantes otavalefios que
poseen varios almacenes en Mitd, quienes permanecen invisibilizados en las
descripciones de la diversidad lingiiistica regional.

En el drea de Mitd y medio Vaupés es el cubeo la lengua que, por ser propia
del territorio y por estar el principal centro urbano de la regién en su drea,
ha venido aumentando hablantes en tiempos recientes por la inmigracién de
otras personas indigenas a Mitl. También se reporta que mucho antes de la
fundacién de la ciudad, algunos grupos de habla Arawak acogieron el habla
cubeo (Aikhenvald, 2002; Goldman, 1968; Hugh-Jones, 1981).
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Reiteramos lo extraordinario del hecho de que las comunidades indigenas
de la regién presentan un multilingiiismo social y un plurilingiiismo personal,
resultado de la composicién familiar regida por alianzas matrimoniales entre
grupos de linajes masculinos exogdmicos que se identifican con una lengua y
una tradicidn oral con un origen especifico, pero ciertamente andloga a la de
los otros grupos que les son cercanos. En este patrén cultural que se manifiesta
como norma sobreentendida entre los grupos lingiiisticos de la familia Tucano
Oriental, los individuos de un grupo evitan casarse con personas que hablen
la misma lengua, dado que la identificacién étnica estd marcada por la lengua
del linaje paterno (Aikhenvald, 2002; Gémez-Imbert, 2004-2005; Jackson,
1983; Sorensen, 1967; Stenzel, 2005).

Esta norma de matrimonio ex4gamo marcado lingiiisticamente crea siste-
mdticamente hogares y comunidades multilingiies, generando un extendido
plurilingiiismo entre los individuos. Y en lugar de ser una amenaza a la
identidad personal es, por contrario, una condicién que obliga a una clara 'y
explicita adscripcién al grupo del padre, aun si la persona no ha sido criada
en ese entorno. Tal relacién fundamental de los individuos con el grupo
patrilineal y lingiiistico es reforzada por la residencia patrilocal: los hijos e
hijas crecen en la comunidad del padre, las madres vienen de otras comu-
nidades, lo que implica el desplazamiento de las mujeres esposas-madres y
de las hijas cuando se casan, quienes pasan a residir en la comunidad del
esposo quedando lejos de sus hermanos y parientes paternos. En la crianza
los nifios aprenden la lengua de su madre, e incluso otras con las que puede
tener contacto, pero hacia los cinco o seis afos serdn ensenados a usar la
lengua de su padre (Gémez-Imbert, 2010).

Este patrén ha empezado a desdibujarse, primero, a la incomprensién de los
primeros misioneros sobre las reglas de intercambio entre linajes y la identidad
personal, luego debido a migraciones internas y el desplazamiento hacia Mitd
que sacaba a las personas de su contexto comunitario, pero atin en dmbitos
donde no es clara la identificacién de unos posibles cunados preferenciales o
haber perdido las lenguas materna y paterna, algunas personas indigenas del
Vaupés siempre evitan tener relaciones con personas de etnias, clanes o des-
cendencias que pueden ser clasificadas como ‘hermanas’, seglin ancestros que
pueden reconocer. El patrén de exogamia lingiiistica es propio de los grupos
con lenguas de la familia lingiiistica Tucano Oriental, excepto para los grupos
lingiiisticos cubeo y makuna, que en si mismas son agregados étnicos de clanes
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con diferente procedencia mitica o étnica®, donde lo lingiiistico ya no se plantea
como el marcador de identidad grupal y personal.

El multilingiiismo regional también estd presente en comunidades donde
los grupos Arawak y Nadajup son los dominantes en la localidad. Es el caso
de la comunidad de Wacard, donde el pueblo cacua constituye cerca del 70%
de las familias, habiendo otros hogares con jefe de hogar o cényuge de otra
filiacién étnica, pero donde la lengua que se habla en la familia no es el signo
que remite a una identidad, sino que se habla por razones de cercania residencial
o por algtin tipo de parentesco o confluencia de generaciones o por amistad
surgida en algin momento de la vida o por ser visitante (hombre o mujer)
de largo tiempo y probablemente haber establecido relaciones con alguien de
alguna de las parentelas cacua locales, sea hombre o mujer. No obstante, entre
los cacua se reconocen al menos tres acentos o maneras de habla en Wacaré®.
En ningtin momento la variedad lingiiistica serd un criterio para la escogencia
de pareja, por lo que habrd muchas uniones de personas que hablan la misma
lengua, pero que siempre se seguird el principio de buscar consortes en clanes
con distinto ancestro paterno real o mitico.

Relaciones interétnicas entre los grupos y comunidades

En una regién con tanta diversidad étnica, pero con una homogeneidad en
cultural material e incluso ritual entre los grupos locales, surge la necesidad de
diferenciarse. La mds conspicua diferencia es la existente entre ‘gentes de selva
(cacua, hupda, yujup) y ‘gentes de rio’ y ciertamente esta diferencia también
estd acompanada por la lingiiistica. El criterio que le sigue en notoriedad es

2.Cayon (2010), en investigacion sobre la organizacion social y el chamanismo makuna, indica
que en ciertos casos “Aparte de la lengua, debemos tener en cuenta las nociones propias de
filiacion y territorio, el chamanismo y algunos conceptos cosmolodgicos fundamentales que
definen la identidad de determinada unidad social. Sin dejar de lado el rigor del analisis de
parentesco... este texto pretende ser un aporte para el entendimiento de estas sociedades
en una dimensién mas completa, al resaltar la importancia que tienen las fuerzas constitu-
tivas del cosmos en la identidad de las unidades sociales y como su manejo chamanico es
primordial en los procesos de segmentacion social...” (pp. 94-95).

3. Segun comunicacion de los investigadores comunitarios y testimonios de la jornada de
grupos focales, en la practica se habla una variedad de mezcla de yedehwa y dohi itiibwa. Esto
es explicado en detalle en el capitulo 7, donde se describe el proceso de apropiacion social
del conocimiento con la etnia cacua de Wacara en el contexto del proyecto de investigacion.
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el lingiiistico y opera entre grupos con lenguas emparentadas, ya sea que per-
tenezcan a las familias lingiisticas Arawak o Tucano Oriental. Pero el criterio
que rige en el fondo es la pertenencia a linajes y clanes segtin las narrativas de
origen, donde se establece, incluso, un orden o jerarquia entre linajes mayores y
menores, segiin haya sido otorgado por la boa o anaconda ancestral. En menor
medida estdn las tradiciones chamadnicas de ciertos grupos, criterio que surge
cuando algtin grupo pierde su tradicién por algin trauma social (desplazamien-
to, muerte de sabedores). Establecidas las diferencias sobre estos rasgos, se tiene
la informacién para saber si es posible la formacién de uniones y otro tipo de
intercambios, especialmente los rituales (danzas ceremoniales entre grupos,
trabajo chamanistico o incluso el aprendizaje de narrativas tradicionales), donde
estdn expresados signos de estatus social reconocidos interétnicamente y narra-
tivas de cortesia en las que se expresa la identidad propia y el reconocimiento
del otro, por ejemplo, expresando explicitamente el estatus de grupos mayores
sobre los menores, seglin esas narrativas de origen compartidas.

Aunque hay una similitud en la cultura material, y en las actividades de
subsistencia y rituales en todos los grupos de la regién, cada grupo local pone
de presente su particularidad en la forma de hacer actividades corrientes como
la siembra de la chagra, la preparacién de la chicha para los encuentros o la
maestria en la hechura de objetos. Asi, los curripako (Arawak) son reconocidos
como conocedores de plantas para la medicina tradicional, buenos ceramistas
y tejedores; los tucano se ocupan de hacer los bancos para los sabedores; los
cacua, como expertos cazadores, son buenos para hacer cerbatanas y curare
(veneno para cacerfa). Esta especializacidn en ciertas producciones estd moti-
vada por intercambios interétnicos condicionados culturalmente; es la relacién
que en el pasado tuvieron cacuas y hupda (grupos de selva) con los grupos
riberefios cubeo, wanano, desano y tucano, donde los primeros proveian carne
y cosechas de monte, curare y cerbatanas a cambio de farifia (harina gruesa de
yuca brava), objetos tejidos (exprimidores y cernidores, etc.) de los indigenas
riberefios. Ello no indica que necesariamente tales especialidades hayan sido
fijadas desde un pasado o que uno de los grupos desconozca cémo hacer una
determinada actividad, sino que parecen obedecer a acuerdos entre los gru-
pos. Asi, los cacua hoy dia son reconocidos por el curare y la cerbatana, pero
hay tradiciones que dicen que la cerbatana era portada por las gentes Arawak
(curripacos, banivas) y que otras etnias del Vaupés también las han tenido en
su bagaje cultural de origen.
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Al parecer en la relacién entre ‘indigenas de monte’ (antes Makd) e ‘indigenas
de rio” habia rasgos de subordinacién de los primeros, y ain se mantiene una
ideologia de menosprecio de los segundos por los primeros (Cathcart,1973;
Silverwood-Cope,1990), pese a que ya no se dan las relaciones econémicas
de aportar trabajo de los cacua para hacer las chagras de cubeos. En todas las
regiones donde convivian gentes de monte y gentes de rio, los primeros parti-
cipaban en las actividades de los segundos, por lo que compartian saberes, pero
unos asumian funciones diferentes a los otros. Cada grupo étnico reivindica
la singularidad de su tradicidn, especialmente en las narrativas de origen, y
tradiciones de baile y su posicionamiento con los otros grupos en una escala
de mayor a menor que no implica dominio politico, pero si ritual’. Cayén
(2010) dice “...1os verdaderos makuna son el conjunto de clanes descendientes
de una anaconda ancestral llamada /dejino (anaconda de agua) y se denominan
colectivamente como Ide masa, la gente de agua...” (p. 96). Pero las diferencias
en los ‘microtemas’ miticos tienen su funcién como, por ejemplo, el elemento
giifo 0 anaconda ancestral. Segtin Gémez-Imbert (2010) es especificado asi:

Los tatuyo son descendientes de la anaconda celeste y estdn asociados con el elemento
cielo; los barasana son hijos del jaguar y se dicen descendientes de la anaconda jaguar
y estdn asociados a la tierra. Y los bard, que son hijos de la anaconda pez, estdn aso-
ciados al agua. Estos grupos asociados a tres elementos distintos son los que pueden
tener matrimonios perfectos, ideales (p. 286).

Diversas transformaciones derivadas de la colonizacion

Como se ha indicado, el Vaupés como regién es un drea de refugio en el noroeste
amazoénico con una alta diversidad de pueblos y lenguas, y una tradicién cul-
tural interétnica comun a la que cada grupo le imprime sus particulares rasgos
y detalles, y en la cual se posiciona para relacionarse y a la vez diferenciarse de
sus vecinos. Esta cultura u horizonte cultural del noroeste amazénico vaupe-
sano incluye los lugares reconocidos como ‘sitios sagrados’ o, mejor, ‘sitios con
leyenda’ (cachiveras, cerros, salados, formaciones rocosas, etc.); asimismo, la
facultad de hacer ciclos de bailes ceremoniales (yurupari) y sociales (dabucuri)

4. Caydn (2004), al describir la didspora de los makuna desde el cafio Toaca, indica que “...
y se internaron hasta sus cabeceras para vivir en el territorio de los letuama, sus hermanos
mayores por vinculacion mitica” (p. 93).

22



JESUS MARIO GIRON, CAMILA ORTIZ GIRALDO Y ADELA PARRA-ROMERO

como el tener unas narrativas de origen que en un marco comdn cada grupo
local interpreta desde su tradicién local; se incluye en ese acervo cultural los
saberes para las actividades de subsistencia (chagra, pesca, recoleccién de co-
sechas e insectos de monte), técnicas y saberes que son conocidos por todos.
Tales rasgos compartidos constituyen este horizonte cultural regional, a partir de
cuya dindmica podemos entender la historia cultural de la regién, y reconocer
los cambios que desde hace mds de un siglo vienen transformando la sociedad
nativa en el contacto con la colonizacién occidental interna hasta lo que hoy
encontramos en el poblamiento interétnico e intercultural del Vaupés.

Un primer periodo de influencia de nacionales, o colonos, que cambia la
dindmica nativa antes del contacto comienza en el siglo XVII, proveniente
del Brasil, y pone en comunicacién la ciudad de la avanzada colonizadora del
Amazonas (Manaos) con las cabeceras de los rios tributarios del Amazonas.
En los desplazamientos causados por los primeros colonizadores, grupos tu-
pinanbd se desplazan al bajo Amazonas y los primeros misioneros optan por
tomar esta lengua tupi como base para para la evangelizacién. Para el siglo XIX
dicha lengua pervive en tres dreas, una de ellas el Alto Rio Negro; si bien solo
unas cuantas comunidades la hablan en Venezuela y Brasil, su influencia estd
en toda Amazonia porque con su léxico se designé toda la geografia, fauna,
flora y artefactos, designaciones recogidas en las lenguas vehiculares nacionales
(portugués y espafiol).

Un segundo periodo en la historia del Vaupés colombiano es la influencia
desde la Colombia andina a inicios del siglo XX, en primer lugar, con los mismos
actores (misioneros y comerciantes) y con intereses similares a los del anterior
periodo (la extraccién del caucho). La diferencia es que en este nuevo frente y
periodo de colonizacién se propone intervenir sobre el territorio y la poblacién
nativa no solo para su empleo como mano de obra y como de almas a conver-
tir al cristianismo, sino también como base social para una organizacién del
poblamiento sujeta al control de las redes de mercado y de autoridades civiles
regionales. En el lapso entre las tltimas décadas del S.XIX y la mitad del S.XX
se desplazd a la poblacién nativa tanto para la actividad de extraccién del cau-
cho (Gémez, 1986) como para la estrategia misionera de crear ‘comunidades’
agrupando las familias de diferentes malocas (Hugh-Jones, 1981).

Se necesité del paso de otras décadas para que desde la Colombia andina se
comience a proyectar y construir una intervencién en la regién facilitando la
llegada de campesinos-colonos creando una incipiente presencia de instituciones
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estatales comenzando por la presencia de puestos militares (Cabrera, 2016).
Es en la segunda parte del S.XX que hay novedades en la transformacién que
las comunidades han iniciado la adaptacién al tipo de vida llegado desde las
ciudades. Aunque los métodos pueden ya no ser impositivos y crueles, comienza
el aprendizaje de ambas partes en la relacién intercultural de la nueva sociedad
mitusena, donde la educacién serd el medio para esa nueva sociedad vaupense,
aunque dirigida a la conversién y practica del catolicismo, al menos considera
que la gente nativa puede apropiar los usos de conocimientos y tecnologias
que la institucién iba trayendo al territorio. Una evidencia de los cambios en
la direccién de la educacién proyectada para el Vaupés estd en la historia de la
Escuela Normal Superior Indigena Maria Reina (ENOSIMAR)°.

Una fotografia de este proceso en el vecino Vaupés brasilero es hecha por
Gerardo Andrello (2004), quien desarrollé una detallada investigacién histérica
y etnogréfica de la regién de Yavaraté (desembocadura del Papuri en el Vaupés),
donde se hace la lectura del proceso de crecimiento de la ocupacién del territorio
brasilero por colonos, militares, misioneros, caucheros, comerciantes, viajeros y
posteriormente investigadores sociales, y en tiempos mds recientes instituciones
y agencias pro indigenistas estatales y privadas que expresan intereses de los
nuevos sectores sociales indigenas; la investigacion se apoya en la perspectiva
indigena en relatos que refieren a distintos momentos histéricos y de boca de
miembros de los pueblos indigenas tariano, tucano, piratapuyo, desano, arapaso,
tuyuca y hupda, residentes en Yavaraté y cercanias. La investigacién muestra
la ruptura, pero también la continuidad de lazos de la poblacién nativa en las
reagrupaciones urbanas de los barrios de Yavaraté en el proceso de adaptaciéon
ala ‘sociedad nacional’ brasilera. Desde Colombia se da mds o menos el mismo
proceso de influencia de la ‘sociedad nacional” con el mismo tipo de agentes y
relaciones, y Mitu es la evidencia de este proceso que ha tenido mds amplitud
y experiencias de las comunidades e institucionales en el lado brasilero.

En ambos lados de la frontera este otro periodo de influencia externa deja
transformaciones en los grupos nativos, y crea un sector mestizo, compuesto
por uniones de mujeres indigenas y hombres criollos (colonos, comerciantes,
militares, docentes, etc.) con imposicién de la lengua vehicular y la margina-
lizacién, pero no ya la prohibicién de hablar la lengua ancestral. Aun asi, el
estatus de las lenguas nativas merma ante el espanol, dado que se crecia en el
espacio de la evangelizacidon y ahora en la formacién de ciudadanos hablante de

5. Esta historia se amplia en el capitulo 9.
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la lengua oficial, adquirida mediante la escolaridad para asegurar la participa-
cién en la sociedad urbana y nacional. En el momento en que fue introducida
la educacién oficial no se consideré crear un espacio para el saber tradicional
y las lenguas nativas. El modelo de sociedad del establecimiento urbano forjé
una sociedad segmentada social y econémicamente, con un dominio tdcito de
personas y grupos no indigenas procedentes del interior del pais que ostentan
el poder local, el comercio y ciertos servicios como la administracién, la salud,
la seguridad, etc.

Es de anotar que la existencia de Mitd y la inmigracién de personas prove-
nientes del centro del pais generé una ocupacién de tierra para fincas (sector
carretera Bogotd-Cachivera), donde se intentd crear una economia campesina
con base en los colonos; las comunidades indigenas residentes en los rios
empezaron a visitar Mitd mds frecuentemente para sacar alguna cosecha de
estacién al mercado indigena San Victorino de Mitd. En las comunidades ha
continuado la economia de subsistencia basada en el cultivo de la chagra de
yuca brava, plitano y frutales en menor cantidad, combinada con la pesca
del diario. Los indigenas residentes en el pueblo hicieron sus chagras en las
cercanias y las familias procedentes de territorios alejados comenzaron a hacer
casas y comunidades cercanas a Mitt.

Otro componente del crecimiento de Mitt es la llegada casi permanente
de trabajadores y familias procedentes de los Llanos y del Guaviare, salidos en
los procesos de violencia, narcotrifico y comercio desde el piedemonte llanero
pasando por los rios Itilla y Unilla, que forman las cabeceras del Vaupés. Atin
hoy dia estos inmigrantes buscan establecerse con el apoyo de mujeres mestizas
o de mujeres indigenas que salen de las comunidades.

En este proceso de transformacién de los grupos indigenas también se ha
dado la aparicién de expresiones de resistencia a la exclusion de lo nativo, por
lo que hay que mencionar el proceso de resistencia de la poblacién local al
dominio del sector no indigena; su expresion es la creacién de la organizacién
indigena regional, sumdndose los indigenas del Vaupés al proceso que en las
décadas del 70 al 90 del S.XX obtuvieron el reconocimiento de los pueblos
nativos en la sociedad nacional y global.

Al parecer, desde el inicio de la llegada de actores occidentales se formé el
mecanismo de gestién del gobierno sobre los grupos de maloca y luego comuni-
dades. Empezé a reconocerse el rol de ‘capitdn’ de comunidad como lider local
para la relacién con los agentes externos (misionero, comerciante, politico). Hoy
en dia este cargo y otros que le acompafan en un ‘consejo de capitania’ reciben
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reconocimiento y certificacién por el Ministerio de Justica y Gobierno. Sobre
esa autoridad comunitaria, en el dltimo tercio del S. XX se cred, siguiendo
un movimiento a nivel nacional, la organizacién regional CRIVA, la cual, tras
un periodo de avance, devino en un proceso de fragmentacién que produjo
las actuales Asociaciones de Autoridades Tradicionales Indigenas (AATIS) de
alcance zonal; estas son nuevas formas de poder interno con presencia de lineas
de poder ancestrales en algunas zonas, hacen parte de la cotidiana actividad
politica y social en el Vaupés, tanto en el drea rural como la urbana.

Las comunidades representadas en las AATIS’ mantienen negociaciones con
las administraciones regionales y locales para concertar la implementacién de
los programas institucionales. En cada zonal se ha construido el llamado ‘Plan
de Vida' de las comunidades y etnias de la zona, documento que usualmente
caracteriza el poblamiento, el territorio, recoge alguna narrativas de origen de
los grupos, describe las actividades de subsistencia, el estado de los servicios
de salud y educacién. Ciertamente, la cuestién de las lenguas nativas es un
elemento tratado con poco detalle en estos planes, pero en general se recoge
el sentido comuin de que las lenguas vienen en un deterioro de su uso en las
propias comunidades. Esto refleja la falta de promocién e investigacién sobre
las costumbres lingiiisticas locales y sobre la necesidad de la transmisién de las
lenguas nativas. La poblacién y el liderazgo indigena han ido respondiendo
lentamente a estas circunstancias y haciendo una apropiacién social de conoci-
miento de la que se espera revierta en la construccién de una politica lingiiistica
desde las propias comunidades de hablantes.

Contexto intercultural de la sociedad vaupense el siglo XXI

Se puede caracterizar a la sociedad vaupense actual como un conglomerado
de sectores sociales diferenciados (comunidades indigenas rurales, colonos
fundadores y descendientes, sector indigena urbano, mestizos de ascendencia
indigena local y migrantes andinos modernos) que conforman una sociedad
multicultural en proceso de cambio, en un territorio marginal en lo econémico
(economia de subsistencia indigena y de servicios estatales en el sector mestizo
y no indigena), con dependencia fiscal y energética, con un escaso desarrollo
administrativo y escasa capacidad instalada en sectores como educacién, salud y
agropecuario. Luego de las ‘bonanzas’ del caucho, la hoja de coca y la minerta,
recientemente la Gltima ‘bonanza’ es mds ‘etérea’ y abstracta: se trata de los
bonos de carbono en pago de conservacién de bosque. Gracias a que el Vaupés
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ha podido mantenerse como regién con vocacién de conservacién ambiental
tanto por la declaratoria de casi todo el territorio como Resguardo Indigena y
de algunas dreas como zonas de reserva forestal’, el tema de la ‘venta de oxigeno’
ha sido entendido por las comunidades tanto cercanas como las mds alejadas,
y saben que eso los conecta con intereses de ‘patrones’ que no se sabe dénde
estdn, pero que mandan sus agentes a ganar el apoyo de las comunidades.
Por dltimo, mencionamos el factor tecnologia y comunicacién digital como
un aspecto de crucial interés para las comunidades por la ventana que repre-
sentan para interactuar mds alld de la regién y del pais. Por ello, también se
ha entendido por la poblacién la idea del turismo ecoldgico y cultural, donde
tanto como comunidades y como individual estd creciendo la participacién a
varios niveles en este nuevo dmbito, de alli se desprende la necesidad de acceder
y de manejo de la tecnologia digital, que como otras pasadas tecnologias estd
siendo integrada al saber cotidiano de algunos miembros de las comunidades.

Vigencia de las ideologias linguisticas en la construccion de
identidad

El rol de la identidad lingiiistica es tan fuerte en el Vaupés indigena que tras
significativos cambios sociales y culturales las ideas sobre las lenguas o ‘ideolo-
gias lingiiisticas’ han tenido una gran permanencia, y quizds hayan tenido un
poco de mengua en la valoracién que las personas hacen de su identidad y de
la percepcién de si mismos y de los otros, esto es, puede suceder una pérdida
de la “lealtad lingiiistica”. En el contexto del Vaupés, interesa comprender de
qué manera varian las précticas comunicativas entre los pueblos y las ideologias
subyacentes a estas précticas esencialmente multilingiies que en cierta medida
sostienen el equilibrio del sistema. Cameron (2006) ha definido las ideologias
lingiiisticas como:

ideas y creencias sobre qué es una lengua, cémo funciona y cémo deberia funcionar,
que son ampliamente aceptadas en comunidades particulares y que se puede demostrar

6. Salazar et.al. (2006) ilustran: “En el Departamento existen 14.607 km? de reserva forestal,
equivalentes al 26,98% del total departamental; 39.524 km? de resguardos indigenas, co-
rrespondientes al 73,01% del total departamental; En 1982 se constituyé el Resguardo Parte
Oriental del Vaupés, también conocido como el Gran Resguardo del Vaupés... 3.354.097
has... En abril de 1988, el Resguardo de Yaigoje-Apaporis... 502.000 has... y en abril de 1993,
el Resguardo Bacati-Arara... 264.800 has.; los tres suman 4.120.897 hectareas” (pp. 55-56).
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que tienen consecuencias en la forma en que se utilizan y se juzgan las lenguas en la
préctica social de esas comunidades. (p. 143) [traduccién propia]

Las ideologfas lingiiisticas responden a los intereses de grupos sociales con-
cretos y tienen un efecto naturalizador —como si de verdades inapelables se
tratara— de las imdgenes que producen del lenguaje (Del Valle et. al., 2016).
Entre los pueblos originarios del Vaupés existen ciertas normas y creencias
naturalizadas sobre las practicas lingiiisticas. Por ejemplo, se ha descrito amplia-
mente en la literatura que un elemento distintivo del Vaupés es la identificacién
primaria de los hablantes con la lengua de su padre, haciéndose una explicita
distincién con la lengua de la madre y otras lenguas del repertorio comunitario.

Chernela (2013) explica la prominencia de la lengua como fenémeno obje-
tivado en la ideologfa wanano y describe tres categorias contrastivas compues-
tas por las preferencias y motivaciones de los hablantes para hacer uso de la
lengua propia (patrilecto), la lengua materna (matrilecto) y las lenguas ajenas
(alterlectos). Los hablantes establecen limites entre cada uno de estos ‘lectos’,
dando como resultado un amplio repertorio con reglas y contextos de uso.
De la descripcién de Stenzel (2021) sobre las ideologias explicitas e implicitas
presentes en interacciones multilingiies a través de la metodologfa de retratos
del lenguaje se ha analizado que:

... la ideologfa del Vaupés refuerza la estratificacién individualizada de repertorios,
dada su naturaleza esencialista y su priorizacién de la lealtad al propio patrilecto. Se
argumenta que la ideologfa lingiistica regional impulsa pricticas concretas que favo-
recen el multilingiiismo receptivo sobre el reciproco, reprimen el cambio de cédigos,
restan importancia a las competencias lingiiisticas y restringen el comportamiento
lingiiistico acomodaticio [...] En las descripciones que hacen los hablantes de sus
propias experiencias multilingiies vemos evidencia clara de una ideologfa explicita en
funcionamiento en la configuracién de las percepciones de los individuos sobre un
comportamiento esperado y adecuado. (p. 160) [Traduccién propia]

Aikhenvald (2003) describe las dindmicas multilingies entre los tariana del
Vaupés brasileno indicando las perspectivas y las actitudes de los hablantes frente
a sus propias lenguas y las demds. Al respecto, indica que la eleccién del idioma
o idiomas en la interlocucién estd motivada por relaciones de poder y estatus,
y que existen reglas estrictas para los cambios de cddigo. Por ejemplo, insertar
fragmentos de otros idiomas mientras se habla tariana (mezcla de c4digos) tiene
diferentes consecuencias que reflejan los estereotipos étnicos existentes: mezclar
cddigos con tucano se considera una “violacién del lenguaje”, mientras que
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usar elementos del baniwa se considera divertido. Mezclar diferentes dialectos
de tariana implica que uno “no puede hablar tariana correctamente” y el uso
excesivo del portugués estd asociado con la imagen negativa de un indigena
que intenta ser mejor que sus companeros.

Situacion actual de las lenguas del Vaupés seglin
autodiagndsticos

Sobre la situacién actual de las lenguas del Vaupés es dificil indicar un estado
real para cada una de ellas, desde que no se tienen diagndsticos sociolingiiis-
ticos de la mayoria, y los datos disponibles son de muy diversa indole, casi
siempre apreciaciones de investigadores y funcionarios. Es de resaltar que el
Ministerio de Cultura, en concertacién con las organizaciones indigenas de
cobertura nacional, realizé entre los anos 2008-2010 la Primera Campana de
Autodiagnosticos del programa de Proteccién a la Diversidad Etnolingiiistica;
en ella se diagnosticaron 15 lenguas a profundidad, correspondiendo al Vaupés
los autodiagnésticos de las lenguas 7 tucano y cubeo, y de lo cual hay disponi-
ble el informe de la lengua tucano. El Ministerio de Cultura también tiene en
su portal unas cortas resefias de las lenguas de Colombia donde se dan datos
aproximados sobre cantidad de hablantes, localizacion, fortalezas y debilida-
des en la preservacién de las lenguas, informaciones importantes, aunque no
sistemdticas, obtenidas de diversas fuentes. Informacién similar se encuentra
en el libro “Lenguas de Colombia, una visién descriptiva” del Instituto Caro
y Cuervo (2000), y también para el Tablero Interactivo de la pdgina web del
presente proyecto, se identificé informacién en la literatura etnogréfica y
lingiiistica sobre la cantidad de miembros de los pueblos nativos de la regién.

Acorde con los autodiagnésticos del Ministerio, el pueblo tucano por entonces
contaba con 2105 personas, en los departamentos de Vaupés y Guaviare, y de
la poblacién mayor de 2 afios (1997 personas) el 73,1% hablaba bien la lengua
tucana (1460); considerando solo el Vaupés, esta categoria representa el 81%

7. Al presente (2024), la Universidad Externado de Colombia, en asocio con el Instituto Caro
y Cuervo y la Direccion de Poblaciones del Ministerio de Cultura, ha publicado varios tomos
del autodiagndstico en la coleccion Lenguas Vivas de Colombia; el Volumen V corresponde
a la Regidon Amazonia, siendo el Tomo | el informe sobre el pueblo tucano y el Tomo Il sobre
el pueblo cubeo. Los resumenes de autodiagnodsticos de las demas lenguas nativas se pue-
den ver provisionalmente en la pagina https://mng.mincultura.gov.co/areas/poblaciones/
APP-de-lenguas-nativas/Paginas/default.aspx.

29



VAUPES MULTILINGUE

de un total de 1585, mientras que en el Guaviare solo el 41.2% de los tucanos
habla bien la lengua, lo que muestra que el desplazamiento a este departamento,
producido tras la caucheria y a raiz de la apertura de vias para la colonizacién, ha
conllevado el debilitamiento del uso y la transmisién del tucano. Tal pérdida se
refleja en que del total de todos los tucano, el 9% (180) dijo no entender ni hablar
la lengua paterna, pero en el Vaupés este grupo solo representa el 4,1%. Otra
evidencia de la pérdida de la lengua estd en el decreciente niimero de hablantes
por generacién: mientras que entre los jefes de hogar entrevistados (390), y sus
padres y suegros (41) el promedio de quienes hablan bien la lengua es de 95%,
mientras que los hijos de jefes de hogar (990) el porcentaje de este grupo baja
a 65% y entre los nietos (115) a 39,7%. Solo estos datos dan a entender que el
tucano, si bien es una lengua hablada por la mayoria de la gente del pueblo que
se identifica como tal, estd en un proceso de deterioro.

Es innegable el gran valor que tienen los autodiagnésticos del Ministerio
de Cultura, no obstante, vale la pena indicar que con el tipo de encuesta di-
ligenciada estamos ante una aproximacién del nimero total de hablantes del
tucano debido a que la metodologia estaba centrada exclusivamente en captar
informacién de los jefes de hogar pertenecientes a la etnia, lo que deja por fuera
de los hablantes de tucano a las personas de otras etnias que tienen esta lengua
como primera lengua, pero que étnicamente son tariano, siriano, yuruti, y otros
indigenas que residen en los territorios tucano y en las dreas urbanas de Vaupés.
Por el formulario se puede saber si las/los conyuges hablan la lengua nativa,
pero para el Vaupés no se puede saber cudl es la lengua que ellas o ellos hablan.
Esta circunstancia se debe a que la encuesta, disefiada para todos los pueblos
nativos con lenguas ancestrales vivas en Colombia, se pensé suponiendo que
hombres y mujeres del mismo pueblo hablaban la misma lengua, por lo que
no se capté el multilingiiismo propio del Vaupés, que en el caso de las lenguas
Tucano Oriental aplica la exogamia lingiiistica.

En la presente investigacién se planted realizar autodiagnésticos sociolin-
giifsticos en las dos comunidades donde se desarrollé la experiencia piloto de
apropiacién social de conocimiento. En tal sentido, se hizo un autodiagnéstico
para la comunidad de Yacayacd y otro en la comunidad de Wacard; el primero
centrado en la lengua pisamira o wachina, lengua Tucano Oriental; y el segundo
en la lengua cacua, lengua perteneciente a la familia Kakua-Nukak®.

8. Se remite al lector a los capitulos 7 y 8 de este libro donde se da mas informacion sobre
los resultados de estos autodiagnosticos.
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Panorama del estado actual de la documentacidén sobre las
lenguas del Vaupés?®

Uno de los objetivos del proyecto es la construccién de un repositorio digital
en el que se pueda encontrar la mayor cantidad de referencias sobre las lenguas
nativas del Vaupés. Para ello se hizo bsqueda en decenas de repositorios, bases
documentales y centros de documentacién encontrando una gran diversidad
de trabajos, desde la cldsica monografia etnografica, los reportes de viajeros,
tesis de antropdlogos y lingiiistas, publicaciones especializadas tanto periédicas
como ocasionales, libros de especialistas en la regién, materiales institucionales,
etc. Se encuentra material en distintos formatos tanto textual como de audio
y audiovisual; en inglés, espafiol, portugués, francés y alemdn, producido por
autores de diversas nacionalidades y, en unos pocos casos, por miembros de las
mismas comunidades de hablantes de las lenguas, y editado en su mayor parte
por instituciones académicas y gubernamentales. En el material colectado en
el repositorio los materiales de acceso libre alcanzan el 55%, mientras que los
de acceso restringido y/o acceso solo a metadatos el 44%.

En cuanto al contenido sobre las lenguas, encontrado en el material rese-
fiado, varia desde los textos descriptivos de la gramdtica, la transcripcién de
narrativas, vocabularios, cartillas de iniciacién a la escritura de lengua nativa,
estudios comparativos entre lenguas, descripciones sobre los aspectos de la cul-
tura relacionados con la lengua y la comunicacién, descripciones de practicas
culturales y rituales de las comunidades, aspectos de la organizacién social,
la adaptacién socioambiental, la cosmovisién, las formas de subsistencia, las
formas de gobierno, de comunicacién, etc.

La mayoria de las descripciones y andlisis tienen un enfoque desde una mirada
externa; solo recientes etnograﬁ'as presentan una interrelaciéon mas equitativa,
respetuosa y de mutuo reconocimiento entre investigadores y personas nativas;
apenas hay publicaciones desde las propias voces de los hablantes de las lenguas
donde expresan sus tradiciones y pensamientos como personas pertenecientes a
una cultura. La investigacién sociocultural y lingiiistica ha variado en funcién
de los cambios en los paradigmas académicos globales: después de las inicia-
les descripciones de viajeros (Wallace, Spruce, Koch-Griinberg, Coudreau y
otros citados por (Correa, 1997) en la primera parte del siglo XX los reportes

9. En el capitulo 2 se hace un analisis detallado del inventario realizado a partir de técnicas
de la cienciometria.
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provienen de misioneros, de comisiones especiales ordenadas por universidades
europeas y gobiernos (Correa, 1997)

Posteriormente, llega la labor del Instituto Lingiiistico de Verano (1962-
2000), con presencia en todas las zonas en Vaupés, con publicaciones en 17
lenguas, portador de tecnologias e influencia en las comunidades que llevé en
muchos casos al cambio de costumbres y a un nuevo relacionamiento de la
gente indigena con otros actores regionales. También en la segunda parte del
siglo XX comienzan los trabajos de doctorantes en etnografia de universida-
des europeas y norteamericanas (Goldman [cubeo], Sorensen [tucano, barg,
tuyuca], Silverwood-Cope [cacua], Hugh-Jones [barasano-makuna], Jackson
[bard], Journet [curripaco]), y los primeros investigadores nacionales tanto
en etnografia (Soto, Correa, von Hildebrand, Herrera) como en lingiiistica y
sociolingiiistica (Gémez-Imbert, Palma). Este periodo de investigacién estuvo
centrado en los intereses de la academia; entre las temdticas recurrentes de esta
produccién estdn: la descripcidn etnogrifica de la cultura material regional, la
diversidad étnica, las cosmovisiones, costumbres, organizacién social, adapta-
cién y saberes y técnicas nativas, y mds recientemente la descripcién técnica
de las lenguas nativas.

Ya para las dos dltimas décadas del S.XX habia una base del conocimiento
sobre el multilingliismo regional, las redes de intercambio social y ritual, las
narrativas del origen y del complejo ceremonial de iniciacidén de las gentes
Tucano (yurupari). Esta informacién aliment6 publicaciones como la Revista
Colombiana de Antropologfa, la revista Maguaré de la Universidad Nacional
y diversos libros sobre la regién. Metodolégicamente, la investigacién en este
periodo dio poca voz a las percepciones de los nativos y no se puede indicar
cudnta apropiacién de este conocimiento de lo investigado en este periodo
quedé en los grupos locales, pero si se puede indicar que coincide esta etapa
con el surgimiento de la organizacién indigena en Vaupés, que claramente
recibié influencia y aliento desde la misién catdlica (Vicariato de Mitd) y de
antropdlogos vinculados a los servicios de salud y educacién (Miguel Lépez,
comunicacién personal, 5 de agosto del 2024).

El multilingiiismo, la exogamia lingiiistica y el tejido interétnico nativo son
temas recurrentes en las publicaciones, porque esas caracteristicas determinan la
composicién de los asentamientos y las relaciones interpersonales de la sociedad
indigena vaupense. Solo recientemente, gracias a enfoques que exploran con
mayor detalle la percepcién e ideacién nativa se conoce un poco més sobre
las tensiones y presiones que vive la gente indigena debido a su habilidad o
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desempeno sociolingiiistico, regido por normas de comportamiento lingiiistico
que determinan protocolos de valoracién interpersonal (Chernela, 2013).

Solo en las dos tltimas décadas han comenzado a aparecer los trabajos de
sabedores nativos apoyados por organizaciones no gubernamentales con enfo-
ques mds participativos (Instituto SocioAmbiental en Brasil, Fundacién GAIA
en Colombia'®) y, més recientemente, por universidades publicas nacionales
(proyecto carijona-UN") y organizaciones no gubernamentales (Sinergias),
hechos que muestran el comienzo de una apropiacién local del saber propio
desde los intereses locales posibilitado por metodologias de colaboracién
entre investigadores y comunidad. En esta perspectiva viene trabajando la
sede Amazonia de la Universidad Nacional de Colombia en la formacién de
investigadores nativos para la regién y enfoques metodolégicos de respeto por
los saberes y gentes de la regién.

La publicacién en fisico de muestras de arte verbal de las poblaciones ama-
z6nicas ha sido desde mediados del siglo XX un campo con mucha audiencia;
posteriormente, con la aparicién de la internet ha seguido creciendo este campo
con interesantes contenidos de tradiciones orales captadas en medios audiovi-
suales. En este campo se refleja la variacién en el acercamiento metodoldgico,
que comenz$ por narrativas recogidas por viajeros, pasando por versiones
ajustadas al espanol (ILV) y a la comprensién del publico general (Correa,
1997), pero también aparecen grabaciones que recogen el sentido del nativo
y la estética de su arte verbal.

Tendencias y metodologias en la documentacion de lenguas
nativas

La produccién documental sobre los estudios de las lenguas en el Vaupés refleja
los cambios en los paradigmas metodolégicos a lo largo del tiempo. Se observa
una evolucién en las metodologias empleadas en la descripcién etnogréfica y
lingiiistica que van desde los enfoques tradicionales de los etnégrafos y viajeros,
quienes se limitan a recolectar vocabularios o a realizar descripciones de los

10. En Brasil el ISA apoya la publicacion de los sabedores del pueblo desana y en Colombia
la Fundacion Gaia-Amazonas el trabajo de la organizacion ACAIPI titulado Hee Yaia Godo -
Bakari, Territorio de los Jaguares del Yurupari.

11. Proyecto Manekone Karijona Esemari Tae 'Vamos al camino del fortalecimiento cultural
y territorial del pueblo Carijona de Puerto Nare'.
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aspectos més observables de las comunidades, sin realmente incluir la voz de los
propios miembros de la comunidad ni ofrecer una comprensién profunda de
sus pensamientos y perspectivas. En contraste, las etnografias mds recientes no
solo abordan estos aspectos descriptivos, sino que promueven una interaccién
mds equitativa, respetuosa y de mutuo reconocimiento entre los etnégrafos,
los lingiiistas y las comunidades nativas.

Las metodologias “tradicionales” partian del trabajo con informantes clave
durante la etapa de “trabajo de campo”, en la cual lingiiistas y antropélogos
trabajaban principalmente con un nimero reducido de informantes dentro
de las comunidades, centrindose en la recopilacién de datos lingiiisticos
(gramadtica, fonologia, léxico). Los investigadores y misioneros estaban acos-
tumbrados a la modalidad de trabajo solitario, investigador solitario con
mdximo tres informantes en estadias temporales en las comunidades. El
estudio de las lenguas se desarrollaba mediante sesiones de elicitacién con
hablantes nativos que incluian la grabacién de palabras o su escritura utili-
zando notacién fonética.

En los dltimos anos del siglo XX surge un cambio hacia un enfoque par-
ticipativo, incorpordndose un enfoque sociolingiiistico que examinara la
relacién de la lengua con su uso social y cultural. Aqui se incorpora mds la
documentacién multimedia con el uso de audio y video para capturar na-
rrativas orales, ceremonias, rituales, etc. Aunque se reconocia la importancia
de trabajar con las comunidades, la participacién y una colaboracién en los
términos actuales no estaba incorporada ni era una prioridad en muchos
proyectos de investigacién.

En las dos ultimas décadas, las metodologias con enfoque colaborativo
han emergido como una tendencia central en los estudios lingiiisticos, des-
tacdndose por su énfasis en la participacion activa de las comunidades de
habla en todas las etapas de los proyectos: disefio, ejecucién y validacién.
Este enfoque no solo busca un impacto real en la preservacién y revitalizacién
de las lenguas, sino que también aborda desafios éticos relacionados con el
relacionamiento con las comunidades, sus estructuras organizativas y los
agentes externos involucrados. Asimismo, se ha incrementado la integracién
de perspectivas interdisciplinarias, combinando enfoques de antropologia,
sociologia, educacién y disefio, entre otros. Ademis, los avances tecnolégicos,
como el uso de software de andlisis de datos y aplicaciones para la documen-
tacién audiovisual, son procesos que se han ido incorporando para facilitar la
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co-documentacién y la colaboracién, fortaleciendo el rol de las comunidades
en la recopilacién y gestién de datos, al tiempo que refuerzan el valor de la
lengua para sus propios hablantes.

En principio, la esencia del enfoque es simple y clara, pero al llevarlo a
investigaciones entre académicos no indigenas e integrantes de comunidades
adquiere otras implicaciones. La tendencia en este tipo de abordaje se basa
en que el objetivo de las investigaciones refleje y priorice las necesidades,
deseos, metas reales de las comunidades no solo como actividades dentro de
los proyectos, sino como sedimentos en los disenos de estos, compartiendo
las responsabilidades entre ambas partes. Segun Wesley (2021), el modelo
contempordneo de colaboracién en los estudios de lenguas indigenas ha
surgido como una respuesta critica a las pricticas tradicionales del trabajo
de campo lingiiistico, donde los proyectos se disefiaban exclusivamente en
funcién de los métodos y objetivos de la ciencia occidental, relegando a los
hablantes a un rol de proveedores de datos. En contraste, este enfoque actual
prioriza las necesidades y valores de las comunidades lingiiisticas, integrdn-
dolas como participantes centrales en el proceso investigativo, destacando
la importancia de respetar visiones, intereses y autonomia, con resultados
beneficiosos para todas las partes.

En los nuevos paradigmas de la documentacién y revitalizacién de lenguas
nativas, la tecnologia desempefia un papel fundamental. Herramientas digitales
como plataformas de archivos digitales, aplicaciones méviles, software especia-
lizado para lenguas nativas, mapas sonoros interactivos y recursos multimedia
con georreferenciacién se han convertido en instrumentos clave. Sin embargo, la
implementacién de estas tecnologias exige la capacitacién de los actores locales
y hablantes de las lenguas, asi como el desarrollo de talleres comunitarios que
promuevan su participacion activa. Este enfoque busca que las comunidades
desempenen un papel central en procesos como la grabacién, transcripcién y
andlisis de las lenguas, asegurando que dichos esfuerzos reflejen auténticamente
las prioridades culturales y lingiiisticas de cada grupo.

Ademds, estas iniciativas incluyen la creacién colaborativa de materiales
como cuentos tradicionales, diccionarios y gufas metodoldgicas adaptadas a
las demandas especificas de cada contexto. Aunque las herramientas digitales
podrian percibirse como disruptivas o potencialmente perjudiciales para la vida
comunitaria, representan una oportunidad invaluable para abordar necesidades
culturales urgentes. Estas tecnologias permiten la transmision y preservacion
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del conocimiento cultural, garantizando que los materiales generados sean
accesibles, de alta calidad y estén disponibles para las generaciones futuras,
contribuyendo asi a la sostenibilidad lingiiistica y cultural.

Conclusiones

Se ha querido ofrecer estos elementos de contexto teniendo en mente lo rea-
lizado en investigacién sobre lenguas nativas del Vaupés, para lo cual en una
primera parte se ha presentado un panorama histérico de la regién dando
cuenta de la configuracién del poblamiento indigena, y del contacto y sus
consecuencias con los agentes de la sociedad occidental constituyendo como
resultado una sociedad regional de segmentos que adn estdn en un periodo
de encuentro y reacomodamiento de identidades grupales y personales. Esta
configuracién sale de la lectura de los materiales recolectados en el inventario
sobre estudios histéricos, antropolégicos y lingiiisticos, de los que se ha re-
tomado la caracterizacién sociolingiiistica estrechamente relacionada con la
estructura de la sociedad nativa, cuyos segmentos tienen a las lenguas como
marcas de identidad.

En términos de documentacién y metodologias se observa una transicién
desde enfoques externos hacia modelos més participativos y colaborativos que
buscan empoderar a las comunidades indigenas en la preservacion de sus lenguas
y culturas. Sin embargo, persisten desafios relacionados con la accesibilidad, la
sistematizacién de datos y la inclusién de perspectivas nativas en los procesos
investigativos. En términos de impacto social, la creacién de espacios como el
repositorio digital y los proyectos de revitalizacién lingiiistica representan un
medio para empoderar a las comunidades indigenas, fomentando la apropiacién
social del conocimiento. Este empoderamiento es crucial para contrarrestar las
presiones derivadas de procesos como la urbanizacién, la migracién y la globa-
lizacién, que tienden a debilitar las lenguas y culturas locales. Es fundamental
promover politicas publicas que apoyen estos esfuerzos, y que reconozcan el papel
central de las comunidades en la sostenibilidad cultural y lingiiistica de la regi6n.

De cara al futuro, las investigaciones en el Vaupés deben seguir avanzando
hacia una mayor inclusién y equidad en las relaciones entre investigadores
externos y comunidades locales. Es imperativo priorizar lenguas menos estu-
diadas y en mayor riesgo de extincién, desarrollando materiales pedagdgicos
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adaptados a las necesidades locales. Asimismo, se deben fortalecer las alianzas
interdisciplinarias y fomentar la capacitacién de investigadores nativos para
garantizar que los procesos de documentacién y revitalizacién reflejen autén-
ticamente las perspectivas y prioridades de las comunidades.

Remitimos a los otros capitulos del libro que tratan de los procesos de apro-
piacién social de conocimiento, de los puentes entre la academia, comunidades,
del lugar de la tecnologia en el manejo de la informacién y la documentacién
sobre las lenguas nativas. Se subraya la importancia de continuar fortaleciendo
las capacidades locales para la investigacién y documentacién, todo esto como
elementos de apoyo para la construccién e implementacién de una politica
lingiiistica regional que potencie el desarrollo y la sostenibilidad de la diversidad
lingiiistica del Vaupés indigena, la cual es un patrimonio inmaterial de valor
incalculable para la nacién.
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Resumen

La cienciometria es la ciencia que se enfoca en estudiar la produccién cien-
tifica para comprenderla. Utilizando indicadores bibliométricos se pueden
obtener tendencias del campo, redes de colaboracién e instituciones lideres,
y se pueden delinear estrategias para nuevas investigaciones y alianzas en el
campo de investigacién analizado. En este capitulo se realiza un andlisis de un
inventario sobre investigaciones en y sobre las lenguas indigenas del Vaupés.
La base de inventario contd con una estrategia de bisqueda mediante ecua-
ciones y luego un proceso de curaduria de los profesionales en lingiiistica para
garantizar que los materiales incluidos correspondieran efectivamente a lenguas
habladas en el departamento. Este trabajo bibliogréfico es complementado
con una revisién documental que brinda multiples herramientas para refinar
conceptos que ayudan a pensar en el estado de las lenguas nativas en el terri-
torio. En el estudio de las lenguas del Vaupés, el andlisis de las investigaciones
realizadas puede dar cuenta del estado de la investigacién y desde alli aportar
en la construccién de estrategias de investigacion, politicas publicas y demds
instrumentos que permitan la valoracién de la lengua para la construccién
de identidad y preservacién de tradiciones, saberes y practicas ancestrales.

Introduccion

El uso de técnicas bibliogréficas se ha asociado al andlisis de campos de inves-
tigacién en ciencias bésicas o de la ingenierfa. Mediante indicadores generados
de la produccién cientifica se pueden obtener tendencias del campo, redes de
colaboracién, instituciones lideres y con ello poder delinear estrategias para
nuevas investigaciones (Donthu et al., 2021). Este mismo principio puede ser
aplicado a otros campos de estudio, por ejemplo, existen antecedentes del uso
de la bibliometria para analizar produccién cientifica relacionada con pobla-
ciones indigenas (Piumbato etal., 2020 Zamani et al., 2023) para comprender
quiénes y qué tipo de conocimiento se produce al respecto.

En el estudio de las lenguas del Vaupés, los pueblos indigenas que alli habi-
tan y la importancia de la lengua para la construccién de identidad y preserva-
cidn de las tradiciones, saberes y pricticas ancestrales se hace importante ex-
plicitar, conocer y sistematizar el campo de investigacion de tal forma que este
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conocimiento pueda orientar la construccién de estrategias, politicas y ac-
ciones que permitan, por ejemplo, contribuir a la salvaguarda, conservacién
y revitalizacién de las lenguas nativas del Vaupés. Para Ardila (1989), la
lengua en el Vaupés es un factor de construccién de identidad muy fuerte,
pues marca la diferenciacién con otras etnias y al mismo tiempo marca la
similitud entre miembros de un mismo grupo. Esta misma autora sostiene
que la desaparicién de las malocas y la conformacién de comunidades que
no siguieron la estructura social tradicional serian factores de amenaza para
el multilingiiismo' en el Vaupés. En esta via, Seifart (2000) aborda la pro-
blemdtica de la pérdida de la diversidad lingiiistica a nivel mundial y plantea
que esto obedece a causas sociopoliticas, mientras que los investigadores y
la investigacién pueden influir en las actitudes de los hablantes al apoyar la
revaloracién de la lengua. En términos del Vaupés, una causa que motiva
este trabajo es la carencia de una linea base para el departamento sobre el
estado de las lenguas, los materiales e investigaciones sobre las mismas y
un desconocimiento de la magnitud real de investigaciones, instituciones y
autores que trabajan en este campo.

El principal propésito de este andlisis es mostrar un panorama, construido
con aportes de la bibliometria, lo més claro posible sobre la investigacién de
y para las lenguas nativas del departamento del Vaupés. Esto como base para
establecer lineas de trabajo en el futuro, avanzar en sistematizar el niimero de
lenguas nativas presentes en el departamento, conocer en qué temas se han
investigado y dar luces sobre la produccién local. Esto con el propésito adicional
de plantear las bases para una futura politica lingtiistica del departamento. Este
trabajo aporta un valioso conocimiento sobre la evolucién temporal, las insti-
tuciones, los autores, tanto fordneos como locales, y las redes de colaboracién
cientifica en relacién con las lenguas nativas en el Vaupés. Esta comprensién
puede orientar a los responsables politicos, educadores e investigadores en el
desarrollo de investigaciones, lenguas a priorizar y los campos o lenguas con
potencial para el desarrollo de materiales de ensefanza culturalmente mds
relevantes y eficaces para las poblaciones indigenas del Vaupés.

1. Esto trazaria como hipétesis que el multilingliismo o, mejor, el plurilingtiismo seria menor
entre los grupos etarios menores a 30 afios. Ahora bien, la escuela seria el lugar de encuentro
entre lenguas por excelencia para los mas jovenes.
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Metodologia

Este trabajo hace un andlisis inspirado en técnicas y andlisis de la cienciometria
y la bibliometria, de dos bases de datos. La primera es un inventario de inves-
tigaciones y producciones en y sobre lenguas nativas del Vaupés; la segunda,
es la base de datos de investigaciones sobre las lenguas indigenas del Vaupés
extraida de la base de datos SCOPUS. La construccién de la base de datos de
inventario se basé en una metodologia que combiné la bisqueda sistemdtica
en bases de datos, bibliotecas y repositorios especializados (ver Tabla 3), donde
se usaron diferentes ecuaciones de bisqueda con términos especializados en
las lenguas y en la disciplina lingiiistica (ver Tabla 1), seguido de un andlisis
de cada texto realizado por tres profesionales posgraduados en algin campo
de la lingiiistica y con experiencia de investigacién previa en el departamento

del Vaupés.
Tabla 1.

Ecuaciones de busqueda y términos especializados en para la construccion del
inventario

Item Descripcién

Operadores de busqueda “Vaupés” AND “indigenas”
“Vaupés” AND “lenguas”
“Vaupés” AND “languages”
“Tukanoan languages”

“Arawak languages”
“Nadahup” AND “languages”
“Tukano oriental” OR “Tucano oriental”
“Makt” OR “grupos makd”

Familias lingiiisticas de las Tukano Oriental, Arawak, Makd-Puinave, Nadahup, Kakua-
lenguas del Vaupés Nukak, Caribe
Lenguas Pisamira, tucano, kakua, hupdé, bard, yuruti, wanano

Desano, kubeo, taiwano, makuna, piratapuyo, karapana, sirian,
barasano, kurripako, tuyuka, tatuya
Tariana, tanimuka, yahuna, yucuna, carijona, geral

Fuente: elaboracién propia.

Para este inventario se combind el uso de ecuaciones de bisqueda asociadas
al tema y la ubicacién geogréfica en los repositorios de bibliotecas generales,
mientras que en repositorios especializados en lingiiistica se realizé una bus-
queda especifica con el nombre de las lenguas de interés (el mds extendido y
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conocido — ver Tabla 2). Estas ecuaciones de bisqueda se usaron también en la
base de datos de SCOPUS cuya produccién cientifica muestra las tendencias
en los campos de investigacion de interés. Se realizé un andlisis especifico para
la produccién reportada en SCOPUS. Este dltimo andlisis permite encontrar
los autores, temas, instituciones y principales revistas y que tienen produccién
en nuestro campo de interés. La base de datos de inventario que se usé en
este trabajo contiene 467 registros, mientras que la base de datos extraida de

SCOPUS cuenta con 36 registros.

Construccion del corpus

El propésito principal de la base de datos de inventario fue realizar un inven-
tario (no exhaustivo) de investigaciones y materiales en y sobre las lenguas
nativas del departamento del Vaupés. Sin embargo, esta base tuvo que revisarse
y adecuarse para elaborar el corpus base para el procesamiento bibliométrico,
en tanto el procesamiento requiere que la base de datos este normalizada en
idioma, caracteres, etc.

Principales caracteristicas de la base de datos de inventario revisados para el
procesamiento bibliométrico:

* Mezcla de produccién académica con material en lengua: por ¢jemplo, sonidos, videos
y otros en lengua. Se decidié contabilizar y analizar este material.

* Normalizacién de la catalogacién: se revisé que todos los registros estuvieran cata-
logados de la misma manera, por ejemplo, si se tenfa documentos de autodiagndstico
sociolingiiistica, todos los registros debfan corresponder al mismo tipo de material.

* Unificacién de las variables autores personales y autores institucionales: en general,
en la base de inventario cada registro tiene un solo tipo de autor. Adicionalmente, se
procedié a dejar unificados nombres de autores que tenfan alguna distincién por una
letra o porque en el campo aparecian con informacién adicional como “editor”, “com-
pilador”, etc. En esta misma linea se unificé la denominacién de términos como kakua

y cacua. En este ejemplo, se realizaron 92 reemplazos.

* Registros duplicados: la base de datos contenia 467 y se pasé a una con 466 registros.
Se eliminé un registro por estar duplicado.

* Caracteres especiales: se realizé una unificacién de escritura eliminando caracteres
especiales, unificando el nombre de las lenguas a una misma versién ortografica.

* Idioma: los nombres de titulos de obra que no estaban en espanol se tradujeron con el
objetivo de dejar toda la base de datos en un mismo idioma.
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En este punto, dada la documentacién revisada se encuentran trabajos sobre

26 lenguas. A continuacién, se hace un listado de las lenguas. Para efectos del

procesamiento se decidié unificar el nombre de cada una ellas. En la Tabla 2

se marca en negrilla el nombre que se utiliza en el andlisis.

Tabla 1.

Nombres en espafiol y auténimos de las lenguas nativas del Vaupés

Item Nombre en espaiiol de la lengua Nombre de la Iengu? e_n la propia
lengua -auténimo
1 bar4, barasano del norte waimaja
2 barasano, barasano del sur yebdmasi, palénoa, ~hddérd, paneerae
3 cacua, mact de wanano (denigrante) caawa, kakua, bara
4 carapana, karapana, karapana-tapuya mehta, moxdod, miitea, mutea-masa
5 carijona, karijona
6 cubeo, kubeo, cobeua pamié
7 curripaco, kurripako flamepako
8 desano, desana wird-pona
9 kabiyari Kaviar{
10 letuama wéjé-fiemé-majd-ra, retuara
11 macuna, makuna idé masa
12 maku (Rio Apaporis) yuhup, yujup, yuhupdg,
13 mak de rio Papuri, mact de rio Tiquié hupdé, hup, jup
14 piratapuyo, urubi-tapuya wa'ikhana, wa'ikada (gente pez)
15 pisamira, pisatapuyo, papiwa, waséna wiachina, wachina, wachina
16 siriano
17 taiwano eduria
18 tanimuca, tanimuka yaimajd, yairimajd, 0'p4ir, ufaina,
19 tariana, tariano
20 tatuyo, —juna maja, pamoa, tatutapuyo, pamoa
sina, sura
21 tucano, tukano, ye'pa-di’iro-mahsi, yepd mas4,
22 tuyuka
23 wanano, guanano kotiria
24 yucuna, yukuna
25 yuruti, yuriti tapuya, patsoka, ‘gente pez | wa’hjara, waj-ma’si, uaiana (gente paloma)
26 geral fieengatd, nheengatu
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De acuerdo con la Tabla 1, en el Vaupés se registra un total de 26 lenguas
nativas. La mayoria de ellas presenta entre uno a cuatro auténimos (el nombre
de la lengua en la propia lengua). Solo las lenguas carijona, siriano, tariano y
tuyuka no tienen registro de estas auto denominaciones.

Software y procesamiento

Este trabajo se inspira en la cienciometria, que se encarga de analizar grandes
volimenes de datos asociados a la produccién bibliogrifica en campos espe-
cificos del conocimiento cientifico para comprender la evolucién del campo
del conocimiento y las posibles ramas de exploracién de nuevo conocimiento,
entre otros. Con base en las metodologias de trabajo del andlisis, se plantearon
busquedas en diversas bases, con ecuaciones de busqueda, como se presentd
anteriormente; se configuré una base de datos en Excel que fue depurada y
organizada para poder realizar el andlisis, el cual consiste, principalmente, en
conteos y co-ocurrencias.

Para los anilisis se us6 software libre como Bibliometrix y VOSviewer. VOS-
viewer” es un programa informdtico de libre acceso para crear mapas basados en
datos bibliogréficos extraidos de bases de datos cientificas como SCOPUS, Web
of Science (WoS) y Dimensions. Estos grificos y conteos se complementaron con
una revision de literatura seleccionada del inventario. La importancia de las revi-
siones bibliogréficas radica en su capacidad para proporcionar un conocimiento
exhaustivo de la investigacién existente sobre un tema especifico, facilitando la
identificacién de lagunas, tendencias y vias, para una mayor exploracion por parte
de los investigadores, esto se logra al sistematizar y sintetizar los conocimientos
existentes e identificando los conceptos, teorias y metodologias clave que deter-
minan la orientacién de la investigacién (Snyder, 2019).

Indicadores

La tabla de inventario, cuyo formato estd en Excel, cuenta con 467 registros
de materiales asociados a las lenguas nativas del Vaupés. Esta tabla fue creada y
estructurada en su contenido a partir de la bisqueda en repositorios e institucio-
nes, tanto de orden nacional como internacional, de investigaciones realizadas

2. https://www.vosviewer.com/
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sobre las lenguas del Vaupés. Como se presenta en la Tabla 3, la mayoria de

los repositorios de informacién consultados son de cardcter nacional, con un

nimero de veintiuno. Dieciséis de ellos son repositorios digitales, y los cinco

restantes tienen sede fisica (bibliotecas, bibliotecas especializadas y centros de

documentacién). También hubo un considerable uso de recursos internacionales

con una cifra de dieciséis repositorios, todos ellos alojados en la web.

Tabla 3.

Bibliotecas, repositorios y bases de datos consultadas

No Nombre del archivo, repositorio Institucién
. o biblioteca consultado
11 . . Biblioteca Ptiblica Departamental José Eustasio
1 Catalogo publico y patrimonio Rivera (Vau;és) parta J usta
2 Biblioteca Digital - Mario Carvajal Universidad del Valle
3 Luis Angcl Arango Banco de la Republica
4 | Bibliotecas digitales y fisicas Instituto Caro y Cuervo
5 Recursos digitales Instituto Lingiiistico de Verano (ILV)
6 | OLAC: Open Language Archives The Rosetta Project: A Long Now Foundation
Community Library of Human Language
Max Planck Institute for Evolutionary
7 | Glottolog 4.8 Anthropology
8 ELAR: Endangered Languages Berlin-Brandenburg Academy of Sciences and
Archive Humanities
. . , Instituto Colombiano de Antropologia e Historia
9 Revista Colombiana de Antropologia | ICANH
10 Cer}tr,o de dczcslmentacién ‘Anatolio ONIC
Quird Giiauna
11 | Séneca Repositorio Institucional Universidad de los Andes
12 | Centro de documentacién ECL Escuela de Ciencias del Lenguaje - Universidad
del Valle
Centro de documentacién,
13 | investigacién e informacion de los DOCIP
pueblos indigenas
14 | IWGIA - International Work Group | IWGIA - International Work Group for
for Indigenous Affairs Indigenous Affairs
15 | Cuadernos de Linguistica Hispdnica Universidad Pedagogica y Tecnolégica de
Colombia
. N Sociedad de Estudios Lingiiisticos
16 | Archivo/repositorio digital Antropolégicos de Francia - SELA%::
17 ir}tern.ati.onal Journal of American University of Chicago
inguistics
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Nombre del archivo, repositorio

No- o biblioteca consultado Institucion
18 | Revista LIAMES Universidade estadual de Campinas
19 | Biblioteca Curt Nimuendaju Fundagcio Nacional do Indio - FUNAI
20 | Biblioteca digital Biblioteca Nacional de Colombia
21 | AILLA The University of Texas at Austin
20 Bibli(?teca Especializada - Alicia Instituto Colombiano de Antropologia e Historia
Dussén de Reichel - FONOTECA — ICANH
23 | GAIA Recursos en linea Fundacién GAIA AMAZONAS
24 | Biblioteca digital ](B\illsﬁgtcclagfaip;;tamenml Jorge Garcés Borrero
25 | R g Nl e ol
26 Iéi?gumagilj?;?;ig Szi})callas de Ministerio de Cultura de Colombia
27 | Biblioteca digital- sede Amazonia Universidad Nacional de Colombia
28 Revista AMERINDIA CNRS
29 | Revista Mundo Amazénico Calombia ) Univerbdad Feders do Armasons
30 | Séneca Repositorio Institucional Universidad de los Andes
31 | Revista Man4 Museu Nacional da Universidade Federal do Rio
de Janeiro - UFR]
32 | Centro de Documentacién Fundacién GAIA AMAZONAS
33 gﬁ;l:;e()Bielefeld Academic Search Universitit Biclefeld
34 | Language Science Press Knowledge Unlatched
35 | Acervo Socioambiental Instituto Socioambiental - ISA
36 ‘The World Atlas of Language Max Planck Institute for Evolutionary
Structures (WALS) Anthropology
37 | Bases de datos: JSTOR y SCOPUS Universidad Icesi

Fuente: elaboracién propia.

Se incorporaron también otros materiales como traducciones de documen-

tos oficiales a las lenguas y grabaciones en lenguas. La base cont6 con una

estrategia de busqueda mediante ecuacién y luego un proceso de curaduria

de los profesionales en lingiiistica para garantizar que los materiales incluidos

correspondieran efectivamente a lenguas habladas en el departamento.

La base de datos en Excel cuenta con la siguiente informacién por cada

registro: item, titulo, titulo alternativo, titulo traducido, autor(es), autor
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corporativo, ano de publicacién, n° pdginas/tiempo, pdgina inicio, pdgina
final, tamafo (peso), formato, tipo de publicacién normalizada, pais, fuente/
serie, editorial/productor, accesibilidad, ISSN, ISBN, DOI, handle, enlace,
signatura para consulta, institucién de consulta, idioma de publicacién, len-
gua principal, lenguas secundarias, familia lingiiistica de la lengua principal,
resumen/objetivos, contenido (secciones, recursos), palabras clave, palabras
clave UNESCO, categorias especificas de contenido, disponibilidad en otras
instituciones (lugar, accesibilidad, signatura, enlace) y comentario.

De estas variables se usaron aquellas que permiten el andlisis de la produccién
por afio, autor, tipo, etc. Estas variables, sus descripciones e indicadores son
presentadas en la Tabla 4.

Tabla 4.

Indicadores bibliométricos seleccionados del inventario de investigacion sobre
lenguas nativas del Vaupés

Variable Descripcion Indicadores
Repositorios Lugar fisico o virtual especializado Repositorios nacionales
en temas bibliogrdficos, de Repositorios internacionales
antropologfa, temas indigenas y/o
lingiistica
Autor Nombre de persona natural o Produccidn por autores

institucional que figura como autor | Colaboraciones
de un producto registrado en el

inventario

Afo Afio de publicacién del material Produccién por afio

Tipo de publicacién Catalogacién del tipo y fuente Numero de publicaciones por
de publicacién de acuerdo con tipo
la normalizacién sugerida por
REDCOL

Pais Lugar de residencia del autor Produccién por pafs
principal

Lengua principal Lengua nativa principal que se Produccién por lengua
investiga en el material

Palabras clave Términos declarados por el autor Co-ocurrencia de palabra claves
y catalogados en el tesauro de la
UNESCO

Categorias especificas | Categorias de clasificacién temdtica | Produccién por categoria

de contenido de los resultados del inventario

Fuente: elaboracion propia.
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Produccién por categoria tematica

Estas categorias fueron desarrolladas por los profesionales que realizaron la
busqueda de material en repositorios y bibliotecas. Como el inventario tiene el
propésito especifico de recabar investigaciones en y sobre lenguas del Vaupés, estas
categorias sirvieron como criterios para la clasificacién del material de acuerdo
con la especificidad temadtica y, al mismo tiempo, funcioné como criterios de
seleccién para determinar si un material era o no incluido en el inventario.

Figura 1.

Produccion por categoria (coleccion)

Produccion por Categoria

C6: Caracterizacion regional

Cs: Antropologia

C4: Sociolingiistica
C3:Documentos en lengua nativa
C2:Educacion

C1: Investigacion linglistica 136

o 20 40 60 80 100 120 140 160

NuUmero de materiales

Fuente: elaboracién propia.

Los materiales clasificados como Investigacion Lingiiistica (C1) se enmarcan
en el campo de la investigacién lingiiistica donde se entiende la lengua como
sistema (c6digo, estructura). En este sentido, la produccién en esta categoria
tiene como objeto una aproximacién a la descripcién de las estructuras o
particularidades de las lenguas, ocupdndose ya sea del andlisis gramatical,
funcional o comparativismo (tipologia), etc. Como se observa en la Figura 1,
esta categoria contiene la mayor parte de la produccién con un 29% de los
registros del inventario de investigaciones. La categoria de Educacién (C2)
contiene material sobre procesos pedagdgicos de ensenanza/aprendizaje de las
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lenguas. En esta categoria se tiene el menor porcentaje de participacién en el
inventario con un 9% de la produccién. Sin embargo, esta categoria podria
estar subestimada debido a que no se tuvo acceso a los materiales de ensenanza
de la escuela normal del municipio de Mita - ENOSIMAR.

En la categoria Documentos en Lenguas Nativas (C3) se encuentra la
produccién en lengua nativa con un 23% de la produccién. Esta categoria se
propone identificar materiales que refuerzan la identidad de grupo a través de
la lengua (contienen corpus de lengua culturalmente relevante) y aquellos que
siendo técnicamente especializados (documentos institucionales o juridicos,
descripciones lingiiisticas, etc.) generan traducciones para la comprensiéon de
la comunidad de hablantes, armonizando interculturalmente el conocimiento
de las lenguas con las necesidades e intereses de sus hablantes y otros usuarios;
también estdn en esta categoria los materiales que contienen narrativas en
lenguas nativas. Este porcentaje es importante, pues es la segunda categoria
con mayor produccién en el inventario. Se encuentran aqui, por ejemplo, las
traducciones a lengua nativa de textos como los acuerdos de paz.

La siguiente categoria Sociolingiiistica (C4) cuenta con un 11% de la pro-
duccién. En esta clasificacidon se encuentran los materiales que tratan de las
caracterizaciones sociales, representan el campo de accién de la sociolingiiistica,
se ocupan de la lengua como instrumento de uso social apoydndose en disci-
plinas como la sociologia, la comunicacidn, la lingiiistica antropoldgica, etc.

El 19% de la produccién se clasifica como Antropologia (C5). En esta ca-
tegoria se encuentran textos con caracterizaciones del contexto sociocultural,
descripciones etnograficas de los pueblos o resenas y andlisis de narraciones
de tradicién oral.

La dltima categoria, Caracterizacién Regional (C6), cuenta con un 9% de
la produccién. En esta clasificacién se encuentran documentos que abordan
la existencia de los grupos étnicos, haciendo caracterizaciones regionales, po-
blacionales, histéricas o describiendo asuntos y problemdticas particulares de
las comunidades de habla.

Produccion por tipo de publicacion

En el inventario se registré el tipo de publicacién de acuerdo con las clasifica-
ciones sugeridas por la Red Colombiana de Informacién Cientifica (RedCol)
(estas se muestran en la Tabla 5). Estos tipos de publicacién corresponden a
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libros, articulos de investigacién, tesis, entre otros. Para el caso del inventario,
se encontrd que el mayor porcentaje de produccién corresponde a libros con
un 29% del total de la produccién. En esta tipologia se incluyeron las cartillas
de divulgacién y los libros de investigacién. En las categorias que mds libros
se publicaron fueron investigacién lingiiistica, educacién y antropologia, todas
con igual nimero de produccién (30 libros en cada una). La mayoria de estos
textos son publicados por editoriales universitarias o instituciones nacionales
e internacionales especializadas en el estudio de lenguas.

El segundo tipo de publicacién mds frecuente es el articulo de revista con un
23%. Este tipo de produccidn se centra en la descripcién de estructuras lingiiis-
ticas y estudios culturales. Entre las publicaciones més relevantes se encuentran
las revistas de acceso abierto de la Universidad Nacional de Colombia, como
Forma y Funcidn' y Maguaré, asi como la Revista Colombiana de Antropologia e
Historia del ICANH. Asimismo, destaca la produccién académica en Brasil,
disponible a través de la biblioteca digital Curt Nimuendajt de la FUNAL,
en Francia con la revista Amerindia del CNRS, y en Estados Unidos con el
International Journal of American Linguistics de la Universidad de Chicago,
aunque este ltimo presenta acceso restringido a sus articulos. Dentro de los
tipos de publicacién mds frecuente también destaca “sonido” con un 8%;
“articulo de investigacién”, con un 5%; “generacién de contenido impresos,
radiales, audiovisuales, multimedia, virtuales y Creative Commons”, con un
5%; y “articulo de investigacién”, también con un 5%.

Tablas.

Produccion por tipo de publicacion y categoria tematica

TIPODEPUBLICACION | &1 | 2 | @3 | ca | 5 | c6 | % %
general

Actas de conferencia 1 1 <1%
Apoyo creacién de cursos 1 1 <1%
Articulo de datos 1 3 1 5 1%
Articulo de investigacién 9 2 4 3 4 22 5%
Articulo de revisién 1 1 <1%
Articulo de revista 54 1 6 13 23 13 110 23%
Boleindlprivode 1IN
Gpiodetbrsiode | | LTS [0 e |
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TIPODEPUBLICACION | €1 | ¢2 | ¢3 | ca | <5 | <6 g::teiLl %
Conferencia (Ponencia) 1 1 2 <1%
Conjunto de datos 1 1 2 <1%
Documento de trabajo 1 1 <1%
Generacién de contenido
impresos, radiales,
audiovisuales, multimedia, 1 1 22 24 5%
virtuales y Creative
Commons
Imagen 1 1 <1%
Libro 30 30 24 7 30 14 135 29%
Mapa 1 1 <1%
Otro 1 6 9 1 1 18 4%
Sitio web 1 1 2 <1%
Sonido 1 1 34 36 8%
Tesis de maestria 11 1 1 18 4%
Tesis doctoral 5 3 8 2%
Texto 1 12 2 23 5%
:;:;’:‘igfe grado de 31| 2 7| 2 25 5%
:‘fiactiialiccién documento 7 7 2%
Video 6 1 7 2%
Total general 136 | 44 | 105 | 50 89 42 466 100%

Cl1: Investigacién lingiiistica; C2: Educacién; C3: Documentos en len-

gua nativa; C4: Sociolingiiistica; C5: Antropologfa; C6: Caracterizacién

regional

En el caso de las tesis, los repositorios digitales de la Universidad Nacional
de Colombia, la Universidad de los Andes, la Universidad del Valle en Cali, la
Universidad del Cauca, la Universidad de La Guajira, el Instituto Caro y Cuer-

vo concentran la mayor parte de la produccién académica sobre las lenguas del

Vaupés en Colombia. Estos datos brindan una imagen en términos de cudles

han sido los principales actores involucrados en la investigacion sobre lenguas

del Vaupés y las redes de colaboracién que se han tejido a lo largo de los afos.

Como puede observarse, los estudios sobre las lenguas y las culturas de la region

se desarrollan, en gran medida, a partir de la llegada de investigadores externos

al territorio, quienes muestran interés en la descripcién de su geografia, sus
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habitantes y su dindmica sociocultural. Estos acercamientos suelen llevarse a
cabo mediante una planificacién investigativa disenada fuera del contexto local,
seguida del desplazamiento de los investigadores hacia las comunidades de ha-
blantes. En este proceso se busca obtener la aprobacién de algunos miembros de
las comunidades para proceder de manera inmediata con el trabajo de campo.

Produccién por autores

Hay 364 autores para los 451 registros que contienen informacién de autor, ya
sea persona o institucién. Donde se tenia ambas autorias se privilegié el autor
personal. Por cuestiones de espacio se dejé en la Tabla 6 a los autores con cuatro
o mds producciones en el inventario. Desde la bibliometria, y con base en el
indicador de productividad de autores, se considera que una baja productividad
estard asociada a 1 producto, mediana productividad entre 2 y 9 productos, y
una alta productividad mayor a 10 productos (Sudrez y Pérez, 2018).

Tabla 6.

Produccion de materiales por autor (incluye produccion académica,
traducciones, sonido, videos)

Namero de . e
. X . Pais Filiacion institucional
Etiquetas de fila autorias . o
Financiador actual
(documentos)
Ministerio de Cultura de .
Colombia 54 Colombia *
Aikhenvald, Alexandra 17 Australia Universidad Central de
Queensland
Correa Rubio, Francois 17 Colombia Uni\aeersé(:iéll%rligicional
Epps, Patience 12 Estados Unidos Universidad de Texas
Cathcart, Marilyn E. 10 Estados Unidos SIL Internacional
.. . Universidad Federal de
Stenzel, Kristine 9 Brasil Rio de Janeiro
Waltz, Nathan E. 9 Estados Unidos Unive'rsidac.:l de
California
West, Birdie 8 Estados Unidos Universidad de Texas
Gémez-Imbert. Elsa 8 Francia Universidad de Toulouse
F%ul\n{da az%(i\?Ac;AIA 7 Colombia *
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Nimero de . Sl
. . . Pais Filiacion institucional
Etiquetas de fila autorias . .
Financiador actual
(documentos)
Ospina Bozzi, Ana 7 Colombia Universidad Nacional
Maria de Colombia
Welch, Betty Estados Unidos SIL Internacional
Lowers, Lois A. *
Bolafios Quifidnez, . Universidad de los
Katherine 6 Colombia Andes
Chacon Costa, Thiago 6 Brasil Universidad de Brasilia
Kinch, Rodney A. 5 Estados Unidos Wydliffe Tlrgaicti)ﬁztores dela
Ardila Ardila, Olga Felisa 5 Colombia Universidad Nafzional de
Colombia
{;mtituto lingiiistico de 5 Estados Unidos «
erano
. 5 . Instituto Tecnoldgico de
Jackson, Jean Elizabeth Estados Unidos Massachusetrs
Langdon, Thomas 5 *
Metzger, Ronald G. 5 Estados Unidos Universidad de Texas
Morse, Nancy L. 5 Estados Unidos Universidad de Texas
Waltz, Carolyn H. 5 Estados Unidos Universidad de California
Lépez L., Emilio 4 Colombia Comunidad Wacara
X 4 . Universidad de
Arhem, Kaj Tanzania Gothenburg
4 Arucad Arkin Universidad
Castrill6n Vallejo, Carlos Turquia de Artes Creativas y
Diseno
Hugh-Jones, Stephen Inglaterra Universidad de Cambridge
Kinch, Pamela G. Estados Unidos SIL Internacional

Fuente: elaboracién propia.

Segtin lo observado en la Tabla 6, el Ministerio de Cultura de Colombia

es el autor (institucional) que registra mayor niimero de produccién, con 54

autorias. Alexandra Aikhenvald y Francois Correa Rubio son los siguientes,

ambos con 17 autorfas. Es importante resaltar que este ultimo autor es co-

lombiano. También se observa que el pais con mayor nimero de trabajos es

Colombia, seguido de Australia, Estados Unidos y Brasil. Otro asunto para

resaltar es que, si bien se observa una cantidad considerable de material cuyo

origen es Colombia, en términos de la circulacién de este contenido se puede
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inferir que se da en circuitos locales. Esto se corrobora con el andlisis realizado
en SCOPUS (ver apartado 6), donde la tendencia de trabajo top en el drea
lingiiistica, Colombia solo representa un porcentaje alrededor del 5% del total
de producciones.

Con base en el inventario y con el propésito de profundizar en la compren-
sién de la investigacién que realizan estos autores, se seleccionaron y resefiaron
algunos textos del inventario. En la Tabla 7 se hace un recuento de los textos
revisados y reseniados. En este caso, son 43 textos que, desde distintas aristas,
contribuyen a ampliar la mirada sobre las lenguas nativas del Vaupés y brindan
elementos clave para refinar conceptos y metodologias. El andlisis de esta infor-
macion fue incorporado en fichas bibliograficas y posteriormente sirvi6 de base
para la construccién de un policy brief que orienta estrategias de investigacién

y acciones de cara a una politica lingiiistica del departamento.

Tabla 7.

Textos revisados y resefiados

itemen el ,
inventario Titulo Autor(es)
6 lDivc:rsidad lingiiistica y mul}ilingﬁismo en Ardila Ardila Olga Felisa.
os grupos Tucano del Vaupés.
11 Mot)ivos para.la fif)cumcntacién de lenguas Frank Seifart.
en vias de extincién.
Claves para la comprensién de las relaciones
15 entre la lengua, la cultura y la sociedad Ospina Bozzi, Ana Marfa
yuhup: una perspectiva etnolingiistica.
Mantenimiento y revitalizacién de lenguas
16 nativas en Colombia. Reflexiones para el Ospina Bozzi, Ana Marfa
camino.
Introduccién: la diversidad lingiiistica y la Ramirez-Cruz, Héctor; Chaparro
19 . Y 2 .
investigacion de lenguas en peligro Rojas, John Freddy
. Dixon, R. M. W.; Aikhenvald,
27 ‘The Amazonian Languages Alexandra Y.
Mahecha Rubio, Dany; Franky
7 Los makd del noroeste amazénico Calvo, Carlos Eduardo; Cabrera
Becerra, Gabriel
En la busqueda del orden césmico: sobre el
8 modelo de manejo ecoldgico tukano oriental | Cayén, Luis
del Vaupés
63 Reconsidering the “Mjakﬁ” Language Family | Epps, Patience; Bolanos Quindnez,
of Northwest Amazonia Katherine Elizabeth
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itemen el )
inventario Titulo Autor(es)
Forma y Contexto en la transmisién de la
78 tradicion oral entre los grupos Kotiria y Wira | Rojas, David
Pona del Vaupés
111 Bases para el estudio de la lengua pisamira Gonzalez de Pérez, Maria Stella
Aspectos de la morfologia nominal y
114 verbal de Al? lengua p isgmira: una lengua Rodriguez Preciado, Iveth Patricia
de la familia tucano oriental del noroeste g >
amazonico
115 1(\)1811 Mak?l Povo Cagador do Noroeste da Silverwood-Cope, Pete
azonia
Tensiones entre el mundo comunitario
y el mundo occidental en la localidad de .
117 Yacayacd, Vaupés: Una mirada a las narrativas Xﬂjfr rama Vidarte, Eduardo
miticas e histéricas Wachina (pisamira) en la cs
Amazonfa colombiana.
Elementos de identidad y organizacién social
17 entre las comunidades indigenas de la regién | Correa Rubio, Francois
del Vaupés
166 Lingijl’sti/ca.l aborigen colombiana: la Ardila Ardila, Olga Felisa
problemdtica de las lenguas tucano
171 Hee Yaia Godo - Ba}iari. El territorio de los Fundacién GAIA AMAZONAS
jaguares de Yurupari.
22 El lc}t?recho a“l,a\ lengua: una historia de la Pineda Camacho, Roberto
politica lingiiistica en Colombia
La politica de la prictica etnografica en el
34 Vaupés Colombiano Jackson, Jean
25 Historia del Vaupés: desde esta orilla Zuluaga Ramirez, Germdn
, e TR . . Cathcart, Marilyn E.; Lowers, Lois
190 Papélah enat boheédt tdlih 2: Cartilla 2 en A Lépez de Gallego, Elena; Lopez
cacua L., Emilio
208 The Gun and the Bow Myths of White Men Hugh-Jones Stephen
and Indians
Autodiagnéstico Sociolingiiistico Volumen V Universi.dad E).(te.rna(.io de
279 > Colombia - Ministerio de Cultura -
Amazonia Tomo I Pueblo Tukano .
Instituto Caro y Cuervo
Experiencias femeninas en la selva del
280 Vaupés. Recuperacion de prdcticas y Otdlvaro Salazar, Maria Camila;
memorias del cuidado para sanar los cuerpos | Galindo Orrego, Maria Isabel
violentados de las mujeres de Wacard
La experiencia de grabar los instrumentos
32 de viento de la comunidad de Mutanacua, Bolafio Pinedo, Felipe Andrés
corregimiento departamental de Pacoa,
Vaupés
Sentar el pensamiento y amanecer la palabra:
290 Ontologias de los bancos de saber en la Pacheco Bejarano, Camila
Amazonia colombiana

58




ADELA PARRA-ROMERO

itemen el )
inventario Titulo Autor(es)

306 Era una Etnia en Via de Extincién Londofio Rueda, Juan Alfonso

318 Nomes secretos e Ariq.ueza visivel: nominagio Hugh-Jones, Stephen
no noroeste amazdnico

N/A Cacua Ethnologue
Exploracién y sistematizacion de los

397 etnénimos de los pueblos indigenas que Espinosa Amaya, Jorge Mauricio
habitan la regién Amazénica de Colombia
Reflexoes sobre género e etnicidade nos

412 cendrios e repertorios de participagdo politica | Rossi Iddrraga, Maria
no Vaupés colombiano

43 Degolonizing methodologies: Research and Smith, Linda Tuhuwai

Indigenous peoples
Animating Traditional Amazonian

417 Storytelling: New Methods and Lessons from | Silva, Wilson
the Field
Centering Indigenous Ways of Knowing in

467 Collaborative Language Work Wesley Y., Leonard

286 Y.é pa-Dr'iro-Mahsa, gente de carne dela Andrello, Geraldo; Maia, Arlindo
tierra: los Tukano del rio Vaupés
Toward a Tukanoan ethnolinguistics: meta
discursive practices, identity, and sustained

429 linguistic diversity in the Vaupés basin of Chernela, Janet M.
Brazil and Colombia

436 Multilingualism and ethnic stereotypes: The Aikhenvald, Alexandra Y
Tariana of northwest Amazonia

N/A Ecosoffa Makuna Kaj Arhem
La reciprocidad como modelo cultural de

N/A la reproduccién del medio y la sociedad Correa Rubio, Francois
Taiwano

N/A Cacua Cathcart, Marilyn E

.. Stenzel, K., Marques, T., Galvez
359 Kotitia Trindade, J., & Wacho Cabral, M

Produccién académica en SCOPUS

Fuente: elaboracién propia.

Con el fin de analizar las principales relaciones y autores que publican sobre

las lenguas nativas del Vaupés en los circuitos de alta calidad académica inter-

nacional, se realiz6 una bisqueda, revision y filtrado de los trabajos académi-

cos relacionados con las lenguas del Vaupés en la base de datos de SCOPUS.
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De acuerdo con la Figura 1, veintidés de los autores tienen produccién acadé-
mica en SCOPUS. De estos, Aikhenvald es la autora con mayor produccién,
luego aparece Epps, Stenzel y Chacon, como se puede observar, ninguno de
ellos de Colombia. Sin embargo, con una publicacién aparecen cinco autores
colombianos: Bolanos, Romero, Casilimas, Martinez-Vargas, Guantiva-Sabogal
y Cruz-Casallas; correspondiente a dos trabajos, solo uno de ellos en lingiiistica,
propiamente dicha.

Figura 1.
Produccion por autor en SCOPUS

Autores con produccién en SCOPUS

Zuluaga
Williams — |e—
Sorensen  ——

Silva
Romero  |—
Price |m—
Martinez-Vargas (s
Guantiva-Sabogal  jme—
Grimes  —
Gongalves  |m—
Genetti | —
Da Silva  |—
Cruz-Casallas  |e—
Chernela  m—
Casilimas  —
Bolafios  |me—
Andersson  m——
Adams  (e—

Chacon | ——
Stenzel | ——————————
Epps
Aikhenvald
o 2 4 6 8 10 12 14 16

Fuente: elaboracién propia.

Segtin la Figura 2, la mayor filiacién institucional de los autores con pro-
duccién en SCOPUS corresponde a universidades estadounidenses, siendo la
Universidad James Cook y la Universidad de Texas en Austin las instituciones
con mayor nimero de autores afiliados. Con respecto a las instituciones colom-
bianas, aparece la Universidad del Rosario, la Universidad Distrital Francisco
José de Caldas y la Corporacién Universitaria Minuto de Dios asociadas cada
una a una publicacién en la base de datos.
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Figura 2.
Filiacion institucional de autores con produccion en SCOPUS

Instituciones con produccion en SCOPUS

Corporacion Universitaria Minuto de Dios
Universidad Distrital Francisco Jose de Caldas
SIL International

Universidad del Rosario

University of California

Universidad Auténoma de Guerrero
Universitat Potsdam

Universidade Catélica de Brasilia

The University of Arizona

The Australian National University
Max-Planck-Institut fur Evolutionare Anthropologie
CQUniversity Australia

Universidade de Brasilia

Universidade Federal do Rio de Janeiro
Instituto Caroy Cuervo

La Trobe University

The University of Texas at Austin

James Cook University

o
N
w
EN
v
(o8
~
©
e

Fuente: elaboracién propia.

Figura 3.
Instituciones financiadoras reportadas en la produccién en SCOPUS

Instituciones financiadoras produccion SCOPUS

The University of Texas at Austin

University of California

Fundagdo de Amparo & Pesquisa do Estado de S&o...
Endangered Languages Documentation Programme
Australian Research Council

Andrew W. Mellon Foundation

American Council of Learned Societies
Max-Planck-Institut fur Evolutionare Anthropologie

National Science Foundation

Fuente: elaboracién propia.
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Como se aprecia en la Figura 3, el National Sciencie Foundation es la institu-
cién financiadora con mayor nimero de autores con produccién en SCOPUS.
El Max-Planck-Institut fiir evolutionire Anthropologie, también aparece como
una entidad financiadora relevante. De acuerdo con la Tabla 8, las revistas que
aparecen mds reiteradamente como fuente en la produccién académica de
SCOPUS son International Journal Of American Linguistics, con seis trabajos
y Language And Communication, con dos trabajos.

Tabla 8.

Produccion académica en SCOPUS por fuente (revista)

Fuente (Revista) Niimero de trabajos
International Journal of American Linguistics 6
Language And Communication 2

Anthropological Linguistics
Asia Pacific Journal of Anthropology
BM]J Open

Cuadernos de Muisica Artes Visuales y Artes Escénicas

—_ = | = =

Delta Documentacao De Estudos Em Linguistica Tedrica E

Aplicada

Diachronica

—

Forma y Funcién

Hau Journal of Ethnographic Theory

—_ = = =

International Journal of the Sociology of Language

Italian Journal of Linguistics

[ [

Journal of Language Contact

Journal of Linguistics
Journal of Multilingual and Multicultural Development
Language in Society

Linguistic Typology

—_ = = =] =

Names

Stellenbosch Papers in Linguistics Plus

Studies in Language

Stuf Sprachtypologie Und Universalienforschung

—_— = = =

Typological Studies in Language

Fuente: elaboracién propia.
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Evolucién de la actividad cientifica

Un elemento importante en el andlisis cienciométrico es la evolucién de la
actividad cientifica. Este andlisis nos permite tener un panorama de cémo, en
dénde y quiénes han realizado produccién en el campo de investigacién en
particular. Uno de los indicadores que proveen informacién valiosa sobre la
evolucidn cientifica es la produccién por ano. En la Figura 4 se puede observar
el nimero de registros del inventario por su afo de produccién. De los 466
registros, 54 de ellos no cuentan con identificacién del ano de produccién.
Ademds, de acuerdo con esta figura, el periodo que registra mayor nimero de
produccién es 2006-2015 con 106 trabajos. Después, aparece el periodo 2016-
2024 con 86 trabajos. El periodo 1977-1985 también se revela importante
con 72 trabajos. De igual manera, los periodos 1996-2005 y 1986-1995 se
presentan relevantes con un nimero de 55 y 51 trabajos, respectivamente. El
tltimo periodo por destacar es 1966-1975 con 27 trabajos.

Figura 4.

Evolucién temporal de la produccion

Produccion por rango de tiempo

120

100

106
86

8o -

60 55

51
40
27
20
1 b3 b3 4
° — - — m : : : : :

1900  1901-  1946-  1956-  1966-  1977- 1986-  1996-  2006- 2016-
1945 1955 1965 1975 1985 1995 2005 2015 2024

NuUmero de materiales

Fuente: elaboracién propia.
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En cuanto a la evolucién de la produccién de materiales e investigaciones a
lo largo del tiempo, se encuentra que la documentacién dentro del repositorio
tiene una divisién por periodos evidente. El material mds antiguo encontrado
data de 1889, y hasta aproximadamente 1965 los estudios recogen informacién
derivada de los viajes realizados por los primeros naturalistas y etnélogos. Estos
registros ofrecen observaciones detalladas sobre las condiciones climdticas, geo-
l6gicas, la organizacién social de las poblaciones, aspectos socioambientales y
recopilaciones de vocabularios obtenidos durante los encuentros con pueblos
nativos sin atencién significativa a lenguas especificas. Dichas investigaciones
eran ordenadas y financiadas principalmente por instituciones extranjeras que
enviaban a sus investigadores a recorrer extensos territorios durante varios me-
ses 0 afnos. Estos investigadores dependian del transporte proporcionado por
habitantes locales, pero los resultados obtenidos reflejaban predominantemente
la perspectiva externa de los cientificos por encima de las voces nativas.

Posteriormente, entre 1966y 1985 hay una expansién inicial con un aumen-
to en la produccién (99 materiales en el repositorio), contando con el factor
relevante de la entrada del Instituto Lingiiistico de Verano (ILV) en 1962. La
presencia del ILV en Colombia alcanzé una cobertura exhaustiva del territorio
con el propésito de estudiar las lenguas indigenas, principalmente con fines
evangelizadores. El acceso a transporte fluvial y aéreo permitié a los misioneros
del ILV llegar a comunidades en todo el Vaupés y trabajar con un gran nimero
de pueblos indigenas. El ILV se consolida quizd como una de las instituciones
con mayor produccién documental sobre lenguas nativas, registrando datos de
18 idiomas de la regién, cuya influencia en el Vaupés es determinante para el
estudio de las lenguas en el departamento, pero denunciada como altamente
negativa e intrusiva con las comunidades que fueron evangelizadas y obligadas
a cambiar sus tradiciones (Rizo-Diaz, 2018).

El Instituto Lingiiistico de Verano (ILV) se dedicé, particularmente, al estudio
y la descripcién lingiiistica de las lenguas nativas. Su produccién académica
incluye listas de vocabularios, descripciones fonéticas y fonolégicas destinadas
a la creacién de alfabetos, asi como estudios sintacticos enfocados en el andlisis
de oraciones y niveles discursivos. Algunos trabajos también recogen narrativas
propias de las comunidades indigenas, traducidas al espafiol, y costumbres y
tradiciones del pueblo. Ademds, se encuentran materiales pedagdgicos como
cartillas para la ensefianza de lectura y escritura de lenguas, notas sobre aspec-
tos morfoldégicos y aproximaciones a la estructura gramatical. Debido al vasto
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volumen de materiales producidos, el ILV organizé y publicé su trabajo en
series y revistas temdticas. Para los estudios relacionados con la estructura y las
reglas gramaticales, asi como los niveles del discurso, se creé la “Serie Sintdc-
tica”. Por otro lado, las investigaciones en lingiiistica descriptiva y traduccién
se recopilaron en la publicacién titulada “Articulos en Lingiiistica y Campos
Afines”. Estas series facilitaron la sistematizacién y difusién del conocimiento
generado por la institucién. Paralelamente, la entidad contaba con una base
principal en el departamento del Meta, donde los misioneros recibian una
preparacién inicial antes de integrarse a las comunidades. En esta etapa for-
mativa se diseflaron materiales con fines comparativos entre distintas lenguas,
elaborados a partir de corpus recolectados durante afios, y dirigidos a quienes
emprenderian el estudio directo de las lenguas.

Entre 1986y 2005 se muestra una consolidacién académica (106 materiales
en el repositorio), donde se nota un incremento en investigaciones lingiiisticas
y etnograficas realizadas por universidades e investigadores independientes
nacionales. En producciones més recientes entre 2006 y 2024 (192 materiales)
se observa como el mds productivo, con enfoques renovados en la revitaliza-
cién lingiiistica, la colaboracién con comunidades indigenas y el desarrollo
de metodologias participativas. Algunas lenguas como el pisamira y el tariana
comienzan a recibir mayor atencién, aunque siguen siendo menos estudiadas
que lenguas mds consolidadas como el tucano.

Se encuentran también los autodiagnésticos sociolingiiisticos y otros materia-
les producidos por el Ministerio de Cultura en los afios 2011, probablemente
como resultado de la promulgacién de la Ley 1381 del 2010 cuyo objeto es el
“Reconocimiento, fomento, proteccidn, uso, preservacién y fortalecimiento de
las lenguas de los grupos étnicos de Colombia y sobre sus derechos lingiiisticos
y los de sus hablantes”.

Para relacionar la produccién por periodo de tiempo y autores, se realizé el
gréfico de correlacién de autores (ver Figura 5). El tamano de la esfera responde
al nimero de documentos y el color al promedio de afio de publicacién. El
siguiente grifico, ademds de mostrar las asociaciones entre autores, expone un
fenémeno interesante, esto es que los autores mds fuertes y sus relaciones han
estado en momentos especificos de tiempo.
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Figura 5.

Relacion entre autores — redes de colaboracion (inventario) por periodo de
tiempo

costa chacon, thiago

correa I'L‘ frangois

metzgeraonald g.

mincultura

ardila ardila olga felisa kinch, redney a.

"~ . kinch, pamela g.
fundacion gaia amazonas inch, pamela g,

ospina, ana maria
gomez-ingipert. elsa

hugh-jones, stephen
16pez Igemilio aikhenvald, alexandra
cathcartiifparilyn e.  epps, patience
lowergplois a.
langdonsthomas stenzel, kristine
waltz, nathan e.
bolafios, katherine
jacksap, jean
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Fuente: elaboracién propia.

El andlisis de relaciones entre autores muestra un trabajo aislado en el Vaupés.
No se evidencian redes establecidas de colaboracién entre autores y produc-
tores de contenido. Por ejemplo, se muestra una pequena red compuesta por
Marilyn Cathcart, Emilio Lépez y Lois Lowers, estos autores trabajaron juntos
antes de los anos 80 en el estudio, documentacién y construccién de materiales
pedagdgicos sobre el cacua. Autores tan importantes por su contribucién al en-
tendimiento de las lenguas nativas del Vaupés a nivel Colombia como Frangois
Correa o a nivel internacional como Aikhenvald o Hugh-Jones; aparecen como
autores con una amplia produccién en un momento determinado del tiempo,
pero sin relaciones de colaboracién con otros autores.

Es importante destacar que, dentro del Vaupés, también existen lineas de
colaboracién lideradas por actores locales, aunque estas no suelen ser amplia-
mente conocidas ni reconocidas dentro de la préctica cientifica tradicional. Esto
se debe, en gran parte, a la falta de plataformas de difusién o al incumplimiento
de estdndares de calidad académica establecidos por la comunidad investigativa
global. Sin embargo, estas iniciativas han logrado construir un acervo significativo,
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caracterizado por la mirada contextual y la asertividad de investigadores nativos.
Un ejemplo notable son los trabajos desarrollados por la ENOSIMAR, que se
distinguen por fomentar relaciones horizontales entre sabedores tradicionales,
activistas lingi’u’sticos, estudiantes y profesores. Estas colaboraciones generan
investigaciones con impactos positivos para las comunidades, promoviendo
materiales que fortalecen el uso y el valor de las lenguas nativas, y contribuyen a
preservar el patrimonio lingiiistico y cultural del territorio.

En cuanto al niimero de trabajos por lengua y su relacién temporal también se
encuentra una diferenciacién en el estudio de las lenguas. Para ello, se determiné
en cada trabajo la lengua nativa sobre el cual versaba. En el caso en que tuviera
varias lenguas se clasificé como “varias”, cuando se hablaba en general de las
caracteristicas del Vaupés, su regién y su demografia, por ejemplo, sin enfatizar
en un pueblo y lenguas en particular, el material se clasific6 como “general”. La
estadistica se presenta en la Tabla 2. Segtin esta tabla, el mayor niimero de produc-
cién por tipo de lengua nativa corresponde a la categoria “general”, con un 17%.
Luego, aparece la categoria de “varias”, con un 11%. La lengua cubeo también
presenta una produccién relevante con un 7%. La lengua barasano con un 6%
y la lengua cacua con un 5% registran también una produccién significativa.

Tabla 2.

Estadisticas de produccion por tipo de lengua nativa

Lengua Num_ero de % Lengua Num_ero de %
registros registros
bara 11 2% taiwano 6 1%
barasano 29 6% tanimuca 6 1%
cabiyari 3 1% tariana 15 3%
cacua 24 5% tatuyo 13 3%
carapana 10 2% tucano 36 8%
carijona 1 <1% tuyuca 12 3%
cubeo 34 7% Varias 52 11%
curripaco 9 2% wanano 20 4%
desano 19 4% yucuna 7 2%
hup 9 2% yuhup 17 4%
macuna 18 4% yuruti 10 2%
piratapuyo 8 2% Lengua geral 1 <1%
pisamira 13 3% General 78 17%
siriano 5 1% Total registros 466 100%

Fuente: elaboracién propia.
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En la Figura 6, porcentaje de produccién por lengua nativa, se puede ob-
servar en forma descendente el porcentaje de trabajos dedicados a cada una de
las lenguas nativas del Vaupés. El tucano (8%), cubeo (7%) y barasano (6%)
son las lenguas con el mayor nimero de trabajos en el inventario. Lo que es
corroborado por la Figura 7, donde, ademds del promedio de textos produ-
cidos sobre las lenguas, se muestra el tiempo en que dichos trabajos fueron
producidos. Como se puede corroborar, las lenguas con mayor nimero de
trabajos han sido estudiadas en los periodos de tiempo mds antiguos, mientras
que lenguas como el hup o pisamira tienen trabajos de periodos mds recientes

(después del ano 2000).

Figura 6.

Porcentaje de produccién por lengua nativa

Produccion por lengua nativa

18%
17%

16% 90%
(o)
14% 80%
0 70%
12% 11%
60%
10%
50%
3% 8% 7%
6% 40%
0
(o)
6% 5% 30%
%
4% 3 4%4%4% 3%
3% 3% 3% % 20%
o > O2%2% 2% 2% >%
2% 2% 1% 1% 1% 10%
......Imﬁ%
0% w o O O o O a o 0 m ) 0%
o n n n n m i
D8 c cc 3Sccc Sc S >Y 5 5 5 jEmQC
3583§%§33§-§£3>ﬂ858133” g =9 L
o] £ 2 E T 5 U2
7R3 EYZEEaSTEER,R EFXE E2&FcEvl &
9 o= = = 2 5] 3 T e o5 v U
[aN
Fuente: elaboracién propia.
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Figura 7.

Produccion de materiales por lengua y por periodo de tiempo

gL VOSviewer ﬁ

1990 2000 2010 2020

Fuente: elaboracién propia.

Por ejemplo, la lengua del pueblo wachina cuya denominacién en los
trabajos es pisamira, aparece recientemente en la literatura, mientras que
el primer trabajo data del 2000 (Gonzélez de Pérez, 2000), los demis tra-
bajos referenciados se encuentran entre el 2011 y el 2023, con 13 trabajos
en total para esta lengua en el inventario. Basado en los autodiagnésticos
y documentos del Ministerio de Cultura, asi como en el Mapa Sonoro del
Ministerio de Cultura para las lenguas nativas de Colombia, se realizé una
sistematizacion presentada en la Tabla 3, del estado de documentacién de las
lenguas declarado en los autodiagnésticos y el grado de vitalidad asignado a
cada lengua. Cabe aclarar que esta informacién data del periodo de tiempo
entre 2011 y 2015.
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Tabla 3.

Estado de acuerdo con el autodiagnéstico Sociolinglistico - Ministerio de
Cultura o1

Item

Nombre en
espaiiol del
pueblo/lengua

Estado investigacion®

Vitalidad®

Bara, barasano del
norte

Incipiente.

Poca documentacién e inexistencia de
materiales pedagdgicos.

Es necesario aumentar la investigacién e
implementar planes de revitalizacién.

En peligro

Barasano,
barasano del sur

Es necesario implementar acciones de
salvaguarda y de fortalecimiento en la
comunidad y en la escuela.

En situacién
critica

Cacua, macd
de wanano
(denigrante)

Incipiente.

Poca documentacién.

Es necesario aumentar la investigacién
antropoldgica y lingiiistica, e impulsar procesos
de revitalizacién.

En peligro

Carapana,
karapana,
karapana-taptya

Documentacién.

Existencia de materiales lingiiisticos y
pedagdgicos. Es necesario fomentar espacios
cotidianos para la transmisién de la lengua.
También, fortalecer las estrategias de ensefanza
¢ incrementar la cantidad de materiales
diddcticos para el uso en la escuela.

En peligro

Carijona, karijona

Es necesario fortalecer los procesos de
investigacion y documentacién para asegurar la
preservacion de la lengua.

En situacién
critica

Cubeo, kubeo,

cobeua

Documentacién avanzada.
Es necesario implementar acciones de
fortalecimiento y salvaguarda cultural en la

escuela y en espacios de formacién comunitaria.

Vulnerable

Curripaco,
kurripako

Limitada y documentacién fragmentaria.

Es necesario continuar con el fortalecimiento
de los procesos etnoeducativos. Asimismo, se
requiere de un acompafiamiento constante a las
primeras instancias de transmisién de la lengua.

En peligro

Desano, desana

Es necesaria una urgente intervencién para
revitalizar la lengua.

Es preciso, el fortalecimiento de la educacién
etnolingiistica y de los espacios de transmision
comunitaria y familiar.

En peligro

Kabiyari

Incipiente. Sin documentacién.

Es urgente la creacién de estrategias para

la revitalizacién de la lengua. Es necesaria

la produccién de material documental,
audiovisual y pedagdgico. Ademds, es clave el
fortalecimiento de espacios para la transmisién
de la lengua, como la familia, la escuela y la
comunidad.

En situacién
critica
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Nombre en
ftem espaiiol del Estado investigacion® Vitalidad®
pueblo/lengua
Documentacién.
Existencia de materiales escritos, sobre todo, de
cardcter pedagégico. .
10 Letgama, Es nccesgrio f%)r;glentar el componente En p c.:llg.r Y de
Tanimuka-letuama S A [ extincién
etnolingiiistico entre los mds jovenes. Ademds,
es preciso implementar acciones para el
fortalecimiento de la lengua escrita.
Poca documentacién.
Es necesario garantizar la transmisién de la
lengua. Esto, través del fortalecimiento de
11 | Macuna, makuna | espacios de capacitacién y a la creacién de En peligro
materiales pedagdgicos, que alienten, sobre
todo, a nifios y a jévenes, a conocerla y a
preservarla.
Documentacién.
Existencia de materiales pedagdgicos y
Maki (Rio multimedia. Es necesario mantener los .
12 A . y , En peligro
paporis) - yuhup | esfuerzos de recuperacion cultural, a través del
fomento del uso de la lengua para conservar la
identidad de la comunidad.
Makd de rio
Papuri, mact de
rio Tiquié hupdé, 5 SIN
13 | hupda, hupds- | SN INFORMACION INFORMACION
makd, hupda o
ubde.
Poca documentacién.
Es necesario el fortalecimiento de la lengua, a
14 | Piratapuyo, través de su transmisién y documentacién en el En situacién
urubu-tapuya contexto educativo. Se detecta como necesidad critica
especifica, el desarrollo de un sistema de
escritura para la lengua.
Poca documentacién.
Es urgente implementar acciones para el
Pisamira, fortalecimiento y revitalizacién de la lengua. En situacis
15 | pisatapuyo, Para esto, se revela necesario el fomento de stuacion
papiwa, wasona la lengua en el contexto escolar, y se senala la crinea
importancia de crear un sistema de escritura
propio.
Incipiente. Escasa documentacién.
Es imprescindible adelantar acciones para
salvaguardar la lengua. Entre estas, es crucial
16 Siriano fomentar la investigacién cultural, fortalecer En peligro
la transmisién de la lengua en el contexto
educativo, y desarrollar un sistema de escritura
que conserve la identidad de la comunidad.
Avanzada.
Existencia de documentos escritos y algunos
17 | Taiwano audiovisuales. En peligro

Es urgente adelantar un proceso de
documentacién en dos etapas de tipo
comparativo.
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item

Nombre en
espaiiol del
pueblo/lengua

Estado investigacion®

Vitalidad®

18

Tanimuca,
tanimuka

Documentacidn.

Existencia de varios materiales pedagégicos y
lingiiisticos.

Es necesario el fortalecimiento de los procesos
etnoeducativos en la comunidad. A la vez, es
fundamental el desarrollo de un sistema propio
de escritura.

En peligro de

extincion

19

Tariana, tariano

Incipiente. Poca documentacién.

Es urgente adelantar un proceso de
investigacién sociolingiiistico sobre esta

lengua en Colombia. Asimismo, es necesario,
fomentar acciones en el dmbito educativo y en
el contexto comunitario para la recuperacion de
esta lengua, que se encuentra casi extinta.

En situacién
critica

20

Tatuyo, —juna
maja, pamoa,
tatutapuyo, sina,
sura

Documentacién.

Actualmente se estd desarrollando un sistema
de escritura propio.

Es urgente el desarrollo de materiales
pedagdgicos en la propia lengua para
fomentar su uso en la escuela y otros espacios
comunitarios.

En peligro

21

Tucano, tukano,

Es necesario implementar acciones para la
revitalizacién de la lengua. Esto, a través del
fortalecimiento de los procesos interculturales
en el dmbito escolar y de la creacién y difusién
de materiales did4cticos.

En peligro

22

Tuyuka

Poca documentacién.

Es necesario poner en marcha planes de
salvaguarda, que involucren, entre otras
cosas, la creacién de un sistema de escritura
propio, y el fortalecimiento de la capacidad
de transmision de la lengua en el dmbito
educativo.

En peligro

23

‘Wanano, guanano

Documentacién incipiente.

Se hace necesaria la preservacion de la

lengua, a través del fomento de actividades

en el que los hablantes de la lengua tengan
participacién. También, es precisa la creacién y
la promocién de la educacién etnolingiiistica en
la comunidad.

En peligro

24

Yucuna, yukuna

Documentacién avanzada.

Existencia de numerosos materiales escritos,
sobre todo, de cardcter pedagégico.

Para conservar la vitalidad de la lengua, es
necesario fortalecer los procesos de intercambio
cultural entre los mds jovenes. A través de

la participacién de actividades culturales en
comunidad, y de la apropiacién de materiales
did4cticos, se facilitard la transmision y
proteccion de la lengua.

En peligro
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Nombre en
ftem espaiiol del Estado investigacion® Vitalidad®
pueblo/lengua

Existencia de materiales escritos, muchos de
cardcter diddctico. Se recomienda ampliar
el nivel de documentacién con informacién

Yuruti, yuriti actualizada.
25 | tapuya, patsoka, Es necesario el fortalecimiento del componente En peligro
‘gente pez’ etnolingiistico en los centros educativos.

También, se hace preciso fomentar el uso de
la lengua, alrededor de actividades culturales
representativas, como los circulos de saberes.

(a) Basado en autodiagnésticos y documentos del Ministerio de Cultura
(b) basado en el Mapa Sonoro del Ministerio de Cultura.
https://mapasonoro.mincultura.gov.co/Home/mapa

(consultado en mayo del 2024)

La Tabla 3 nos muestra que la mayoria de las lenguas del Vaupés se encuen-
tran “en peligro” o en “situacién critica”. Solo la lengua cubeo se encuentra en
estado “vulnerable”. Cabe resaltar que es necesario avanzar en la investigacién y
en los esfuerzos de comprension y preservacion de estas lenguas. Una condicién
importante desde el punto de vista de la lingiiistica es que una lengua como
minimo deberfa tener un tipo de descripcién lingiiistica (Salanova y Epps,
2012), no obstante, muchas de estas lenguas, en especial las que se encuentran
en estado critico, cuentan con poca o ninguna documentacién sobre las mismas.

Ospina (2015) reconoce que, la vulnerabilidad en la que se encuentran las
lenguas en Colombia se relaciona con un proceso de pérdida de la diversidad
lingiiistica global. Esto responde a la acelerada globalizacién, que provoca la
interrupcién y el debilitamiento de la transmisién intergeneracional de las
lenguas no dominantes. De acuerdo con la autora, frente a este panorama es
necesario la implementacién de acciones para la preservacién de las lenguas, las
cuales deberfan concentrarse en los procesos de ensefianza-aprendizaje de las
lenguas y apuntar hacia un cambio en el paradigma metodoldgico del trabajo
con los pueblos indigenas.

De hecho, aunque, hasta los anos 70 - 90, el trabajo de lingiiistas se centr6
en el trabajo con informantes claves de la comunidad, trabajos posteriores se-
falan la necesidad de trabajar con metodologias participativas y colaborativas
que reconozcan la importancia, responsabilidad e interés de las comunidades
de hablantes en la investigacién de la propia lengua (Rodriguez, 2018; Stenzel
etal., 2017; Tuhiwai, 2016). La actividad investigativa, y el caso de las lenguas
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del Vaupés no es la excepcidn, tiene no solo autores y momentos claves en
la produccién, sino que los temas o intereses también van variando. En este
sentido, se realizé un andlisis de co-ocurrencias entre las palabras claves de los
materiales. Para un mejor resultado, y de acuerdo con lo que sugiere la literatura
se utilizaron las palabras claves declaradas por los autores y palabras claves de
la UNESCO (Sudrez y Pérez, 2018), este resultado se muestra en el Figura 8.

Figura 8

Palabras claves, autores y UNESCO
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Fuente: elaboracién propia.

Como se observa en la figura se puede identificar siete clisteres o temas
generales en los que se agrupa la produccién. Uno de tipo de investigacién
lingiiistica donde los temas giran hacia la morfologia, la gramdtica, la fonologia,
la fonética y el tono, las lenguas asociadas a este claster son el cacua, el wanano,
siriano. Otro cldster muestra el interés por temas como la tradicién oral, la
mitologfa de los pueblos, asi como sus rituales, cantos y medicina tradicional, a
este cluster se encuentran asociados el cubeo, el desano y el makuna. El claster
mds etnografico ha tratado temas como la regién amazénica, la organizacién
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social, el género (en los anos mds recientes) y el comportamiento lingiiistico,
como lo son el tema de las ideologias lingiiisticas.

Conclusiones

Este trabajo realizé un andlisis de 467 registros de investigaciones, materiales
y documentos, con el objetivo de determinar algunos elementos del estado de
la investigacién sobre las lenguas nativas del Vaupés. Los registros fueron el
resultado de la bisqueda sistemdtica en bibliotecas, repositorios e instituciones
especializadas en investigacion lingiiistica, con un trabajo adicional de curaduria
por parte de profesionales con experiencia en lingliistica y la regién del Vaupés,
con el animo de garantizar que el inventario, no exhaustivo, recogiera la mayor
cantidad de producciones sobre las lenguas nativas habladas en el departamento.

Al realizar el andlisis se pudo documentar trabajos referidos a 26 lenguas,
con los nombres usados en las investigaciones y los nombres auténimos, esto
es, las autodenominaciones que los pueblos indigenas han referido para sus
lenguas. En este sentido, este trabajo aporta un inventario de estos nombres y
aboga por el uso de los etnénimos propios de cada pueblo, reconociendo las
formas en que las comunidades se identifican y diferencian, sin imposiciones
externas. Este enfoque no solo fomenta el respeto por las culturas locales, sino
que también refuerza la autodeterminacién de las comunidades en el marco
de la investigacién y la documentacién.

Las lenguas mds estudiadas del Vaupés incluyen el tucano (8%), el cubeo
(7%), las cuales tienen una documentacién avanzada, con numerosos registros
producidos. Esto incluye materiales pedagégicos y documentos académicos, lo
que indica un interés sostenido en ambas lenguas; el barasano (6%) también
cuenta con un mayor nimero de trabajos registrados en el inventario. Por otro
lado, las lenguas menos estudiadas incluyen el cabiyari, siriano y tanimuca con
documentacién muy limitada, sin materiales pedagdgicos ni lingliisticos sustan-
ciales. Lenguas como el tucano, cubeo y barasano tienen mds investigaciones
y materiales desarrollados debido a un interés mds temprano en su estudio,
tanto a nivel local como internacional. Cabe anotar, sin embargo, que estas
lenguas suelen haber sido documentadas desde periodos antiguos (1960-1980),
mientras que algunas lenguas menos estudiadas han ganado atencién en anos
mds recientes como el pisamira con trabajos principalmente después del afio
2000 y que ya cuenta con 13 investigaciones a hoy dia.
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Se identificé que el libro y los articulos en revistas académicas siguen siendo
una de las principales formas de publicacién, siendo la investigacién lingiiisti-
ca la categorfa mds destacada, seguida de la antropologia. Este patrén sugiere
la necesidad de diversificar los formatos de publicacién y de aprovechar los
indicadores bibliométricos para comprender mejor la produccién cientifica
e implementar estrategias de investigacién y politicas publicas més efectivas.

En cuanto a las instituciones lideres, se encontré que el Ministerio de Cultura,
mediante las acciones, investigaciones y otros instrumentos implementados
en los autodiagndsticos, fue una lider clave en el aumento significativo de
publicaciones referentes a las lenguas nativas del Vaupés entre los anos 2010 y
2015. Esto resalta la importancia que los actores e instituciones gubernamen-
tales tienen al momento de promocionar e impulsar acciones de salvaguarda,
proteccién y revitalizacién de patrimonio cultural de los pueblos indigenas de
Colombia.
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Resumen

En este capitulo se ofrece una reflexién sobre la metodologia usada en un pro-
yecto intercultural e interdisciplinar ejecutado en el Vaupés, regién amazénica
de Colombia. Para esto se revisan las herramientas claves que orientaron el
trabajo de gestién, investigacién y relacionamiento, utilizando las nociones de
objeto de frontera, equivoco controlado y territorio comtn, como ejes anali-
ticos. La reflexién destaca el potencial de estas herramientas para transformar
las diferencias en recursos enriquecedores y generar un marco de trabajo soste-
nible en el tiempo y culturalmente relevante. Se presentan ejemplos concretos
para ilustrar su aplicacién practica, subrayando su importancia para futuras
investigaciones en contextos similares, interdisciplinares e interculturales.

Introduccion

El presente capitulo tiene como objetivo reflexionar sobre los trayectos metodolé-
gicos que orientaron la ejecucién del proyecto titulado Fortalecimiento de las capa-
cidades locales de investigacion en lenguas nativas existentes y en peligro de extincion del
Vaupés. Esta regién conocida por su diversidad lingfiistica y cultural fue el escenario
de procesos de co-contruccién entre profesionales de diferentes disciplinas y dos
lingiiistas comunitarios del pueblo indigena cacua y wachina. Especificamente,
estos investigadores indigenas desempenaron un papel clave en la documentacién,
sistematizacion y traduccion de sus respectivas lenguas e intermediacién con las
demds personas de sus comunidades, dando asi garantia a que las estrategias desa-
rrolladas fueran culturalmente relevantes y sostenibles en el tiempo.

Como parte de los resultados tangibles, esta co-construccién dio lugar a
la produccién de materiales multimedia, incluyendo un tablero de consulta
sobre las lenguas indigenas del Vaupés; el desarrollo de dos cartillas en lenguas
nativas, una para cada pueblo beneficiario; y la creacién de un repositorio
digital que permite documentar, preservar y diversificar los contextos de uso
y aprendizaje de las lenguas nativas del Vaupés (entre otros alcances del pro-
yecto). Este contexto inserta el proyecto en el campo de las investigaciones
interdisciplinares e interculturales, lo cual implica no solo el encuentro entre
perspectivas diferentes, sino también la necesidad de articular formas de trabajo
que reconozcan y aprovechen estas diferencias como recursos enriquecedores.

En ese sentido, a partir de la experiencia del proyecto y desde una perspectiva
metodolégica, en este capitulo se revisan las herramientas implementadas para
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facilitar el intercambio y el entendimiento mutuo a nivel disciplinar y cultural.
Para este fin, la reflexién se construye a partir de la nocién de objetos de frontera,
el equivoco controlado y la generacién de un territorio comun. Estas nociones
comparten su orientacién hacia la negociacién y el manejo de las diferencias
epistemoldgicas, culturales y disciplinarias, promoviendo espacios de didlogo y
construccién conjunta de conocimiento. En este capitulo, se abordan como ejes
para la reflexion sobre la construccién de un marco de trabajo que aborde de
manera integral las complejas dindmicas socioculturales y lingiiisticas del Vaupés.

Los objetos de frontera actiian como puntos de interseccién que permite a
actores de diferentes mundos sociales trabajar juntos, a pesar de las divergencias
en sus marcos de referencia. Simultdneamente, el equivoco controlado ofrece
una estrategia para gestionar los inevitables malentendidos que surgen en estas
interacciones, transformandolos en oportunidades para el aprendizaje mutuo.
Por dltimo, la generacién de un territorio comun constituye el objetivo mds
amplio de estas dindmicas: un espacio conceptual y prictico donde las diferen-
cias se integran de manera constructiva sin ser eliminadas. Estos conceptos, lejos
de ser meros constructos tedricos, tienen una aplicacién practica que resulta
esencial explorar para la construccién de conocimiento en contextos caracte-
rizados por la pluralidad epistemoldgica y cultural, dada su potencialidad para
abordar las complejidades que surgen en la interaccién entre actores diversos.

Con este andlisis se busca resaltar la relevancia de estas nociones para futuros
procesos de investigacién participativa e interdisciplinar en los que se pretenda
integrar de manera efectiva los conocimientos académicos y tradicionales. De
modo que en las siguientes pdginas se explora cémo estos conceptos se mate-
rializan en la prictica utilizando ejemplos concretos. Al hacerlo, se pretende
aportar al debate académico proporcionando desde la experiencia, herramientas
y estrategias que puedan inspirar y guiar a otros investigadores(as) que enfrentan
desafios similares. En un momento histérico en el que la colaboracién entre
disciplinas y culturas es mds necesaria y frecuente que nunca, esta reflexion
pretende contribuir a una comprensién mds detallada sobre las condiciones y
las posibilidades inherentes a este tipo de investigaciones.

‘Terreno comUn’ para la interdisciplinariedad

En el contexto de investigaciones colaborativas interdisciplinares, el desa-
rrollo de un “terreno comun” se erige como un requisito esencial para evitar
los conflictos entre las disciplinas y garantizar la integracién efectiva de los
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conocimientos y enfoques provenientes de diversos campos (Welch, 2017).
Este terreno comun se entiende como aquella sintesis que los miembros del
equipo elaboran a partir de la generacién de un lenguaje comin y de un marco
de accién conjunto (Edelenbos et al., 2017). Lo primero, considerando que
cada disciplina parte de su propio dialecto, conceptos y formas de abordar los
fenémenos, lo cual implica hacer explicito lo que se quiere decir y llegar a un
vocabulario comin, a una coleccién de vocabulario técnico, de hechos y reglas
que el grupo comparta (Gilligan, 2019; Von Wehrden et al., 2018). Por su
parte, el marco conjunto refiere al desarrollo de un entendimiento mutuo y una
identidad compartida entre los miembros del equipo, esto pasa por la creacién
de un plan de trabajo, objetivos y alcances de accién conjuntos (Edelenbos
etal., 2017; Gilligan, 2019; Von Wehrden et al., 2018).

Al establecer este marco conceptual y operativo colectivo se busca superar las
barreras derivadas de las diferencias disciplinarias, con el fin de habilitar la coo-
peracién y la generacién de conocimientos interconectados. La generacién de
este “terreno comun” es un proceso que exige una inversién de tiempo a lo largo
del proyecto y la disposicién de herramientas comunicativas. En particular, y en
colaboraciones realizadas de manera remota, para garantizar la comunicacién es
necesario la existencia de lo que Stokols et al. (2008) denomina “ciber-infraes-
tructura’, esto es el acceso a recursos tecnoldgicos, la preparacién y consenso sobre
sus usos, reuniones periddicas cara a cara y la socializacién entre los miembros
del equipo a distancia para aumentar la confianza, crear y mantener la identidad
grupal. En el caso de este proyecto, los profesionales involucrados estaban ubi-
cados en diferentes ciudades del pais, por lo cual la virtualidad fue el punto de
encuentro que facilit6 la comunicacién desde Mitt, Cali y Medellin.

Como parte de la ciber-infraestructura desarrollada en el proyecto y como
estrategia para fomentar la creacién de “un terreno comun”, se implementé
un seminario interdisciplinar semanal. Este tipo de iniciativa constituye una
préctica comdn entre los investigadores para desarrollar la experiencia interac-
cional entre disciplinas, al poner a disposicién el conocimiento sobre los campos
implicados en la colaboracién (Gilligan, 2019; Richard y Choi, 2017). En este
contexto, el seminario tuvo como objetivo facilitar el didlogo y la articulacién
conceptual, promoviendo una comprensién compartida de los objetivos, enfo-
ques tedricos y las herramientas metodolégicas del proyecto. Ademds, aunque
no fue su propdsito principal, se establecié como un espacio de seguimiento
continuo, facilitado por la reflexién semanal sobre el desarrollo del proyecto
por parte de los miembros del nicleo (Klein, 2021).
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El seminario se realizé entre agosto y octubre de 2023, y marzo y septiem-
bre de 2024, en este periodo de diez meses se llevaron a cabo 26 sesiones, una
por semana en la plataforma Teams. La dindmica consistié en sesiones de una
hora, con una parte dedicada a la exposicién de un tema especifico a cargo de
un profesional en solitario o en grupo, relacionado con su drea de experticia o
con los avances desarrollados en el marco del proyecto, y otra parte destinada
a las intervenciones de los demds asistentes. En estos espacios participaron 17
profesionales, entre estos, antropdlogos(as), lingiiistas, estadisticas, ingenieros
de sistemas, bibliotec6logos, disenadores(as) y comunicadores(as). De estos, diez
eran profesionales senior (mds de 6 afios de experiencia), dos semi-senior (entre
3 a 6 anos de experiencia) y cinco junior (menos de 3 afios de experiencia).

Tabla 4.

Cantidad de sesiones del seminario lideradas por cada profesional

Experiencia Profesional a cargo de Niimero de L
. iz L . Ubicacion
profesional sesion del seminario sesiones a cargo
Etnolingiiista 8 Mitd
Lingiista 7 Mita
Estadistica 2 Cali
Disenador grafico 2 Cali
Senior BibliotecSlogo 2 Cali
(Mayor a 6 afios) Sociéloga 1 Cali
Antropéloga 0 Cali
Ingeniero de sistemas 0 Cali
Ingeniero ambiental 0 Mitd
Bidloga 0 Cali
Semi senior Lingiiista 5 Mita
(Entre 3y 6 afios) Comunicadora social 3 Cali
AntropéSloga 4 Cali
Antropéloga y disenadora .
. industrial 4 Medellin
Junior
(Menos de 3 anos) Antropéloga y politéloga 4 Cali
Antropéloga 2 Medellin
Ingeniero de sistemas 1 Cali

Fuente: Elaboracién propia a partir del andlisis de
grabaciones del seminario.
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Las primeras sesiones permitieron sentar las bases contextuales del proyecto,
iniciando con discusiones lideradas por los lingtiistas en las que abordaron la
situacién social, cultural y lingiiistica del Vaupés y la diversidad lingiiistica en
Colombia. En las siguientes sesiones, los profesionales en sociologia, estadistica,
diseno y bibliotecologia posibilitaron, a partir de sus intervenciones, la con-
ceptualizacién de productos como materiales pedagégicos y estrategias para la
apropiacién social del conocimiento, lo que permitié definir cémo el proyecto
se conectarfa con los pueblos beneficiarios y comunicaria sus hallazgos. Durante
este primer afo, el seminario también permitié ser el punto de encuentro para
que los diferentes profesionales se conocieran, al tiempo que aprendian c6mo
usar la plataforma que mediaba la interaccién y cémo comunicarse.

Al hacer un balance general, se evidencia que de los profesionales partici-
pantes del seminario 13 se encargaron de liderar al menos una sesién. Quienes
lideraron mayor cantidad de sesiones fueron las lingiiistas y el etnolingiiista,
dos profesionales senior y una semi-senior, todos ubicados en Mitd, el lugar
de ejecucién del proyecto. Esto sefiala una considerable inversién de tiempo
y conocimientos por parte de este equipo, reflejo de su conocimiento sobre
el territorio y su experiencia trabajando con pueblos indigenas del Vaupés, en
comparacion con los demds asistentes del seminario. Tal estrategia se plante6
buscando que todos partieran de un marco mds amplio de comprensién no
solo sobre los lineamientos del proyecto, sino sobre el contexto en el que este
se inserta, para que asi los productos a construir fuesen sensibles a la realidad
del territorio, considerando que no todos estaban ubicados en el departamento.

Al equipo de lingiiistas le siguié con menor intensidad la participacién de
tres antropSlogas junior. Durante el segundo ano de ejecucién del proyecto
tuvieron un rol mis activo, liderando sesiones enfocadas en la socializacién
de materiales producidos como una estrategia de investigacion, un tablero de
consulta sobre las lenguas nativas del Vaupés y algunos capitulos del presente
libro de investigacién. En estas intervenciones, profesionales senior se encarga-
ban de comentar y retroalimentar las producciones realizadas por profesionales
junior. Este cambio evidencia una transicién en el seminario, mientras que en el
primer afo las discusiones giraron en torno a reflexiones conceptuales, con las
que se pretendid unificar el abordaje de nociones como “apropiacién social del
conocimiento”, “co-construccién de productos”, “investigacién colaborativa”,
“multilingiiismo”, entre otras; durante el segundo afio, las discusiones migran
hacia una revision critica sobre el “hacer”, sobre la materializacién y el rumbo
de los productos del proyecto.
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Si bien, con el transcurrir de las sesiones, los profesionales se fueron
adaptando a la intermediacién tecnoldgica, construyendo esta “ciber-infraes-
tructura’, de la cual hace parte también, el reconocimiento de un equipo
de trabajo y unos objetivos guia, lo cierto es que la participacién activa y
concurrida en estos espacios ocurrié durante el 2023 y principios del 2024,
con una cantidad de participantes que oscilé entre 11 y 14 personas por se-
sién. Sin embargo, conforme avanzé el afno, a mitad de 2024, la cantidad de
participantes disminuy6 a un rango entre 6 y 11 personas, manteniendo esta
tendencia hasta su ltima sesién. Con esto, a su vez, las discusiones que en un
inicio fueron activas se convirtieron mayoritariamente en exposiciones con
una o tres intervenciones, ocasionalmente promovidas por la investigadora
principal con el dnimo de avivar el intercambio de las diferentes perspectivas
involucradas. La virtualidad permitié cierta “presencia-ausencia” en estos
espacios con participantes conectados al tiempo que realizaban multiples
labores por fuera del seminario.

De manera que esta estrategia, aunque contribuyé a generar herramientas
y espacios de comunicacién y discusién entre los y las participantes, al mo-
mento de evaluar la generacién de un “terreno comun”, se evidencia que las
diferencias conceptuales y metodoldgicas entre disciplinas no fueron totalmente
subsanadas en este espacio. De acuerdo con Repko (2007), “crear un terreno
comun implica sacar a la luz los posibles puntos en comtn que subyacen a
las percepciones conflictivas y basadas en teorias, de modo que éstas puedan
conciliarse y, en tltima instancia, integrarse” (p. 13). No obstante, el proyecto
avanzé en su ejecucién aun con percepciones conflictivas, las cuales llegaron a
exponerse en espacios diferentes al seminario. No fue hasta cerca del final de la
ejecucién del proyecto que se pudo considerar la consecucién de una mirada
integradora sobre algunos conceptos que se exploran a continuacion.

Por ejemplo, una de las cuestiones productora de divergencias fue cémo cada
profesional abordd, desde su formacién disciplinar y experiencia, la operacio-
nalizacién de la “apropiacién social del conocimiento” (concepto que se explica
en la siguiente seccién). Mientras que para una parte del equipo este proceso se
podia realizar a través de la generacién de capacidades de investigacién en los
lingiiistas comunitarios y con la produccién de materiales sensibles al territo-
rio, originados en procesos participativos y de consulta con las comunidades
beneficiarias; para la otra parte, estas estrategias no eran suficientes, en su lugar,
demandaban la generacién de programas y apoyos educativos de largo alcance
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con cada pueblo beneficiario. Al momento de operar, discutir e incluso escribir
sobre este concepto se materializaba esta divergencia entre cada profesional,
por un ausente consenso en cuanto a la comprensién y alcance del concepto.

Otra cuestién productora de divergencias fue la manera en que cada profe-
sional comprendia lo que significa trabajar de manera colaborativa con pueblos
indigenas. Para una parte del equipo, la colaboracién era vista como un proceso
que empieza desde la ideacién conjunta de una estrategia, proceso o creacién, e
implica un acompafamiento continuo y cercano con la comunidad, asi como
la generacién de diferentes procesos de deliberacién y revisién de parte de la
comunidad. Para otra parte, formados no necesariamente en ciencias sociales
y humanas, la colaboracién podia ocurrir en cualquier fase de creacién de un
producto o estrategia, en ese sentido, podia comprenderse como una delibera-
cién en la que participaba la comunidad a partir de una iniciativa ya disenada,
para la cual, ademds, no era necesario estar tiempo completo en la comunidad.
Esta situacién generd una suerte de desconfianza entre los profesionales y el uso
de lenguajes no unificados, con versiones diversas que mezclaban la co-cons-
truccién, la participacion, con la colaboracién.

Si bien el seminario no logré generar en totalidad este “terreno comun”,
es posible afirmar que a lo largo de la ejecucién del proyecto si se logré, pero
fue a partir de la combinacién de diferentes espacios, en especial aquellos de
deliberacién, en su mayoria presenciales, en el Vaupés. Aunque, claramente,
si se hubiese generado este terreno comdn en el inicio del proyecto, como
indica Welch (2017), la ejecucién del mismo hubiese sido menos conflictiva
y el trabajo entre disciplinas mds fluido. Lo cierto es que fue hasta después de
casi dos afos de ejecucion cuando se produjo cierta conciliacién e integracién
entre los conocimientos enfrentados, pues atin en medio de las divergencias
el proyecto avanzé hasta un punto en el que una parte del equipo cedié, por
ejemplo, en el establecimiento de estrategias para la apropiacién del cono-
cimiento con ambos pueblos beneficiaros. De igual manera, los continuos
debates entre estadisticas, antrop6logas, lingiiistas, disefiadores e ingenieros
llevaron a una conciliacién en el lenguaje técnico usado en el proyecto,
procurando considerar las iniciativas desarrolladas como ‘participativas’ y
‘co-construidas’ en lugar de colaborativas.

Finalmente, como estrategia, el seminario contribuyd a forjar estos espacios de
didlogo y reconocimiento del otro, tan necesarios para fomentar la interaccién
frecuente entre los miembros del equipo, en especial cuando la mediacién es
principalmente virtual. No obstante, atribuirle toda la responsabilidad para
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generar un “territorio comun o compartido” entre las disciplinas puede superar
sus alcances. De hecho, Marzano et al. (2006) destacan la necesidad de com-
binar eventos informales, como encuentros sociales, con reuniones formales
para fortalecer el entendimiento mutuo y construir relaciones sélidas en los
equipos interdisciplinares. Adicionalmente, herramientas como la metacogni-
cién pueden ayudar a superar barreras de comunicacién y comprensién entre
disciplinas, promoviendo una mayor autoconciencia en los equipos (Ganapati
y Mostafavi, 2021), esto podria haber sido una manera de explicitar y abordar
las divergencias conceptuales.

Objetos de frontera para la apropiacion social del
conocimiento

Al igual que la estrategia del seminario, los objetos de frontera (o fronterizos)
desempenaron un papel fundamental en el proyecto como herramientas meto-
doldgicas que facilitaron la interaccién y el intercambio entre disciplinas. Por
objetos de frontera se comprende aquellos artefactos concretos o abstractos que
poseen diferentes significados sociales en diferentes mundos sociales, pero con-
servan una “identidad comun” a través de estos limites (Hawkins et al., 2016;
Star y Griesemer, 1989). Segtin Star (2010), estos objetos son una plataforma
donde las pricticas compartidas facilitan la accién colectiva, trascendiendo las
diferencias entre los grupos involucrados. Es decir, permiten la coordinacién de
actores provenientes de mundos sociales diversos, promoviendo comprensiones
comunes sin eliminar la diversidad inherente a sus perspectivas (Trompette y
Vinck, 2010).

Bajo este contexto, en este proyecto se emplearon dos “objetos de fron-
tera’, que, dada la naturaleza interdisciplinar e intercultural de la iniciativa,
facilitaron la articulacién y transferencia de conocimientos entre diferentes
campos disciplinares y culturas. Estos objetos fronterizos fueron dos cartillas
elaboradas en lenguas nativas y espafol, y un repositorio digital. Ambos ar-
tefactos, el primero concreto y el segundo intangible, son el resultado de un
proceso de coordinacién y colaboracién entre actores de diferentes mundos
sociales. Si bien, cada actor otorga significados particulares a estos objetos a
partir de sus visiones de mundo, como objetos fronterizos, estos mantienen
una “identidad comun”, que posibilita el entendimiento mutuo y la accién
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colectiva (Trompette y Vinck, 2010). A continuacidn, se analiza en detalle los
planteamientos mencionados, enfatizando los procesos de construccién y los
actores involucrados en el desarrollo de los objetos fronterizos.

En el caso de las cartillas, estas fueron un material bilingiie o trilingiie
construido con y para cada uno de los pueblos indigenas beneficiarios. Asi,
el pueblo wachina decidié que su cartilla abordaria la medicina tradicional y
estarfa escrita en tres lenguas: pisamira, cubeo y espafol. Mientras que el pueblo
cacua decidié que su cartilla abordaria el mito fundacional de “el hombre y la
mujer sapo’, y fue escrita en dos lenguas: cacua y espafol. En la elaboracién
de ambos artefactos se llevé a cabo un proceso de por lo menos ocho fases
que incluyen: 1) definicién del tema para cada cartilla; 2) socializacién con
autoridades indigenas; 3) recoleccion de relatos; 4) transcripcion de los relatos;
5) planeacién de talleres; 6) presentacién y aprobacién de talleres; 7) talleres
graficos con las comunidades; y 8) elaboracién de prototipos. En cada una de
estas fases se realizaron labores especificas que demandaron la puesta en escena
de los conocimientos de diferentes actores vinculados al proyecto.
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El Grifico 1 ilustra el trabajo realizado en cada una de las fases de cons-
truccién de las cartillas, asi como los actores involucrados. Se destaca que las
comunidades participaron de manera continua y transversal desde la fase de
ideacién hasta la retroalimentacién del prototipo. Las acciones realizadas por
cada comunidad incluyen: la seleccién del tema de sus cartillas; el involucra-
miento de sabedores como narradores y veladores del conocimiento tradicio-
nal; la participacion de las autoridades locales como tomadores de decisiones
y apoyo logistico a los profesionales en territorio; la labor de los lingiiistas
comunitarios como intérpretes, traductores y escribanos de sus lenguas; y la
contribucién activa de los miembros de las comunidades en cada taller. Por
ejemplo, en Yacayacd los jévenes fotografiaron las plantas de medicina tradi-
cional y documentaron sus usos, mientras que en Wacard los ninos, nifas y
adolescentes dibujaron el mito de origen. Finalmente, los mayores y sabedores
de cada comunidad revisaron y retroalimentaron los prototipos de las cartillas.

En cuanto al involucramiento de los profesionales adscritos al proyecto,
dado que el enfoque de las cartillas fue la documentacién de narraciones en
lenguas nativas, los conocimientos y disposiciones que esta labor demanda son
propias del dmbito de la lingiiistica. De manera que los lingiiistas tuvieron un
rol transversal en este proceso, acompafando a los lingiiistas comunitarios y a
las personas de las comunidades en la grabacién, transcripcién, recopilacién de
datos lingiiisticos (vocabulario y gramatica), y en las validaciones lingiiisticas.
Esto, aunque hace a este artefacto mds cercano a este campo, la materializacién
de las cartillas demandé la conjuncién de pricticas y conocimientos pertene-
cientes a otros campos disciplinares.

Por ejemplo, para incorporar en este artefacto los elementos culturales de
cada comunidad, las antropdlogas y la disefiadora elaboraron metodologias
participativas que permitieron recopilar informacién contextual, ademds de
fotografias, dibujos y grabaciones que posteriormente soportarian las ilus-
traciones, imdgenes y simbolos usados en cada cartilla. Con el cimulo del
trabajo adelantado entre las personas de ambas comunidades, los lingiiistas, las
antrop6logas y la disenadora, esta tltima adelantd el trabajo de diagramacién
de las cartillas, llevando a cabo un proceso en el que no solo usé los aportes
de cada actor, sino que también verific6 y considerd en su materializacién la
retroalimentacién que continuamente recibié de parte de cada comunidad y
de los profesionales implicados.

De manera que, en este contexto, las cartillas se constituyen como un obje-
to fronterizo porque posee las disposiciones orgdnicas, la estructura flexible y
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adaptable que permite que diferentes grupos trabajen juntos (Star, 2010). Esta
caracteristica convierte a las cartillas en un medio de “traduccién” dentro de una
situacion de relaciones y requisitos de trabajo en multiples sitios (Akkerman y
Bakker, 2011; Star y Griesemer, 1989). Es decir, las cartillas son el resultado de
relaciones de trabajo articuladas no siempre de manera simultdnea, en donde
cada actor trabajé desde sus fronteras haciendo que algo significativo en sus
propios contextos se volviera util y comprensible en otros. Este artefacto actué
como un ‘puente’ que no solo conecta, gestiona y coordina los conocimientos
distribuidos entre disciplinas y culturas, sino que también posibilita la comu-
nicacién y cooperacién, a pesar de los diferentes valores, normas y objetivos
de cada actor (Klein, 2021; Trompette y Vinck, 2010).

El segundo objeto de frontera es un repositorio digital de investigaciones y
documentaciones en y sobre lenguas nativas del Vaupés. La creacién de este
artefacto también atravesé diferentes fases, menores en comparacién con la
produccién de las cartillas, e involucré a una menor cantidad de profesionales,
principalmente a lingiiistas, bibliotecélogos e ingenieros de sistemas. Mientras
los profesionales en lingiiistica fueron los encargados de crear y alimentar una
base de datos con investigaciones y documentaciones sobre lingiiistica, sociolin-
giifstica, antropologia, educacion, caracterizacién e informacién general sobre
la regién y los pueblos indigenas asentados en el Vaupés, los bibliotecélogos se
encargaron de revisar y retroalimentar la produccién de las primeras versiones
de este material.

Este intercambio devino en una versién final corregida y robusta de la matriz
de documentaciones e investigaciones, con la que los ingenieros de sistemas y
bibliotec6logos adelantaron el proceso técnico de construccién del repositorio.
Esto consistié en alojar la informacién de manera local en un servidor de la
Universidad Icesi y disefiar la interfaz del repositorio, organizando la informa-
cién sistematizada por los lingiiistas. Posteriormente, tras multiples pruebas que
corroboraron el funcionamiento del repositorio, los bibliotecélogos definieron
quiénes podian acceder, modificar y administrar la informacién, y realizaron
capacitaciones sobre su uso, unas dirigidas al resto del equipo del proyecto y
otras a actores locales, como profesores, investigadores y personas de los pueblos
indigenas del Vaupés.

Teniendo en cuenta esta consideracion, el repositorio se presenta como un
objeto de frontera, ya que facilita la articulacién y colaboracién entre actores
de diferentes disciplinas, al tiempo que organiza y estructura el conocimiento
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de manera accesible y util para multiples usuarios. De hecho, como parte del
proceso de ideacién del repositorio se realizé en diciembre de 2023 en Mitd
un taller con actores locales, donde se indagd sobre los posibles usuarios del
repositorio y sus posibles usos. En este espacio, los participantes identificaron
que miembros de los pueblos indigenas, sabedores tradicionales y lideres
comunitarios podrian emplear el repositorio como un medio para preservar
conocimientos tradicionales, ademds de documentarse y aprender sobre historias
de origen, cantos, rezos y lenguas. Asimismo, se destacé a otros actores como
investigadores, docentes y académicos, quienes podrian utilizar el repositorio
para fines pedagégicos y de investigacion.

De acuerdo con Star y Griesemer (1989), los repositorios como colecciones
organizadas de objetos e indexadas de manera estandarizada tienen un cardcter
modular que permite que individuos de diferentes mundos sociales utilicen y
adapten los elementos de estas colecciones para sus propios objetivos, sin que
esto suponga tener que negociar sus diferencias o generar una alteracién mayor
a la naturaleza del artefacto. En este caso, tanto el repositorio como las cartillas
desempenan un papel mediador en las diferencias entre actores, permitiendo que
cada uno atribuya significados propios a estos artefactos sin alterar su esencia.
Aunque puedan ser considerados herramientas de documentacién, preservacién
o facilitacién pedagdgica, estos objetos preservan su identidad como cartillas
y repositorio, incluso cuando sus versiones finales divergen a sus borradores
iniciales. Como objetos de fronteras, estos artefactos destacan por su capacidad
para evolucionar, su maleabilidad y adaptabilidad (Leat y Wysocki, 2019).

Ademds, estos artefactos tienen el potencial de operacionalizar la apropiacién
social del conocimiento (ASC), entendida como un proceso en el que una
sociedad pone a disposicién de todos sus miembros los conocimientos cien-
tificos y tecnoldgicos en un lenguaje comun y accesible, con el propésito de
que puedan adaptarlos y aplicarlos a sus propias necesidades (Marin Agudelo,
2012; Romero-Rodriguez et al., 2020). En el marco del proyecto, la ASC es
un enfoque trasversal que se alinea con los requerimientos del Sistema General
de Regalias, promoviendo la democratizacién del conocimiento cientifico y
tecnoldgico, y el intercambio de saberes tradicionales, culturales y ancestrales
(Ministerio de Ciencia, Tecnologia e Innovacién, [Minciencias], 2021). En
este sentido, las cartillas y el repositorio se posicionan como herramientas clave
que facilitan la apropiacién social del conocimiento al traducir y transferir los
conocimientos cientificos y tradicionales en formatos comprensibles y accesibles
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a la sociedad en general. Son ‘puentes’ para la comunicacién y el intercambio
entre el conocimiento cientifico y el tradicional.

Equivoco controlado: diferencia ontoldgica

En contextos que involucran a actores de diferentes disciplinas y culturas,
es comun encontrar divergencias ontoldgicas, ya que cada actor parte de sus
propios principios, categorias y conceptos que modelan sus perspectivas sobre
la realidad y cémo se relacionan con el mundo. En el caso de las disciplinas, de
acuerdo con Barry et al. (2008) “disciplinan a los discipulos” (p. 20), es decir,
tienen un efecto formativo sobre quienes las practican o estudian. Este efecto
se traduce en un compromiso con la afiliacién disciplinar, como una manera
de asegurar que ciertos métodos y conceptos disciplinarios se usen de manera
rigurosa, de ahi que aquellos objetos, métodos y conceptos “indisciplinados”,
transgresores a las disciplinas sean descartados (Barry et al., 2008) o en su
lugar aceptados con resistencia. En este contexto, la ejecucion de un proyecto
interdisciplinar implica trabajar desde la transgresién de las reglas, los entre-
namientos y las subjetividades disciplinarias dadas (Barry et al., 2008), lo que
supone, de antemano, la inevitabilidad de las discrepancias y malentendidos.

En el caso del encuentro intercultural que posibilita el proyecto, este supone
otro punto de divergencias ontoldgicas. Los profesionales del proyecto respon-
den desde una ontologfa multiculturalista moderna, propia de la tradicién
occidental, basada en la implicacién mutua de la unidad de la naturaleza y
la pluralidad de las culturas, mientras que en la concepcién de las sociedades
indigenas amazénicas, esto presume una unidad espiritual ‘cultural’ y una
diversidad corporal ‘natural’ (Viveiros de Castro, 2004). Para las sociedades
amazdnicas la manera en la que se configura su mundo social se desprende
de la distincién naturaleza/cultura, contrario al pensamiento occidental. Para
el perspectivismo amerindio, humanos, animales y espiritus comparten una
esencia comun, normalmente considerada como su “humanidad”, lo cual no
implica que todos los seres vean el mundo de la misma manera, sino que lo
interpretan desde perspectivas diferentes determinadas por su contexto y cor-
poralidad (Viveiros de Castro, 2018)

En el contexto del proyecto, entendido como un espacio interdisciplinar
e intercultural, resulta fundamental reconocer que el encuentro entre estos
diferentes mundos conlleva, de acuerdo con lo abordado, inevitablemente
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discrepancias y divergencias en la forma en la que se comprenden y abordan
diferentes fenémenos. Para abordar este supuesto, se adopta el concepto de
“equivoco controlado”, propuesto por Viveiros en el marco de sus reflexiones
sobre el perspectivismo amerindio, como una herramienta para explorar y ges-
tionar estas diferencias. Este enfoque reconceptualiza la idea de comparacién
traductiva, entendida no como un fin en si mismo, sino como un medio al
servicio de la traduccién. En ese sentido, la comparacién se utiliza para identi-
ficar las diferencias y similitudes entre culturas, permitiendo traducir las 16gicas
subyacentes de esas précticas o sistemas a términos comprensibles dentro del
marco de quien investiga, sin desdibujar la singularidad de las perspectivas
estudiadas (Viveiros de Castro, 2004).

A partir de esto, la propuesta de Viveiros de Castro (2004) reconoce que
la traduccién entre mundos culturales u ontoldgicos distintos estd marcada
por malentendidos inevitables, situados como el eje mismo del proceso de
comunicacién. En ese sentido, la traduccién no es un ejercicio de bisqueda
de equivalencias absolutas, sino un proceso que opera en el espacio intermedio
entre diferencias irreconciliables, gestiondndolas sin pretender superarlas. Tra-
ducir, entonces, no es un proceso neutro ni exacto, implica una reinterpretacién
que puede generar cambios en el significado (Viveiros de Castro, 2004). Es en
esencia, enfatizar o potenciar la equivocacion, pues al traducir se deben tomar
decisiones sobre cémo transmitir conceptos, matices y culturas a través de una
lengua diferente, lo que puede llevar a malentendidos.

Ahora, Viveiros de Castro (2004) reconoce este proceso como “controlado”
al compararlo con el acto de caminar como una forma controlada de caer, es
decir, un equilibrio dindmico que permite avanzar a pesar de las tensiones
inherentes al acto mismo. En este sentido, la equivocacién no es un defecto,
sino una condicién intrinseca de las relaciones entre diferentes posiciones pers-
pectivistas. Asi, el perspectivismo amerindio ofrece una teoria de la alteridad
donde conceptos que parecen homénimos (es decir, que comparten un nombre)
en realidad refieren a mundos distintos y a objetos ontolégicamente variables,
donde unos y otros nunca estdn hablando de las mismas cosas (Viveiros de
Castro, 2004). Si bien, Viveiros se refiere a la interaccidn entre culturas, este
concepto se toma aqui para comprender también la interaccion entre disciplinas,
centrdndose en que las discrepancias, lejos de ser obstdculos, pueden convertirse
en oportunidades para el aprendizaje mutuo y la co-creacién de conocimiento.

En el marco de estas reflexiones, las discrepancias interdisciplinarias que sur-
gen en el proyecto no solo se entienden como inevitables, sino también como
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condiciones inherentes y potencialmente enriquecedoras para la creacién con-
junta de conocimiento. Estas tensiones pueden gestionarse a través del “equivoco
controlado”, que opera como un equilibrio dindmico entre diferencias irrecon-
ciliables. El primer ejemplo ilustrativo se sittia en un proceso de entrevistas a
expertos en lingiiistica y etnografia amazdnica. En este, el etnolingiiista encar-
gado de realizar las entrevistas priorizé un enfoque semiestructurado, buscando
acceder a la riqueza contextual y reflexiva de los entrevistados, la investigadora
principal formada en estadistica evalué este proceso como poco riguroso de-
bido a la falta de comparabilidad en las respuestas. Tal desencuentro refleja la
coexistencia de dos perspectivas disciplinarias: una que valora la profundidad
interpretativa y otra que exige sistematicidad para la generalizacién. Desde el
enfoque del equivoco controlado, estas tensiones no deberian ser vistas como
errores a corregir, sino como espacios de traduccién donde ambas disciplinas
dialogan, reconociendo las singularidades de sus l6gicas sin intentar reducirlas.

Un segundo ejemplo de estas discrepancias se encuentra en el proceso de
diseno de un taller sobre memoria y fotografia instantdnea realizado en el
2023 con los pueblos cacua y wachina, respectivamente. En este caso, una
antropdloga disefi6 el taller proponiendo preguntas que permitieran explorar
elementos clave sobre el pasado y presente de estos pueblos, asi como otras
orientadas a reflexionar sobre el futuro, pretendiendo indagar sobre los deseos
de preservacién o recuperacion de practicas e incluso sobre los aspectos que
cada pueblo desea conseguir como colectividad. Sin embargo, una lingiiista con
amplia experiencia en el territorio cuestiond la pertinencia de incluir preguntas
sobre el futuro, argumentando que esta nocién tiene poca relevancia para los
pueblos amazénicos, cuyo entendimiento del tiempo estd més cerca de una
espiral que de una linea cronoldgica.

La antropdloga interpretd esta objecién como una reaccién apresurada que
podria limitar la exploracién empirica del taller, y también reconocié la posibi-
lidad de que el argumento de la lingiiista respondiera a un marco interpretativo
influido por un traslape con el pensamiento andino, pues, aunque reconocia
que esto es una realidad para los Misak, desconocia si esto también operaba
en el pensamiento amazdnico. A pesar de estas reservas, opté por descartar las
preguntas sobre el futuro, asumiendo la recomendacién como una forma de
evitar posibles malentendidos con las comunidades y respetar las observaciones
interdisciplinares. Este caso ilustra cémo las tensiones entre disciplinas, aunque
puedan generar debates y desacuerdos, ofrecen oportunidades para reflexionar
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y ajustar enfoques en busca de mayor sensibilidad cultural y coherencia meto-
dolégica, configurando el equivoco controlado como una herramienta para la
interaccién interdisciplinar e intercultural.

El tercer ejemplo se centra en el proceso de elaboracién de las cartillas,
especificamente la dedicada al pueblo wachina. Entre octubre y septiembre
de 2024, un equipo interdisciplinar compuesto por lingiiistas, antropdlogas y
una disefiadora visit6 la comunidad de Yacayacd para trabajar junto a lingiistas
comunitarios y otros miembros de la comunidad en la construccién grafica del
mito de origen del tabaco. Antes de viajar al territorio, las antropélogas y la
disenadora revisaron las transcripciones preliminares del mito narrado por los
sabedores locales, identificando posibles elementos culturales clave que podrian
fotografiarse o ilustrarse para enriquecer la cartilla.

Durante esta revisién, un elemento recurrente en las transcripciones les
llamé la atencién, este fue el “pez Caribe”. Tras discutir este término entre
las profesionales, concluyeron que hacia referencia al Pygocentrus cariba, una
pirafa conocida también como pez Caribe, una especie comun en los rios
amazénicos. Con esta interpretacién en mente, la disefiadora incluyé una
ilustracién de la pirana en el prototipo de la cartilla. No obstante, cuando la
disenadora presentd este prototipo a los lingiiistas y sabedores comunitarios,
uno de estos tltimos expresé su desconcierto frente a la ilustracién. En didlogo
con los lingiiistas, explicé que el “pez Caribe” no era un pez en el sentido literal,
como la antropéloga y disefiadora habian asumido, sino una entidad mitica,
una figura antropomorfa de un hombre serpiente, presente en la cosmologia
del pueblo wachina.

Este episodio se traté de un malentendido derivado de diferencias on-
tolégicas y culturales. En este caso, aunque estos actores partieron de un
homénimo, el “pez Caribe”, sus referentes fueron completamente distintos
segin la perspectiva de quien lo enunciaba. Desde una perspectiva externa, el
término se interpretd en el sentido literal, buscando su posible representacion
en datos cientificos sobre especies amazénicas. Mientras que bajo el marco
cosmoldgico del pueblo indigena wachina se recurrié a una representacién
mitica. Esto recuerda la reflexién de Viveiros de Castro (2018) al senalar
cémo conceptos aparentemente homénimos como “comida” pueden referirse
a realidades completamente diferentes. Mientras que para el humano puede
tratarse de carne o mandioca, para el jaguar puede significar sangre o carne
cruda desde su perspectiva ontolégica.
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En los tres ejemplos abordados, las tensiones y malentendidos evidenciados
reflejan las complejidades inherentes al encuentro entre disciplinas y culturas
que operan desde perspectivas ontoldgicas distintas. Lejos de ser barreras, estas
discrepancias representan oportunidades para cuestionar las certezas propias,
dialogar entre paradigmas y co-crear conocimiento desde el reconocimiento
mutuo. De este modo, como propone Viveiros de Castro (2004) se encarna
una practica de traduccidn que, aunque marcada por malentendidos, avanza en
la integracién de perspectivas como forma de crear conocimiento més robusto
y situado. Volviendo a la metéfora de que caminar es una forma controlada de
caer, se ilustra cémo este desajuste no se evita, sino que se gestiona de manera
consciente. En lugar de buscar una equivalencia total entre conceptos, el objetivo
es mantener el equilibrio mientras se avanza, aceptando que la comunicacién
siempre implica cierta incompletitud o malentendido inherente.

Conclusiones

La prictica interdisciplinar suele ser caracterizada como un esfuerzo que conlleva
altos niveles de complejidad y riesgo (Vilikangas, 2023), desafio que puede
intensificarse al incorporar el componente cultural. Esto se debe a la posibilidad
de que los actores involucrados no logren encontrar puntos de conciliacién
en sus diferencias, lo que dificultaria la cooperacién y el desarrollo del trabajo
conjunto. En este contexto, los trayectos metodolégicos expuestos a lo largo de
este capitulo adquieren una relevancia central, ya que constituyen estrategias
transversales orientadas a facilitar y gestionar el intercambio interdisciplinar e
intercultural, precisamente son una forma de navegar entre los distintos mundos
sociales implicados en el proyecto.

Cada uno de los conceptos abordados—“terreno comun”, “objetos de fron-
tera” y “equivoco controlado”—representan un proceso de articulacién entre
diferentes sistemas de conocimiento. Su aplicacién implica la toma de decisiones
metodoldgicas clave para generar condiciones que posibiliten la interaccién
e intercambio entre perspectivas diversas y, finalmente, la materializacién de
dicho encuentro en artefactos y productos concretos como repositorios, carti-
llas, tablero de consulta y publicaciones en las que el conocimiento cientifico y
tradicional se encuentran. De este modo, estas estrategias no solo responden a
los desafios de la interdisciplinariedad y la interculturalidad, sino que también
proporcionan herramientas practicas para la produccién y sistematizacién del
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conocimiento en contextos de diversidad epistémica con aprendizajes que
pueden guiar futuras iniciativas similares.

La experiencia metodolégica de este proyecto evidencia que la interdiscipli-
nariedad e interculturalidad exponen inevitablemente a los actores involucrados
a desacuerdos, divergencias, conflictos y malentendidos. Los cuales lejos de ser
meros problemas de comunicacién, suelen responder a profundas diferencias
epistemoldgicas y ontoldgicas derivadas de tradiciones culturales y disciplinares
diversas (Vilikangas, 2023; Welch, 2017). En este sentido, la experiencia del
seminario demuestra que la bisqueda de un “terreno comin” como estrategia
para integrar conocimientos y mitigar posibles conflictos derivados de estas
diferencias, es un proceso de largo aliento que requiere una inversién sostenida
de tiempo, compromiso y el desarrollo de diversas estrategias por parte de los
involucrados.

Sin embargo, en proyectos sujetos a tiempos de ejecucién ajustados y a crite-
rios poco flexibles establecidos por las entidades financiadoras, la construccién
de un terreno comun puede representar un desafio para la productividad del
proyecto. Stokols et al. (2008) advierten que los continuos procesos de delibe-
racién y negociacién pueden ralentizar la ejecucién, afectando el cumplimiento
de los objetivos en los plazos previstos. Ademis, Vilikangas (2023) sefala que
la unificacién de diferencias disciplinares no es un proceso inmediato, sino que
puede requerir més de tres anos dentro del marco de un proyecto.

Esto, lejos de constituir una barrera insalvable, sugiere que aun en medio de
las divergencias epistemoldgicas y metodoldgicas es posible ejecutar proyectos
en los que los distintos actores puedan actuar y construir desde sus marcos de
referencia, sin la necesidad de alcanzar una total convergencia. Precisamente,
esta es la estrategia que siguen los “objetos de frontera” al ser comprendidos
y utilizados de maneras distintas por cada actor o comunidad, adaptindose
a sus necesidades y lenguajes, lo cual puede materializar la interaccién entre
actores de diversos mundos sociales, sin que estos precisamente tengan que
mantener un didlogo continuo o un trabajo simultaneo. Esto se debe a sus
estructuras flexibles, que permiten que sean interpretados de distintas maneras,
pero con la estabilidad suficiente para sostener el intercambio interdisciplinar
e intercultural.

Asimismo, esta estrategia encuentra un complemento en la nocién de
“equivoco controlado”, que reconoce el valor de los malentendidos como
oportunidades para la produccién de conocimiento. En lugar de concebir el
equivoco como un obstdculo, se le entiende como un espacio de negociacién y
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reinterpretacion, en el que los diferentes actores pueden resignificar conceptos
y practicas en funcién de sus propias perspectivas contextuales. Esta estrategia
permite que el didlogo intercultural e interdisciplinar no dependa de una total
uniformidad conceptual, sino que se base en la capacidad de cada actor para
operar dentro de la ambigiiedad, aceptando que siempre puede existir cierto
malentendido y visiones de mundo irreconciliables.

La reflexién sobre las estrategias en mencién sefiala este proyecto como un
espacio de aprendizaje interdisciplinar e intercultural, donde las fricciones
generadas por las diferencias metodoldgicas, conceptuales y culturales son
tratadas como puntos de partida para la reflexién critica y el ajuste continuo
de los enfoques. Al abordar el didlogo entre disciplinas, se reconocen las limita-
ciones de cada una, pero también su potencial para enriquecer la investigacién
conjunta. Asimismo, al interactuar con las personas de los pueblos indigenas del
Vaupés, regién amazdnica de Colombia, se privilegia una postura de apertura
hacia sus sistemas de conocimiento, entendiendo que su ontologia no debe
ser simplificada ni reducida a categorias externas, provenientes de la tradicién
occidental de estas disciplinas.

Finalmente, se subraya la importancia de construir proyectos que coexis-
tan con la pluralidad y la complementariedad de perspectivas, en lugar de
imponer una uniformidad metodolégica o conceptual. Se evidencia que el
reconocimiento de las tensiones como elementos inherentes, constitutivos
y productivos del proceso de investigacién no solo fortalecen la sensibilidad
cultural y el rigor interdisciplinar, sino que también enriquecen la capacidad
de los equipos para traducir y navegar entre diferentes realidades, construyendo
puentes significativos entre disciplinas y culturas. Ciertamente, los conflictos
y las divergencias pueden ser abordados como elementos transformativos que
obligan a trascender los limites disciplinares y culturales en la construccién de
ese conocimiento interdisciplinar e intercultural.
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Resumen

Este capitulo presenta el proceso de diseno de co-construccion realizado con
las comunidades indigenas de Wacard y Yacayacd como parte del proyecto
Fortalecimiento de las capacidades locales de investigacion y desarrollo de las
lenguas nativas existentes y en peligro de extincion del Vaupés para la conser-
vacién y fortalecimiento de las lenguas indigenas de la regién. Utilizando el
etnodisefio como enfoque metodolégico, donde el equipo de disefio actda
como mediador entre actores académicos, gubernamentales y las comunidades,
traduciendo sus necesidades en soluciones multimedia pertinentes, como fue
la creacién de una identidad visual para el proyecto, la pagina web, el tablero
de consulta y dos cartillas ilustradas, que se desarrollaron mediante procesos
participativos que respetan y reflejan los conocimientos y la cosmovision de
las comunidades. Este capitulo subraya como el disefio, al colaborar con otras
disciplinas, es una herramienta relevante para apoyar y contribuir en procesos
de fortalecimiento de las lenguas indigenas y los conocimientos tradicionales
en contextos de diversidad cultural, étnica y lingiiistica, aportando a la con-
servacién de patrimonios lingiiisticos del Vaupés.

Introduccion

El proyecto Fortalecimiento de las capacidades locales de investigacion y desarrollo
de las lenguas nativas existentes y en peligro de extincion del Vaupés busca fortalecer
las capacidades de investigacién tanto de hablantes como de no hablantes, con
énfasis en las lenguas cacua y wachina, para contribuir a la preservacién de las
lenguas nativas de esta region, reconocida por su rica diversidad lingiiistica.
En este contexto, el equipo de disefio asume un rol de mediador, particular-
mente para los procesos creativos de las soluciones o productos multimediales,
entre los diferentes actores involucrados: la Universidad Icesi, ENOSIMAR,
el SENA, la Gobernacién del Vaupés y las comunidades indigenas de Wacard
y Yacayacd. Como retoma Bastidas y Martinez (2016), el disefio es una accién
colaborativa y social que involucra a mdltiples participantes, quienes comparten
el compromiso de materializar un futuro deseado mediante la toma conjunta
de decisiones.

Siguiendo esta idea, el equipo de disefio, liderado por Javier Aguirre Ramos,
académico y profesor con experiencia en disefio, innovacién y apropiacion social
del conocimiento, traduce algunas necesidades técnicas (sean de comunicacién,
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mediacién o interaccién para la apropiacién de conocimientos y procesos) en
soluciones y facilita el didlogo constante entre los sectores involucrados para que
las mismas respondan tanto a las necesidades de las comunidades como a los
objetivos del proyecto. Lo acompafaron Mariana Canacué, disenadora y antro-
péloga con una trayectoria en el desarrollo de soluciones innovadoras, y Valentina
Delgado, antropéloga y politéloga, también con experiencia en contenidos para la
apropiacién social del conocimiento. Ademds, en momentos especificos, se conté
con el apoyo de dos estudiantes de pregrado de Disefio de Medios Interactivos
de la Universidad Icesi como monitoras, encargadas principalmente del disefio
UX/UI de las soluciones multimediales, y del ingeniero de sistemas del proyecto
para la culminacién y adecuacién téenica de ciertos productos.

Para ello, se aplicé el concepto de etnodisenio como orientador del proceso,
el cual ha emergido en la literatura como un enfoque experimental estrecha-
mente vinculado al disefio social. Este tltimo ha tenido recientemente un auge
en instituciones educativas, gubernamentales, sociales y empresariales, pues se
concentra en mejorar la calidad de vida de personas y comunidades diversas
mediante el disefio y la colaboracién con otros profesionales, como los cientificos
sociales; asi pues, los disenadores buscan entender de cerca las problemidticas
cotidianas de la gente, usando sus capacidades creativas para ofrecer soluciones
précticas que promuevan la equidad, humanicen la tecnologia y fortalezcan la
sostenibilidad ambiental (Aguirre-Ramos, 2018; Bastidas y Martinez, 2016).

Ahora bien, el etnodisefio surge de la necesidad de ir mds alld de los li-
mites del disefio tradicional, integrando el contexto cultural de las personas
con las que se trabaja. Este enfoque se basa en el principio de disefiar con 'y
para las comunidades, asegurando que sus conocimientos, formas de vida
y entornos sean el nicleo del proceso creativo (Lépez, Lépez y Mollenhau,
2019). En este sentido, se busca conectar las realidades culturales, lingiiis-
ticas y sociales de las comunidades del Vaupés con los sectores académicos
e institucionales para que los proyectos e investigaciones que se desarrollen
en el territorio beneficien a las comunidades, mientras respetan sus inte-
reses y necesidades. Por ende, el etnodisefo y el diseno social' comparten
un enfoque en la responsabilidad social, la innovacién y el desarrollo

1. Se hace una diferenciacién entre disefio social y etnodisefio debido a las particularida-
des metodoldgicas y epistemoldgicas de cada enfoque. Mientras que el disefio social se
centra en responder a problematicas sociales desde una perspectiva mas amplia o global
y orientada a la solucion, el etnodisefio incorpora una visidn situada en los contextos cul-
turales especificos de las comunidades, lo que facilita el didlogo y la mayor apropiacion de
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humano, contribuyendo al cambio social desde un trabajo participativo
con las comunidades.

Este capitulo explora el papel del equipo de disefio en la creacién de solu-
ciones multimedia para el proyecto, destacando el proceso metodolégico que
se utiliz6 y la implementacién del etnodisefio. A lo largo del texto, abordare-
mos cémo se disenaron y desarrollaron la identidad visual, la pagina web, el
tablero de consulta y las cartillas ilustradas. Ademds, se reflexionard sobre los
desafios técnicos y colaborativos que surgieron durante el proceso de creacién
de dichas soluciones, asi como las lecciones aprendidas en la interaccién con
las comunidades indigenas. Finalmente, se discutirdn las recomendaciones
para futuros proyectos que busquen integrar el etnodisefio como un agente de
transformacién social.

Sobre el etnodisefio: lo que antecede este proceso creativo

El etnodiseno se configura como un enfoque metodoldgico, que permite in-
tegrar los contextos culturales y sociales de las comunidades en los procesos
de disefio mediante la colaboracién activa entre disenadores y comunidades,
asegurando que las soluciones a desarrollar reflejen las realidades y necesidades
de las personas involucradas. Este enfoque es reciente y se utiliza con intencio-
nalidad en proyectos que buscan evitar enfoques o soluciones impuestas desde
fuera de las comunidades (Lépez et al., 2019). Se fundamenta en tres princi-
pios clave: la comprensién profunda de las relaciones sociales, la atencién a la
complejidad cultural y la capacidad de ajuste del proyecto a las realidades de las
comunidades. En lugar de ver a las comunidades como simples receptoras de
las soluciones, este enfoque las coloca en el centro del proceso creativo, garan-
tizando que los resultados sean culturalmente pertinentes y sostenibles (Lépez
etal., 2019). Es decir, se encuentren representados, vinculados y entendidos en
unas soluciones que, dentro de las capacidades y objetivos del proyecto, pue-
dan perdurar, tangible e intangiblemente en el tiempo. Ademds, el etnodisefio
permite a los disenadores interpretar los datos sociales y culturales recogidos
por los etndgrafos, y como es en el marco del proyecto de las lenguas nativas

procesos y resultados. Para este proyecto, el equipo de disefio consideréd mas apropiado
optar por este ultimo debido a estas caracteristicas, que se alinean mejor con las necesidades
y objetivos del mismo.
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del Vaupés, con lingiiistas del equipo y lingiiistas comunitarios, transformando
esos insumos en soluciones creativas y practicas.

El equipo de disefio adopté los principios del etnodisefio para trabajar de
manera integral con el equipo técnico del proyecto conformado por lingiiistas,
antropélogos, comunicadores y otros profesionales, junto a los pueblos indige-
nas cacua y wachina, aunque también con la participacién de otras etnias pre-
sentes en las comunidades de Wacard y Yacayacd como cubeos, sirianos, desanos,
entre otros. Esta metodologia facilité una comprensién mds profunda de sus
modos de vida, relaciones sociales, y saberes ancestrales y tradicionales, lo que
fue fundamental para el desarrollo de las soluciones multimedia del proyecto,
tales como la pdgina web, el tablero de consulta y las cartillas ilustradas. Al
involucrar a las comunidades, el equipo no solo buscé recopilar informacién,
sino también generar soluciones que fueran utiles para ellas, respetando su
cosmovisién y cultura.

Esto permiti6 que los resultados finales no fueran simplemente repositorios
de datos, sino herramientas disefiadas, con potencial funcién pedagégica o
educativa, para promover el conocimiento de las lenguas indigenas y fomentar
su preservacion a largo plazo. Una de las estrategias principales para integrar
el etnodiseno en este proyecto fue el uso de la narracién como herramienta
para documentar aspectos lingiiisticos, culturales y sociales, asi como captar la
atencién del publico y hacer que las ideas fueran memorables. Segtin Sullivan
etal. (2021), la narracién tiene el poder de crear una conexién profunda con la
audiencia, lo que facilita la participacién y la retencién de conceptos, tal como
sucede con la tradicién oral en las culturas indigenas. En este caso, la narracién
se integré en las cartillas, buscando generar una experiencia significativa para
las personas, especialmente para aquellas de las comunidades.

El proceso de disefio en este proyecto también se caracterizd por la pla-
nificacién y la toma de decisiones concertada con los diferentes actores in-
volucrados. Esta mediacién facilit6 la implementacién de las herramientas
tecnoldgicas y asegurd que las soluciones desarrolladas fueran pertinentes y
ttiles para los académicos y las comunidades locales. El equipo planificé
cada etapa del desarrollo de las soluciones multimediales con una visién clara:
lograr conexiones interdisciplinares para el fortalecimiento de las lenguas

del Vaupés.
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Ideacidn, creacion y desarrollo de los diferentes productos
multimedia

La identidad visual del proyecto

El desarrollo de la identidad visual fue una de las primeras tareas asumidas
por el equipo de disefo, constituyéndose en un punto de partida esencial para
transmitir los valores, objetivos y esencia del proyecto. Mediante simbolos
representativos, una paleta cromdtica cuidadosamente seleccionada y una ti-
pografia inspirada en ornamentos tradicionales, se creé una imagen coherente
y distintiva que fortalecié su reconocimiento. Cada decision creativa resultd
de un andlisis minucioso que interpreté los elementos mds caracteristicos de
las lenguas nativas y las comunidades participantes. Esta identidad visual ac-
tiia como un puente que facilita la comprensién del significado y alcance del
proyecto, tanto para sus actores internos como para quienes lo descubren por
primera vez. Tres conceptos centrales guian su disefio: la maloca, como espacio
ceremonial y comunitario; las lenguas, representadas por corrientes de aire que
atraviesan la maloca; y los espirales, simbolo de los ciclos de la vida. Los colores
utilizados evocan los elementos de la selva, el agua, el aire y la tierra, reflejando
la riqueza vital de la Amazonia colombiana. La tipografia, por tltimo, captura
la profundidad cultural y simbélica de las comunidades al integrar elementos
visuales propios de su tradicién ornamental.

El nombre del proyecto, Lenguas Nativas del Vaupés, que figura en el logoti-
po, fue elegido por su simplicidad y su facilidad de identificacién ante agentes
externos. El disefio del logotipo central surgié de un proceso de co-construccién
que involucrd a lingiiistas del proyecto, lingiiistas comunitarios directamente
vinculados al territorio, antropdlogos con experiencia en visitas de campo y el
equipo de diseno. Este proceso se inicié de manera presencial en la Universidad
Icesi en febrero de 2024” mediante un taller que, junto con sesiones virtuales
posteriores, sentd las bases del trabajo creativo a través de ejercicios de contex-
tualizacién y comprensién de los objetivos del proyecto. En abril, el equipo de
disefo llevé a cabo cuatro iteraciones internas que permitieron perfeccionar
la propuesta visual. Cada ciclo se centré en aspectos especificos: en el primero
se definieron las formas iniciales, en el segundo se trabajaron los colores, en el

2. Ver mas sobre esta visita en el capitulo 6
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tercero se selecciond la versidn final y en el cuarto se realizé una revision antes
de presentarla al equipo general. Estas iteraciones, fundamentales en cualquier
proceso creativo, garantizaron un disefio alineado con las metas del proyecto
y enriquecido por una retroalimentacién constante.

La participacién de los lingiiistas comunitarios fue crucial, actuando como
el enlace entre el equipo de disefio y sus comunidades. El objetivo del proceso
era capturar la esencia de las ideas propuestas, integrando diversas perspectivas
y transformando la creacién de la identidad visual en un ejercicio colectivo.
La decisién final sobre el concepto central del logotipo se centré en la maloca,
un simbolo que trasciende lo gréfico. Para los pueblos amazdnicos, la maloca
no es solo un espacio fisico, sino un lugar de encuentro donde se dan los in-
tercambios sociales, culturales y la transmisién de saberes ancestrales. Mds que
una estructura material, constituye el eje de la organizacién comunitaria y la
preservacion de la memoria colectiva. En el marco del proyecto, la maloca se
conceptualiz como un espacio dindmico no solo para reuniones, sino también
para la produccién y circulacién del conocimiento lingiiistico. Este espacio
simboliza la fluidez y transformacién de los saberes locales a través del didlogo
intergeneracional y la interaccién entre los actores del territorio

Una vez definido este nicleo, surgié la interrogante sobre cémo habitar esa
maloca y reflejar el intercambio de saberes, el encuentro y la diversidad que carac-
teriza a las comunidades del Vaupés. Esta reflexién condujo a la conceptualizacion
de los remolinos, simbolos que, en el imaginario colectivo de estas sociedades,
encarnan el movimiento y la transformacién constante. Los remolinos, ademds
de representar el dinamismo de la vida, ilustran la relacién intrinseca entre los
elementos del territorio y las interacciones sociales que configuran la identidad
colectiva. Este vinculo entre lo natural y lo social resalta la importancia de la
comunidad en la construccién de identidades compartidas. En este sentido, los
remolinos evocan espacios de encuentro y didlogo, esenciales para el proyecto,
en los que el intercambio de saberes se convierte en un proceso necesario para
la cohesién comunitaria. Al mismo tiempo, el remolino resuena con la nocién
de sabiduria ancestral, una expresién viva del conocimiento transmitido de
generacién en generacion, que se enriquece con las experiencias compartidas, y
fortalece el tejido social y cultural de las comunidades.

Con los aspectos previos resueltos, llegd el momento de seleccionar colores.
Cada tono elegido no solo infunde vitalidad a las formas trabajadas anterior-
mente, sino que refuerza el vinculo entre la identidad visual del proyecto y las
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realidades de las comunidades locales. Los colores seleccionados surgieron a
partir de un proceso de interpretacién de los elementos del territorio, definiendo
cuatro tonalidades que le dieron vida a Las lenguas Nativas del Vaupés y gene-
raron conexiones entre la identidad visual y las dindmicas socioculturales del
entorno, logrando entretejer lo visual con los saberes ancestrales y las formas
de vida comunitaria.

o=~ VAUPES

Fuente: Logo oficial del proyecto Lenguas Nativas del Vaupés (2024)

1. Astro, naranja cdlido cercano al tono del 4mbar. Simboliza el sol y su energfa vital. Re-
presenta la claridad del conocimiento y su capacidad de iluminar el camino, fomentando
el crecimiento y la transmision del saber en comunidad.

2. Plétora, azul marino profundo. Se conecta con la riqueza de las aguas del rio Vaupés.
Este color simboliza la profundidad del conocimiento ancestral que fluye a lo largo del
proyecto, enraizado en la sabiduria de los pueblos y su estrecha relacién con los cuerpos
de agua.

3. Savia, verde oliva suave. Refleja la vitalidad de la selva del amazdnica y la relacién estrecha
que sus habitantes mantienen con el territorio. Evoca el vinculo entre las comunidades
y la selva, concebida como fuente de vida y sustento, espacio de proteccién y refugio,
escenario de transformacién.

4. Eter, azul celeste claro. Fvoca el aire que envuelve la tierra, simbolizando la expansiéon
del conocimiento y la conexién con lo espiritual. Color que refleja la libertad y la fluidez
inherentes al intercambio de saberes, promoviendo un ambiente de apertura que fomenta
la creatividad y el didlogo en el marco del proyecto.

Tomadas todas las decisiones necesarias para construir la identidad visual, se
elaboré un manual para consolidar y organizar los elementos grificos y comu-
nicativos del proyecto “Lenguas Nativas del Vaupés”. Este registro sistematizé
el uso del logotipo, la paleta de colores y la tipografia y, a su vez, encapsul6 el
espiritu del proyecto, asegurando que la identidad visual mantuviera coherencia
y respeto en todas sus aplicaciones, tanto internas como externas.

12



JAVIER AGUIRRE RAMOS, MARIANA CANACUE Y VALENTINA DELGADO

Este proceso creativo de seleccién de colores y la creacidon de la marca no se
limitaron a cumplir con requisitos formales o plazos. A pesar de la distancia
fisica entre el equipo de diseno y el territorio, se busc una conexién profunda
con el contexto a través de imdgenes, videos y conversaciones con los lingiiistas
locales. Estas referencias permitieron identificar colores, formas y elementos
del entorno, logrando que la identidad visual fuera un reflejo del lugar y sus
comunidades. En octubre de 2024, el equipo de disefio realizé su primera sa-
lida de campo a las comunidades de Wacard y Yacayacd. Durante esta visita, se
llevaron a cabo talleres en cada comunidad donde los lingiiistas comunitarios
desempefaron un rol protagénico. Antes de cada actividad, la metodologia
propuesta se socializ6 con ellos para recibir su retroalimentacién y aprobacidn,
lo que garantizé que estuvieran plenamente involucrados en la toma de deci-
siones durante las sesiones en campo. De hecho, este viaje permitié al equipo
de disefio confirmar que muchas de las decisiones tomadas en las fases iniciales
del proyecto, como el desarrollo de la marca y el mapa interactivo, presentadas
previamente en sesiones virtuales con los lingiiistas comunitarios, eran acertadas.
Sin embargo, también se identificaron nuevas oportunidades de mejora. Esto
subrayé la importancia de que los disenadores estén directamente involucrados
en el contexto para captar todos los matices que solo se pueden experimentar
de manera presencial y casi que etnografica.

Figura1.

La pagina web y el Tablero de consulta

pRigorca @ v

VAUPES SORRF I BROVFCTO v RFPOSITORIS MAPAINTFRACTIVO DIACNOSTICO APROPIACIGN SOGIAI INVFATIGACION PRFNSA

Bienvenido/a al proyecte

Fortalecimiento de capacidades locales
de investigacion y desarrollo de las

lenguas nativas existentes y en peligro de
extincion del Vaupés

Fuente: Pégina de inicio del Sitio Lenguas Nativas del Vaupés (2024)
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Por un lado, la pdgina web? actda como un portal centralizado que permite
acceder a todos los recursos generados desde el proyecto, ofreciendo una expe-
riencia de usuario coherente. A través de una interfaz adaptada a las particu-
laridades del proyecto y fécil de navegar, la plataforma organiza y presenta la
informacién de manera accesible para diferentes personas, desde académicos
hasta miembros de las comunidades indigenas. El sitio estd estructurado en
diversas secciones que facilitan la exploracién:

* Inicio: Ofrece una visién del propésito del proyecto y noticias recientes.

* Sobre el proyecto: Presenta informacién detallada sobre el equipo de lingiiistas comu-
nitarios, técnicos, personal cientifico, asf como los propdésitos del proyecto.

* Repositorio: Almacena y organiza recursos multimedia generados en el marco del pro-
yecto orientados a la documentacién y conservacién de las lenguas indigenas del Vaupés.

* Tablero de consulta: Proporciona una herramienta para explorar a través de preguntas
formuladas en los talleres de co-disefio, respuestas basadas en los articulos y estudios
compilados en el repositorio documental del proyecto.

* Apropiacién social e investigacién: Incluye informacién sobre los espacios de cons-
truccién colectiva y las estrategias disefiadas para garantizar tanto la participacién, la
comunicacién, como la adopcién y uso del conocimiento generado por el proyecto.

* Prensay enlaces rapidos: Proporciona acceso a noticias, publicaciones y otros recursos
de interés.

El disefio de la pdgina web fue concebido como una interfaz limpia y adap-
tada, alineada con el enfoque interdisciplinario del proyecto, y los valores de
respeto y preservacién cultural. Su objetivo principal fue crear una propuesta
estética que reflejara la cercania y autenticidad de las comunidades indigenas
del Vaupés. El proceso se centré en crear un espacio virtual que mostrara
informacién mientras que simultdneamente conectara a las personas con el
contexto cultural y lingiiistico de la regién. La eleccién de los colores, los ico-
nos y la disposicién de los contenidos se disené con especial cuidado. Ademis,
se optimizé el sitio para garantizar su funcionalidad tanto en dispositivos de
escritorio como en mdviles, asi los habitantes del Vaupés, quienes a menudo
cuentan con conexiones de internet limitadas, pudieran acceder sin dificultades.
Se implementaron herramientas de compresién de imdgenes y optimizacién

3. En el capitulo 5 se desarrolla ampliamente el proceso de construccion de la pagina web
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de carga para que el sitio web pudiera ser utilizado en diversas condiciones de
conectividad.

Figura 2.

Tablero de consulta

Tablero de consulta

INVESTIGACIONES SOBRE LENGUAS DEL VAUPES

El Tablero de Consulta®, que inicialmente se denominé Mapa Interactivo
de Lenguas, fue concebido como una herramienta técnica y con potencial
educativo. Su objetivo principal es hacer accesible la informacién académica
contenida en el repositorio, basado en el inventario de investigaciones sobre las
lenguas nativas del Vaupés. Ademds, busca responder a las preguntas formuladas
por las comunidades indigenas y otros usuarios potenciales, como profesores,
investigadores, lideres comunitarios, ninos, jévenes y familias. Esto se logra
mediante citas textuales y datos extraidos de los textos alojados en el reposi-
torio. Esta herramienta permite a los usuarios explorar informacién sobre las
lenguas indigenas del Vaupés a través de una interfaz organizada en diversas
capas informativas que incluyen:

* Nombre exégeno y endégeno: Explica como las comunidades se autodenominan y
cémo han sido nombradas por otros.

* Nombre de los pueblos: Identifica las etnias asociadas con cada lengua, destacando su
relevancia cultural.

* Numero de hablantes: Proporciona datos sobre la vitalidad y el uso actual de las lenguas.

* Datos histéricos y culturales: Contextualiza las lenguas en sus tradiciones y antece-
dentes histéricos.

4. El capitulo 5 profundiza en otros aspectos del tablero de consulta.
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* Mitologia: Presenta elementos mitoldgicos relacionados con cada lengua, ofreciendo
una perspectiva cultural enriquecida.

* Mis informacidn: Incluye enlaces y recursos adicionales para profundizar en el estudio
de cada lengua.

Cada categoria estd representada por iconos distintivos disenados para ser
visualmente claros y coherentes, facilitando la navegacién y mejorando la esté-
tica general del proyecto. Este enfoque hace que la exploracién del tablero sea
intuitiva y atractiva. El desarrollo comenzé con un guion detallado elaborado
en colaboracién entre lingiiistas y disefiadores. Este guion organizé la informa-
cién en categorias y se enriqueci6 con citas de documentos y estudios previos,
convirtiéndose en la base sélida para estructurar la base de datos y permitir la
gestién y visualizacién de la informacién. Ademds, el equipo de disefio actué
como un puente entre los diferentes actores del proyecto, asegurando que las
soluciones multimedia reflejaran las necesidades y expectativas de todos. Este
enfoque estd alineado con los principios del etnodiseno que destacan la par-
ticipacién activa y el respeto por los saberes locales (Lépez et al., 2019). Para
soportar la complejidad técnica de los datos se conté con la colaboracién de
un ingeniero encargado de desarrollar la infraestructura necesaria.

El desarrollo del tablero de consulta enfrentd varios desafios técnicos, sien-
do uno de los mis significativos la localizacién precisa de las comunidades
hablantes. Este reto influyé en el redireccionamiento del objetivo inicial y
motivé el cambio del nombre originalmente planteado. En un principio, se
habia propuesto incluir una categoria dedicada a la ubicacién geogrifica que
mostraria la distribucién territorial de las lenguas mediante coordenadas pre-
cisas. Sin embargo, las fuentes disponibles no ofrecian la exactitud necesaria
para cumplir con este propésito. Para afrontar esta dificultad se implementé
una estrategia de mapeo en la que los lingiiistas del proyecto aportaron su
conocimiento del territorio. A través del andlisis de fotografias y mapas fisicos
del Vaupés, el equipo trabajé en la creacién de un modelo cartografico ajusta-
do a las necesidades del proyecto. En este proceso, Escobar (2019) destaca la
importancia de comprender los contextos humanos y sociales para el éxito de
iniciativas interdisciplinarias como esta. Asimismo, subraya que la integracién
de disciplinas como el disefio, la lingiiistica, la antropologia y la tecnologia
fomenta la creatividad y mejora la efectividad de las estrategias de comunicacién
e interaccién con las comunidades.
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Durante las etapas finales del desarrollo, y tras diversas validaciones realizadas
con usuarios de la herramienta, se identificaron limitaciones significativas en el
enfoque planteado, especialmente en lo relacionado con las ubicaciones dentro
de las categorias. Uno de los principales retos fue gestionar la diferencia entre
la naturaleza de los datos, basados en citas bibliogréficas, y las expectativas
de los usuarios, quienes interpretaban esta informacién como datos actuales.
Esta situacién generaba confusién y dificultaba la correcta interpretacién del
contenido. Considerando estas observaciones y reconociendo que el alcance
de la solucién multimedia iba mds alld de los limites del proyecto, se replanted
el enfoque transformando el mapa interactivo en un tablero de consulta. Esta
decision permitié abordar los desafios encontrados y optimizar la herramienta
para responder de manera mds efectiva a las necesidades de los usuarios y al
propésito de compartir el conocimiento sobre las lenguas del Vaupés.

Es importante mencionar que hacer diseno implica también disefiar la so-
ciedad, y los disenadores desempefian un papel clave como agentes de cambio
social, como sefiala Escobar (2019). Esto enfatiza que las soluciones de diseno
no solo existen dentro de un contexto social, sino que también tienen el poder
de alterarlo, modificarlo o transformarlo. Los sistemas, archivos y entornos
digitales adquieren significado a través de las practicas y dindmicas comunita-
rias, lo que hace imposible separar el disefio de su contexto social. Por ello, los
productos multimedia desarrollados durante el proyecto estin conectados con
las comunidades y sus valores culturales. La pdgina web y el tablero de consulta
fueron concebidos bajo la premisa de que el disefio es un proceso colaborativo
en el que el equipo actia como mediador entre las personas y la tecnologia. De
esta forma, el disefio proporcioné soluciones tecnolégicas y establecié un puente
entre lo cultural y lo digital, asegurando que ambas herramientas respondieran
a las realidades de las comunidades indigenas del Vaupés y promovieran el
didlogo entre sus miembros y los investigadores.

Las cartillas ilustradas

Una vez establecida la identidad visual del proyecto, asi como la pdgina web
y el tablero de consulta, se inicié la elaboracién de dos cartillas tipo cuento,
cada una destinada a una comunidad: Yacayacd y Wacard. El proceso de crea-
cién de las cartillas inicié en febrero de 2024 con una actividad realizada en la
Universidad Icesi, donde los lingiiistas comunitarios participaron para definir
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el propdsito del tablero de consulta y las cartillas, productos clave del proyecto.
En ella, se plantearon preguntas segiin diferentes audiencias y sus intereses,
lo cual permitié orientar el disefio del Tablero de consulta desde multiples
perspectivas y abordando temas varios como los aspectos estructurales de las
lenguas, su ubicacién geografica, la historia y tradiciones de las comunidades,
asi como la recopilacién de materiales diddcticos y narrativas existentes. Ahora
bien, durante esta sesién inicial se priorizé la atencién a las voces y expectativas
de las comunidades, guiando el trabajo entre lingiistas, lingiiistas comunitarios,
antrop6logos y disefiadores. Con el apoyo de Jests, uno de los lingiiistas del
proyecto, se estructuraron la arquitectura de la pdgina y el simbolismo de la
marca. Estas propuestas fueron socializadas posteriormente con las comunidades
para asegurar que reflejaran sus valores y perspectivas.

De hecho, esta sesién para definir las temdticas centrales de las cartillas
fue mucho mds compleja de lo que podria parecer a simple vista. Llegar a un
consenso requirié un andlisis de las necesidades y prioridades de las comu-
nidades, muchas de las cuales no eran obvias para el equipo técnico en un
inicio. Cada comunidad tenia intereses diferentes debido a que sus procesos
para fortalecer sus lenguas se encontraban en etapas diferentes. Por ejemplo, la
cartilla de Wacard se centré en el mito titulado “El muchacho y la mujer sapo”,
mientras que la de Yacayacd abordé la medicina tradicional, reflejando estas
particularidades. El didlogo no solo implicé identificar puntos de encuentro
entre las comunidades y el equipo técnico, sino también reconocer los limites
del proyecto: qué compromisos eran viables y cudles no. Todo esto se logré
mientras se integraban las experiencias del equipo en asuntos relevantes como
la apropiacién social del conocimiento.

Aunque ya habia sido definida la temdtica de las cartillas, uno de los grandes
retos, identificados desde una etapa temprana, radicé en los recursos graficos y
simbdlicos que acompanarian su contenido textual. Desde el equipo de diseno,
se decidié no asumir un rol de autoridad sobre representaciones ancestrales o
histéricas que desconocian o no les correspondian. Por esta razén, surgié como
obligacién y necesidad realizar estas representaciones de manera colectiva,
involucrando a las comunidades en el proceso de creacién, dando sentido al
concepto de etnodisefio. Sin embargo, de esto nacié otra interrogante: cémo
abordar la curaduria y la socializacién de lo recolectado.

Desde su concepcién, las cartillas fueron planificadas como un proceso de
co-construccion en el que cada etapa, partiendo con la seleccién del contenido
hasta la creacién de los elementos gréficos, contaria con la participacién de las
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comunidades. La cual fue sustancial, por lo que el equipo de diseno se desplazé
al territorio para facilitar encuentros en los que la comunidad no solo fuera
receptora, sino también protagonista en la construccién de los elementos que
darfan forma a las cartillas. El objetivo era involucrar a los habitantes locales
en cada decisién importante del proceso, respetando sus saberes y ddndoles un
rol activo en la produccién de los recursos visuales.

s Qué paso en Wacard?

Para la comunidad de Wacard el proceso creativo comenzd con un encuentro
que reunié a sabedores, lingliistas comunitarios, nifos, nifas, y los y las docentes
del colegio en un espacio de creacién conjunta. La primera etapa consistié en
conocer el mito que serfa parte de la cartilla y segmentarlo de manera que se
preservaran las escenas y los elementos narrativos esenciales. Para el primer dia
en el territorio se programé una conversacién con los sabedores y los lingiiistas
comunitarios, quienes actuarfan como colaboradores principales en el desa-
rrollo del taller al dia siguiente. Durante este encuentro inicial se socializaron
los objetivos, se planificé el trabajo y se acordaron detalles logisticos, como
quién narraria la historia y cémo se estructuraria el taller. Dicho acercamiento
permitié la documentacién audiovisual del entorno y las conversaciones preli-
minares que se utilizarfan para contextualizar mejor el contenido de la cartilla
y para otras soluciones multimedia del proyecto. Este proceso se alinea con lo
que proponen Escobar y Gnecco (2019), quienes sugieren una reorientacion
del diseno a partir de preocupaciones antropoldgicas, considerdndolo como
una herramienta para preservar y comunicar mundos y saberes diversos en sus
propios términos. Este enfoque refuerza la relacién entre el contenido de la
cartilla y los modos de vida locales, evidenciando cémo el disefio acttia como
mediador entre los saberes tradicionales y su representacién grafica.

El segundo dia, durante el primer momento del taller grifico, los nifos
y nifnas de la comunidad se sentaron alrededor de la maloca, mientras los
sabedores narraban el mito en su lengua nativa. A medida que escuchaban el
relato, los participantes del taller tenian la tarea de dibujar a los personajes,
los escenarios y los elementos de la historia. Esta dindmica, que alternaba las
lenguas cubeo, cacua y espanol, permitié que los nifios crearan representa-
ciones visuales de las narraciones orales. Como sefialan Winograd y Flores
(1989), al disenar herramientas también estamos disefando formas de ser; en
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este caso, cada ilustracién, entendida como herramienta cultural, contribuyé
a una forma particular de comprensién y relacién con el conocimiento oral
de la comunidad. La actividad tuvo lugar durante la jornada escolar, con la
autorizacién de la comunidad y el apoyo de los profesores, lo que facilité que
los nifos y ninas se mantuvieran enfocados tanto en la narracién como en la
representacién grafica del mito.

Tras una pausa para el almuerzo comunitario, el taller continué con un
ejercicio centrado en la construccién de los personajes principales del relato: el
muchacho, la mujer sapo, el nifio, el papd del muchacho y el papd de la mujer
sapo. En este segundo momento se trabajé con siluetas impresas en tamafo
medio pliego que los nifios y nifas rellenaron utilizando materiales como lana,
papel de colores y escarcha. Esta fase agregé riqueza visual al proceso creati-
vo, aportando mds elementos que posteriormente se utilizarfan en la cartilla.
La actividad también ilustra cémo el disefio participativo, uno de los nodos
metodolégicos del etnodisefio, promueve la participacién de todos los actores
implicados, como senala Escobar (2019), permitiendo que los nifos y nifas,
en colaboracién con los sabedores y lingiiistas comunitarios, construyan una
autorrepresentacién auténtica de los personajes del mito.

Es relevante, en este punto, centrarse en el dibujo como una parte esencial
de la metodologia utilizada en la construccién de esta cartilla. Segtin Taussig
(2011), el dibujo no se limita a ser una simple representacion, sino que tam-
bién actiia como una experiencia que abre nuevas formas de comprensién. A
diferencia de otros medios visuales, como la fotografia, el dibujo puede captar
dimensiones de la experiencia que no pueden expresarse facilmente con palabras
o mediante otras formas de representacién. Para Taussig, el dibujo es un proceso
continuo de descubrimiento en el que la accién de dibujar y la reflexién sobre
lo que se dibuja se entrelazan, permitiendo que la representacién se despliegue
y revele gradualmente su significado. Asi, el dibujo no solo complementa el
trabajo de campo de manera introspectiva, sino que también lo orienta hacia
una dimensién imaginativa, prospectiva y simbdlica.

Ahora bien, una vez terminados los talleres de dibujo en el tercer dia, los
padres y otros miembros de la comunidad se reunieron para un recorrido visual
de los dibujos en la maloca. Este momento de exposicién de lo creado-interpre-
tado permiti a los participantes reflexionar sobre la conexién entre los dibujos
y la narrativa. Al tomar la palabra los sabedores y lingiiistas comunitarios se
generd un didlogo profundo sobre la fidelidad de las representaciones gréficas
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al conocimiento oral. Este proceso, como sugiere Escobar (2019), fomenta una
sensibilidad hacia la complejidad de los contextos sociales, acercindose a las
caracteristicas y valores de los saberes comunitarios. De esta manera, la cartilla
resultante de este esfuerzo conjunto se convierte en un testimonio vivo de la
tradicién oral de Wacard, encapsulando tanto la creatividad como la sabiduria
intergeneracional.

Tras el trabajo de campo descrito se logré reunir 22 composiciones en formato
de hoja tamafo carta, realizadas por nifios y nifas de la comunidad, junto con
cuatro siluetas tamano pliego. Estas composiciones fueron procesadas por el
equipo de disefio utilizando los programas [/lustratory Photoshop con el objetivo
de asegurar que al digitalizarse no se perdiera la claridad de los detalles. Una
vez finalizado este proceso, el equipo analizé cada composicién, extrajo los
elementos de manera individual y los clasificé en cuatro categorias principales:
elementos representativos del territorio, la figura humana, el mundo material, y
objetos y animales. Este trabajo de clasificacién result esencial para organizar
el material visual y estructurar adecuadamente las representaciones creadas por
los participantes de los talleres.

Concluida esta fase de procesamiento y clasificacién surgieron los retos
propios de la construccién de materiales multimedia como esta cartilla. En
primer lugar, se procuré que el trabajo realizado fuera fiel tanto a la lengua
como a las representaciones grificas producidas por la comunidad, por lo que
se establecieron acuerdos con uno de los lingiiistas del proyecto, quien colaboré
directamente con la comunidad de Wacard para recopilar y escribir el texto en
la lengua nativa, y elaborar su respectiva traduccién al castellano junto con los
lingiiistas comunitarios’.

El diseno final buscéd equilibrar las representaciones gréficas con el tex-
to narrativo, asegurando que las ilustraciones creadas por los ninos y nifas
acompanaran de manera orgdnica la narracién del mito en ambas lenguas. La
estructura del material se concibié con pdginas enfrentadas, donde el mito se
narra en lengua nativa en texto azul, ubicado en la pdgina izquierda, y en es-
panol en texto negro, en la pdgina derecha, lo que facilita una distincién clara
entre ambos idiomas. Este enfoque buscé conservar la riqueza de la lengua y

5. Cabe sefialar que para cada comunidad participante se designé un linguista especifico,
lo que permitid un trabajo mas focalizado y respetuoso con las particularidades culturales
y linglisticas de cada grupo. En el caso de la comunidad de Wacara, el proceso detallado
de elicitacion de narrativas, traduccion y validacion sera explicado en profundidad en el
capitulo dedicado a la apropiacion social del conocimiento.
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el mito tal como fue escrito, al igual que generar una experiencia visual que
conectara a los lectores con las tradiciones culturales de la comunidad. Ademis,
se trabajé para que una sola ilustracién uniera ambos textos, incorporando
dibujos realizados directamente por la comunidad, con minimos ajustes de
iluminacién y contraste, y elementos inspirados en estos mismos trabajos. Asf,
se logré mantener una coherencia visual y un estilo gréfico unificado, creando
una experiencia cohesiva en que la imagen vy el relato, en ambas lenguas, se
reforzaran mutuamente, permitiendo una inmersion en la narrativa del mito.

Figura 3.

Portada de la cartilla de Wacara
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Dedpah 7 jemotdih nadwat

ey El hombre y la mujer sapo

;Qué paso en Yacayacd?

El proceso en la comunidad de Yacayaci se centré en la medicina tradicional,
pero llegar a esta temdtica fue resultado de varios meses de trabajo entre lin-
giiistas, lingtiistas comunitarios y sabedores, quienes desempenaron un papel
fundamental en las discusiones iniciales para alinear las expectativas del pro-
yecto con las prioridades y necesidades de la comunidad. En estos primeros
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encuentros presenciales en octubre 2024, documentados en grabaciones y
fotografias, se llegaron a acuerdos y capturaron elementos que estructurarian
la cartilla, integrando temas como la historia del origen del tabaco, un rezo
tradicional y un compendio de plantas medicinales y sus usos. Tal como su-
giere Escobar (2019), en el diseno etnografico es posible reorientar la prictica
desde preocupaciones antropoldgicas, abordando la multiplicidad de mundos
o formaciones onto-epistémicas que, en este caso, estdn representadas en los
saberes locales sobre medicina tradicional. Este enfoque permite que el disefio
no sea solo una herramienta para documentar, sino que se conciba como un
proceso de respeto y reconocimiento.

Después, se realizd una sesién en la que se reunié a la comunidad para
explicar el propésito de la visita, los roles de cada miembro del equipo y las
actividades a desarrollar, informando que el dia siguiente se dedicarfa al tra-
bajo en la cartilla. La fase inicial en campo incluyé una capacitacién dirigida
a los jévenes de la comunidad en el salén comunitario, un espacio donde los
saberes flufan entre generaciones. Durante esta capacitacion, los participantes
aprendieron a usar cdmaras, una tableta y una videograbadora, adquiriendo
técnicas como el enfoque, la estabilidad de imagen y la captacién de sonido,
habilidades fundamentales que les permitirian registrar sus conocimientos de
manera auténoma en el futuro y contribuir activamente a la construccién de
la cartilla. Ademds, se socializé y discutié el proceso de creacién de los textos,
donde los sabedores y los lingiiistas tanto de la comunidad como del proyecto
tuvieron un rol esencial al traducir y redactar los contenidos en wachina, cubeo
y espafol. Este proceso de transmisién y aprendizaje, como sugieren Gatt e
Ingold (2013), puede entenderse como una forma de antropologia a través del
diseno, donde las herramientas utilizadas no solo documentan conocimientos,
sino que también modelan formas de ser y de relacionarse en el espacio cultural.

Al dia siguiente, los jovenes de la comunidad interesados en aprender sobre
las plantas se reunieron con los sabedores y el equipo de disefio para realizar un
recorrido guiado. Juntos acordaron qué plantas registrar y hasta dénde se exten-
derfa la caminata, adentrdndose en la selva hasta una de las chagras. Durante esta
exploracién, tomaron fotografias y realizaron registros en video, documentando
las explicaciones de los sabedores sobre cada planta: sus nombres en lengua, sus
usos y modos de preparacién, elementos que dardn vida a la cartilla. Durante
la jornada, fue evidente el entusiasmo de los jévenes por manejar los equipos
tecnoldgicos y aprender de los conocimientos de sus mayores, lo que no solo
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enriquecié su comprensién del territorio, sino que también fortalecié el vinculo
intergeneracional. Como plantean Lépez et al. (2019), la etnografia ya no es
patrimonio exclusivo de los antropélogos, sino una herramienta significativa
para disciplinas como el disefio, que busca comprender, reflejar y construir
con y a partir de las pricticas y contextos de las comunidades. Este espacio
de intercambio permitié que los jévenes descubrieran plantas y propiedades
que desconocian, mostrando cémo el disefio y la etnografia, entendidos como
procesos de comprensién y creacién (Winograd y Flores, 1989), pueden con-
verger para documentar y preservar los saberes tradicionales, promoviendo un
didlogo intergeneracional que fomente una visién compartida del territorio.

Concluido el trabajo de campo, se dieron los siguientes pasos en coordina-
cién con la comunidad. El material fotogréfico y de video obtenido durante las
jornadas de trabajo fue revisado y organizado cuidadosamente por los miembros
de la comunidad con el acompafamiento de uno de los lingiiistas del proyecto.
Juntos participaron activamente en la seleccion y clasificacién de las imdgenes, lo
que permitié hacer un primer filtro para determinar qué contenido se incluiria
en la cartilla final. Tras esta seleccién se procesaron las fotografias y videos para
facilitar su integracién en la diagramacién. Un aspecto clave en este proceso
fue asegurar que cada imagen transmitiera de manera clara y precisa cudl era
la hoja de la planta y cémo se veia, para que cualquier persona que leyera la
cartilla pudiera identificarla rdpidamente. Paralelamente, comenzé la diagra-
macién del material, con la intencién de organizar cada elemento de manera
que favoreciera la comprension del contenido, tanto al nombre de la planta
como sobre su modo de uso, en wachina, cubeo y espanol. Durante esta etapa,
se incorporaron elementos grificos como una linea iconogrifica que senalaba
las partes especificas de las plantas utilizadas, facilitando asi la identificacién
de esos elementos clave.

Mientras se avanzaba en la diagramacién de la seccién de las plantas medi-
cinales, también se desarrollaba la parte dedicada a la historia y el origen del
tabaco. Esta seccién se estructurd en cuatro partes con el objetivo de presentar
la informacién de manera clara y organizada, distribuyéndola en pdginas enfren-
tadas: a la izquierda en la lengua nativa wachina y a la derecha en castellano.
Esta disposicién no solo facilitaba la comprensién del contenido, sino que
ademds permitia reservar espacio para las ilustraciones que acompanarian el
texto. Las ilustraciones adoptaron un estilo gréfico que se distinguié por el uso
de texturas y colores vibrantes, elementos que ayudaron a conectar visualmente
las diferentes secciones y a mantener una narrativa fluida y coherente, a pesar
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de estar en dos lenguas. Este mismo enfoque gréfico se aplicé también en la
seccién dedicada al rezo, lo que garantizé que la coherencia visual y conceptual
se mantuviera a lo largo de todo el material.

Cabe destacar que en cada comunidad la creacién de las cartillas no fue solo
un ejercicio de registro, sino también un proceso de reafirmacién identitaria y
apropiacién de los conocimientos ancestrales y tradicionales. Desde el inicio
se colaboré con las comunidades, involucrdndolas en el trabajo de campo que
permitié la recoleccién inicial de datos e insumos visuales, y en el proceso
posterior que incluyd la seleccién y el tratamiento de este material, ademds de
la diagramacién e ilustracién de las cartillas. Este proceso se concreté mediante
una visita presencial a Mitt1, donde lingiiistas comunitarios y algunos sabedo-
res lograron, de primera mano, evidenciar y participar en la diagramacién y
creacién de las ilustraciones, aportando su visién y su experiencia.

Las cartillas, las cuales se gestan desde la planeacién del proyecto y ese primer
acercamiento entre los lingiiistas comunitarios y el equipo de diseno en febrero
para definir temas centrales, hasta la suma acumulativa de esfuerzos: la consulta
con los lingiiistas comunitarios, el trabajo de elicitacién de narraciones y textos
en lengua, el proceso de traduccién y la revisién del contenido, se convierten
en el resultado de un trabajo colaborativo e interdisciplinar entre el equipo de
diseno, lingiiistas, otros profesionales y las comunidades, que da cuenta de la
sabidurfa transmitida de generacién en generacién. El proceso de recolecciéon
del material gréfico y la diagramacién pone de manifiesto el valor del disefio
como herramienta para integrar de manera colectiva y creativa las experiencias
de la comunidad, especialmente cuando el trabajo se lleva a cabo en el lugar
de origen de las ideas. Aunque el trabajo remoto y la hibridacién de métodos
tienen sus ventajas y permiten llevar a cabo proyectos extraordinarios, el acer-
camiento directo al lugar donde nacen las ideas y donde se busca generar un
impacto social es fundamental y, muchas veces, pasa desapercibido. Adoptar
una perspectiva etnogrifica en el disefio, mediante la inmersién en el campo
y la observacién directa y participativa, abre nuevas posibilidades y soluciones
que de otro modo no habrian surgido. Todo lo anterior demuestra cémo el
disefo puede convertirse en un medio de creacién que fomente la participacién
activa de la comunidad, alineado con el enfoque de Disefio Centrado en el
Usuario (Lépez et al., 2019) o, como preferimos llamarlo, disefio centrado en
las personas, donde el objetivo es crear soluciones que respondan de manera
significativa a las necesidades y conocimientos humanos.
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Figura 4.
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Reflexiones finales

El disefio, en su esencia, trasciende la mera relacion clientelar y se aleja de un
enfoque limitado a la experiencia estética y de la nocién de usuario. En este
contexto, se plantea un papel mds amplio que invita a adoptar perspectivas
no convencionales y a explorar relaciones mds profundas con la comunidad y
el entorno. Asi, el disefio social se conceptualiza por, para y con las personas,
asegurando que las soluciones, experiencias y modelos creados sean aplicables
en la vida cotidiana y faciliten su apropiacién. En el proyecto “Fortalecimiento
de las capacidades locales de investigacién y desarrollo de las lenguas nativas
existentes y en peligro de extincién del Vaupés” se buscé atender esta necesi-
dad desde una perspectiva colectiva y cooperativa, donde cada solucién fue
concebida de manera colaborativa, respondiendo a las demandas que la misma
comunidad habia identificado.
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La integracién de la etnografia y el diseno en este proyecto ha facilitado la
creacién de resultados mds pertinentes y culturalmente sensibles, fomentando
a su vez un didlogo horizontal y reflexivo (Cortés-Lépez, 2020). Herramientas
como el tablero de consulta y la pdgina web del proyecto Lenguas del Vaupés
no solo contribuyen a la preservacién de las lenguas y culturas indigenas, sino
que su capacidad de actualizacién continua y la colaboracién activa con las
comunidades aseguran que sigan siendo recursos fundamentales para la pro-
mocién y conservacién del patrimonio lingiiistico de la region. Este enfoque
aleja el diseno de una practica centrada tinicamente en la creacién de productos
comerciales y promueve su rol como agente de cambio social, enfocado en las
personas y sus contextos.

El disefo, por tanto, va mds alld de una cuestién meramente creativa; también
implica conciliacién y mediacién. Esta concepcidn fue valiosa en el proyecto,
ya que no se buscé ejecutar el disefio de productos o, mds bien, soluciones
multimedia de manera conservadora o habitual. No se trataba de recibir un
pedido del cliente, ejecutarlo y, tras una ronda de ajustes, obtener un produc-
to final que respondiera Ginicamente a ese encargo. En lugar de concebir un
“cliente”, se opté por hablar de “personas” o “comunidades”, transformando asi
la narrativa de nuestras tareas y nuestro rol en el proyecto. Se asumid el papel
de mediadores, negociadores y conciliadores entre los diferentes actores invo-
lucrados, especificamente entre académicos, comunidades locales y entidades
publicas. Cada voz es importante, y cada grupo tiene sus propios intereses;
nuestra labor principal consisti6 en facilitar la convergencia hacia un mismo
punto, de modo que una tnica solucién pudiera satisfacer las necesidades e
intereses de las comunidades. Lograr que esta complejidad se resuelva de manera
efectiva requiere establecer multiples conversaciones, didacticas y formas de
interaccién que comuniquen las expectativas hacia el equipo de disefo. Para este
proposito se llevaron a cabo reuniones virtuales y presenciales, talleres y otras
dindmicas que involucraron a representantes de los diversos sectores y actores
implicados. Estos encuentros no solo contribuyeron a aclarar las necesidades
de las personas, sino que también fortalecieron el sentido de comunidad y
colaboracién, esenciales para el éxito del proyecto.

En conclusién, el proceso de disefio y el enfoque implementado en este pro-
yecto no solo enriquece el panorama lingiiistico del Vaupés, sino que también
sienta las bases para futuros proyectos que busquen fortalecer lenguas y culturas
en situaciones similares. Las lecciones aprendidas en esta experiencia sugieren
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que un disefio colaborativo, etnogrifico, social y reflexivo es clave para las
iniciativas que persiguen la conservacién y revitalizacién de lenguas en peligro.
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Resumen

Este estudio analiza el uso e impacto de algunas tecnologias digitales en un
proyecto particular orientado al fortalecimiento de capacidades locales en in-
vestigacién en lenguas nativas y en peligro de extincién en el departamento del
Vaupés, Colombia. A través de un enfoque interdisciplinario, se desarrollaron
diversos artefactos digitales como un repositorio digital de investigaciones pre-
vias, un tablero de consulta m4s intuitivo sobre esas investigaciones, una pdgina
web, un blog, y diversos contenidos multimediales en lengua nativa y en espanol.

El disefio metodolégico es de corte cualitativo y se centré en un andlisis
narrativo, utilizando una revisién de la documentacién del proyecto relacio-
nada con los procesos de desarrollo de los artefactos. Los resultados evidencian
que las tecnologias digitales, adaptadas al contexto sociocultural, facilitan
el acceso al conocimiento y contribuyen a la creacién de contenidos para
preservar la lengua nativa. Sin embargo, se identificaron desafios relaciona-
dos con la conectividad limitada, las capacidades locales de investigacion y
la necesidad de formacién continua en alfabetizacién digital. Este trabajo,
desde el campo de las humanidades digitales, contribuye a mostrar cémo las
tecnologias emergentes pueden integrarse en iniciativas de documentacién y
fortalecimiento de las lenguas nativas, promoviendo tanto la inclusién como
la sostenibilidad cultural.

Introduccion

Cuando hablamos de tecnologias digitales y su mediacién en procesos de inves-
tigacion en lenguas nativas es necesario considerar ciertas definiciones iniciales.
Segtin Lievrouw y Livingstone (2006), el concepto de tecnologia incluye no
solamente el artefacto como resultado final, sino también otros procesos y
aspectos. En principio, ellos mencionan los procesos de conceptualizacidn,
diseno, construccién y despliegue del artefacto. A su vez, se consideran las
précticas habilitadoras asociadas a su apropiacién, uso y los aspectos sociales,
y las estructuras y dindmicas institucionales que permiten que esta tecnologia
exista y opere. Desde un enfoque de estudios en Ciencia, Tecnologia y So-
ciedad (CTS), autores como Von Linsingen (2007) ponen en primer plano
la reflexién sobre aspectos como los intereses, valores y motivaciones de cada
sociedad en relacién con la responsabilidad de los efectos e impactos de las
transformaciones tecnoldgicas.
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Como punto de partida, es comdn pensar que la tecnologia, tratindose de
lenguas, es principalmente un asunto de equipos y programas digitales. Sin
embargo, la tecnologia en su relacién con el lenguaje no es algo de hoy; de
hecho, la aparicién de la escritura (en principio ideogréfica o jeroglifica y luego
alfabética) se entiende como una tecnologia visual que crea nuevas formas de
vivir el lenguaje humano, algo que ante todo es un evento oral (Ong, 1982).
Luego, terminando la Edad Media en Europa se da otro salto tecnolégico, en
relacién con el lenguaje, con la aparicién de la imprenta. Esta tecnologia sus-
cité profundas trasformaciones en el pensamiento al facilitar las pricticas de la
lectura y la escritura de nuevas ideas y narrativas, por lo que se puede afirmar
que la imprenta contribuyé a la aparicién de la modernidad y el desarrollo de
la ciencia en Occidente. Con el libro se crea la posibilidad de “preservar las
ficciones urdidas hace milenios” (Vallejo, 2019, p. 373) y la aparicién de nuevas
vivencias del lenguaje. Ciertamente, el libro también ha tenido una funcién
politica en el encuentro de culturas como un signo de poder.

Al llegar el siglo XX se dan nuevos saltos tecnolégicos en la comunicacién
con la aparicién del telégrafo, las mdquinas de escribir, la radio, la televisién,
y a mediados de dicho siglo se inicia lo que seria la computacidn, al principio
en medios “analdgicos”. Posteriormente, inicia una nueva revolucién tecnolé-
gica. En esta era, dia a dia se incrementan los recursos para el procesamiento,
almacenamiento, difusién y transmisién de informacién digital transformando
las dindmicas globales de comunicacién (Selwyn, 2011) y, mds recientemente,
se vuelca al publico general los desarrollos en inteligencia artificial generativa
(IAG). Es asi como desde la aparicién de computadoras y las tecnologias digi-
tales se ha planteado la posibilidad de facilitar Ia comunicacién interlingiiistica
(traduccidn, procesador de voz cada vez mds especifico segin hablas locales
para las lenguas de mayor extensién geogrifica).

Por otro lado, desde la perspectiva de la interaccién humano-tecnologia se
reconoce la transformacién de las relaciones sociales y la percepcion del espacio
y tiempo debido a la superposicién del mundo fisico y la informacién digital
(Heinrich et al., 2025). Es asi como, tecnologias como la realidad aumentada
y las aplicaciones de navegacién, por ejemplo, permiten reconfigurar la expe-
riencia humana en los espacios cotidianos, facilitando la movilidad, el acceso
a la informacién y la creacién de significados en contextos tanto fisicos como
virtuales. Este avance hacia entornos hibridos, donde lo fisico y lo digital
convergen, ha llevado a nuevas reflexiones sobre el papel de la tecnologia en
la sociedad. En este sentido, surge el concepto de humanismo digital como
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respuesta a los desafios y oportunidades que representan estas innovaciones,
especialmente en la interaccién entre los humanos y mdquinas. En este senti-
do, Nikitenko et al. (2025) subrayan cémo tecnologias como las plataformas
digitales y la inteligencia artificial reconfiguran la comunicacién y la interac-
cién, permitiendo la conexién global y el intercambio cultural, pero también
generando riesgos como la deshumanizacién y la brecha digital.

En esta nueva relacién, el humanismo digital plantea la necesidad de im-
plementar politicas y practicas que promuevan un uso ético y responsable de
la tecnologfa, asegurando que el desarrollo tecnolédgico esté alineado con los
valores fundamentales de la humanidad. Estas perspectivas del humanismo
digital son especialmente relevantes en contextos multiculturales, donde la
tecnologia no solo transforma la interaccién humana, sino que también se
presenta como una herramienta fundamental para la expresion, preservacion
y respeto de las identidades individuales y colectivas.

Considerando estas reflexiones previas, es importante no perder de vista las
relaciones tecnologia - lenguas nativas. Aqui se resalta coémo algunos de estos
desarrollos tecnolégicos y las interpretaciones de estos procesos han creado
la ilusién de que las sociedades indigenas y los grupos étnicos con lenguas
histéricamente marginadas —generalmente de tradicién oral, sin sistemas de
escritura— van a poder estar en condiciones similares a las sociedades tecnolégi-
camente modernas. Es decir, se asume que al poseer herramientas digitales para
la produccidn, reproduccién, y creacién de mensajes y contenidos en las lenguas
nativas, como cualquier grupo social en el mundo se estaria participando de la
globalizacién que se ha desarrollado para el manejo de la diversidad lingiiistica,
la traduccién instantdnea, la documentacién o memoria de las narrativas y la
preservacién de los relatos orales originales. Es relevante, entonces, argumen-
tar que, a pesar de que el acceso a estas tecnologias, como artefacto, existe,
falta desarrollar en los territorios los otros aspectos del concepto de tecnologia
mencionados previamente (Lievrouw y Livingstone, 2000).

Este proyecto, desde una visién multifacética y de articulacién de actores
locales y nacionales, permite en el contexto del departamento del Vaupés un
encuentro entre comunidades, instituciones publicas e instituciones académi-
cas. No obstante, es importante sefalar que este proyecto se inscribe en una
historia de encuentros que se remonta a mediados del siglo XIX, cuando el
viajero cientifico inglés Alfred Wallace (1853) navegé las numerosas cachi-
veras del rio Vaupés y llegé hasta la boca del Cuduyari. Durante su travesia,
Wallace describié el paisaje, la fauna, los recursos naturales y las personas que
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encontrd, narraciones que publicd casi 40 anos después en un libro. Estos
primeros trabajos y sus reportes estaban dirigidos a las Sociedades Geograficas
que patrocinaban estos viajes, interesadas en documentar un mundo que estaba
siendo colonizado. Ademds de estos exploradores europeos, otros visitantes,
como religiosos y mercaderes, llegaron al territorio. A diferencia del europeo
que describia estas realidades desde una perspectiva cientifica y altruista, los
religiosos y mercaderes interactuaron directamente con la poblacién nativa,
introduciendo las tecnologias que tenian a su alcance.

Ciencia, geografia, botdnica, etnografia y lingiiistica descriptiva se desarro-
llaron como resultante de estas expediciones que median el mundo y reporta-
ban datos a la naciente academia moderna de los paises occidentales y luego a
las universidades de todo el mundo. En esos primeros contactos, los nativos,
conocedores del medio y con sus propias perspectivas, dieron interpretacién a
la aparicién de estos forasteros, quienes no conformaban un solo pueblo, sino
que eran individuos con perfiles y misiones muy diferentes, aunque compartian
técnicas y herramientas que los locales no dudaron en apropiar. Hay reportes
etnograficos de cémo los nativos incorporaban en sus imaginarios explicaciones
acerca del origen de los forasteros, tanto europeos como nacionales, y de sus
artefactos, tal como lo reporta Pineda Camacho (1975) en su estudio sobre los
andoque'. La apropiacién de las tecnologias por parte de los pueblos origina-
rios no solo implica el uso de herramientas, sino también la comprensién de
su procedencia, su propésito y, especialmente, su integracién en las relaciones
sociales internas y en el contexto mds amplio.

Este proyecto nace de una necesidad local planteada por una base comunitaria
interesada en preservar su lengua, aprender sobre ella, investigar y participar
en los procesos de construccién de nuevos conocimientos relacionados con las
lenguas. Aunque existen diversos y valiosos estudios sobre las lenguas nativas del
departamento del Vaupés en disciplinas como la lingiiistica y la antropologia,
también se percibe entre algunos integrantes de las comunidades indigenas
e instituciones locales que gran parte de esos trabajos académicos no estdn
ficilmente disponibles o accesibles.

1. Roberto Pineda Camacho (1975) documenta como en la narrativa recogida como “el
nacimiento de las mercancias” los andoque relatan cémo la hija de ‘Garza de Bocana’ (los
blancos) tenia anotado en unos papeles los bi-io ‘instrumentos de trabajo’ que el hijo de
Garza de Centro o gente de Hacha (andoque) fue a traer.
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En este contexto particular entran en juego algunos elementos de la ética de
la investigacién, como el derecho que tienen las personas a tener la informacién
de su lengua. Esa necesidad local se articula alrededor de la demanda territorial
del plan de desarrollo del Vaupés que establecia como prioridad incorporar
“Estrategias de investigacion para salvaguardar la riqueza de las lenguas nativas
existentes y en peligro de extincién habladas en el Vaupés, a través de herra-
mientas CTel, con la finalidad de recuperar y fortalecer la tradicién oral del
departamento” (Minciencias, 2021, p. 182). Se propuso, entonces, disefar
y apropiar herramientas de ciencia y tecnologfa para mejorar las capacidades
locales para investigar, porque generalmente quienes investigan en estos temas
son investigadores por fuera del departamento. Es asi como se planteé trabajar
en una propuesta de proyecto de Ciencia, Tecnologia e Innovacién (CTel)
aplicando a recursos del Sistema General de Regalias (SGR) del gobierno na-
cional de Colombia. Esta iniciativa fue avalada por la Gobernacién del Vaupés
y conté con el apoyo de instituciones como SENA Vaupés y la Escuela Normal
Superior Indigena Maria Reina (ENOSIMAR).

Esa propuesta se pens6 como una iniciativa para visibilizar resultados de in-
vestigaciones previos y futuros sobre las lenguas del departamento, y como una
plataforma de articulacién de capacidades locales ya existentes. Se pensé que se
podia buscar, depurar y albergar esa informacién en herramientas equivalentes
a Ethnologue o portales como los del Instituto Lingiiistico de Verano (ILV).
En una exploracién previa se identificé que este tipo de repositorios y portales
requeria pagos periédicos que eran dificiles de pagar por instituciones locales
o las comunidades indigenas. De igual forma, de identificé que esta prictica
de pago por repositorios internacionales no fomentaria un trabajo colaborativo
local de fortalecimiento de capacidades en investigacién en lenguas nativas.
Entonces, de ahi nace la idea del repositorio como 1) una linea base y espacio
de consolidacién de estudios previos, 2) como resguardo de informacién de
trabajos futuros, 3) como espacio colaborativo local de trabajo para el estudio
y reflexién sobre las lenguas nativas y en peligro de extincién del departamen-
to, y 4) como una herramienta que aporte informacién para generar algunos
lineamientos de investigacién.

Por otra parte, como resultados del proyecto también se concibié el desarro-
llo conjunto de otros productos tecnoldgicos como un tablero de consulta de
investigaciones previas, un blog de difusién de avances y memoria del proyecto,
y diversos materiales multimediales bilingties, entre ellos, videos, podcasts, y
una cartilla por comunidad. El desarrollo de estos contenidos aporté elementos
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esenciales para pensarse y repensarse las formas de trabajo interdisciplinario,
el proceso de apropiacién social del conocimiento, y las interacciones entre
ciencia, tecnologia y las comunidades locales para el fortalecimiento de las ca-
pacitades locales en investigacién sobre lenguas nativas existentes y en peligro
de extincién del departamento del Vaupés. Finalmente, este capitulo reflexiona
sobre la construccion, wuso, apropiacion y mediacion de tecnologias digitales en
investigaciones sobre lenguas nativas.

Método

Este estudio se plantea para responder algunas preguntas en relacién con las
tecnologias digitales y su mediacién en los procesos de desarrollo de artefactos
digitales. Para lograr este propésito se propuso un diseno de investigacién
contextualizado al dominio de investigacién y al territorio especifico. Es asi
como, considerando los tres tipos de paradigmas metodoldgicos: cualitativo,
cuantitativo y mixto (Johnson y Christensen, 2014), este trabajo es de corte
cualitativo y utiliza el enfoque de estudio narrativo (Herndndez Sampieri,
2014). Como métodos de recoleccién se cuenta con los documentos y pro-
ductos intermedios resultado del proyecto de investigacién e informacién en
internet sobre proyectos similares.

Una de las primeras actividades que se realizaron fue la revisién de literatura
cuya bisqueda orgdnica (no sistemdtica) de material académico se realizé en
Google Scholar y Scopus considerando palabras claves como (“digital reposito-
ries” OR “web pages” OR “websites” OR blogs OR “interactive maps”) AND
(“native languages” OR “indigenous languages” OR “endangered languages”)
AND (“research” OR “documentation” OR “preservation” OR “revitalization”).
Posteriormente, se realizé el andlisis de esta informacién, lo que permitié cons-
truir el marco conceptual de este trabajo.

Tecnologias digitales, artefactos del proyecto y los procesos
en su desarrollo

En esta seccién se presenta una explicacién de las diversas tecnologias que
fueron seleccionadas para el desarrollo de los artefactos digitales del proyecto.
Se presenta una descripcion detallada de la manera en que se desarrollaron
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e implementaron para alcanzar los objetivos planteados. También se realizé
un andlisis a la luz de algunos trabajos académicos previos sobre tecnologias
digitales en procesos de investigacién sobre lenguas nativas. Este andlisis inte-
grado proporciond un contexto mds amplio sobre el uso de estas tecnologfas en
investigaciones sobre lenguas nativas. En particular, se presentan los hallazgos
alrededor del desarrollo del sitio web, repositorio digital, tablero de consulta
y blog del proyecto.

Las primeras exploraciones en la literatura académica muestran que durante
las tltimas décadas el avance acelerado de las tecnologias digitales ha transfor-
mado significativamente la manera en la que se lleva a cabo la investigacién
en diversas disciplinas, entre ellas el estudio de las lenguas nativas. Estas he-
rramientas no solo han facilitado la recopilacién, anilisis y difusién de datos,
sino que también han abierto nuevas posibilidades para la documentacidn,
preservacion y revitalizacién de estas lenguas. Un ejemplo de esto lo presenta
Meighan (2022) cuando menciona que durante el proyecto piloto de TEK-no-
logy fueron utilizadas diversas tecnologias digitales debido a las restricciones
por el COVID-19. Estas inclufan el uso de Zoom para reuniones en linea, asi
como el uso de laptops, teléfonos celulares y cimaras para la creacién de videos
educativos en lenguas nativas. También se utilizaron herramientas como un
diario auto etnogréfico en linea y encuestas web para la recopilacién de datos.

Por otro lado, Requesens (2023) expone cémo algunas empresas tecnolé-
gicas estin ayudando a promover lenguas indigenas y culturas. Por ejemplo,
Google ha comenzado a incluir algunas lenguas indigenas en su plataforma de
traduccidn, incluyendo Quechua, Guarani y Aymara. Asimismo, ha emergido
recientemente el trabajo de los activistas de lenguas nativas, que se han aglu-
tinado en América Latina en torno a un proyecto de “RisingVoices”, donde
se presentan mds de veinte proyectos, cuatro de ellos en Colombia, dos en la
Amazonia (mirafa, ticuna).

En este contexto, las tecnologias digitales han sobresalido como aliadas
importantes tanto para los investigadores como para las comunidades nativas,
proporcionando plataformas y recursos que antes estaban fuera de su alcance.
En particular, cuando hablamos de los aportes a las comunidades, autores como
Huilcdn Herrera (2022) han subrayado que el uso de tecnologias digitales como
las aplicaciones méviles han sido cruciales en los esfuerzos de revitalizacién
lingiiistica, proporcionando a las comunidades indigenas herramientas acce-
sibles para aprender y mantener sus lenguas nativas. Estas tecnologias méviles
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permiten no solo la ensefianza de la lengua, sino también la documentacién y
preservacioén, facilitando la participacién de la comunidad en los procesos de re-
vitalizacién lingiiistica. Por su parte, Liu et al. (2022) destacan la importancia de
desarrollar herramientas tecnolégicas adaptadas a las necesidades especificas de
las comunidades, siempre respetando las particularidades sociolingiiisticas
de cada una.

Adicional a los repositorios digitales de corpus de tradiciones o de descripcién
lingiiistica o programas de aprendizaje de lenguas nativas, ya hay en la internet
diversas herramientas para busqueda de temas especificos como, por ejemplo,
de nombres de las lenguas, propios o dados por otros; el CLLD (Cross Lin-
guistic Linked Data) permite consultar bases de datos generadas por proyectos
lingiiisticos, tanto de descripcién como de tipologia y estudio de algin tema
lingiiistico en especifico. Entre otros repositorios asociados a esta plataforma
de acopio y andlisis de bases de datos estd el mencionado Glottology el WALS
(The World Atlas of Language Structures), una base de datos fonolégicos,
morfoldgicos y gramaticales alimentada por descripciones de lenguas y el tra-
bajo colaborativo de decenas de lingiiistas e ingenieros para depurar las bases,
simplificar datos y optimizar las herramientas para establecer agrupaciones y
diferencias sistemdticas entre datos de lenguas.

Este sitio, a su vez, se apoya en la plataforma Zenodo, disenada para facilitar
el flujo de conocimiento con c6digo abierto y la creacién de comunidades temd-
ticas que se gestionan auténomamente y se dan sus propias reglas de adhesién,
contribucidn, acceso, uso y nexos con otros sitios y/o redes. Asi, desde AILLA
se puede acceder desde la ficha de un idioma a bases como OLAC (Open
Languages Archives), pdgina que es una combinacién de catdlogos donde se
encontrardn los recursos lingiiisticos identificados por dicha pdgina para la
lengua en consulta, la cual se identifica por su nomenclatura de tres letras en
alguna lista de la plataforma ISO 639. Andloga a esta pdgina es el sitio Ethno-
logue, administrado por el Instituto Lingiiistico de Verano, con informacién
las 7.164 lenguas que dice identificar y dar informacién sobre localizacién
general, demografia, vitalidad, tipo de escritura y, en algunos casos, datos de
produccién académica y autores.

Dentro del marco académico presentado en estudios previos se identificaron
elementos relevantes para entender mejor los procesos de mediacién tecno-
l6gica durante la implementacién del proyecto en relacién con el repositorio
digital, el tablero de consulta, blog, el sitio web y los contenidos multimediales.
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De igual forma, en el desarrollo de estos artefactos se abordaron tanto desafios
significativos como beneficios cruciales.

Entre los principales retos se encontraron la necesidad de planificar adap-
tdndose al contexto sociocultural, considerando tanto las expectativas locales
como las capacidades tecnoldgicas disponibles. La interaccién constante con las
comunidades locales y otros actores involucrados permitié ajustar los objetivos
iniciales para responder a necesidades emergentes. Un desafio particular fue
garantizar la funcionalidad y accesibilidad de herramientas como el reposito-
rio digital, el tablero de consulta y el blog. Estos artefactos requerian disenos
intuitivos y utiles que facilitaran su apropiacién por parte de las comunidades,
enfrentando barreras como la conectividad limitada y las diferencias en la alfa-
betizacién digital. Ademds, la coordinacién interdisciplinaria resulté compleja,
pues integrar perspectivas de disefio, lingiistica, antropologia e ingenieria, exigi6
un esfuerzo sostenido para construir lenguajes comunes y armonizar enfoques.

Finalmente, en cuanto a los beneficios, estos artefactos digitales fortalecieron
la investigacién y preservacién de lenguas nativas, centralizando conocimientos
dispersos y promoviendo el acceso equitativo a la informacién. El repositorio
digital, por ejemplo, no solo consolidé estudios previos, sino que también sirve
como plataforma colaborativa para futuros proyectos. El tablero de consulta
permitié un acceso mds sencillo a informacién académica desde una perspectiva
cotidiana, fortaleciendo la interaccién comunitaria. La interdisciplinariedad
enriquecié el proceso, permitiendo que las comunidades locales participaran
activamente en el disefio y la implementacién de estos productos, integrando
sus conocimientos y necesidades. Estos logros muestran cémo las tecnologias
digitales, cuando se desarrollan desde una perspectiva humana e interdisci-
plinaria, pueden actuar como catalizadores para la sostenibilidad cultural,
estableciendo un modelo replicable para contextos similares.

Lenguas nativas del Vaupés, un portal web para la
diversidad linguistica del departamento

Las pdginas, sitios o portales web son tecnologias que permiten la presentacién y
distribucién de contenidos digitales a través de internet. Las paginas web pueden
ser de naturaleza dindmica o estdtica dependiendo de su propésito, cominmente
las pdginas informativas como sitios corporativos o wikis pertenecen al primer
apartado, puesto que su objetivo es proporcionar informacién que no estd en
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constante cambio. Por otra parte, los sitios web como redes sociales o tiendas
en linea son dindmicas, ya que sus contenidos se van actualizando en tiempo
real. De acuerdo con Nass De Ledo (2012), las pdginas web se han convertido
en un medio de comunicacién global respondiendo a las necesidades de los
usuarios de internet. Contar con un sitio web se ha vuelto una herramienta
esencial para la comunicacién, y a menudo también para la interaccién personal.

Ejemplos de estas tecnologias, en otros contextos, se presentan en el articulo
“Decolonizing the digital landscape: the role of technology in Indigenous lan-
guage revitalization” de Meighan (2021). En ese trabajo el autor no solamente
explora el papel de la tecnologfa en la preservacién y revitalizacién de las lenguas
indigenas, sino que también reflexiona sobre algunos desafios relacionados con
la colonizacién digital. Por otra parte, algunas pdginas web como FirstVoices y
Talk Sauk han sido fundamentales, proporcionando plataformas interactivas
que permiten a las comunidades documentar, archivar y aprender sus lenguas
de manera colaborativa. Este autor menciona que en sus versiones més recien-
tes los desarrollos de sitios web se complementan con tecnologias emergentes
como la realidad aumentada (AR) y la realidad virtual (VR), ejemplificadas
por iniciativas como Bidaaban: First Light y Ogoki Learning, que ofrecen
experiencias inmersivas para la ensefianza y conservacién cultural.

Por su parte, Ross et al. (2021) describen en su estudio un proyecto innova-
dor dirigido a la preservacién y revitalizacién de las lenguas indigenas néhiyaw
(Cree), Nahkawe y Michif de Saskatchewan. Este proyecto, conocido como
Circle of Indigenous Languages (COIL), se centré en la digitalizacién, categori-
zacién y creacién de un sitio web publico que alberga grabaciones histéricas de
estas lenguas. El objetivo principal fue hacer accesibles estas historias y recursos
lingiiisticos, facilitando asi el aprendizaje y fortaleciendo la continuidad cultural
de las comunidades indigenas a través de la tecnologfa.

El proyecto de Fortalecimiento de capacidades de investigacion y desarrollo de
las lenguas nativas existente y en peligro de extincion del Vaupés fue una iniciativa
formulada por la Universidad Icesi, la Gobernacién del Vaupés y el SENA
regional Vaupés, aprobada por el Sistema General de Regalias de Colombia y
supervisada por el Ministerio de Ciencia, Tecnologia e Innovacién (Mincien-
cias). En este contexto, para el desarrollo del sitio web Lenguas Nativas del Vaupés
(Figura 9) se incorporaron algunos de los elementos identificados sobre este
tipo de tecnologfas relacionados con la preservacion y revitalizacién de lenguas
nativas en estudios académicos previos. Este artefacto digital fue construido
como una interfaz informativa de los resultados del proyecto de investigacién,
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y como un punto de entrada y plataforma digital para los futuros desarrollos
e iniciativas sobre lenguas nativas por parte de las comunidades indigenas y
actores institucionales locales.

Figura 9.
Sitio web Lenguas Nativas del Vaupés
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Fuente: Lenguas Nativas Vaupés

En su primera intencién como interfaz comunicativa, este sitio web fue el
resultado de una discusién y reflexién entre etnolingiiistas, lingiiistas comu-
nitarios, comunicadores, disefadores grificos, antropélogos, bibliotec6logos,
ingenieros de sistemas y personal de la Gobernacién del Vaupés y de SENA
Vaupés. Esta discusién generd diversas versiones de la interfaz. Inicialmente, se
construy6 con diversas secciones que de alguna forma reflejaron los objetivos
del proyecto y presentaron los resultados de este. Al final, se concerté un en-
foque centrado en el usuario final que serfan potencialmente las comunidades
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indigenas, los centros de formacién y escuelas del departamento, actores
institucionales como la gobernacién del Vaupés y otros investigadores sobre
lenguas nativas.

En su seccién de inicio el sitio web describe el propdsito del proyecto y
se presentan las noticias mds recientes registradas en el blog de memoria del
proyecto. Una siguiente seccién denominada sobre el proyecto se presenta el
contexto en el cual se desarrolla el proyecto y una descripcién corta del mismo
y la informacién de las comunidades Wacard y Yacayacd con las cuales se estd
trabajando. También se presenta al equipo de investigadores y personal de apoyo.

Por otra parte, las siguientes secciones del sitio web se organizan alrededor de
los productos tangibles del proyecto como una plataforma digital que facilita
potenciales iniciativas futuras sobre lenguas nativas de otras comunidades indige-
nasy actores institucionales del departamento del Vaupés. Entre estos productos
o artefactos se encuentran el repositorio digital de investigaciones sobre lenguas
nativas del Vaupés, el wblero de consulta sobre algunas de estas investigaciones
que lograron recuperarse como textos completos, los resultados del diagndstico
socio-lingiifstico, realizado en las dos comunidades, los contenidos multimediales
asociados al proceso de apropiacién social del conocimiento, informacién de
memoria del proyecto a través del blog y la propuesta de estrategia de investiga-
cion. Finalmente, en la tltima seccién se incluye informacién para medios de
comunicacién, esto es, datos sobre los canales de comunicacién, una galeria de
imdgenes y también las noticias mds recientes. La estructura anterior cumple esa
intencionalidad informativa permitiendo que las personas interesadas conozcan
los aspectos principales del proyecto, su evolucién y sus resultados.

A laluz de los resultados de este trabajo se identifica el potencial de este tipo
de herramientas para la creacién de redes colaborativas de trabajo local que
promuevan la generacién de nuevos contenidos contando con unas plataformas
e infraestructuras ya instaladas y operativas.

Acervo investigativo sobre lenguas nativas del Vaupés,
entre la consolidacién y preservacion de la informacion en
un Repositorio Digital

Los repositorios digitales son soluciones tecnoldgicas que estdn disenadas para
la preservacién, organizacién, acceso y distribucién de contenido digital. Es-
tos repositorios pueden contener gran variedad de contenidos como articulos
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académicos, revistas, libros, datos de investigacién, documentos administrativos,
fotografias, videos, audios, etc. Estos contenidos también se conocen como ob-
jetos digitales, los cuales pueden ser nativos o digitalizados. Loan (2014) define
el término “repositorio digital” como una herramienta que permite almacenar
y preservar recursos digitales a largo plazo asegurando su disponibilidad para el
publico o grupos especificos de usuarios. En este sentido, un repositorio digital
es una base de datos en linea que ofrece el acceso completo y estructurado en
categorias a los recursos digitales que contiene.

Para las lenguas nativas de Latino América y en especial de la Amazonia
colombiana hay repositorios para los materiales originales de investigacién.
Asi tenemos el Archive of the Indigenous Languages of Latin America (Al-
LLA) de la Universidad de Texas en Austin: archivo digital especializado en
la preservacién de registros de idiomas amerindios depositados por inves-
tigadores que contiene grabaciones, videos y diverso tipo de textos sobre
lenguas nativas de América Latina. La misién de AILLA es “preservar estos
materiales y ponerlos a disposicién de los Pueblos Indigenas, investigadores
y otros amigos de estas lenguas ahora y para las generaciones venideras”. El
repositorio comenzé hace mds de tres décadas, y el sitio fue actualizado en
2016. Del Vaupés figuran las colecciones de Sorensen con materiales en cubeo,
desano, tucano, kotiria, curripaco, creados entre 1960 y 1980 con grabacio-
nes de audio, transcripciones, traducciones, fotografia y notas etnograficas;
la Coleccién Robin Wright sobre el baniwa del Isana y del Aiary, centrada
en danzas, cantos y narrativas chamdnicas; la coleccién Jean Jackson — con
foco en la etnia bard (restringido); la Coleccién de lenguas Tucano de Elsa
Goémez-Imbert con énfasis en documentacién sobre el tatuyo y barasana y, en
menor volumen, piezas en bard, tuyuca, makuna y otras lenguas del Vaupés;
la Coleccién de Christine y Stephen Hugh-Jones con numerosas grabaciones
y textos sobre barasana; la Coleccién de Lenguas Tucano Oriental de J.Cher-
nela con grabaciones de eventos, entrevistas y textos sobre el pueblo kotiria
(wanano); la Coleccién de Lenguas colombianas de Katherine Bolafios con
la descripcién del cacua; la Coleccién de la lengua Wa'ikhana (piratapuyo)
de Kristina Balykova y la Coleccién Yuhup de Orjuela y Ospina.

Por otra parte, en Alemania y Paises Bajos estd la iniciativa “The Language
Archive”. Esta herramienta del Instituto Max Planck de Psicolingiiistica cuenta
con el DOBES Documentation of Endangered Languages Archive, el cual es
un repositorio de colecciones sobre lenguas en peligro donde se pueden depo-
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sitar corpus de audio, video y texto. Adicionalmente, ofrece aplicaciones para
documentar (ELAN) y analizar (PRAAT) las lenguas. En nuestra revisién no
evidenciamos colecciones de lenguas del Vaupés en DOBES, siendo la mds
cercana la coleccién “Gente de Centro” de las etnias de los rios Caquetd, Miriti
(bora, ocaina, nonuya, witoto-Murui, resigaro).

En este proyecto se emple el artefacto repositorio digital como una
herramienta de almacenamiento, acceso y centralizacién de informacién
referente a investigaciones realizadas sobre lenguas nativas en la regién. El
objetivo principal fue crear un espacio donde la comunidad pueda consultar
de manera ficil y sencilla informacién sobre estudios y documentaciones en y
sobre las lenguas, que se habian realizado en el territorio, pero que en muchas
ocasiones no fueron accesibles para ellos. Esto se debié al desconocimiento
de sus lugares de publicacidn, a dificultades de conectividad, a restricciones
de acceso por suscripcién o, incluso, a la ausencia de un compromiso por
parte de algunos(as) investigadores(as) de devolver a las comunidades los
resultados de sus trabajos. El software utilizado para construir el repositorio
digital es DSpace, una plataforma de c6digo abierto disefiada especificamente
para crear entornos que permitan almacenar, preservar y compartir diversos
tipos de contenido digital.

DSpace es reconocido por su capacidad para gestionar grandes volimenes
de informacién de manera eficiente, ofreciendo una estructura jerdrquica
que organiza los datos en comunidades (proyectos o temdticas generales) y
colecciones (categorias o temdticas especificas dentro de una comunidad).
Ademis, su flexibilidad y personalizacién facilitaron el acceso publico o
restringido segtin las necesidades del proyecto. La Figura 10 presenta una
imagen del archivo Excel denominado Inventario de investigaciones y materiales
sobre las lenguas del Vaupés. Ese archivo contiene 470 registros depurados que
fueron el resultado de una revision sistemdtica de literatura. Este material fue
revisado para identificar las categorias de andlisis que serfan finalmente las
colecciones en DSpace. Estas colecciones fueron la investigacién lingiiistica,
educacién, documentos en lengua nativa, sociolingiiistica, estudios etnogra-
ficos y caracterizacién regional.
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En paralelo a la revision de literatura, el equipo técnico de bibliotecélogos e
ingenieros de sistemas revisaban las alternativas disponibles de software que se
utilizaria para el repositorio digital. En este punto, y considerando experiencias
previas se decidié trabajar con Dspace. Seguido a la instalacién del DSpace, los
470 registros del inventario se cargaron en la plataforma junto con todos los
metadatos. La Figura 11 muestra la estructura del repositorio digital.

Figura 11.
Repositorio digital de investigaciones sobre lenguas nativas del Vaupés

Inicio « Centros Académicos « CITRADI - CITRADI - Proyectos « Proyecto Lenguas nativas ...

Proyecto Lenguas nativas del Vaupés

URI permanente para esta comunidad http://hdl.handle.net/10906/112264
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Subcomunidades y colecciones Por fecha de publicacién Por autor Por titulo Por materia Por tipo de documento
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C4: Sociolinguistica @
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Fuente: Repositorio digital de investigaciones
sobre lenguas nativas del Vaupés

En Colombia hemos identificado algunos repositorios y plataformas sobre
lenguas nativas. El primero es ARDILIA: Archivo Digital de Lenguas Indigenas
de la Amazonia, Universidad Nacional de Colombia sede Leticia. Este repo-
sitorio creado recientemente (2022) con el propdsito de “apoyar los procesos
locales de memoria viva y poner estos materiales a disposicién de las comuni-
dades de las que proceden” busca digitalizar y almacenar los archivos de audio
y video en lenguas nativas, fruto de proyectos de investigadores académicos
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como de las propias comunidades de hablantes. Actualmente, cuenta con 13
colecciones organizadas por lengua: dos colecciones en Mirana con 82 objetos,
una en Karijona con 15, dos en Magiitd (Tikuna) con 83 objetos, y siete en
Murui con 258 objetos. Estas colecciones incluyen materiales liderados por
investigadores como Juan Alvaro Echeverri y Anastasia Candre. Las colecciones
de este repositorio destacan por la funcién de liderazgo de los propios hablantes
nativos y un proceso de “curacién espiritual” en la creacidn de los materiales, su
uso y salvaguarda. Un segundo repositorio es “En mi idioma”; esta herramienta
es un esfuerzo del Gobierno de Colombia a través de MinTIC para ofrecer
recursos digitales, y fue desarrollada por Colnodo en 2013 y actualizada en
2019 buscando preservar y promover las lenguas indigenas. Esta plataforma
ofrece siete cursos en lenguas nativas, ninguna del Vaupés.

En una etapa temprana del proyecto se comenzd el proceso de socializacién
del repositorio con los integrantes del proyecto incluyendo a las comunidades
y las instituciones aliadas. Posteriormente, se llevé a cabo la capacitacién en el
uso del repositorio: como usuarios generales, se capacité a todos los integrantes
del proyecto, mientras que la capacitacién como usuarios de registro de infor-
macién fue dirigida especificamente al personal de la Biblioteca Departamental
del Vaupés. La responsabilidad final de registro y operacién se acordé que estard
en la Biblioteca Departamental de Vaupés, y desde alli se ofrecerd el servicio de
formacién y acompanamiento a la poblacién del departamento. Finalmente,
el acceso al repositorio digital se estructura desde el sitio web para asegurar
unidad en el acceso de todos los productos digitales del proyecto.

Tablero de consulta, una ventana para conocer las
investigaciones académicas desde una vision mas cotidiana

Luego de implementado el repositorio digital se identificé la necesidad de un
acercamiento fdcil y mds natural a la informacién alli registrada y que no fuera tan
académico. En ese acercamiento pensamos que serfa importante contar con una
herramienta més intuitiva y visual por lo que se propuso un tablero de consulta®.
Esta herramienta fue evolucionando y haciéndose mucho mds interesante con la
participacién de otros investigadores y asistentes del proyecto de otras discipli-
nas con miradas diversas. Este producto fue constituido como una herramienta

2. Su disefio se aborda de manera amplia en el capitulo 4.
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dindmica y visual para compartir informacién relevante de las investigaciones
previas realizadas sobre lenguas nativas del Vaupés de la informacién registrada
en el repositorio digital. La forma de presentacién responde a una serie de pre-
guntas bésicas sobre estas lenguas, que fueron elaboradas en colaboracién con los
lingiiistas comunitario de Wacard y Yacayacd. Esta informacién extraida tuvo un
proceso de revision, seleccién y curaduria del equipo de lingiiistas y antropdlogos
para responder a las preguntas elaboradas en conjunto con los lingiistas comu-
nitarios, sirviendo como una interfaz amigable y mds intuitiva.

Figura 4.

Tablero de consulta

NS - INICIO SOBRE EL PROYECTO v REPOSITORIO TABLERO DE CONSULTA DIAGNOSTICO APROPIACION SOCIAL INVESTIGACION PRENSA
>~ VAUPES

Tablero de consulta:
Investigaciones sobre lenguas del Vaupés

En el Vaupés se hablan veinticinco (25) lenguas: 15 de la familia Tucano Oriental, 5 de la familia Arawak, 2 de la familia
Nadahup, 1 de la subfamilia Kakua-Nukak, 1 de la familia Caribe, 1 de la familia Tupf.

Actualizado hasta agosto de 2024

.Son un pueblo semi-némade, que se establece en un lugar y viaja desde alli a la selva por periodos de tiempo que van desde un dia hasta un mes, con el propésito de cazar,
pescar y recoger comida silvestre..” (Cathcart, M., 1973:101).

La cerbatana se hace de dos pedazos largos y ahuecados de una da shnah, los cual zan uno dentro del otro. La embocadura s
fija al extremo con un tipo de resina waj que se aplica caliente despu 0,y que se endure se. Los dardos de unos 35 cm de largo st
una palma tierna la wspnah, o de pedazos pequefios y rajados de un carrizo grande jonydpnah. Los dardos se envuelven con miraguano a un extremo, que se sumer

curare, que es afilado con una musca para que se rompa en el cuerpo de la victima..” (Cathcart, M., 1973:114).

Fuente: Tablero de consulta de investigaciones
sobre lenguas nativas del Vaupés
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Sobre estas temdticas de visualizacién de informacién, Junker y Stewart
(2011) nos ofrecen otra visién en su articulo “A Linguistic Atlas for Endangered
Languages12”. Este trabajo documenta un proyecto colaborativo de investiga-
cién orientado a la preservacién y documentacién de lenguas nativas americanas
de la familia lingfiistica Algonquina. El articulo detalla el desarrollo de un atlas
interactivo que incluye mapas, textos, actividades y archivos de sonido para
facilitar el aprendizaje y la documentacién de 21 temas de conversacién en més
de 15 lenguas y dialectos Cree-Innu. Ademds, el proyecto busca capacitar a
hablantes nativos en la preservacién de lenguas mediante el uso de tecnologia,
y fomentar la comprensién de la diversidad y unidad de estas lenguas a nivel
fonolégico, morfolégico y lexicoldgico.

Por su parte, Dhamdhere et al. (2017) hacen uso de tableros de consulta,
tableros interactivos o dashboards en el sistema Analyza para facilitar la ex-
ploracién de datos, destacando su gran utilidad al proporcionar una visualiza-
cién clara y personalizable de los datos. Estos tableros no solo permiten a los
usuarios acceder ripidamente a informacién clave, sino que también integran
capacidades interactivas para refinar consultas y generar nuevas visualizaciones
de manera dindmica. Su empleo es esencial en contextos donde los datos son
complejos y multidimensionales, ya que promueven un andlisis mds efectivo
y accesible para usuarios con habilidades técnicas limitadas, democratizando
asi el acceso y el entendimiento de la informacidn.

El tablero de consulta cuenta con seis secciones resultado de las preguntas
discutidas y acordadas con los traductores comunitarios. Estas son: 1) nom-
bre exégeno, 2) nombre del pueblo, 3) nombre de la lengua, 4) ndmero de
habitantes, 5) mitologia y 6) mds informacién. En estas secciones se presenta
informacién de los articulos académicos relacionada con esas temdticas para
una lengua en particular. La Figura 5 muestra una consulta especifica sobre
la lengua Pisamira en relacién con el nombre exégeno, con el que diversos
autores en sus trabajos le han dado a esta lengua. Alli se evidencia informacién
en dos trabajos, uno de Gémez-Imbert en 2004 y otro en un documento
de Mincultura.
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Figura 5.

Tablero de control, consulta sobre el nombre exdgeno de la lengua Pisamira

Actualizado hasta agosto de 2024".

Selecciona una lengua: (Pisenia D)

Nombre del Nombre de la Namero de

Masinfo
pueblo Lengua hablantes

Mitologia

:Cémo nombran al pueblo y su lengua segiin fuentes bibliograficas?

“Pisamira, pisatapuyo, papiwa (por los cubeo), was-~hida (por los tatuyo)" (Gémez-Imbert, 2004:44).

“Uasbna, papiwa, papiua, wasona, wasina” (Mi , Estudios de la lengua pisamira, sf:1).

Fuente: Tablero de consulta de investigaciones
sobre lenguas nativas en el Vaupés

Para este artefacto se resalta el trabajo entre lingiiistas comunitarios e inves-
tigadores de diversas disciplinas tales como la antropologia, el disefio gréfico,
la etnolingiiistica y la ingenieria de sistemas. Este trabajo de busqueda de
respuesta a esas preguntas mencionadas previamente fue un trabajo manual
por parte de etnolingiiistas y antropblogos cuyo resultado se consolidé en un
archivo Excel. Este archivo, luego de su proceso de revisién y curaduria, se
incorpor6 como base de datos al desarrollo de software del tablero de consulta
considerando todos los elementos de disefio acordado entre investigadores y
lingiiistas comunitarios. Como se muestra en la Figura 5 la fecha de actuali-
zacién es agosto 2024, y como fue un proceso manual, este trabajo deberia
actualizarse en futuras iniciativas, ya sea por procesos manuales o automatizados
con inteligencia artificial.

Vaupés Multilinglie, una experiencia narrada en un Blog

Los blogs han revolucionado la forma en que las personas y organizaciones
comparten informacién en la era digital. Un blog es una plataforma de pu-
blicacién en linea que permite a los usuarios crear y compartir contenido de
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manera cronoldgica a través de publicaciones que a menudo incluyen texto,
imdgenes, videos y enlaces a otros recursos. En la actualidad los blogs son uti-
lizados en gran variedad de contextos y para diversos propdsitos, razén por la
que se ha vuelto una herramienta tan valiosa para expresar y compartir ideas
e informacién entre comunidades y al publico general (Hans et al., 2021).

Por otra parte, en temas de preservacién y revitalizacién de lenguas indigenas,
en el articulo “Revitalizing Indigenous Knowledge Systems via Digital Media
Technologies for Sustainability of Indigenous Languages”, Ajani et al. (2024)
llevan a cabo una revisién integral de cémo diversas tecnologias digitales estdn
siendo utilizadas para este tipo de preservacion y revitalizacién. Dentro de esta
revisién, los autores subrayan la importancia crucial de las comunidades en
linea, incluyendo blogs y foros, donde los hablantes y aprendices de estas lenguas
pueden conectarse, compartir recursos y construir un sentido de comunidad.
Un ejemplo de esto es el uso de blogs para la ensenanza de vocabulario y la
discusién de practicas culturales, proporcionando un espacio interactivo para
la colaboracién y el aprendizaje.

En el desarrollo del proyecto el artefacto blog (Figura 6)* se ha empleado
como una herramienta de difusién de contenido de noticias y como memoria
digital del proyecto. En este artefacto se registraron los hitos alcanzados durante
la ejecucién del proyecto que fueron relevantes para el logro de los objetivos y
también actividades como salidas de campo o reuniones de los participantes del
proyecto. El blog se nutrié de entradas (posts) de diversas personas encargadas
de relatar la historia desde sus propias perspectivas y enfoques, abarcando los
diferentes frentes del trabajo realizado.

El enfoque colaborativo e interdisciplinar liderado por profesionales en las
disciplinas de comunicacién, antropologia, etnolingiiistica, diseno grifico e
ingenierfa de sistemas permitié tener una visién global del progreso del proyecto
y facilité la reflexién de los aprendizajes obtenidos. Aunque con un poco de
resistencia inicial, la creacién de este blog fomenté la participacién y el com-
promiso de los miembros del equipo para generar un archivo vivo y dindmico
que relata la evolucién del proyecto. Al haber documentado los avances de
manera sistémica no solo se creé una herramienta valiosa para la memoria del
equipo de trabajo, sino también para aquellas personas que estén interesadas
en conocer en detalle el proceso que se llevé a cabo para el cumplimiento de
las actividades y objetivos del proyecto. En retrospectiva, se identifica cémo

3. Para mas informacion sobre la creacidn y gestion del blog véase el capitulo 6.
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el proceso de memoria generé un mayor nivel de cohesién en el equipo del
proyecto.

Discusion

Los hallazgos de este estudio reflejan la capacidad transformadora de las tec-
nologias digitales en la preservacién y revitalizacién de las lenguas nativas del
Vaupés. Los principales resultados destacan la creacién de artefactos como un
repositorio digital, un tablero de consulta, un blog y un sitio web como elemen-
to articulador, cada uno disenado para responder a las necesidades especificas
de las comunidades indigenas y académicas involucradas. Estos productos no
solo representan avances tecnoldgicos, sino también un esfuerzo colectivo que
vincula conocimientos locales y académicos, potenciando la apropiacién social
del conocimiento.

Los resultados sugieren que cuando las tecnologias digitales son adaptadas al
contexto cultural y lingiiistico pueden facilitar la democratizacién del acceso a la
informacidén y la preservacién cultural. En linea con estudios previos (Meighan,
2021), el desarrollo del repositorio digital y las herramientas complementa-
rias del proyecto demostraron ser medios efectivos para centralizar y difundir
informacién previamente inaccesible. Ademds, iniciativas como el tablero de
consulta no solo permitieron una interaccién mds intuitiva con los datos, sino
que también tiene como propésito fortalecer la participacién de las comuni-
dades en el disefio, uso y evolucién de estas herramientas. Adicionalmente,
como parte de los procesos de apropiacién social del conocimiento se pone en
relieve las discusiones sobre la responsabilidad de los efectos e impactos de las
transformaciones tecnoldgicas (Von Linsingen, 2007).
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Figura 6.
Blog Vaupés Multilingtie

‘ - INICIO SOBRE EL PROYECTO v REPOSITORIO TABLERO DE CONSULTA DIAGNOSTICO APROPIACION SOCIAL INVESTIGACION PRENSA
->>-VAUPES

Vaupés
Multilingiie Month: febrero 2024

Otro sitio mas de Blogs

Buscar ..
ENTRADAS RECIENTES El encuentro que une voces:
Y al final, qué queda? preservando las lenguas cacuay
Una experiencia compartida Wachina

con estudiantes de antropologia
de la Universidad Nacional.
Entrevistando a Robin Castro, En un evento sin precedentes, celebrado el 15 de febrero de 2024, el pro-

investigador principal, sobre el yecto “Fortalecimi de capacidades locales de investigacién y desa-
impacto del proyecto

rrollo de las lenguas nativas existentes y en peligro de extincién del Vau-

Primeros pasos en la creacién pés” congregé a traductores, lingiiistas y miembros de la comunidad en
de la cartilla “la Mujer Sapo y el . . e . - "
Muchacho” el Conversatorio Vaupés, Multilingiie Historia y Memoria. Este encuen-
tro, desarrollado por ICESI, SENA, IDDER y la Gobernacién, destacé la

{Ya estd aqui el tercer capitulo 5 , r =
importancia de conocer cudles son los procesos y las herramientas que

de nuestro podcast Vaupés
Multilingiie! estan utilizando los hablantes cuando se enfrentan a la transcripcién y

traduccién en otras lenguas.

N TARIGE B RE Los desafios de la traduccién

Liderado por Victor Lépez Cardozo y Tiberio Gallego (etnia Cacua), junto
a Héctor Borrero y Martin Londoiio (etnia wachina), el conversatorio ilu-

ARCHIVOS mind los retos inherentes a la traduccién de conceptos y textos desde el
diciembre 2024 espafiol hacia sus respectivas lenguas nativas. La complejidad de este
) proceso se evidencio en la anécdota del esfuerzo conjunto por traducir el
noviembre 2024 L o " A E
titulo del proyecto, un proceso que requirié varios dias de trabajo cola-
octabice 2024 borativo y validacién comunitaria.
septiembre 2024
agosto 2024 Entre la oralidad y la escritura
julio 2024 . R R R L
La transicién de la oralidad a la escritura no es simplemente un ejercicio
junio 2024 lingiiistico; es un puente entre dos mundos, donde términos e ideas aje-
mayo 2024 nas a la lengua nativa y a la cosmovision indigena presentan desafios

Fuente: Blog Vaupés Multilingiie

La interdisciplinariedad fue otro ¢je clave que aporté al éxito del proyecto.
La colaboracién entre lingiiistas, disefiadores, antropélogos, bibliotec6logos,
comunicadores e ingenieros permiti6é abordar el problema desde perspectivas
complementarias, lo que enriquecié el desarrollo de los artefactos. Sin embargo,
esta dindmica también presentd desafios relacionados con la coordinacién y la
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comunicacién entre equipos diversos. Se evidencid la importancia de estable-
cer lenguajes comunes y mecanismos de integracién desde las fases iniciales
para mejorar la fluidez y eficacia del trabajo colectivo. Asociado a los temas
de interdisciplinariedad, los hallazgos en este estudio muestran una necesidad
de una mayor articulacién del proceso de comunicacién tanto interno como
externo para facilitar un trabajo colaborativo mds cohesionado en el desarrollo
de los artefactos digitales.

Por otra parte, aunque se identificaron limitaciones significativas, reco-
nocidas también en estudios similares (Huilcdn Herrera, 2022), tales como
la conectividad limitada, alfabetizacién digital en territorio, la dificultad de
acceso a investigaciones previas realizadas en el Vaupés sobre lenguas nativas,
y la sostenibilidad de los productos digitales se logré cumplir con los objetivos
especificos del proyecto. De igual forma, se identifica como el reto mds impor-
tante la sostenibilidad del trabajo realizado y como una potencial estrategia
el desarrollo de nuevas iniciativas que involucren las otras comunidades indi-
genas, entidades publicas y sociedad civil organizada del departamento. Estos
factores subrayan la necesidad de fortalecer capacidades técnicas, promover
estrategias de formacién continua en el uso de herramientas digitales asocia-
das al fortalecimiento de capacidades de investigacién y mejorar los niveles de
relacionamiento local de los diferentes actores.

En términos de impacto, los resultados del proyecto y el piloto con las comu-
nidades Yacayacd y Wacard del departamento del Vaupés tienen implicaciones
tedricas y practicas. Desde una perspectiva tedrica, este trabajo contribuye a la
creciente literatura sobre humanidades digitales, y la integracién de tecnolo-
gias emergentes en contextos de documentacion y preservacién de materiales
lingiiisticos. Practicamente, los artefactos desarrollados ofrecen herramientas
tangibles que las comunidades pueden utilizar para salvaguardar sus lenguas,
reforzando al mismo tiempo su identidad cultural.

Finalmente, se recomienda que futuras investigaciones exploren los im-
pactos respecto a la salvaguarda de las lenguas nativas a partir de mejoras de
conectividad en el departamento y en las comunidades, el uso de inteligencia
artificial para mejorar la funcionalidad de los artefactos digitales, como modelos
de traduccién automdtica para lenguas nativas, o herramientas de aprendizaje
interactivas basadas en realidad virtual. Ademds, serfa valioso implementar
evaluaciones longitudinales para medir el impacto sostenido de estas iniciativas
en las comunidades locales.
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Conclusiones

Este proyecto resalta la capacidad potencial de las tecnologias digitales para
actuar como herramientas inclusivas y transformadoras en la investigacién y
preservacién de lenguas nativas, particularmente en el contexto multicultural
del Vaupés. A través de la creacién de artefactos tales como un repositorio
digital, un tablero de consulta, un blog, una pagina web y materiales multi-
mediales, se lograron avances significativos en la documentacidn, accesibili-
dad y visibilidad de las investigaciones en las lenguas nativas existentes y en
peligro de extincién del departamento. Estos productos constituyen recursos
précticos para fortalecer las capacidades locales en investigacién apoyados
por potenciales trabajos futuros de las comunidades de Yacayacd y Wacard,
de SENA Vaupés, de la Gobernacién del Vaupés, de la Biblioteca Departa-
mental del Vaupés y de ENOSIMAR. Hay en el territorio otros organismos
publicos que trabajan estas temdticas y cuya incorporacién favorecerian el
objetivo central del proyecto que es el fortalecimiento de estas capacidades
locales de investigacién.

Por otra parte, uno de los hallazgos mds relevantes es que la integracion de
tecnologias digitales adaptadas al contexto sociocultural puede facilitar el ac-
ceso equitativo a la informacién. Sin embargo, el proyecto evidencié desafios
significativos como la limitada conectividad en la regién, la carencia de recursos
técnicos en algunas comunidades y la necesidad de fortalecer la alfabetizacién
digital. Estas limitaciones subrayan la importancia de articular esfuerzos lo-
cales de las comunidades indigenas, entidades publicas y de la sociedad civil
organizada para superar barreras estructurales y garantizar la efectividad de las
herramientas desarrolladas. Finalmente, desde una perspectiva metodolégica,
la interdisciplinariedad demostré ser clave para abordar las complejidades
inherentes a este tipo de iniciativas, permitiendo combinar perspectivas de
diseno, lingiiistica, antropologia, ingenierfa y comunicacién. Este enfoque no
solo enriquecié los productos finales, sino que también fomenté aprendizajes
colectivos y la creacién de capacidades a nivel locales y nacionales tanto indi-
vidualmente como institucionalmente.
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Resumen

El presente capitulo detalla la construccién e implementacién de una estrategia
de comunicacién enmarcada en el proyecto de fortalecimiento de capacidades
locales para la preservacién de las lenguas nativas del Vaupés. Este esfuerzo
integré una metodologia transmedia para abordar las necesidades de comu-
nicacién en un territorio multilingiie y culturalmente diverso. La estrategia se
fundamenté en herramientas como blogs, redes sociales, WhatsApp y podcasts,
disefadas para facilitar un didlogo bidireccional entre comunidades indigenas,
investigadores y otros actores.

El proceso incluyé actividades participativas como talleres de co-creaciéon
y conversatorios que promovieron la inclusién activa de las comunidades en
la generacién de contenidos. La estrategia permiti6 visibilizar el proyecto, y
abrir espacios para reflexionar y hablar sobre las lenguas nativas, destacando
su importancia cultural y social en el Vaupés y en Colombia.

Introduccion

Durante las primeras décadas del siglo XX, la misién principal de las univer-
sidades se habia enfocado en dos dimensiones fundamentales: la ensefianza y
la investigacion cientifica (Alonso y Cuschnir, 2021; Veysey y Geiger, 1986).
Estas actividades fueron el eje central del quehacer universitario, orientadas
tanto a la generacién de conocimiento como a la formacién profesional de los
estudiantes. Sin embargo, desde los afios 1990 surgié una presién creciente,
especialmente desde las agencias financiadora, de ampliar esta visién al incor-
porar la transferencia de conocimientos més alld de las aulas, lo cual pone de
relieve la necesidad de una relacién mds estrecha entre las universidades y la
sociedad (Bartel, et al., 2003; Diaz y Garcia, 2011). Esta transferencia de co-
nocimiento no solo implica la divulgacién de los resultados de investigacién,
sino también la creacién de una cultura cientifica que permita la apropiacién
efectiva del conocimiento por parte de la ciudadania, haciéndolo ttil y aplicable
en el contexto social mds amplio (Diaz y Garcia, 2011; Pabén, 2017).

En este sentido, varios autores subrayan la importancia de establecer un dii-
logo fluido y enriquecedor entre las universidades y la sociedad (Aboslaiman,
2019; Alonso y Cuschnir, 2021; Castelfranchi y Fazio, 2021; Lazcano y Diaz,
2019). Este enfoque, que algunos autores llaman como la “tercera misién” de
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las universidades (Compagnucci y Spigarelli, 2020; Predazzi, 2012), propone
un papel proactivo de estas instituciones en la solucién de problemas locales
y globales a través de procesos de transferencia, divulgacién, comunicacién o
apropiacion (Genaut-Arratibel et al., 2022; Goransson et al., 2009; Nakwa y
Zawdie, 2016). Estos procesos se centran en generar una conexién mds sélida
entre los actores académicos y la sociedad, promoviendo la circulacién del
conocimiento y su uso efectivo para el bienestar comun (Pabén, 2017).

Las reflexiones sobre coémo acercar la ciencia a la poblacién no son recien-
tes; desde hace mucho tiempo diversas ciencias y disciplinas han abordado la
cuestién de la divulgacién cientifica. Iniciativas como la Red de Popularizacién
de la Ciencia y la Tecnologia en América Latina y el Caribe (RedPOP), que
agrupa y apoya proyectos orientados a popularizar la ciencia desde 1990, re-
flejan la evolucién del interés por conectar la ciencia con la sociedad. Ademds,
organizaciones internacionales como la Organizacién para la Cooperacién y el
Desarrollo Econémico (OCDE) han establecido marcos para medir actividades
cientificas, tecnoldgicas e innovadoras, como el Manual de Frascati (2015),
con el fin de promover la transparencia y el acceso abierto a los resultados de
la investigacién (OCDE, 2015).

Sin embargo, la divulgacién cientifica tradicional —entendida como el
proceso de comunicar resultados de investigacién a través de medios como
revistas especializadas, cartillas y eventos cientificos (Segui et al., 2015)— ha
sido criticada por su enfoque unilateral y jerdrquico, que concibe al pablico
como un receptor pasivo del conocimiento. Segui et al. (2015) describen la
divulgacién como un proceso que busca hacer accesible la informacién cienti-
fica a través de canales y lenguajes comprensibles, sin embargo, no se perciben
procesos que busquen promover una interaccién genuina con el pablico. En
consecuencia, este enfoque tiende a perpetuar una relacién asimétrica entre el
experto y el lego, donde la ciencia se presenta como un saber acabado y cerrado
a otras perspectivas (Rodriguez, 2019).

En respuesta a estas limitaciones, la Apropiacién Social del Conocimiento
y la Comunicacién Publica de la Ciencia emergen como alternativas que
buscan ir mds alld de la mera transmisién de informacién para fomentar un
intercambio y co-construccién de significados entre la academia y la sociedad.
La Apropiacién Social del Conocimiento se define como un proceso inten-
cionado de intervencién en las relaciones entre ciencia y sociedad, basado
en la participacién activa de diversos actores que co-generan conocimiento
en sus contextos locales. Este enfoque no solo democratiza el acceso a la ciencia,
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sino que también transforma las précticas sociales mediante la integracién del
conocimiento cientifico en la vida cotidiana de las comunidades (Pabén, 2017).

Por su parte, la Comunicacién Publica de la Ciencia implica un didlogo
bidireccional que no solo comunica los resultados de la investigacién, sino
que, ademds, integra aspectos sociales, éticos y culturales. Esta perspectiva
rechaza el modelo deficitario, que concibe al publico como receptor pasivo y
a los cientificos como emisores exclusivos de conocimiento, y se orienta hacia
un enfoque mds inclusivo y colaborativo (Blue, 2019; Massarani y Moreira,
2016). Castelfranchiy Fazio (2021) destacan que la Comunicacién Piblica de la
Ciencia no solo debe enfocarse en democratizar el conocimiento, sino también
en garantizar la visibilidad de los proyectos, la legitimidad de los procesos y la
confianza publica en las instituciones cientificas. Asi, la Comunicacién Pablica
de la Ciencia se convierte en una herramienta para fortalecer el tejido social y
legitimar el papel de la ciencia en la toma de decisiones colectivas.

En este capitulo nos centramos particularmente en la estrategia de comunica-
cién que se llevé a cabo y que responde a los objetivos de la Apropiacién Social
del Conocimiento al ser intencionada y orientada a promover la participacién
y la co-construccién de conocimientos.

La estrategia de comunicacién que se presenta a continuacion se disefié con
el propésito de crear un espacio en el que el didlogo con la comunidad cienti-
fica y los actores locales trascendiera los limites de los entornos académicos, y
fuera accesible y significativo para diferentes ptiblicos. Para ello, se adopt6 una
metodologia de narrativas transmedia (Scolari, 2014), la cual permiti6 expandir
el alcance de la ciencia a través de multiples plataformas y lenguajes —visuales,
sonoros y textuales— asegurando que cada canal aportara una contribucién
Gnica a la narrativa general del proyecto. Este enfoque, ademds, se adapté a las
caracteristicas especificas de los piblicos del Vaupés, un territorio con impor-
tantes limitaciones de conectividad digital y una diversidad cultural significativa.

Fundamentos y analisis para la generacion de la estrategia
de comunicacion

Romper con férmulas institucionalizadas basadas en una transferencia de
conocimiento unidireccional era uno de los principales retos al momento de
pensarse en una estrategia de comunicacién para este proyecto. En este sentido,
surgieron cuestionamientos sobre las limitaciones propias del quehacer, sumadas
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a las necesidades de comunicar el conocimiento y hacer que en ese proceso
comunicativo la voz que le diéramos a los sujetos fuera valorada y escuchada.
De manera que la estrategia debia responder, entre otras cosas:

1. ;Qué tan abiertos estamos para explorar diferentes formas y lenguajes para producir y
comunicar?

2. ;Qué tantos recursos econémicos, de personal y de tiempo se estd proponiendo para
lograr una estrategia de comunicacién consciente?

3. ;Cudntas personas trabajardn de forma decisiva y definida en estos procesos?

4. ;Qué tan abiertas estdn las estructuras académicas para pensarse y trabajar caminos
diferentes a los tradicionales?

En una primera fase se realizaron entrevistas con diversos participantes del
proyecto con el fin de responder a los cuestionamientos iniciales y explorar sus
perspectivas sobre el proceso de comunicacién, garantizando asi que la estra-
tegia estuviera alineada con las expectativas y necesidades de todos los actores
involucrados. En total, se llevaron a cabo ocho entrevistas que incluyeron a la
directora de investigaciones de la Universidad Icesi, el equipo docente vinculado
al proyecto, algunos de los investigadores lingiiistas y representantes del SENA
regional Vaupés y la Gobernacién del Vaupés. Esta etapa también conté con la
revisién y orientacién de la investigadora principal y la gerente del proyecto,
quienes aportaron una visién integral y estratégica.

Estas primeras entrevistas no solo ayudaron a dar respuesta a las inquietudes
planteadas, sino que también permitieron identificar los ejes fundamentales
que debian guiar la construccién de la estrategia. Un aspecto crucial fue el
reconocimiento de la importancia de establecer relaciones de confianza con las
comunidades indigenas involucradas, dado que serian ellas las protagonistas
de las actividades de comunicacién. Para garantizar su participacién activa y
respetuosa —ya sea a través de entrevistas, fotografias o consultas— era im-
prescindible crear un entorno de colaboracién y confianza mutua, donde las
voces de las comunidades fueran valoradas y escuchadas desde el inicio.

Para construir una relacién de confianza sélida, era fundamental comprender
las normas que rigen a las comunidades y escuchar las perspectivas de todos sus
integrantes, incluyendo a hombres, mujeres, adultos mayores, nifas, nifios y
jovenes. Involucrar a estos grupos permitia captar una variedad de puntos de
vista y enriquecer el proceso con aportes diversos que revelaran informacién
valiosa para la implementacién del proyecto y su estrategia de comunicacién.
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Ademds, la creacién de esta confianza requeria un compromiso explicito tanto
escrito como verbal por parte de todos los miembros del equipo, donde se garan-
tizara a las comunidades que el proyecto regresaria a ellas y que se centraria en sus
necesidades y expectativas, basdndose en los acuerdos previamente establecidos.
La comunicacidn ética es un principio fundamental (Suri, 2015), por lo que las
actividades de investigacién y comunicacién debian llevarse a cabo con profundo
respeto hacia los conocimientos y el patrimonio cultural de las comunidades
indigenas, evitando en todo momento cualquier forma de apropiacién indebida.

Asimismo, era esencial que el proyecto involucrara activamente a las co-
munidades en la representacién de su propia identidad, tanto en las piezas
comunicativas como en la pdgina web. Esto planteaba el reto de comprender
y reflejar adecuadamente su cosmovisién, asegurando que cada elemento visual
y narrativo representara fielmente sus valores y tradiciones.

En este contexto, la definicién del logo y la eleccién de los colores que re-
presentarfan el proyecto se realizaron en colaboracién con las comunidades, ya
que la autenticidad y el respeto por sus simbolos y significados eran aspectos
fundamentales para una representacién adecuada.

De igual manera, mantener una sensibilidad profunda y un respeto constante
hacia la identidad de las personas involucradas requeria incluirlas activamente
en el proceso de autorrepresentacion, siempre que fuera posible (Suri, 2015).
Por ello, el primer paso en el proceso de comunicacién fue la realizacién de
un taller de co-creacién en el que se presentd el proyecto detalladamente, se
respondieron preguntas, se formalizaron los acuerdos y se trabajé de manera
conjunta en la creacién de los elementos gréficos representativos.

Construyendo la narrativa visual: taller de co-creacion

Entre noviembre y diciembre de 2023 se llevaron a cabo talleres en los territo-
rios de cada comunidad participante, especificamente en Yacayacd y Wacard.
El objetivo principal de estos talleres fue invitar a los participantes a reflexio-
nar sobre el cambio y la preservacién de la lengua, los saberes, las précticas,
los conocimientos y su relacién con el territorio, utilizando el lenguaje visual
como medio de expresién. A través de un ejercicio de fotografia, se buscé que
cada integrante de la comunidad capturara elementos significativos del pasado,
presente y futuro de su entorno, activando asi la memoria colectiva y generando
un registro visual de su identidad.
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La actividad se llevé a cabo de la mano de los lingiiistas comunitarios, quienes
desempenaron un rol fundamental al traducir cada una de las intervenciones,
los objetivos y las instrucciones a las lenguas nativas. Este proceso no solo fa-
cilit6 la comprensién por parte de las personas participantes, sino que también
fortaleci6 el uso y valoracién de las lenguas en un contexto de didlogo. La tra-
duccién permitié que cada miembro de la comunidad entendiera el propdsito
de las actividades y pudiera participar de manera activa.

La jornada comenzé con la presentacién de cada miembro del equipo del
proyecto, quienes compartieron su nombre, rol y un dato interesante sobre su
lugar de origen. Luego, se dio espacio para que cada persona de la comunidad
se presentara, y se dialogd sobre los objetivos del proyecto y los acuerdos que se
estaban estableciendo. Posteriormente, se distribuyeron pos-its de diferentes
colores para que los participantes anotaran sus nombres, lo que facilité su
identificacién durante las actividades, ademds de permitir la conformacién de
grupos por colores para las siguientes dindmicas.

Una vez organizados, cada grupo se dedicé a tomar fotografias en su terri-
torio, guiados por preguntas que orientaron el proceso reflexivo. Algunas de
las preguntas planteadas incluyeron:

e ;Cudl es el elemento con mds historia dentro de la comunidad?

* ;Qué objeto, lugar o elemento consideran nuevo en la comunidad?
* ;Hacia dénde se dirige la comunidad?

e ;Qué es aquello que ya no estd?

e ;Qué los identifica como cacuas o wachinas?

* ;Qué creen que nunca cambiard o desaparecerd?

e ;Qué lugar o persona recuerdan con mds carifo?

e ;Cudl es el futuro de la comunidad?

* ;Qué disfrutan hacer juntos?

e ;Cudl es su lugar favorito del territorio?

Cada grupo respondié alrededor de cuatro preguntas y capturé las imdgenes
con cdmaras instantdneas en sus respectivos territorios. Este ejercicio visual per-
mitié explorar y resaltar las conexiones entre el territorio, la memoria colectiva
y las identidades culturales de cada comunidad. Al finalizar, las fotografias se
colocaron sobre una cartulina grande en la que los y las participantes dibujaron
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el mapa de su territorio, ubicando cada imagen segtin su relevancia espacial
y simbdlica. Paralelamente, los nifios y nifias de la comunidad participaron
realizando dibujos de los elementos mds representativos de su territorio y de
cémo se perciben a si mismos, integrindolos a la actividad de manera mds
cercana y acorde a sus intereses.

En ambas comunidades, los dibujos realizados por los nifios y nifnas ocupa-
ron un lugar especial en la actividad. Estos fueron expuestos alrededor de la
maloca, creando una especie de galeria comunitaria que permitié a los demds
participantes apreciar su visién Unica sobre el territorio y cémo se perciben a
si mismos.

En la comunidad de Yacayaci, se observé una dindmica particular entre las
mujeres, quienes optaron por organizarse en un grupo exclusivamente femenino.
Esta eleccién reflejé las dindmicas internas de la comunidad, y evidencié cémo
la identidad y los roles comunitarios influyen en los procesos de participacién.
Por otro lado, en Wacard, los grupos se conformaron de manera mds hetero-
génea, mezclando hombres y mujeres, lo cual favorecié un intercambio mds
diverso de perspectivas y enriquecié el desarrollo de la actividad.

En cuanto a la organizacién del tiempo, en Wacard fue necesario ajustar la
planificacién inicial debido a las dindmicas propias de la comunidad. Antes del
taller, se llevd a cabo un bazar comunitario que se extendié mds de lo previsto,
seguido de un almuerzo en comunidad. Esto ocasioné que el inicio del taller se
retrasara un poco, lo que provocé que después del almuerzo algunas personas
tuvieran que desplazarse para realizar sus actividades diarias y que otras quisie-
ran salir de la actividad para jugar voleibol. Sin embargo, junto al Capitdn de
Wacard, en horas de la tarde, se logré conseguir un nimero de participantes
significativo, adaptando el inicio del taller al ritmo y las prioridades locales.

En Yacayaci, algunos problemas logisticos con el lanchero y la lancha retra-
saron nuestro desplazamiento, lo que afecté la hora de inicio del taller. Ambas
situaciones destacaron la importancia de tener flexibilidad en la ejecucién de
actividades, asi como la importancia de prever contingencias externas para
minimizar los retrasos en futuras actividades.

Finalmente, cada grupo designé a un representante que presenté las foto-
grafias y explicé cémo estas reflejaban las respuestas a las preguntas asignadas.
La actividad fue enriquecida por el interés que despertaron las herramientas
utilizadas, como la cimara instantdnea, la grabadora y la cimara adicional, que
generaron curiosidad y entusiasmo en las comunidades. Las personas no solo
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se mostraron muy dispuestas a participar en el taller, sino que también dis-
frutaron de tomar fotografias, ser fotografiadas y grabadas. Estas interacciones
crearon un ambiente dindmico y ameno, donde la tecnologfa se convirtié en
un puente para conectar experiencias, reflexiones y emociones. Ademds, estas
herramientas sirvieron como un medio para capturar y materializar las visiones
individuales y colectivas sobre el territorio.

El resultado de esta actividad no solo permitié establecer un vinculo més es-
trecho con las personas del territorio, sino que también proporciond un material
valioso para comprender cémo las comunidades se perciben a si mismas, cudles
son los elementos que consideran fundamentales y qué aspectos del territorio
activan su memoria y sentido de pertenencia. Esta informacién resulté clave
para guiar las siguientes actividades comunicativas y graficas desarrolladas en
el proyecto, asegurando que estas respondieran a las narrativas, prioridades y
sensibilidades expresadas por las comunidades.

Imagen 1.

Fotografias de Wacara tomadas por la comunidad

Fuente: archivo del proyecto (2023)
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Andlisis estratégico y evaluaciéon del contexto

Para disenar la estrategia de comunicacién del proyecto, se partié de un ani-
lisis FODA construido con base en las entrevistas, el taller de co-creacién
y las discusiones realizadas en los seminarios semanales'. Esta herramienta
estratégica permitié evaluar el estado actual del proyecto, identificando tanto
factores internos (fortalezas y debilidades) como externos (oportunidades y
amenazas). A partir de este diagnéstico, se obtuvo una comprensién més clara
de la situacién, facilitando la toma de decisiones alineadas con los objetivos
planteados (Sarli et al., 2015).

El andlisis FODA se caracteriza por su enfoque metddico y estructurado,
permitiendo un examen detallado de todas las variables que influyen en el
contexto de un proyecto. Esto no solo ofrece una visién integral del entorno,
sino que también ayuda a identificar dreas clave para el desarrollo y posibles
amenazas a evitar (Sarli et al., 2015). Con base en esta evaluacidn, se generd
el siguiente andlisis FODA:

Tabla 1.

Analisis FODA

Fortalezas Oportunidades
Alianza multisectorial - La colaboracién entre la | Interés -El creciente interés por parte de las
gobernacién del Vaupés, la universidad Icesi y el Universidades y del Ministerio de Ciencia,
SENA aporta una sélida base de conocimientos, Tecnologia e Innovacién en promover
relaciones, recursos y experiencia que enriquecerd | actividades relacionadas con la comunicacién y
la divulgacién y comunicacién de los contenidos, la apropiacién social del conocimiento.
asi como la recepcién de un amplio publico. Medios de comunicacidn -Interés de los
Importancia cultural y lingiiistica - La riqueza mismos en proyectos innovadores en los
étnica y cultural del departamento del Vaupés, ast territorios.
como su diversidad lingiiistica, resalta la necesidad Visibilidad institucional - Interés de la
crucial de preservar las lenguas indigenas, lo que Universidad y las organizaciones en hacer
genera un alto grado de interés en la opinién visible su impacto en las regiones, asi como sus
publica. avances cientificos y culturales.
Acceso a recursos tecnolégicos y cientificos - El
acceso a estos recursos permitird la ejecucion del
proyecto y, por ende, para la implementacién
de la estrategia, ademds de agregar un valor
innovador al proyecto, facilitando la divulgacién y
comunicacién del mismo.

1. Para mas informacion sobre los seminarios ver capitulo 11.
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Debilidades Amenazas
Posible desinterés o falta de respuesta oportuna de | Barreras culturales que podrian dificultar la
los actores que hacen parte del proyecto frente a comunicacién y la participacion efectiva de
las tareas de comunicacién. todos los actores involucrados.
Pérdida de informacién en los canales de Dificultad para obtener respuesta
comunicacién. por parte de los publicos identificados.
La distancia entre quienes trabajan desde Cali en | Dificultades de conectividad para trabajar de
el proyecto y las comunidades en Vaupés. forma remota via internet.

Fenémenos climéticos que impidan la
realizacién de algunas actividades en el tiempo
estipulado.

Cambios politicos - Las elecciones para
la alcaldfa y la gobernacién conllevardn un
cambio en la administracién bajo la cual se
desarrolld el proyecto. Serd necesario establecer
un nuevo ambiente de confianza y cultivar
relaciones que contribuyan a fortalecer el
capital social del proyecto.

Fuente: elaboracién propia (2024)

Una vez definido el andlisis FODA para la estrategia de comunicacién del
proyecto, se disefiaron acciones especificas orientadas a maximizar el impacto
y asegurar su éxito.

Disefio de |a estrategia de comunicacion: de la teoria a la
practica

Para la estrategia de comunicacién se establecié como objetivo principal:
Jomentar un didlogo inclusivo y ético que visibilice el conocimiento cientifico y
los saberes locales, promoviendo la participacion activa de las comunidades y la
apropiacion social del conocimiento a través de procesos comunicativos respetuosos
y colaborativos.

Para alcanzar este propésito, el primer paso fue la identificacién de los pabli-
cos a los que se dirigiria la estrategia, categorizdndolos de la siguiente manera:
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Tabla 2.

PUblicos identificados

Piblico Descripcion

Comunidades indigenas Miembros de las comunidades Yacayacd y Wacard,
incluyendo hombres, mujeres, adultos mayores, jévenes
y nifios, asi como la poblacién indigena en Mitd y sus
alrededores.

Liderazgos comunitarios y autoridades | Representantes y lideres indigenas, como los capitanes,
tradicionales maestros de lengua y sabedores, quienes ejercen un papel
crucial en la toma de decisiones.

Instituciones gubernamentales locales | Gobernacién del Vaupés, Biblioteca Departamental José
Eustasio Rivera de Vaupés y SENA regional Vaupés,
involucrados en la implementacién y apoyo institucional
al proyecto.

Entidades educativas locales Programa de Formacién Complementaria de la Escuela
Normal Superior Indigena Marfa Reina (ENOSIMAR),
y sus estudiantes y profesores como actores clave en la
transmisién y preservacion de las lenguas indigenas.

Universidad Icesi Investigadores/as, estudiantes, oficina de comunicaciones
g

y Direccién de Investigaciones, responsables de la

articulacién del proyecto.

Red de investigadores y académicos Otras universidades, redes de investigacién y académicos
en temas de lenguas nativas, apropiacion social del
conocimiento y educacién intercultural a nivel nacional.

Medios de comunicacién Periodistas y medios locales del Vaupés, asi como
medios de comunicacion nacionales interesados en la
preservacion de lenguas nativas y el desarrollo social en
territorios indigenas.

Fuente: elaboracién propia (2024)

Una vez identificados los ptblicos, los formatos de comunicacién se adapta-
ron a diferentes plataformas, siguiendo los principios de las narrativas transme-
dia (Scolari, 2014). Este enfoque permitié una interaccién mds rica y variada
con las audiencias, aprovechando el potencial de los lenguajes escritos, sonoros
y visuales para generar un impacto significativo. En este contexto, se crearon
boletines, podcasts y noticias disenados para funcionar en sinergia, ofreciendo
narrativas complementarias que se expandian y profundizaban segtin el canal
utilizado. Asi, se logré construir una experiencia mds inmersiva y participativa
para las distintas audiencias identificadas.

Segtin Scolari (2014), las narrativas transmedia son relatos que se despliegan
a través de multiples plataformas, donde cada medio aporta una contribucién
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tinica a la historia global. Bajo esta premisa, se opté por esta metodologia en
el proyecto con el fin de que cada formato ofreciera contenido exclusivo que
enriqueciera la narrativa general, evitando la simple repeticién de informacién.
Esta estrategia no solo amplié el alcance del proyecto, sino que también faci-
lit6 un mayor nivel de participacién y compromiso de los diferentes actores
involucrados al adaptar los mensajes y las experiencias a los medios y formatos
mds apropiados para cada publico.

Ademds, el uso de plataformas diversificadas permiti6 que el proyecto no solo
fuese visible, sino que también generara interacciones significativas y continuas
con las comunidades y otros actores clave. Cabe destacar que los procesos de
colaboracién desarrollados con otros investigadores y espacios académicos de-
dicados a la investigacién sobre las lenguas se detalla en el capitulo 3, al igual
que las iniciativas implementadas junto a la Escuela Normal Indigena Maria
Reina (ENOSIMAR), que se abordan de manera profunda en los capitulos
9y 10, y los procesos piloto de apropiacion social del conocimiento desarro-
llados en Yacayacd y Wacard en los que se profundiza en los capitulos 7y 8.
Para alcanzar estos objetivos, se implementaron las siguientes estrategias que
se narrardn a continuacion.

Dialogos participativos

En Vaupés

Los conversatorios realizados a lo largo de la ejecucién del proyecto fueron mu-
cho mds que simples espacios de intercambio de informacién; se convirtieron
en una herramienta central para promover un didlogo inclusivo y horizontal
en torno a la preservacién de las lenguas nativas del Vaupés. Estos encuentros
permitieron romper con las tradicionales estructuras de poder académico y crear
un entorno donde las voces de las comunidades, los lingiiistas, sabedores de
la lengua, autoridades tradicionales y liderazgos comunitarios se encontraron
junto a investigadores y cientificos en igualdad de condiciones, fomentando
una comunicacion abierta (Santamaria, 2022). Al integrar a cada grupo como
un interlocutor legitimo, estos espacios no solo divulgaron saberes, sino que
también construyeron relaciones de confianza que trascendieron el dmbito
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institucional, permitiendo a los participantes reflexionar y dialogar sobre sus
propias experiencias y conocimientos en torno a sus lenguas.

El primer conversatorio, titulado Documentacion y Descripcion Lingiiistica
del Bard - Wiimaja, se llevé a cabo en octubre de 2023 y fue liderado por el
investigador Jurriaan Wiegertjes de la Universidad de Surrey, Reino Unido.
Este evento se enfocé en la documentacién de la lengua Bard - Wdimaja, sen-
sibilizando a los asistentes sobre la importancia de conservar este patrimonio
lingiiistico. Sin embargo, su verdadero valor radicé en que no se limité a trans-
mitir técnicas de preservacién desde un enfoque académico, sino que generé
un espacio de reflexién sobre cémo estas metodologias pueden ser adaptadas
y apropiadas por las comunidades para documentar sus propias lenguas de
manera auténoma y con pleno respeto a sus contextos.

El segundo conversatorio, Conversas sobre lenguas nativas con traductores y
lingiiistas comunitarios, realizado el 15 de febrero de 2024, cobré un significado
especial al integrar a los traductores y lingiiistas de las comunidades de Yacayacd
y Wacard como protagonistas. La participacién activa de estos actores locales
puso en el centro del debate los desafios de traducir sus lenguas al espafiol y
el reto de mantener la fidelidad cultural al pasar de la oralidad a la escritura.
Este conversatorio no solo les dio visibilidad, sino que cuestiond, ademis,
las jerarquias tradicionales del conocimiento, permitiendo un intercambio
directo donde la experiencia local fue el punto de partida. Como menciona
Santamaria (2022), el didlogo cara a cara se convirtié en un espacio para el
empoderamiento y el reconocimiento de las voces tradicionalmente silenciadas.
Dejando claro que la construccién de una estrategia respetuosa y participativa
para la preservacion de sus lenguas no puede ser efectiva sin estos procesos de
interaccién y reflexién conjunta.

Finalmente, el tercer conversatorio, Investigacion Participativa de la Lengua
Carijona, llevado a cabo el 11 de abril de 2024, evidencid las limitaciones de las
herramientas virtuales para entornos con escasa conectividad. La participacién
de las personas en este conversatorio fue minima lo que limité significativamente
la efectividad del encuentro. Aunque el conversatorio conté con la participa-
cién del profesor Camilo Robayo, quedé claro que las estrategias virtuales no
son suficientes en estos contextos y subrayan la necesidad de priorizar eventos
presenciales.

Este encuentro también incluyd reflexiones sobre la transmisién intergenera-
cional del conocimiento, reafirmando lo sefalado por Santamaria (2022) sobre
la importancia de la interaccién directa para generar relaciones de confianza y
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compartir el conocimiento de manera efectiva. Mds que una dificultad técnica,
la escasa participacién fue un recordatorio de la necesidad de adaptar las estra-
tegias de comunicacién e interaccién a las realidades del territorio, asegurando
la inclusién de todas las voces.

Estos espacios demostraron que la interaccién directa no solo facilita el flujo
de informacién, sino que construye un entorno donde el conocimiento se le-
gitima y se transforma a partir del didlogo con las comunidades. A diferencia
de otros enfoques, donde las comunidades suelen ser vistas como receptoras
pasivas, los conversatorios dieron paso a una verdadera apropiacién del proceso
de preservacién lingiiistica, donde las comunidades se sintieron parte activa
y valorada.

Ademds de los conversatorios, el Taller de Transferencia de Conocimiento,
llevado a cabo el 1 de diciembre de 2023 en la sede San José del SENA Vau-
pés, fue un espacio metodolégicamente disefiado para fortalecer la interaccién
entre los diferentes actores del proyecto, incluyendo comunidades indigenas,
educadores locales y representantes de instituciones como la Gobernacién del
Vaupés y el SENA. El taller se desarroll6 con el objetivo de explorar y reconocer
las contribuciones de cada uno al proceso de conceptualizacién del proyecto,
abordando el uso y apropiacién del repositorio” de lenguas nativas. A través de
una metodologia participativa, se promovi6 la comprensién de la transferencia
de conocimiento como un proceso de doble via, donde los conocimientos fluyen
entre actores en un entorno de didlogo y retroalimentacién.

El taller se estructuré en tres bloques: el primero se dedicé a las presenta-
ciones generales del proyecto y sus objetivos, seguido de una fase de trabajo
en grupos divididos en estaciones temdticas, y finalizé con una sintesis de las
conclusiones de cada grupo. Entre las temdticas discutidas se incluyé el papel
de las instituciones y comunidades en la preservacién de las lenguas, las ex-
pectativas y usos potenciales del repositorio, y las acciones concretas que cada
actor puede desempefar para fortalecer las lenguas nativas en su territorio.
Cada estacién de trabajo permitié recoger las perspectivas de los asistentes,
y la tltima estacién, en particular, se centré en reflexionar visualmente sobre
los elementos identitarios que deberfan estar presentes en la representacién
gréfica del proyecto.

En estos espacios participaron, ademds de los actores institucionales, sabe-
dores de la lengua, autoridades tradicionales y representantes comunitarios,

2. Ver capitulo 5 para mas informacion sobre el repositorio.
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quienes compartieron sus experiencias y visiones sobre la preservacion de sus
lenguas. Como equipo del proyecto, pudimos también comprender lo que
significa para los lideres y en general para las comunidades el desarrollo de
propuestas que les permita visibilizar sus conocimientos y asociarlos a acciones
concretas de defensa de las lenguas nativas. Este taller, ademds, nos otorgé
insumos importantes para incorporarlos en los lineamientos para una estra-
tegia de investigacién local sobre lenguas nativas. Este taller, al igual que los
conversatorios, no solo fortalecié las relaciones entre los diferentes actores, sino
que también proporciond una base sélida para la implementacién de acciones
de preservacion lingiiistica alineadas con las expectativas y contextos locales.

En tltima instancia, tanto los conversatorios como el taller de transferencia
de conocimiento no solo cumplieron con el objetivo de divulgar el conoci-
miento, sino que, mds importante atin, contribuyeron a que las comunidades
indigenas se sintieran escuchadas y reconocidas, consolidando un enfoque
de preservacién lingiiistica construido desde adentro, basado en el respeto, la
colaboracién y la co-creacién de saberes.

Cambio de espacio - taller de planeacion

Uno de los principios fundamentales de este proyecto ha sido garantizar
que el intercambio de saberes no se limite a un solo contexto ni reproduzca
las asimetrias de poder que tradicionalmente caracterizan a la relacién entre
academia y comunidades (Kogan, 2000). Asi como los investigadores de Cali
tuvieron la oportunidad de adentrarse en Mitt1 y sus alrededores, y conocer de
primera mano las realidades y desafios que enfrentan las comunidades locales,
era crucial que los lingiiistas comunitarios también pudieran experimentar el
entorno académico de la Universidad Icesi y ser participes de un espacio que,
histéricamente, les ha sido ajeno (Padilla, 2021). El desplazamiento de los lin-
giiistas a Cali no se trataba tinicamente de trasladar cuerpos fisicos de un lugar a
otro, era, en esencia, un ejercicio de justicia simbélica y de construccién de un
didlogo intercultural horizontal, donde cada parte pudiera reconocerse en los
territorios del otro, respetando sus tiempos y cosmovisiones. Este intercambio
de lugares permitié que ambos grupos —investigadores y comunidades— pu-
dieran habitar espacios que, aunque geograficamente distantes, se convirtieron
en puntos de encuentro para el reconocimiento mutuo y la colaboracién.
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La Semana de planeacidn, realizada en febrero de 2024, representd, entonces,
mucho mds que un evento logistico: fue un hito en la historia del proyecto,
pues brindé a los traductores y lingiiistas de Yacayacd y Wacard la posibilidad
de adentrarse en el dmbito académico y cultural de la universidad, de la misma
manera en que los investigadores habian explorado las comunidades del Vaupés
meses atrds cuando se realizé el taller de co-creacidn y se hicieron las primeras
presentaciones del proyecto. Conocer la infraestructura de la Universidad
Icesi y la Biblioteca Departamental del Valle, recorrer sus aulas y participar
en discusiones académicas con investigadores de diversas disciplinas, fue un
ejercicio necesario para que los actores locales se sintieran verdaderamente
incluidos en el desarrollo del proyecto y pudieran aportar sus perspectivas con
mayor confianza y legitimidad. En este sentido, la experiencia de la Semana de
planeacidén fue un acto de reciprocidad donde el “otro” espacio —el académico,
el institucional— dejé de ser un terreno ajeno para convertirse en un lugar de
encuentro en igualdad de condiciones.

A lo largo de la semana los participantes colaboraron en la definicién de las
metas del proyecto, enfocindose en la apropiacién social del conocimiento.
Las sesiones se estructuraron alrededor de talleres de comunicacién asertiva,
planificacién estratégica y divulgacién cientifica, donde se discutieron los desa-
fios de llevar la preservacién lingiiistica a contextos donde la oralidad prevalece
sobre la escritura y donde la transmisién de conocimientos se basa en dindmicas
familiares y comunitarias, mds que en marcos institucionales.

Una de las actividades que mejor simbolizé este intercambio de saberes fue la
visita a la Biblioteca Departamental del Valle del Cauca “Jorge Garcés Borrero”,
que se convirtié en un espacio donde los lingiiistas comunitarios pudieron ver,
de manera tangible, cémo se preservan los conocimientos y las historias en
formatos documentales y digitales. La visita no se limité a una simple obser-
vacion de los procesos de catalogacién y archivo; fue un momento para que las
comunidades locales reflexionaran sobre coémo estos métodos pueden aplicarse
a sus propios contextos y cémo la creacién del repositorio de lenguas nativas
serfa una herramienta util para preservar las lenguas.

Asimismo, la Semana de planeacién incluyé la participacién del antropé-
logo Francois Correa, cuya trayectoria en el estudio de las comunidades del
Vaupés aport6 una dimensién critica a las discusiones. Su charla, que abordé
el concepto de exogamia lingiiistica y la importancia del plurilingiiismo para
la estructura social del Vaupés, fue un punto de inflexién que permitié a los
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asistentes repensar la relacién entre lengua e identidad. Para Correa, las lenguas
no son solo vehiculos de comunicacién, sino que son, ante todo, instrumen-
tos de organizacién social y de definicién de roles dentro de la comunidad.
Este enfoque resoné profundamente entre los participantes que, al escuchar sus
propias lenguas en un contexto académico, reafirmaron su compromiso con la
preservacion y transmisién intergeneracional de estos saberes.

Narrativas digitales

El blog

El blog Vaupés Multilingiie se configuré como una herramienta digital esencial
para la memoria del proyecto. Desde su creacién, los blogs han evolucionado
de ser simples bitdcoras personales a plataformas interactivas que facilitan la
publicacién de contenido en un formato cronolégico inverso (Pastor Lanchares,
2017), permitiendo a sus autores compartir reflexiones, experiencias y recursos
de manera accesible y dindmica. Como subrayan Hau y Reig (2021), desde sus
inicios en la década de 1990, los blogs han emergido como medios alternativos
de comunicacidn, capaces de conectar a diversos publicos y de servir como
un espacio de didlogo entre actores con intereses y contextos variados. Esta
versatilidad los convierte en una herramienta clave para proyectos cientificos,
culturales y sociales que buscan no solo transmitir informacién, sino también
fomentar la participacién y la interaccién.

Una de las principales ventajas de un blog es su capacidad para funcionar
como un “archivo vivo” de un proyecto, documentando de manera transparente
los avances, logros y desafios, y facilitando la comunicacién continua entre
todos los actores involucrados. En el contexto de proyectos cientificos y de
preservacién cultural, un blog puede convertirse en un puente entre la academia
y la comunidad (Hau y Reig, 2021), ofreciendo un entorno donde las voces
locales y el conocimiento cientifico se encuentran, coexisten y se enriquecen
mutuamente. Tal como sefala Pastor Lanchares (2017), el blog es ideal para la
publicacién frecuente de contenidos actualizados, lo cual facilita la trazabilidad
y la organizacién del proceso, aspectos criticos en proyectos de investigacion.
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El lanzamiento del blog Vaupés Multilingiie no estuvo exento de tensiones
internas y debates dentro del equipo de trabajo. Al principio, se descarté la
idea debido a las diferentes perspectivas sobre quiénes debian ser los autores
y cudl seria el enfoque de los contenidos. Este debate evidencié la necesidad
de encontrar una herramienta de comunicacién que fuera capaz de reflejar la
pluralidad de voces del proyecto, desde los investigadores hasta las comunidades
indigenas participantes. En este sentido, la reticencia inicial reflejaba un temor
a replicar las jerarquias tradicionales de la divulgacién cientifica (Rodriguez,
2019; Santamaria, 2022).

Finalmente, la decisién de lanzar el blog se tomé a través de una votacién
en un chat de WhatsApp con la participacién de los lingiiistas comunitarios
de Yacayacd y Wacard, el equipo de investigacién y los representantes de las
organizaciones co-ejecutoras (SENA y Gobernacién). La mayoria voté a favor
de la creacién del blog bajo el nombre Vaupés Multilingiie, reconociendo su
potencial para documentar los procesos de manera transparente y dar mayor
visibilidad a los esfuerzos de preservacién de las lenguas nativas. Asi, el blog
no solo se convirtié en un medio para mostrar los logros del proyecto, sino
también en un espacio interactivo para compartir experiencias y desafios en la
consecucién de los objetivos trazados.

El blog Vaupés Multilingiie se disené como un espacio donde cada equipo
involucrado en el proyecto pudiera escribir y contribuir, haciendo que el pro-
ceso de preservacion lingiiistica fuera mds cercano y accesible para todos. Cada
publicacién reflejaba un aspecto especifico del proyecto, desde la documen-
tacién de lenguas hasta la realizacién de talleres comunitarios, permitiendo a
los lectores seguir el desarrollo del proyecto paso a paso. Ademds, se integraron
fotografias y enlaces a otros recursos humanizando el proyecto y mostrando su
impacto real en el Vaupés.

Este enfoque de comunicacién promovié el intercambio de ideas y la au-
torreflexién de todos los involucrados, facilitando que cada uno se repensara
su rol y estrategia. Como destacan Hau y Reig (2021), la interaccién a través
de medios accesibles y colaborativos, como los blogs, permite romper con las
jerarquias de produccién y difusién del conocimiento, propiciando un entorno
de autocritica constructiva y de adaptacién a nuevos desafios.

En dltima instancia, el blog Vaupés Multilingiie no solo cumplié con el
objetivo de documentar los avances, sino que también permitié visibilizar los
desafios y las adaptaciones necesarias durante el proceso, fortaleciendo asi la
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transparencia del proyecto, consolidando el enfoque de comunicacién publica
de la ciencia, tal como lo propusieron autores como (Castelfranchietal., 2021).
La creacién del blog fue una decisién fundamental para el proyecto, permitien-
do documentar el proceso de manera respetuosa y colaborativa, promoviendo
un enfoque que integré las voces de todos los involucrados, y visibilizando la
preservacion de las lenguas nativas desde un marco de transparencia, inclusién
y respeto a las realidades locales.

Las redes sociales y WhatsApp

El uso de redes sociales en proyectos de investigacién de corta duracién presenta
un delicado equilibrio entre desafios y oportunidades que deben gestionarse
con precisién para garantizar un impacto efectivo. Segun Scolari (2014), en
la denominada “cultura snack”, donde el consumo de contenido es rdpido y
fragmentado, las redes sociales se han consolidado como plataformas funda-
mentales para generar visibilidad inmediata. Sin embargo, estos medios también
conllevan desafios importantes, especialmente en términos de fidelizacién y
mantenimiento de seguidores, lo que requiere un esfuerzo continuo en la
creacién de contenido y la interaccién con la audiencia (Church et al., 2021).
Como senala Scolari (2014), en un entorno donde las nuevas generaciones dis-
tribuyen su tiempo entre multiples medios, el reto radica en disenar estrategias
que mantengan el interés de los usuarios a lo largo del tiempo, adaptando los
mensajes a sus hdbitos de consumo digital.

En este contexto de consumo acelerado de contenido, las redes sociales per-
miten a los proyectos llegar a diferentes pablicos de manera ripida y eficiente.
Sin embargo, para proyectos de corta duracién, como el presente, la creacién
de perfiles especificos en redes sociales no seria sostenible a largo plazo, ya que
mantener el engagement de las audiencias implicarfa una inversion significativa
en tiempo y recursos. Como alternativa, la oportunidad radicaba en aprovechar
los canales ya establecidos por los co-ejecutores del proyecto, como la Gober-
nacién del Vaupés, el SENA vy la Universidad Icesi, los cuales ya contaban
con audiencias consolidadas y un alto nivel de interaccién. Esta estrategia se
alineé con la légica de fragmentacién medidtica descrita por Scolari (2014),
donde los usuarios distribuyen su atencién entre multiples plataformas, lo que
permitié al proyecto tener una presencia inmediata en canales conocidos y con
credibilidad, sin la necesidad de crear nuevas cuentas o perfiles que requeririan
una gestién a largo plazo.
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La estrategia de redes sociales implementada incluyé el uso de Facebook,
Instagram y X (anteriormente Twitter). Esto facilité una interaccién directa
y continua con las audiencias objetivo, optimizando el uso de cada plata-
forma segtin su potencial especifico: Facebook se empled para contenidos
mds extensos y visuales, Instagram para imdgenes y actualizaciones répidas,
y X para publicaciones breves y directas que facilitaban la difusién masiva
y el contacto répido con la audiencia. La pagina web de la Gobernacién y
la Universidad Icesi, y el blog del SENA también desempenaron un papel
clave para albergar contenido mds profundo y documental sobre los avances
del proyecto, reforzando asi la visibilidad y el acceso a informacién detallada
para publicos mds especializados.

Ademds de estas plataformas, WhatsApp se convirtié en un medio de difu-
sién especial, particularmente efectivo en el Vaupés. A través de un canal de
difusién creado para el proyecto se enviaron invitaciones, avances y productos
para que las personas pudieran leer y consultar fécilmente. Este contenido
fue disenado de manera grafica, con menos texto y enlaces, para captar mejor
la atencién de los destinatarios. Aunque las redes sociales como Facebook e
Instagram tienen usuarios activos en el Vaupés, se evidencié que WhatsApp es
el medio de comunicacién que genera mayor interaccién en la region, lo que
lo convirtié en una herramienta crucial para el proyecto.

Durante el afio de ejecucién de la estrategia de comunicacién del proyecto,
se lograron mds de 52 publicaciones en las diferentes redes sociales, coordinadas
mensualmente entre los co-ejecutores, con el objetivo de mantener una pre-
sencia regular y consistente. Estas publicaciones no solo informaron sobre los
avances del proyecto, sino que también anunciaron futuros eventos, creando un
ciclo de expectativa e interaccién constante con las audiencias. El cronograma
de publicaciones, aprobado y respaldado por las instituciones participantes,
facilité una comunicacién coherente y sincronizada, contribuyendo a la co-
herencia de los mensajes y generando un seguimiento constante por parte de
las personas usuarias.

Elimpacto de esta estrategia fue evidente en los comentarios y reacciones que
las publicaciones recibieron. Los usuarios valoraron los esfuerzos del proyecto en
la preservacién de las lenguas nativas, lo que no solo reflejé un reconocimiento
positivo por parte de la comunidad, sino que también evidencié que las plata-
formas sociales y WhatsApp se convirtieron en una herramienta de divulgacién
bidireccional. Este tipo de interaccién es crucial en la comunicacién publica de
la ciencia, ya que no se trata inicamente de transmitir informacién de manera
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unidireccional, sino de generar un didlogo e involucrar a la audiencia en los
temas cientificos (Massarani y Moreira, 2016; Rodriguez, 2019).

Para este proyecto, las redes sociales y WhatsApp no se limitaron a ser meros
canales de difusién, sino que se transformaron en espacios de conversacién y
co-construccién, donde las comunidades locales pudieron expresar sus inquietu-
des y visiones en torno a la preservacién de sus lenguas. Como menciona Church
etal. (2021), la utilizacién de medios accesibles y colaborativos, como las redes
sociales, facilita la creacién de entornos de interaccién donde las audiencias
no solo reciben informacién, sino que se apropian de ella, contribuyendo a la
legitimacién de los procesos cientificos y sociales en los que participan.

En resumen, la integracién de los canales de los co-¢jecutores, el uso de un
cronograma de publicaciones, y la incorporacién de WhatsApp como medio
clave de difusién permiti6 un alcance amplio y una interaccién significativa.
Al emplear plataformas con audiencias ya establecidas, disefhar contenidos
especificos y aprovechar un canal tan usado en la regién como WhatsApp, se
logré no solo la visibilidad del proyecto, sino también el compromiso de las
audiencias con la importancia del trabajo realizado.

El podcast

El uso de podcasts en el proyecto fue un componente que permitié difundir
la riqueza lingiiistica del Vaupés e involucrar activamente a expertos y a las
comunidades. Segiin Martinez-Costa et al. (2019), los podcasts son efectivos
para establecer conexiones emocionales y narrativas con las audiencias, logran-
do una relacién mds intima en comparacién con otros medios digitales. Este
entorno cercano y directo permite generar un espacio de escucha y didlogo
alrededor de diferentes voces.

El podcast titulado Vaupés Multilingiie: Historia y Memoria se estructurd en
tres episodios que cubrieron distintos aspectos del proyecto, desde la introduc-
cién al Vaupés y su riqueza cultural hasta las metodologias de investigacién
en lenguas nativas y la exploracién de politicas publicas para la preservacién
de estas lenguas. Un elemento diferenciador fue la inclusién de saludos y
despedidas en las lenguas cacua y wachina, grabadas en colaboracién con los
lingiiistas comunitarios. Esta decisién no solo garantizé una representacion
auténtica de las culturas locales, sino que también subrayé el compromiso del
proyecto con la preservacién de las lenguas indigenas y su participacion en los
procesos de comunicacién.
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El formato del podcast permitié realizar un proceso co-construccién de
conocimiento al integrar sus voces en los guiones de apertura y cierre (Ulfe,
2021). La grabacién de los episodios en las instalaciones de la Universidad Icesi
fue un momento significativo del proyecto, ya que permitié a los lingiiistas
comunitarios participar en un espacio académico, marcando una interaccién
simbdlica y tecnoldgica que reflejé el encuentro entre el saber local y el saber
institucional.

Imagen 2.

Linglistas comunitarios durante la grabacion de los saludos y despedidas para el
podcast

Fuente: archivo del proyecto (2024)

Episodios del Podcast

o Capitulo 1: Introduccion al Vaupés y al Proyecto

Este primer episodio ofrecié una introduccién al contexto cultural y lingiiistico
del Vaupés, destacando la diversidad lingiiistica de la regién y las amenazas que
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enfrentan las lenguas nativas. A través de una narracién, se explicé el papel
central de las comunidades en el proceso de preservacién y se establecié un
marco de referencia para los oyentes, tanto dentro como fuera de las comuni-
dades indigenas. La integracion de saludos en lenguas locales reforzé el cardcter
inclusivo del episodio y el respeto hacia los saberes locales.

o Capitulo 2: Metodologias de Investigacion en Lenguas

En este episodio se profundizé en las metodologias etnolingiiisticas empleadas
en el estudio de las lenguas indigenas. La participacion de expertas en el cam-
po permiti6 discutir las mejores pricticas para involucrar a las comunidades
hablantes en la preservacién de sus lenguas, destacando cémo las metodologfas
colaborativas pueden ser herramientas de empoderamiento comunitario. Este
enfoque subrayd la importancia de respetar las perspectivas locales y de disenar
investigaciones que reflejen las necesidades y prioridades de las comunidades.

o Capitulo 3: Documentacion e Investigacion de Lenguas Nativas

En el tltimo episodio se abordé el trabajo estatal e institucional en la preser-
vacion de lenguas nativas en Colombia. A través de un didlogo sobre la Ley de
Lenguas Nativas y las politicas lingiiisticas se resalt6 el rol de las instituciones
y del Estado en la proteccién del patrimonio cultural.

La inclusién de las lenguas cacua y wachina no solo anadi6é una capa de
autenticidad, sino que también permitié que las comunidades locales se vie-
ran reflejadas y representadas en los medios de comunicacién del proyecto,
reforzando asi su identidad cultural y su sentido de pertenencia. Destacando
que los procesos de apropiacién social del conocimiento se dan cuando los
actores locales no solo consumen, sino que también contribuyen y participan
activamente en la construccién de los mensajes y contenidos, como fue el caso
en estos episodios.

Participacién en medios

Como parte de la estrategia de comunicacién del proyecto, la produccién de
boletines fue clave para ampliar el alcance de las actividades y resultados. Los
boletines se diseharon con un doble propésito: informar a los actores locales
y académicos sobre los avances del proyecto y buscar oportunidades para
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visibilizar los logros en medios de comunicacién con un mayor alcance regional
y nacional. Estos esfuerzos se alinearon con el objetivo de visibilizar la riqueza
lingiiistica del Vaupés, posicionar el proyecto en el debate publico y atraer la
atencion de audiencias interesadas en la preservacién de las lenguas nativas.

Para ello, se contactaron diversos medios de comunicacidn tanto locales como
nacionales. Uno de los hitos fue la publicacién de una nota en Ars Pacomd, el
magazin cultural de la emisora comunitaria Yurupari del Vaupés. Este medio,
con mds de 6500 seguidores en su pagina de Facebook, cuenta con un alto
nivel de credibilidad y reconocimiento en el departamento, siendo una refe-
rencia informativa para la comunidad. La nota publicada tuvo una excelente
acogida, reflejada en los numerosos comentarios de personas interesadas en
conocer mds sobre el repositorio digital’ y cémo este recurso podria fortalecer
las capacidades locales en el territorio.

Asimismo, logramos captar la atencién de medios de mayor alcance nacional
como La Silla Vacia. La nota se publicé en la seccién Silla Amazonia, un espacio
dedicado a visibilizar temas de interés para la regién amazénica de Colombia.
Esto no solo permitié posicionar el proyecto en un medio que se autodefine
como “el mejor periodismo independiente de Colombia, transparente, digital
y sin barreras para quienes quieren participar activamente en la construccién
de un mejor pais”, sino que también abri6 un espacio para compartir el repo-
sitorio y los objetivos del proyecto con un publico mas amplio, interesado en
la investigacién y el desarrollo de las lenguas nativas.

Por dltimo, tuvimos la oportunidad de compartir nuestra experiencia y los
resultados del proyecto en el pddcast Entrespecies del El Espectador. Este pédcast
ha sido un espacio valioso para discutir temas de conservacién ambiental y
diversidad cultural, brindando un formato ideal para conectar con audiencias
interesadas en temas de sostenibilidad y biodiversidad, que también son elemen-
tos clave en la narrativa de nuestro proyecto. La participacién en Entrespecies fue
un paso significativo para posicionar el proyecto en una plataforma que facilita
un intercambio mds cercano y reflexivo con las audiencias, contribuyendo a
consolidar el trabajo del proyecto en la agenda publica.

En conjunto, estas experiencias no solo visibilizaron el trabajo del proyecto en
plataformas de mayor alcance, sino que también permitieron recoger la retroa-
limentacién de diversos publicos, enriqueciendo la estrategia de comunicacién

3. Para conocer mas sobre el repositorio visitar el capitulo 2y 5.
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y fortaleciendo las alianzas con actores estratégicos para la preservacién y pro-
mocién de las lenguas del Vaupés.

Conclusiones

El proceso de estructuracion, creacién e implementacién de una estrategia de
comunicacién en el proyecto “Fortalecimiento de las capacidades locales de
investigacién y desarrollo de las lenguas nativas existentes y en peligro de extin-
cién del Vaupés” fue una experiencia compleja y multifacética que trascendié
la difusién de resultados. A través de las diversas estrategias implementadas
—desde publicaciones en redes sociales y blogs hasta podcasts y talleres co-
munitarios— se logré establecer un didlogo entre la academia, las comunida-
des locales y el publico en general. Cada accién comunicativa no solo buscé
informar, sino también propiciar un espacio de encuentro donde las voces de
los actores locales fueran reconocidas y valoradas.

En este sentido, la estrategia de comunicacién del proyecto se convirtié en
un puente para superar las barreras tradicionales que separaban a la academia
de las comunidades indigenas. Las publicaciones en medios de comunicacién
locales como Ari Pacomd y la visibilidad en plataformas nacionales como La
Silla Vacia reflejaron el compromiso del proyecto por ampliar el alcance de su
impacto y conectar con audiencias diversas. Estos logros no habrian sido posi-
bles sin un enfoque que priorizara la participacién activa de las comunidades,
y el respeto por sus saberes y contextos.

Asimismo, la experiencia de trabajar con medios de comunicacién evidencié
la importancia de construir narrativas que resonaran con las realidades locales
y, al mismo tiempo, fueran comprensibles y atractivas para un pablico mds
amplio. En un contexto como el del Vaupés, donde las lenguas nativas repre-
sentaban mucho mds que herramientas de comunicacién, y se configuraban
como pilares identitarios y formas de resistencia cultural, la comunicacién se
transformé en un acto politico que implicaba posicionar la pluralidad de voces
y cosmovisiones en la esfera publica.

Las notas en redes sociales y medios de comunicacién fueron mucho
mds que reportes de avance; se convirtieron en ventanas para mostrar cémo
el proyecto contribuyé a fortalecer las capacidades locales y trabajé de la
mano de los lingiiistas comunitarios y de otras instituciones con relevancia
en el Vaupés.

184



MANUELA TRIVINO-MONAR, ADELA PARRA-ROMERO Y ROBIN CASTRO-GIL

Este recorrido reafirmé que los procesos de comunicacién no podian resu-
mirse en solo transmitir informacién de la academia a la sociedad, pues, ante
todo, debia ser un proceso de co-construccidn que se nutriera de las interaccio-
nes, los conflictos y las negociaciones entre distintos actores. A través de estas
interacciones, el conocimiento se transformd, se reinterpretd y se legitimé en
un proceso continuo de didlogo y participacién. Cada entrevista, taller, boletin
y publicacién se convirtié en una oportunidad para reflexionar criticamente
sobre la relacién entre la ciencia y las comunidades, y para repensar cémo la
comunicacién podia ser una herramienta para la transformacion social.

La sostenibilidad de estos esfuerzos radicé en la capacidad de mantener y
fortalecer las relaciones de confianza construidas con las comunidades, y en
continuar generando espacios donde las voces locales pudieran tener un rol
protagénico.

Asi, las experiencias de comunicacién en este proyecto aportaron valiosas
lecciones y metodologias que servirin como referencia para futuros esfuerzos,
evidenciando la importancia de seguir explorando estrategias que transformen
la ciencia de un discurso distante a un vehiculo de conexidn, co-creacién y
empoderamiento social.
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Resumen

Este capitulo presenta algunas reflexiones del proceso piloto de apropiacién
social del conocimiento en la comunidad de Wacard — Vaupés, con integrantes
de la etnia cacua. Este proceso fue realizado con el 4animo de establecer mane-
ras de trabajar colaborativamente para la produccién de materiales en lengua
nativa. El proceso llevado a cabo se gui6 por los principios de apropiacién
social del conocimiento, descritos en la politica pablica del Ministerio de
Ciencia y Tecnologfa, en un ambiente de flexibilidad dado las condiciones de
acceso al departamento del Vaupés, en general, y a la comunidad de Wacard,
en particular. Mediante un constante didlogo entre el equipo técnico y los
lingiiistas comunitarios, se dieron procesos de intercambio y mediacién con
integrantes de la etnia cacua para la elicitacién de narrativas, la traduccién
de textos tanto al cacua como al espafiol, la realizacién de una encuesta de
autodiagnostico sociolingiiistico y la produccién de una cartilla tipo cuento
bilingiie que recoge una de las historias elicitadas. Los resultados de este
proceso permitieron, por medio de un proceso piloto, establecer formas de
trabajo intercultural e interdisciplinar, reflexionar sobre las condiciones para
la produccién de materiales en contextos como el Vaupés y dejar instaladas,
mediante el trabajo préctico con los lingiiistas comunitarios, capacidades para
la investigacién y promocién de las lenguas nativas.

Introduccion

El proyecto en el que se ejecutd este proceso con la comunidad de Wacard
parte de identificar la inexistencia en la regién de un repositorio de las in-
vestigaciones sobre los pueblos y las lenguas nativas del Vaupés producidas
por los investigadores e instituciones nacionales y extranjeras. Con algunas
excepciones, la documentacién etnogréfica y lingiiistica no queda disponible
para las comunidades de hablantes, las instituciones y la poblacién vaupense
en general. Adicionalmente, no hay un plan, programa o politica local para
generar investigacién sobre el patrimonio lingiiistico regional, actividad que
si hubo en alguna escala en el sector educativo a fines del Siglo XX cuando
funcioné el Centro Experimental Piloto promovido por el Gobierno Nacional
en los departamentos de la Amazonia.
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Ademis de la creacién del Repositorio de lenguas del Vaupés (ver capitulo
5), el proyecto también ha querido generar productos de co-creacién con las
comunidades con el propésito de dejar capacidad instalada para que las comu-
nidades documenten sus lenguas nativas. Este componente se materializa en
la produccién de una cartilla tipo cuento, bilingiie, en lengua cacua y espafiol,
en la que participan miembros de la comunidad, entre ellos los sabedores,
docentes, jovenes y nifios. Esta actividad constituye el principal aspecto de la
apropiacién social de conocimiento, de la que se da cuenta en este capitulo;
otra actividad complementaria con esta ha sido la realizacién de un autodiag-
néstico sociolingiiistico de la comunidad que ha permitido conocer el estado
de la lengua cacua en Wacard.

La produccién de la cartilla tiene su razén de ser en la necesidad expresada
por la comunidad de tener textos donde los nifios y jévenes puedan leer la
lengua, a la par que se hace memoria y recuperacién de las tradiciones orales
que recuerdan los mayores. También estd justificada en el hecho que el cacua
no escapa a la situacién de vulnerabilidad y amenaza para la continuidad
de la lengua por no haber un desarrollo de la lectura y escritura, y no haber
produccién en los nuevos formatos de comunicacién digital, problema que
afecta a casi todas las lenguas de pueblos nativos indigenas de Colombia.
Asi, la produccién de material escrito contribuye a la preservacién del pa-
trimonio inmaterial de la etnia cacua y al fortalecimiento de su identidad
como grupo inserto en el poblamiento multiétnico de la sociedad indigena
Vaupés. Mds adelante se mostrardn resultados y andlisis del autodiagnéstico
sociolingiiistico que indican porqué el cacua, aunque hablado por casi toda
la comunidad de Wacard, es vulnerable por aspectos como la carencia de
material de lectura y un curriculo escolar donde esté presente la lengua como
lengua de conocimiento.

Aunque el problema de la pérdida de la lengua es repetido en distintos
escenarios y eventos en Mitd, la temdtica no ha sido debatida localmente en
profundidad y de manera especifica; no hay un diagnéstico regional del estado
de las lenguas ni del multilingiiismo, por ende, no hay plan ni un acuerdo sobre
qué hacer, cémo intervenir en este proceso de pérdida de lenguas que parece
indetenible, qué voluntad se requiere, qué plan habria que formular para reversar
dicho proceso, quiénes serian los actores que lo liderarfan y sus roles, y cémo
generar procesos de recuperacién y uso extendido y variado de lenguas nativas
sobre bases pragmdticas con asiento cientifico y consentimiento comunitario.
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Un tercer aspecto del contexto en que se realizd este proceso piloto es la
fragilidad de la infraestructura tecnoldgica en la regién, tanto en cuestién de
conectividad a la web como en disponibilidad de energfa, en caso urbano y en
las comunidades. Los particulares, personas y comunidades pueden acceder a
Internet con antenas satelitales privadas, pero atin en el sector publico es limi-
tada la conectividad. También es pricticamente inexistente la disponibilidad
de equipos y espacios de trabajo para producir documentacién de las lenguas
nativas. Este proyecto busca en parte subsanar esta falencia.

En el caso particular de la comunidad de Wacard, se ha contado con pro-
yectos en los que se logré la dotacién de 10 computadores y, aparte, hubo la
colaboracién de una fundacién para tener una suscripcién a internet satelital.
Queda en cuestién la sostenibilidad, dado que una vez retirado tal apoyo no
se puede garantizar la continuidad del servicio. Muchos residentes cuentan
con celulares de mediana gama, con los que han hecho uso de la conectividad
existente; no se sabe con certeza los usos que los residentes hacen de la web,
siendo las aplicaciones de juegos, mensajeria, videos y chat las funciones que
mids usan los residentes. Cada tarde y anochecer grupos de residentes, nifios,
jovenes, adultos, se acercan al salén de informdtica donde ha estado el equipo
de la senal de internet; solo algunas personas con tareas muy especificas se
ocupan en responder formatos, hacer tareas escolares o consultas a portales
institucionales; las otras personas van por videos de entretenimiento y dando
gusto a la curiosidad antes que hacer bisquedas de interés productivo.

Figura 1.

Personas de Wacara alrededor del punto de internet

Fuente: Archivo audiovisual del Proyecto
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Mientras se genera un marco de politica lingiiistica regional, en este proyec-
to se ha hecho un proceso piloto de apropiacién social del conocimiento con
instituciones y comunidades, dando las puntadas iniciales para que sectores
locales, y en especial las comunidades de hablantes de lenguas nativas, adquieran
capacidades para organizar actividades para el mantenimiento y fortalecimiento
de las competencias (entender, hablar, leer, escribir) en la lengua nativa, apro-
pien recursos para crear contenidos digitales donde recojan y socialicen saberes
tradicionales y nuevas narrativas.

La comunidad de Wacara

La comunidad de Wacard se localiza en el interfluvio de los rios Vaupés y
Querari (coordenadas N:1.25147;0:70.00982) a 7,3 kms. por camino desde
el sitio Trubén sobre el rio Vaupés hacia el este. La comunidad estd situada
junto al Cano Garza que desemboca al Rio Querari. El asentamiento tiene 50
viviendas, una maloca tradicional, una caseta-iglesia, salén de computadores,
cancha de futbol, y es sede del Colegio Rural Wacard que ofrece educacion bdsica
y media para aproximadamente 40 ninos y adolescentes, algunos provenientes
de comunidades cubeo cercanas; el colegio dispone de aulas y dormitorios para
estudiantes internos y una construccion en medio de la comunidad donde se
hospedan en promedio ocho docentes.

A comienzos de 1960 habia en el sitio tres casas, con personas de los clanes
yedéhwa'y dobi tiibwa. Las misioneras norteamericanas del Instituto Lingiiistico
de Verano (ILV) Marylyn Catcarth y Lois Lowers arribaron a Wacar4 hacia
1965, y tras unos anos de aprendizaje de la lengua, animaron a los residentes
a invitar a otras familias cacua y cubeo con quienes tenfan algtin parentesco
para establecerse. Esto porque el pueblo cacua habia sido hasta ese momento
un pueblo cazador-recolector, lo que implicaba un nomadismo de acuerdo con
la disponibilidad de alimento (Cathcart, 1973). La invitacidn atrajo familias
llegadas de la comunidad cacua de Nuevo Pueblo, zona del Cafio Mact afluente
del bajo Papuri y pertenecientes al clan j#dhwdi. Seglin comunicacién personal
del sefior Emilio Lépez, los jévenes venidos de asentamientos cubeo-cacua se
asumieron como nuevos miembros de la comunidad, aprendiendo la lengua y
estableciendo alianzas (matrimonios) con los habitantes locales pertenecientes
a los linajes yedehwa y dobitiibwa.
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La comunidad de Wacard difiere un poco de las comunidades indigenas
de la regién por el peculiar proceso de formacién durante las dltimas tres
generaciones, en parte, debido al acompafiamiento de las misioneras del ILV.
El arribo de las misioneras fue un momento de inflexién en la historia del
grupo cacua, tiempo en el que también hubo otros cambios en la regién, tales
como la iniciacién de los servicios educativos y de salud en el drea rural, y la
presencia de etnégrafos extranjeros como Peter Silverwood-Cope describiendo
la cultura cacua, Stephen y Cristine Hugh-Jones con los barasana y macuna,
Frangois Correa con los taiwano, Jeane Jackson con los tuyuca del Tiquié e
Irvin Goldman con los cubeo del Cuduyari.

Las misioneras del ILV no solo contribuyeron a la aglutinacién de familias
y al estudio de la lengua, sino que instalaron una escuela informal de lectura y
escritura del cacua como parte de su plan de evangelizacién. El proceso tuvo
una notoria continuidad y una aceptacién e impacto en las familias; las misio-
neras facilitaron procesos de aprendizaje de oficios como ganaderia, costura,
y relacionaron a la comunidad con nuevas tecnologias (dispositivos eléctricos
para el ejercicio del culto, instrumentos musicales, amplificadores, micréfonos).
La relacién con las misioneras dio la oportunidad a los cacua de Wacard de
relacionarse con artefactos, oficios e ideas modernas (ademds de las religiosas)
y tener un prestigio entre las comunidades de la zona.

Las comunidades del Vaupés y de la Amazonia colombiana han tenido a la
institucién “capitania’ como referente interno de autoridad y de su unidad
como comunidad. Esta figura de gobierno local es creada por la autoridad te-
rritorial estatal en toda la Amazonia y Orinoquia después de la experiencia de
la caucherfa. La comunidad de Wacard y probablemente algunas otras donde
hubo fuerte influencia evangélica han tenido ademds de la capitania la figura
de “pastor” como referente de unidad comunitaria.

Segin el censo de capitania del 2024 la comunidad cuenta con 254 habi-
tantes. La comunidad estd conformada por tres clanes cacua principales: los
J#6hwa, los dohi tiibwa, y los yedéhwa, mas un hogar cuyo jefe pertenece al
clan cacua #thwehwa. Adicionalmente a los cacua hay presencia de otros jefes
de hogar que pertenecen a las etnias hupda, cubeo, wanano, carapana, casados
con personas cacua.

En términos de las actividades productivas, en Wacard se cuenta con las
unidades de agricultura tradicional conocidas como chagras, en general, a
cargo de las mujeres, y son una etnia experta en la caza. También son habiles
para producir objetos de uso doméstico como las canastas de bejuco ‘yaré’, que
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ahora comercializan en Mittl con buena demanda, a riesgo de estar agotando
los recursos cercanos de esta planta que solo crece en ciertos parches de monte
primario. También son famosos por la elaboracién de cerbatanas y el veneno
‘curare’ para los dardos de este instrumento con el que hacen caceria menor
(pdjaros, monos) y ocasionalmente llevan maderas especiales a Mitti por encargo.

Los habitantes de Wacard suelen viajar a reuniones religiosas en otras comu-
nidades del bajo Vaupés, el bajo Cuduyari y de las zonas del Querari, el Surubi
y el alto Isana, de donde son oriundas algunas cényuges de jefes de hogar.
También participan con bastante entusiasmo en torneos deportivos zonales,
ocasién que aprovechan para pasear varias familias y conocer otras gentes. En
el torneo municipal de fatbol que se desarrolla cada afio, las mujeres de Wacara
han sido campeonas en repetidas ocasiones.

Disefio del proceso de Apropiacion Social del Conocimiento

Acogiendo los cinco principios de la Apropiacién Social del Conocimiento
indicados en la politica pablica (Minciencias, 2021), presentamos una iden-
tificacién de los actores y sus eventuales potencialidades para contribuir al
proceso de apropiacién.

Tabla 1.

Roles de actores del proceso de ASC en Wacara segun principios del MinCiencias

Actores
IR . lingiiistas profesionales
comunidad o sabedores . -
comunitarios (LCs) Equipo Técnico
La comunidad Los LCs conocen Los adultos Los profesionales
conoce la intencién el contexto de mayores conocen conocen poco
del Equipo Técnico la comunidad y tradiciones orales las rutinas y
del proyecto. quieren producir los en su lengua y la mentalidad
materiales para la sus vidas son indigena.
Reconocimiento | La comunidad tiene | escuela, los cuentos e parte del legado | No hablan la lengua,
de contexto una norma para historias origen de la de la propia pero la comunifad
la escritura de la comunidad. comunidad. tiene una norma
lengua cacua. para la escritura
y hay estudios
descriptivos de la
lengua.
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Actores
SUTER IR . lingiiistas profesionales
comunidad S sabedores ; -
comunitarios (LCs) Equipo Técnico
La comunidad Los LCs explican Los lideres El lingiiista
participa en a la comunidad el comunitarios apoya y asesora
reuniones, en proyecto y de una (capitdn, a los lingiiistas
la encuesta reunién salen ideas sabedores) estin comunitarios en
Participacié sociolingiiistica y sobre lo que la informados de las | la comprensién
articipacion . . o o
en talleres con el comunidad quisiera actividades del de los objetivos
Equipo Técnico del | que estuviera en la proyecto y asisten | del proyecto y las
proyecto; se refleja | cartilla. a las reuniones actividades y tareas.
un sincero interés comunitarias.
en el proyecto.
Didlogo de En reuniones Como traductores e | Los sabedores Los profesionales
saberes comunitarias se intérpretes tratan de | expresan el punto | brindan
enuncian temas expresar en lengua de vistay la herramientas
sobre origen del nativa las ideas del percepcidn nativa, | de método, de
pueblo cacua y equipo técnico y la cual ha de ser conocimientos
otras historias. de documentos; interpretada por | para participar en
Las personas de traducen las los profesionales | la modernidad y
la comunidad reacciones y sentidos | de apoyo. facilitar a sabedores
hacen referencia especiales de la y lingiiistas
a experiencia comunidad al equipo comunitarios
con lingiiistas técnico. organizar y
(Cathcart) y otros materializar
proyectos. productos.
Transformacién | Con las Los lingiiistas Los sabedores Los profesionales de
herramientas de comunitarios estdn aportan sus apoyo deben cuidar
este proyecto y en la necesidad saberes ancestrales | que las herramientas
la oportunidad de apropiar el uso para pasarlos en ofrecidas a las
ofrecida la de tecnologfas y nuevos formatos | comunidades
comunidad metodologias para a las nuevas transformen de
fortalece la producir contenidos | generaciones. manera reflexiva
capacidad de en lengua nativa. y positiva la
producir material Deben liderar otros continuidad cultural
en lengua cacua proyectos, ya sea y lingiiistica.
para usar mds de autodiagndstico,
lalectura y la produccién de
escritura. materiales, y/o
interlocucién
Otros proyectos e
investigadores.
Reflexién La comunidad Los LCs deben estar | Los sabedores Los profesionales
critica estd atenta a las atentos al buen orientan en la deben considerar las
propuestas externas | aprovechamiento comprensién de distancias culturales
y compromisos del | de los recursos los valores que y las diferentes
proyecto. Tiene una | disponibles, estdn expresados | visiones del mundo
experiencia en el ampliando las en las narrativas al proponer
trato con agentes capacidades de tradicionales, proyectos y acciones

externos sobre la
cual evaltia qué es
lo que le sirve.

otros habitantes

de la comunidad
para producir
comunicaciones en
la lengua nativa con
nuevas tecnologfas.

cémo en ellas
estdn maneras
indicadas
maneras de ser

de la identidad

indigena.

que consulten
la perspectiva e
intereses nativos
locales.
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Adicionalmente, el proyecto plante6 una serie de tareas para operacionalizar
parte del proceso piloto. En este sentido, algunas de estas tareas y los tiempos
debieron sufrir algunas modificaciones en cronograma o alcance debido a
la interaccién misma del proyecto con las condiciones del territorio y de la
ejecuciéon del mismo. Dos ejemplos de ellos fueron la llegada de equipos de
documentacién lingiiistica que tardé mds de lo presupuestado y el retraso en
algunas visitas a la comunidad debido a que una gran parte de ella tenfan otros
compromisos como torneos deportivos o la celebracién de los 60 afios de la
Wacard. En la Tabla 2 se presenta una descripcién de las tareas proyectadas
para el proceso con la comunidad.

Tabla 2.

Actividades proyectadas en Wacara

Tareas eventos/producto
1 Socializacién con las comunidades Reuniones comunitarias de socializacién inicial y
del proyecto, sus avances, los alcances y de informe de avances.
mecanismos de participacién.
2 Pilotaje encuesta autodiagndstico Aplicacién de encuesta sociolingiiistica en 40 de
sociolingiiistico. los 50 hogares de la comunidad.

3 Taller de fortalecimiento de las capacidades | En cada oportunidad de trabajo con los

para investigacién local en lenguas nativas. lingiiistas comunitarios se realizé la adquisicién
de habilidades para producir conocimiento y
sistematizacién de sus propias tradiciones.

4 Talleres de elicitacién y registro de narrativas | Conversatorio de sabedores (06-07-2024).

orales, danzas, musica, y demds muestras Taller de ilustracién de cuento la mujer sapo con

representativas de la lengua y la cultura. estudiantes del Colegio Rural Wacard (07-10-
2024).

5 Traduccién e interpretacién de las narrativas | Reuniones de transcripcién, traduccién, revisién

grabadas. y ajuste del texto de la narrativa a publicar.

6 Anotacién y archivo del corpus colectado Organizacion de carpetas con todo el material

sobre las lenguas. textual y audiovisual producido (audios, fotos,

videos, graficas), debidamente etiquetado y
almacenado en disco duro y subido la internet.

Fuente: elaboracién propia.

En el proyecto se propuso poner en accién dos experiencias comunitarias
piloto con el propésito de crear capacidad para producir material en la lengua
nativa; para ello, se disefiaron actividades que se presentaron a la comunidad
para su escrutinio y participacion, y que luego de la aceptacion exph'cita por
una reunién comunitaria y por las autoridades locales se ejecutaron con la
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participacidn, liderazgo y responsabilidad de dos miembros de la comunidad,
quienes fueron contratados durante un ano por el proyecto con funciones de
traductores e intérpretes estimulando la reflexién sobre la lengua y la cultura,
y aprendiendo sobre procedimientos sencillos para desarrollar un proyecto de
documentacién de lengua nativa.

La primera tarea de este proceso fue la socializacién del proyecto con toda
la comunidad. Previo a la visita del Equipo de lingiiistas profesionales a la co-
munidad de Wacara se realizaron contactos y comunicaciones con el capitdn
de la comunidad de Wacard, Yerson Lépez, para dar a conocer el proyecto
a la comunidad. La comunidad tiene experiencia en visitas de comisiones
e investigadores, por lo que no fue dificil determinar las condiciones de la
visita, el hospedaje y el transporte. Se proyectaron las necesidades logisticas,
y el equipo disend un plan de visita para la socializacién con un taller como
actividad central.

El Equipo de lingiiistas profesionales socializé el proyecto siguiendo el plan
disenado. Se solicité al capitdn la colaboracién para la traduccién, quien delegd
en Victor Lopez esta tarea; es de resaltar el genuino interés de la comunidad
por el proyecto, manifestando que querfan alcanzar unas metas claramente
definidas: la comunidad afirmé c6mo la lengua cacua es de uso diario en toda
la comunidad, junto con el cubeo, y es de su interés producir material escrito
en cacua para que pueda ser usado como memoria de las tradiciones, y en la
escuela como material de lectura. La comunidad tiene claro que lo que haga
en este proyecto hace parte de su propio proyecto educativo, el cual involucra
el proceso de lectura y escritura con cierta autonomia, y la participacién de
sus sabedores en el dmbito escolar como docentes. Al darse a entender en la
reunién de socializacién que, ademds de los lingiiistas residentes en Mitu, habia
un equipo de profesionales de la Universidad Icesi que también participaba en
el proyecto, los lideres y demds participantes expresaron su interés por conocer
con més detalle quiénes eran los otros profesionales, cudles serian sus aportes y
apoyos en los procesos e investigaciones locales ya existentes dentro de Wacara.
Asimismo, estaban atentos a conocer detalles sobre la financiacién del proyecto
y la participacién del Departamento del Vaupés y el SENA.

En el taller se solicité que la comunidad eligiera dos personas para ser vin-
culadas al proyecto como traductores y enlaces de la comunidad con el Equipo
Técnico. Se eligié a Victor Lépez, persona con larga experiencia en traduccién
del castellano al cacua y viceversa, colaborador de las misioneras en la escritura
de textos biblicos, su funcién seria liderar la traduccién de textos desde las dos
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lenguas y de explicaciones conceptuales en el idioma nativo, ademds de liderar
reuniones con comunidad. La otra persona fue Tiberio Gallego, joven hablante
de cacua y cubeo, con experiencia en traduccién al cacua en reuniones con
instituciones y con algiin manejo de computador y celular. Hace de apoyo al
capitdn para diversas tareas donde se requiere manejo de documentacién. Estas
dos personas serfan los lingiiistas comunitarios, de quienes se esperaba lograran
liderar este y nuevos procesos de documentacién de lengua.

Luego de la reunién comunitaria el equipo de lingiiistas hizo la induccién a
los lingiiistas comunitarios, quienes expresaron sus dudas sobre sus funciones.
Se les explicé la parte administrativa, cémo debian allegar ciertos documentos
y cémo debian de coordinar con los lingiiistas profesionales para la elabora-
cién de un informe mensual. Un aspecto importante fue aclarar cémo seria
la comunicacién de ellos con el Equipo, a través de Internet, aprovechando
la existencia de un dispositivo satelital y computadores en la comunidad. Los
lingtiistas comunitarios posefan teléfono celular, acceso a computadores y senal
de internet. Quedé por sentado que su labor estaba dirigida a dinamizar la
comunidad en pro de las tareas del proyecto, apoydndose en las autoridades
locales y sabedores. Después de la induccién y el regreso del Equipo de lin-
giiistas a Mitd, la accién de los lingiiistas comunitarios consistié en conseguir
la documentacién para la contratacién y en tratar de comprender los objetivos
del proyecto y lo que se esperaba del pilotaje. Para ello se les dejé copia de
la infografia o poster del proyecto, el cual comenzarian a traducir a la lengua
cacua. Ciertamente, no era una tarea ficil, y ain menos para ser la primera.

Por otro lado, para la comunidad fue importante que el proyecto estuviera
enfocado en la cuestién de las lenguas nativas, dado que, aparte de las activi-
dades puntuales de los investigadores que hacen lingiiistica descriptiva, ningtin
otro proyecto se enfocaba en este tema que es obviado por la mayoria de los
proyectos institucionales. Esta propuesta, en parte, respondia a una necesidad
que ya los residentes habian identificado: se tenia consciencia de la necesidad
de material escrito en la lengua cacua para apoyar el proceso educativo con
material de lectura en la lengua propia.

La comunidad de hablantes cacua no se planteaba que la lengua se iba a
acabar porque todos los dias se habla, pero si notaba el vacio y la pérdida de la
habilidad para leer la lengua en los jévenes y nifios. Esto es porque ya en un
pasado no lejano la mayoria de las personas de la comunidad podian leer los
textos biblicos en cacua, ademds de unos pocos materiales que produjeron con
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las misioneras. Pero, posteriormente, la escuela oficial no retomé esta materia,
y los jévenes y nifios no reciben instruccién sobre escritura del cacua ni de
ninguna otra lengua nativa. La lengua cacua oral es fuerte en Wacard, pero
podria estar también escrita en lo que le interesa a la comunidad y usdndose
en materiales de las nuevas tecnologfas produciendo contenidos para aportar
a la comunicacién digital en lengua nativa.

Una fortaleza adicional de la comunidad, ademds de saber lo que querian,
es que habia varias personas con capacidades para acompanar el proceso, y que
podrian aprovechar la oportunidad de formacién que se ofrecia. Los lingiiistas
comunitarios fueron comprendiendo qué era lo que el proyecto demandaba
de ellos, y asi fue madurando la coordinacién con los profesionales mientras
se iban desarrollando las tareas especificas.

El arduo ejercicio de la comunicacion y la traduccion

El proceso de apropiacién social del conocimiento, contemplado en la planeacién
del proyecto, se centra especificamente en la realizacién de dos cartillas tipo cuento
y dos materiales multimedia. Cada material traducido en espafiol-lengua nativa.
En este punto, uno de los asuntos importantes a los que nos hemos enfrentamos
como equipo fue el tema de la traduccion. Esta tarea de traduccién se dio a dos
niveles. El primero la traduccién simultdnea en las reuniones que el equipo
técnico sostuvo con la comunidad en pleno en Wacard y el segundo, garantizar
que las traducciones realizadas de textos de espafiol a lengua concordaban con el
sentido, el significado y la intencién en la lengua nativa. En este punto es impor-
tante aclarar que las maneras en que se organiza el mundo en las comunidades
indigenas estd alejado de procesos, palabras y conceptos que damos por sentado
en el mundo occidental como investigacion, capacidades o apropiacion social del
conocimiento, entre otras. Por ejemplo, para que el equipo de profesionales en
Cali tuviera un conocimiento directo de la comunidad se disené un Taller de
Memoria e Identidad, lo que implicé el desplazamiento de tres profesionales
(investigadora principal, comunicadora y antrop6loga maestrante) y la primera
actividad donde los lingiiistas comunitarios debian realizar sus funciones de tra-
duccién y explicacién a la comunidad de los discursos de las profesionales. Los
lingiiistas lideraron esta actividad en la cual los residentes recordaron personas,
mostraron las ‘artesanias’ que suelen hacer, contaron las historias de los sitios
como la del punto maimuth o “casa de serpiente”.
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De este primer ejercicio, aunque fue muy bien recibido y los resultados deja-
ron satisfechos a la comunidad y al equipo, nos interesa resaltar que el ejercicio
de traduccién simultdnea mostrd que tanto el traductor como los profesionales
del equipo del proyecto debian tener una serie de competencias y claridades al
momento de hablar y traducir. En este sentido, Razumdévskaya (2024) reconoce
que la traduccién étnica es una herramienta crucial para la preservacién y re-
vitalizacién de las lenguas indigenas en peligro de extincién, que no solo sirve
para transmitir informacién y memoria culturales, sino también para apoyar
la formacién y preservacién de la identidad cultural en contextos multicul-
turales y multilingiies, pero que trae como desafio una serie de caracteristicas
y competencias en los traductores, lo que conlleva diversas tareas sociales, de
investigacion, educativas y culturales. En el caso de los lingiiistas comunitarios
era primordial comprender completamente el proyecto, sus objetivos y cada
uno de los términos usados en el discurso de los profesionales para lograr hacer
un ejercicio de traduccién al cacua lo mds fiel posible. Esto, ademds, con la
dificultad que muchos de los términos usados no tienen traduccién en la lengua
nativa como, por ejemplo, el caso de palabras como investigacién y fortale-
cimiento. En el caso de los profesionales, debieron estar conscientes de usar
un lenguaje claro, pausado y con frases cortas para la traduccién simultdnea.
Esto nos desafié también en la planeacién de los tiempos para las actividades
en comunidad, considerando que estos procesos de traduccién requieren més
tiempo y puede resultar extenuante para los asistentes.

Como tarea para los lingiiistas comunitarios, una vez culminada la reunién
de “memoria e identidad”, debian sondear a la comunidad sobre los tema que
les interesaria para la cartilla y, por otro lado, hacer la traduccién del texto-resu-
men del proyecto (infografia) al cacua. Para la primera actividad aprovecharon
reuniones comunitarias para la indagacién. Los residentes expresaron su deseo
de que se tratara sobre el origen de los cacua y la historia de la comunidad.
Fuera de tener estas primeras ideas, se encargaron de indicar a la comunidad
de los protocolos que se requieren para que la informacién proporcionada por
la comunidad, imdgenes o entrevistas que se tomaran para hacer investigacion
fuesen autorizadas por las personas de la comunidad. Asi se explicaron los do-
cumentos “Consentimiento Informado” y “Autorizacién para de tratamiento
de datos personales” que la entidad ejecutora solicité que se firmaran por todas
las personas de las que se tomaran registros o entrevistas.

201



VAUPES MULTILINGUE

En el caso de la traduccién del titulo y los objetivos del proyecto, se contd,
primero, con un trabajo de preparacién con los lingiiistas comunitarios, el cual
consistié en hacer ejercicios de traduccién de palabras sencillas de espafol a
lengua nativa. La traduccién de textos bilingiies que involucra lenguas indige-
nas presenta varios desafios, principalmente debido a la falta de datos paralelos
suficientes y a las diferencias lingiiisticas entre los idiomas (Chen y Abdul-Ma-
geed, 2022). Este ejercicio fue de gran dificultad para la traduccién debido a
lo denso del lenguaje conceptual, que para alguien con formacién universitaria
pasaria como un texto corriente, pero no asi para el promedio de la poblacién
indigena o incluso mestiza popular. Por ello, los lingiiistas comunitarios de-
sarrollaron su propia estrategia recurriendo a los sabedores de su comunidad,
con quienes reflexionaron sobre qué era lo que decian estos textos en espafol
y cémo podrian ser pasados a la lengua cacua términos tan aparentemente
ordinarios como “capacidad”, “desarrollo”, “extincién”, etc., pero que son un
cumulo de conceptualizaciones cuya abstraccién crece cuando son usadas una
y otra vez aumentando el espectro de significaciones. La complejidad de este
proceso se evidencié en la observacién de los lingiiistas comunitarios sobre las
dificultades que les presenté la traduccién del titulo del proyecto, un esfuerzo
que les requiri6 varios dias de trabajo colaborativo y validacién comunitaria
(la traduccién se muestra en la Figura 1).

Figura1.

Traduccion del titulo del proyecto al cacua

ot Vaupésboo jgmnit

Fortalecimiento de = P e ,J
capacidades locales de Cegewg rweheqtng,
buadat dée tobohni

investigacion y
desarrollo de las lenguas
nativas existentes y en
peligro de extincion del
Vaupés

Jj#muchah, wéheat
jéihnidih wbh joi daacdt
tautnit, Ttewat pinah
niijnd, queétdih teo
wdacat

Fuente: elaboracién propia.

202



JESUS MARIO GIRON, ADELA PARRA-ROMERO, VICTOR LOPEZ CARDOZO Y TIBERIO GALLEGO LOPEZ

En uno de los conversatorios del proyecto, Tiberio y Victor relatan cémo
ante la dificultad de la tarea de traduccién, pusieron en préctica una metodo-
logia para la lograr una traduccién entendible en cacua. Presentan el texto en
el proyector y Tiberio hace una lectura en cacua de lo que habia sido traducido
con Victor y con el apoyo de otros miembros de la comunidad; cuentan de las
dificultades para entender las palabras y el sentido del texto en espafiol, y la
otra dificultad para armar las oraciones y encontrar las palabras en cacua para
transmitir la idea contenida en la escritura en espanol. Indican cémo el lenguaje
del texto espafiol era ‘profundo’ y el ¢jercicio consistié en tener la idea global e
ir adecuando frases en cacua para que las personas de la comunidad pudieran
entender la idea principal.

De igual manera, indicaron cémo esta manera de proceder, desde la idea
general a las palabras individuales, era la forma adecuada para traducir textos
en espafol con términos muy dificiles y complejos en su significado, en lugar
de traducir palabra por palabra; si se hiciera de esta manera se encontrarian con
el problema de que no habia los términos equivalentes uno a uno en las dos
lenguas, y si acaso los encontraban no tenia sentido el resultado en la lengua
destino (cacua). Ademds, Victor indic6 cémo el orden de las palabras en cacua
es diferente al orden en espafiol; en el primero el verbo regularmente va al final
de la frase, mientras que en espafol va en la mitad, nunca al final. Para validar
su trabajo se apoyaron en personas de la comunidad con mds dominio del es-
panol y experiencia en traduccién como los sefiores Emilio Lépez y Laureano
Gallego, para hacer una redaccién comprensible en cacua. También relataron
cémo en sesiones en linea con los lingiiistas se revisaron textos religiosos en
cacua para los cuales ya existe una grafia y traduccién bilingiie, con el objetivo
de comprender la forma en que se usa el alfabeto cacua en los textos escritos,
cémo es su pronunciacion, la organizacion de las narraciones y los temas de
conversacién al momento de traducir el significado global de un texto.

El autodiagndstico sociolinglistico’

Una de las actividades del proceso de apropiacién era aplicar una encuesta
de autodiagnéstico sociolingiiistico para saber el estado de la lengua cacua.

1. Por la extension de este capitulo se presentan solo algunas cuestiones del autodiagndstico.
El informe completo podra ser consultado en el repositorio de lenguas nativas del Vaupés.
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El propésito fundamental del autodiagnéstico fue la realizacién de un pilotaje
donde los lingiiistas comunitarios en conjunto con el equipo técnico realizaran
todo el proceso, desde el disefio de la encuesta, su aplicacién y la revisién de
los resultados. Ademds, para los cacua se constituye también en un producto
de conocimiento sobre el estado de la lengua.

Disefio de la encuesta sociolinglistica y del instrumento de
grupos focales

Se decidi6 hacer el autodiagnéstico mediante dos instrumentos: una encuesta
de competencia y uso lingiiistico, y una segunda parte mediante reuniones
usando una metodologfa de grupos focales. Esta estrategia se justificé por la
necesidad de asegurar la participacién de la comunidad en la reflexién sobre el
estado de la lengua, y en facilitar la discusion y socializacién de ciertos saberes
entre distintos sectores de la comunidad.

La encuesta sociolingiiistica sigue en parte algunos lineamientos del cuestio-
nario de Autodiagnéstico Sociolingiiistico del Ministerio de Cultura, el cual
se ha adaptado a las condiciones del proyecto. Estas condiciones son: el multi-
lingiiismo inherente a la estructura social y el plurilingtiismo a la competencia
lingiiistica personal. Por ello, en Wacard, y seguramente en otras comunidades
del Vaupés, es de especial importancia identificar en el autodiagnéstico sociolin-
giifstico las lenguas paterna y materna de cada individuo y cémo se aprenden,
usan y valoran. Se sabe de la importancia que tiene para la identidad de las
personas el pertenecer a un grupo étnico y/o lingiiistico, condicién que se deriva
delalinea de descendencia y lengua paterna, ademds de ser las lenguas habladas
una indicacién para marcar distinciones entre personas y grupos. Durante dos
meses se disefid la encuesta con participacién de los lingiiistas comunitarios
que contribuyeron en la redaccién de las preguntas para evitar connotaciones
molestas para los entrevistados. La versién final de la encuesta fue traducida a
cacua y, aunque no se digitalizé una copia manuscrita, fue de gran apoyo para
los lingtiistas al momento de la encuesta, esto porque la primera lengua de los
habitantes de Wacard no es el espanol.

Previa a la aplicacién de la encuesta, a cargo del lingiiista profesional y los
lingiiistas comunitarios, se realizé un pilotaje de la encuesta para saber el tiem-
po que tomaba la aplicacién del formulario, identificar ambigiiedades en el
diligenciamiento. Aun haciendo este pilotaje, se presentaron algunas cuestiones
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que nos interesa resaltar en este texto como lecciones aprendidas para préximos
procesos. La primera, se requiere una preparacién mds detallada de las personas
que van a ser entrevistadores, de tal manera que puedan decidir en el momento
qué hacer ante respuestas que pueden ofrecer ambigiiedad para ser registradas.
Por ejemplo, en algunas encuestas, ante la pregunta por la ‘etnia’ o por el ‘clan’
hubo registros equivocos en cuanto a clan cuando la persona no era de la etnia
cacua, entonces, los encuestados respondieron por clan: “desano”, “wanano”,
etc. Segunda, al momento de analizar la informacién nos dimos cuenta de que
al aplicar la encuesta completa solo a los jefes de hogar y no a sus conyuges no
se logré obtener informacién sobre el plurilingiiismo de estas personas.

Para facilitar la expresién de percepciones, valoraciones y actitudes ante la
lengua se prepar6 una gufa para grupos focales para mujeres, personas prove-
nientes de otras comunidades, jovenes y personas mayores. Se propuso hacer
esta indagacién con la metodologia para propiciar espacios donde los residentes
pudieran hacer un ‘autorreconocimiento’ de sus usos lingiiisticos, asocidndolos
a sus vinculos de parentesco y asi conseguir una expresién personal sobre las
lenguas en sus vidas, en la identidad y en el trato con otras personas.

Debido a que en la sociedad nativa vaupense, en particular los grupos de
lenguas Tucano Oriental, son las mujeres las que aportan significativamente a
la formacién de unidades familiares multilingiies en cada comunidad cuando
se sigue el modelo cultural de ‘exogamia lingiiistica’, era muy importante lo
que podria aportar este grupo focal. Tanto en comunidades de lenguas tucano
oriental como en las comunidades cacua aplica que la lengua paterna local
tiene uso preferencial por todos los residentes, por lo que para el grupo focal
de adultos mayores (que luego se hizo con todo el grupo de hombres) se pre-
pararon preguntas sobre su papel en la transmisién de las lenguas y maneras
de habla. Se prepar6 también una serie de preguntas para jévenes sobre cémo
se les estaba transmitiendo la lengua y las tradiciones, pero no se consiguié
la asistencia de este grupo poblacional. El grupo de mujeres fue liderado por
Marina Lépez Pérez y el de hombres por Victor Lépez.

Aplicacion de encuesta

En trabajo de campo se aplicaron 40 encuestas de las 50 familias registradas en
el censo de capitania. Para las visitas a los hogares los lingliistas comunitarios
llevaron las encuestas, grabadora y en casi todos los casos algin dispositivo para
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toma de fotos y video (videocdmara, tablet, celular). En el momento de la visita
se puso en evidencia la necesidad de una mejor preparacién en el manejo de
dispositivos no solo en su manejo mecdnico, sino en el orden a proceder con
las grabaciones antes, durante y al final de la entrevista. Aunque el formulario
se diligencié en la versién en espanol, los lingiiistas comunitarios tenfan prepa-
rada la versién manuscrita de la encuesta en cacua; casi todas las entrevistas se
hicieron en lengua cacua y/o en cubeo, incluso la parte inicial de explicacién
del consentimiento informado. Las visitas a cada familia tuvieron buena acogida
y motivé conversaciones entre los miembros de la familia e incluso consultas
a los adultos mayores para recordar personas, nombres y parentescos cuando
se trataba de completar la informacién requerida en la “Ficha Individual de
ancestros’. No en todas las familias se recordaba el nombre de los abuelos o la
variedad cacua o la lengua que hablaban.

Presentacion a la comunidad de resultados parciales de la
parte social

Una vez que avanzé la aplicacién de la encuesta (33 encuestas), en la comu-
nidad misma se preparé por equipo de lingiiistas una presentacién parcial de
la informacién sobre la composicién de los clanes, haciendo un barrido de
la informacién captada en la pdgina 1 de la encuesta y de la Ficha individual
de Ancestros?, diligenciada a los jefes de hogar encuestados. Los lingiiistas
comunitarios fueron pasando a unas carteleras la informacién de cada jefe de
hogar, dibujando las lineas que lo conectaban con los linajes de los fundadores
o de los mayores que llegaron a Wacard en afos posteriores. Asi, se trazé una
representacion de la estructura de los tres clanes principales y de las familias
con jefes de hogar de otras etnias, los que fueron poco numerosos. Con estas
carteleras se inicié la Jornada de grupos focales, sesién que suscité gran interés
y participacion.

2. La Ficha individual de Ancestros se aplicé en la visita individual previendo las posibles di-
ficultades para tratar el tema dentro de la jornada de grupos focales con presencia de toda
la comunidad, espacio donde se habia considerado diligenciarla.
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Figura 2.

Un jefe de hogar presenta la composicion del clan yedehwa

Fuente: archivo audiovisual del proyecto

Algunos datos sociodemogréficos sobre la poblacién encuestada en Wacard
con base en 40 encuestas (80% de las viviendas): 92 hombres, 82 mujeres, 36
jefes de hogar hombres y 4 jefes de hogar mujeres. Los jefes de hogar por etnia
y clan se distribuyen asi: etnia cacua: yedehwa: 8, dohi tiibwa: 9, jdohwa: 13,
wéhwehwa: 1. Otras etnias: Cubeo: 3 (dotwa, yulemawa, waddrik#); wanano
o kotiria: 1 (no reporta clan), jup o jupda: 2 (no reporta clan)
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Figura 3.

Clanes a los que pertenece la comunidad de Wacara

Porcentaje de presencia de los clanes cacua y otros en Wacara
(total poblacion 181 habitantes)
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Fuente: Informe del Autodiagnéstico Sociolingiiistico de Wacard

Sistematizacion de informacidon sobre competencia
linglistica en Cacua en Wacara

Es tendencia actual dentro del movimiento indigena que los autodiagndsticos
sociolingiiisticos deben ser, ante todo, campanas de reflexién sobre qué es lo
que interesa a los propios pueblos y comunidades de hablantes hacer con sus
lenguas, cémo las quieren impulsar y qué acciones de fortalecimiento creen
que deben abocar, ya sea que las lenguas sean fuertes o estén en estados muy
vulnerables, esto es, los diagndsticos sociolingiiisticos no deben consistir solo
en aplicacién de encuestas. Apenas ahora se estd en el disefio de tal tipo de
autodiagnosticos, sin demeritar el valor de las encuestas formales como aplicada
masivamente por el Ministerio de Cultura en coordinacién con las organiza-
ciones indigenas de Colombia entre los afos 2008 y 2010 en 15 pueblos, dos
de ellos del Vaupés (lenguas tucano y cubeo); es de recordar que los resultados
de los autodiagndsticos liderados por Mincultura tuvieron una socializacién
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en su momento dentro de las comunidades, pero sin mayores repercusiones en
acciones o planes en cada comunidad de hablantes. De dichos autodiagnésti-
cos se produjeron resultados que han sido publicados poco a poco, donde se
presenta con cierto nivel de detalle el estado de cada lengua; para el Vaupés se
ha publicado el autodiagnéstico del pueblo tucano.

En este autodiagndstico se considerd revisar la encuesta que se aplicé en los
autodiagnésticos del Ministerio de Cultura en lo concierniente a la observacién
del muldilingiiismo caracteristico de la regién. Ciertamente un diagndstico
de lenguas nativas en el Vaupés debe ir mds alld de determinar la cantidad de
hablantes de cada lengua por separado y solo contando la lengua paterna de
los jefes de hogar, sino que se debia dar cuenta de cémo en cada familia hay
hablantes de varias lenguas y una lengua puede tener hablantes mds alld de los
territorios ancestrales de los clanes patrilineales que se identifican por cierta
lengua nativa. Para las comunidades es muy importante saber cémo ha venido
cambiando esa diversidad y ese multilingiiismo en la vida real de comunidades
y familias, y eso demanda una metodologia particular para la encuesta de vita-
lidad y uso, al igual que frente a la actitud y valoracién de las lenguas.

A pesar de que el equipo de lingiiistas intenté disefar una encuesta para
diagnosticar el multilingiiismo, nos hemos quedado cortos al no hacer en-
cuesta para las conyuges de los jefes de hogar hombres. La informacién sobre
la mujer queda limitada a su etnia y clan en la hoja de “Residentes”, pero no
se sabe sobre su lengua materna y paterna, sobre los afios de residencia en la
comunidad del marido ni sobre las lenguas que habla ni sobre su competencia
en la lengua local (de la parentela del marido). Esto es, que no es suficiente
con identificar la competencia lingiiistica de los jefes de hogar y sus hijos que
se suponen hablan la lengua de su padre. Incluso estas valoraciones deben
ser dialogadas con las comunidades de hablantes porque en el uso y vitalidad
de las lenguas en el Vaupés el factor numérico no es definitivo para calificar
la fortaleza o muerte de las lenguas, dado que muchas de ellas han mostrado
resiliencia para sobrevivir por generaciones con pocos hablantes, como es el
caso de la lengua wachina.

Segtin la clasificacién de la UNESCO (ver Tabla 3) de las lenguas en peligro,
el cacua es “vulnerable” porque, a pesar de ser hablado por todos, no lo es en
todos los contextos, y no hay desarrollo de las competencias de leer y escribir
lalengua, en parte, por falta de materiales para hacerlo y tampoco estd el cacua
presente en la educacién que se hace en la comunidad.
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Tabla 3.

Factores de la UNESCO para evaluar el estado de vitalidad de la lengua cacua

Factor grado e'f la Descripcion del nivel
escala de riesgo
Transmisién Estable, pero “Todas las generaciones, sin que haya ruptura en la
intergeneracional | en peligro o transmisién entre generaciones, hablan el idioma
amenazada (4 en la mayor parte de los contextos, pero en algunos
en una escala de contextos de comunicacién importantes se ha impuesto
0ab’): el plurilingiiismo, la utilizacién de la lengua verndcula,
pero también de una o mds lenguas dominantes. Cabe
observar que el plurilingiiismo, en cuanto tal, no
representa forzosamente una amenaza para las lenguas.
(adicionalmente) La lengua es utilizada por algunos
nifios en todos los dmbitos, y por todos los nifios en
dmbitos restringidos”. Al parecer desde hace solo unos
pocos afos algunos nifios en Wacard juegan en espafol
por influencia de los dispositivos digitales.
Ntmero Vulnerable: “No se puede establecer una regla fija para interpretar
absoluto de comparativamente | los nimeros absolutos, pero una comunidad de
hablantes la poblacién hablantes pequena estd siempre en peligro. Una

cacua es pequefia
en relacion a otros
pueblos indigenas

poblacién pequefa es mucho mds vulnerable que una
grande a ser diezmada (debido a enfermedad, guerra o
desastre natural, por ¢jemplo). También es posible que

hablantes en el
conjunto de la
poblacién

del Vaupés un grupo lingiiistico pequefio pierda su lengua y su
cultura al fundirse con un grupo vecino”.
Proporcién de Vulnerable (4 en | “Casi todos hablan la lengua”. Entre las categorias

escalade 0a5)

“entiende y habla bien” (122) y “entiende y habla poco”
(32) de 180 personas, representan el 85,6%; solo nifios
menores de 4 afios estdn en la categoria “no entiende
no hablan”, en parte porque atn no hablan o hablan la
lengua materna.

Cambios en
los 4mbitos de
utilizacién de la

lengua

Uso universal (5
en escala de de 0

as):

“La lengua del grupo etnolingiiistico es la lengua de la
interaccidn, la identidad, el pensamiento, la creatividad
y el entretenimiento, y es empleada activamente
en todos los dmbitos de discurso y para todos los
propésitos”.

Respuesta a los
nuevos 4mbitos

Inactiva (0 en
una escala de 0

“La lengua no se utiliza en ningtn nuevo dmbito”. Atin
no se produce contenido digital en la lengua cacua;

ensefianza de la
lengua

y medios as) nifios y adultos usan el celular para comunicarse en
cacua y espafol.

Disponibilidad | Minima (2 en “Existen materiales escritos, pero es posible que sélo sean

de materiales una escala de 0 ttiles para algunos miembros de la comunidad; para

para el as) otros pueden tener un valor simbdlico. El aprendizaje de

aprendizaje y la la lectura y la escritura en la lengua no forma parte de

los programas escolares”. Los hablantes de cacua tienen
definida una ortografia; en Wacard muchos adultos leen
la Biblia, pero solo un pufiado de personas -ningtin
nifio- puede escribir la lengua con cierta proficiencia;

la comunidad apenas inicia un proyecto para construir
un proyecto educativo comunitario donde la escritura y
lectura en la lengua cacua es un eje central.
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Percepcion y valoracién de los residentes sobre las lenguas
habladas en Wacara

En el grupo focal de hombres se manifesté que de los tres dialectos del cacua
presentes en Wacard, el dialecto yedehwia es el que tiene mds relevancia por ser
el habla de la gente que ha vivido desde tiempo atrés en la zona de Wacard. El
dialecto jéowa no se habla publicamente en Wacard, pero quienes se criaron en
esa variedad pueden decir palabras propias de ellos sin que eso cause problemas
de entendimiento con las otras personas; en la practica hasta los propios hijos
de jefes de hogar de este clan hablan la variedad yedehwa.

En Wacard se hablan otras lenguas como el cubeo y en mucho menor me-
dida el wanano. Dicen los hablantes de cubeo y cacua que cuando hablan en
wanano o desano u otra lengua es como “si estuvieran copiando o imitando la
lengua de otros, pero no es asi cuando hablan en cacua o cubeo”. Los abuelos
paternos de algunos residentes son de grupo dobitiibwa, y los padres hablaban
cubeo, por lo que no se siente copiando cuando habla estas lenguas”. Esto es,
hay una vivencia del multilingliismo como una dimensién donde hay unas
lenguas ‘familiares’, el cacua y el cubeo, y otras que no estdn tan en la intimidad
e identidad de las personas. Para los lingiiistas comunitarios, ambos hablantes
de cacua y cubeo, ha sido muy instructivo participar en el autodiagnéstico
sociolingiiistico, quedando atiin con la comunidad los resultados para trazar
nuevas tareas que fortalezcan el uso del cacua en todos los contextos y a través
de todos los medios.

En el caso de Wacard y la lengua cacua se puede ver que si bien el criterio
de identificarse con la tradicién paterna es una convencién no escrita en la so-
ciedad vaupense que implica la transmisién proactiva de tradiciones y lengua,
serfan los hombres mayores quienes orientarian o sefalarian a sus descendientes
qué tradiciones (entre ellas la lengua) deben manejar para ser cacuas. Por los
testimonios de los grupos focales no hay evidencia de que haya orientaciones o
restricciones explicitas sobre lo que las nuevas generaciones deben acoger como
comportamiento en lo concerniente a las lenguas. Faltaria una observacién et-
nogréfica de profundidad y tiempo para determinar en qué medida los patrones
culturales de los mayores se siguen, ya sea por estimulos o coacciones como, por
ejemplo, considerar la ‘lealtad” a la lengua paterna como un comportamiento
valorado en lugar de hacer mezcla de cédigos (lenguas) en la interlocucién o
usar la lengua del cényuge o causar vergiienza en los adolescentes varones al usar
la lengua materna en contextos formales. No se indagé si en Wacard se hace
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seguimiento a eventuales modelos en el actuar lingiiistico, pero el hecho de que
se haya senalado en los grupos focales que la variedad cacua de Wacard es una
mezcla de los dialectos yedehwa y dohi tiibwa es un indicativo de que entre
los cacua no hay una presién por una ‘lealtad lingiiistica’, sino una orientacién
pragmatica en el uso de las lenguas, es decir que prima mds una actitud ‘aco-
modaticia’ (Stenzel y Williams, 2021).

Documentacion de narrativas tradicionales como estrategia
para fortalecer la lengua nativa

Ya se habia mencionado cémo desde las primeras reuniones de los lingiiistas
comunitarios con la comunidad se tenifa la idea de que en Wacard se produciria
un material en lengua nativa que reflejara algun relato o caracteristica cultural
de la comunidad. Debido a que en una primera reunién se dijo que seria bueno
una historia de origen, fue don Emilio Lépez quien conté la primera historia
de origen, al estilo muy conocido en la regién:

... desde una cachivera al lado brasilero una gente en forma de giifo comenzé a
remontar cafos buscando dénde hacer sitio”, dice Emilio que “eramos nosotros los
primeros que nacimos, alld empezd nuestro origen los grupos de hermanos mayores
que son Dubi itima; pero miraron que ahi no, que estaban en peligro, entonces
vinieron a la parte del rio Vaupés y buscando dénde quedarse subieron por el rio
Vaupés hasta una isla donde ahorita es Yaburd; ahi se quedaron, les gustd, pero ahi
también hablaron mal de ellos y entonces pasaron a Puerto Tolima y ahi también,
sintieron envidias con ellos y como no iban a estar bien ellos subieron més el Querarf
hasta Santa Marfa. Ahf ellos comenzaron a volverse humanos, a secarse entre ellos
porque habian venido en forma de giifo. Entonces, ahi entraron a un cafo que se
llama Rana y de ah{ pasaron a otro cafio llamado Céscara de Moroco. Ahi todavia
no eran conscientes y no reconocfan a las personas y comenzaron a comer gente,
porque eran muchos los que llegaron a ese cafio. Al empezar a darse cuenta y saber
que siempre iba a haber venganza, hicieron hondas zanjas alrededor de su sitio para
que no llegaran los enemigos. Cuando ellos llegaron ahi encontraron otro grupo,
los Yedehbwd, con quienes comenzaron a casarse para formar hogar, ahi en el cano
Ciscara de Moroco. Y de ah{ vieron un cerrito, una loma llamada ‘Oreja del Tigre’ y
ah{ ellos empezaron a poblarse en esa sabaneta. Nosotros mismos, que estdbamos en
Santa Maria, llegamos a vivir aqui, en Rio Vaupés en Tatd. Ahi empezaron a dividirse
los grupos. En esa época solamente estdbamos los cacuas, pues ahi no estuvieron los
cubeos. Entonces ellos se dividieron: un grupo para rio Querari, otro grupo para rio
Vaupés, y un tercer grupo se fue a la cabecera del Vaupés. Los pocos que quedamos
poblando acd no hablamos muy bien con los otros, pero si hicimos parientes haciendo
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casamientos y empezamos a vivir. Esa fue la historia que contaba el abuelo (E. Lépez,
comunicacién personal, junio 2024).

La narrativa mostrada se hizo en cacua y lo que se aprecia es una traduccién
libre siguiendo la forma narrativa que usan en espafol. Esta versién en espanol
tiene cierto estilo que refleja el espafiol indigena local, reconocible incluso des-
pués de editar las grabaciones y suprimir repeticiones y ‘corregir estilo’. Aunque
Emilio no es un tipico contador de tradiciones, como si lo es la sefiora Elena
Lépez, a Emilio le salen los cuentos en ese estilo caracteristico, por lo que aplica
lo que dice el investigador Alvarez (2012) sobre las narrativas amerindias:

Estos textos no necesariamente deben ser narrados por personas reconocidas como
“narradores tradicionales” o con cargos especificos en la comunidad para tomar parte
en ceremonias y rezos con esta funcién. De todas maneras, estos relatos siempre deben
ser narrados conforme a la tradicién, lo cual conlleva el conocimiento del contenido
del relato y algunos elementos bdsicos propios de la forma de estos textos y del arte
de narrar. La gente identifica claramente cudndo una persona no narra un relato
conforme a la tradicién porque se trata de textos que son ordenados conforme a un
arte de composicién que fluye en el proceso cultural de los pueblos originarios (p. 30).

Primeras narrativas aportadas por los sabedores para una
posible cartilla

En una visita a la comunidad de Wacard se invit6 a los sabedores de Wacard a
que conversaran sobre qué cuento podria estar en la cartilla. En el encuentro de
diez personas, moderado por Victor Lépez en lengua nativa y con traduccién
en espafol para el lingiiista profesional, se relataron cuatro historias con las
que los sabedores querian mostrar un trozo de la identidad de la comunidad y
el pueblo cacua. Ciertamente, el grupo se habia apropiado de la idea que con-
tar historias que fueran una muestra de cultura propia. Las historias o relatos
hechos esa tarde fueron:

* Cbmo los clanes cacua escogieron sus oficios, narrado por Laureano Gallego.
* El rol de las mujeres, narrado por Elena Lépez.

e Cdmo los antiguos mataron al tigre, narrado por Emilio Lépez.

* Latigresa y el muchacho, narrado por Emilio Lépez.

e El muchacho y la mujer sapo, narrado por Elena Lépez.
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Las dos primeras narrativas surgieron en la conversacion sobre la identidad
de los clanes y sectores de la comunidad; la sefiora Elena y el sefior Laureano
interpretaron que habia que explicar por qué cada sector o grupo de descenden-
cia tenfa un lugar en la vida social del pueblo cacua y cémo ese lugar fue una
escogencia voluntaria del grupo o sector. Las dos siguientes narrativas sobre los
lios con tigres encajan mds en los cuentos tipicos tradicionales de astucias para
superar un personaje que se presenta atrevido o peligroso. La tltima narrativa
cuenta el acercamiento de una mujer de una familia con elaborada cultura a
un muchacho que su tnica habilidad es coger pescados en un cafo en tiempo
de verano; el cuento muestra las relaciones y protocolos que deben tener las
personas que cortejan y que entran en relaciones con suegros y cunados; en el
conversatorio de los sabedores decian que era importante que la juventud reco-
nociera y manejara los términos con los que se debian dirigirse a los parientes
del propio clan como a los de las familias con las que se contraia matrimonio:
términos y protocolos de parentesco. Por estas caracteristicas este cuento fue
escogido para ser llevado a cartilla.

El ejercicio de conversacién donde se aportaron las historias no terminé en
la escogencia de una historia, también habia otras tareas que hacer con todo el
material colectado: chequear las grabaciones de la sesién donde quizd no todos
los narradores quedaron bien grabados, etiquetar los archivos de audio, video y
fotos, etc. Una vez organizados los archivos de sonido iniciamos el trabajo de
transcripcién de lo que tenia una calidad aceptable para ser transcrito, puesto
en escritura en la lengua nativa; es el primer paso en la preparacién del texto,
como lo anota Bejarano et al. (2017):

El proceso de transcripcién consiste en el procesamiento de las grabaciones para su
posterior uso y se organiza de la siguiente manera: transcripcién ortogréfica, trans-
cripcién fonética o fonoldgica de acuerdo con los objetivos del corpus y la vinculacién
del audio con su transcripcién que se denomina alineacién (p.8).

Como la finalidad de la transcripcién de narrativas en este proyecto es docu-
mentar la lengua cacua desde la perspectiva de la comunidad® una fortaleza de
los hablantes cacua es que disponen de un sistema de grafias que todos siguen,
creado por las lingliistas misioneras y en el cual se publican los textos biblicos.
Victor Lépez tiene muy buena prictica en este oficio, pero incluso consulta

3. Damos como referencia la definicion de Himmelmann (2007) sobre qué es documentar una
lengua: “son los registros duraderos y multifuncionales concebidos para diversos propositos”

214



JESUS MARIO GIRON, ADELA PARRA-ROMERO, VICTOR LOPEZ CARDOZO Y TIBERIO GALLEGO LOPEZ

con el senor Emilio Lépez que es quien mejor maneja el alfabeto cacua, las
reglas ortograficas y el conocimiento de qué morfemas van ligados entre si y
dénde hay que marcar una palabra aparte. Entonces, nuestra primera tarea para
documentar el cacua y preparar el material para la historia que va en la cartilla
fue transcribir las historias relatadas por los sabedores en el conversatorio.

Transcripcion, traduccién e ilustracion de las historias de los
sabedores

La transcripcién al cacua fue una labor llevada a cabo por Victor Lépez, reali-
zada con el apoyo de las grabaciones de las historias. Aqui hay un primer filtro
porque no toda palabra de los narradores se transcribe, sino las frases completas
sin repeticiones, pero si aquellas que crean el estilo de la narracién, tales como
expresiones de afirmacién, duda o que focalizan sobre algiin elemento de la
historia, que indican cudn comprometido estd el hablante con lo que dice o de
qué fuente de informacién supo de lo relatado (esto es el modo o modalidad
lingiiistica).

Luego vino la tarea de hacer la traduccién al espafol de las narraciones,
para lo cual se trabajé de manera detallada sobre la historia seleccionada. Ya
habfamos indicado cémo los lingiiistas comunitarios de Wacard habian creado
una metodologia cuando traducian del espafol al cacua oraciones con signifi-
cados complejos. En esta ocasién seguimos un poco esos pasos, comenzando
por dividir el texto en oraciones completas y hacer una traduccién global de
cada oracién. Luego nos ocupamos de identificar las palabras en cacua con
un significado léxico, es decir, con un significado que refiriera a una cosa o
una accién identificable y de esta manera llegamos a tener frases (pedazos de
oracién) con sentido, aunque sin conocer todas las variaciones que aportan los
‘morfemas’ gramaticales. Asi, poco a poco se alcanza un nivel de traduccién de
las palabras con sentido en el contexto de la frase y de la oracién. Esto permitié
tener una traduccién en espanol mds ajustada al sentido en la lengua de origen
captando incluso ciertos rasgos de estilo, a la vez que permitia a los traductores
interpretar en espafiol los significados no léxicos de algunos trozos de palabras
de su lengua nativa.

Con este procedimiento se obtuvo la versién en espanol de la narrativa cacua
que narra la historia de un joven que se casa con una mujer de la parentela
de los sapos. También estdn en el proceso de traduccidn las interpretaciones
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culturales de los hechos narrados, las costumbres que son propias de las tradi-
ciones de los grupos del Vaupés, el tipo de comidas, de formas de trabajo, de
rituales. En la Figura 4 se muestra una parte del disefio de la cartilla. Este trabajo
es contado en detalle en el capitulo 4. Cabe mencionar que el resultado final de
la cartilla fue un trabajo de cocreacién entre lingiiistas profesionales, lingiiistas
comunitarios, comunidad de Wacard, antropdlogos y disefiadores. Ademds
de preparar los textos, el Equipo Técnico del proyecto trabajé en diseno de la
cartilla visitando a la comunidad, conociendo cémo era una maloca, una canoa,
cémo se hacia una canasta, cémo es dormir en hamaca, etc. Las profesionales
de disefio lideraron dos talleres para ilustrar la cartilla. Los participantes de los
talleres fueron los jévenes estudiantes del Colegio Rural de Wacard, apoyados
por los docentes y algunos miembros de la comunidad. Los lingiiistas comu-
nitarios coordinaron con los sabedores Elena Lépez y Laureano Gallego y las
profesionales disenadoras para que los estudiantes oyeran en cacua, en cubeo
y en espanol la historia de la mujer sapo y el joven. De esta manera, se amplié
la participacién y la apropiacién de metodologia para construir contenidos
sobre las historias tradicionales.

Figura 4.

Cartilla bilingle (cacua-espafiol)
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Posterior a estas actividades de produccién de los insumos para la cartilla
se hizo reunién en Mitd para validar la “intencién” de disefo, la propuesta
de como quedaria la cartilla, con los lingiiistas comunitarios y otras personas
de la comunidad de Wacard. En esta reunién se tuvo un conversatorio sobre
el cuento que algunos de los presentes no indigenas no conocian y los asis-
tentes cacua pudieron dar explicaciones de porqué sucedian algunas cosas en
el cuento y qué valores representaban para la comunidad. La sefiora Marina,
quien ya habia apoyado la actividad de grupos focales comenté cémo en la
historia se pone de relieve la importancia de los saberes que tiene la mujer en
la cultura indigena, de cémo era necesario tener una relacién muy respetuosa
con los parientes de los esposos. En esta reunidn, los asistentes cacua tuvieron
la posibilidad de interactuar con la disefadora, ver la transformacién de los
dibujos realizados por los estudiantes transformados en ilustraciones. Se hizo
también un ejercicio de ilustracién y de manejo de herramientas de escritura
digital como, por ejemplo, el nombre del cuento en cacua es el resultado de la
escritura a mano alzada con ldpiz digital de uno de los lingiiistas comunitarios.

Conclusiones

El proceso de apropiacién social del conocimiento en la comunidad de Wacara
se estructurd a partir de una visién compartida entre el Equipo Técnico y la
comunidad, y en especial con los lingiiistas comunitarios, quienes apropiaron
métodos de trabajo colaborativo y de cocreacién, y al mismo tiempo transfi-
rieron parte de los conocimientos y cosmovisién cacua a los investigadores que
hicieron parte de este proceso. A medida que se fortalecié la relacién con la
comunidad—mediada por la labor de los Lingiiistas Comunitarios— se avanzé
estratégicamente hacia la consolidacién de una propuesta trabajo y productos
en beneficio de la lengua cacua. Este proceso se desarrollé en tres componentes:

1. Socializacién y apropiacion del proyecto: En esta fase inicial se present6 la iniciativa a
la comunidad y se identificaron dos miembros que asumieron los roles de intérprete y
traductor comunitario. Para fortalecer sus capacidades, se llev6 a cabo un primer ejerci-
cio de traduccién de un material complejo—una infografia sobre el proyecto— lo que
permiti6 a los LCs desarrollar una metodologfa colaborativa. Esta metodologia no solo
facilité la apropiacion de los contenidos, sino que también promovié la participacién
de los sabedores, asegurando la incorporacién de conocimientos tradicionales en el
proceso de traduccidn.
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2. Exploracién y documentacién de narrativas tradicionales: Se establecié un espacio de
didlogo con la comunidad para identificar narrativas tradicionales con potencial de ser
documentadas y publicadas. A partir de esta exploracién, los lingiiistas comunitarios
disefiaron una metodologfa replicable que permitird futuras producciones en lengua cacua.
Este proceso no solo fortalecid la autonomia de la comunidad en la creacién de materiales
escritos, sino que también propicié la transmisién intergeneracional del conocimiento
oral, un aspecto fundamental en la revitalizacién lingiiistica (Hinton et al., 2018).

3. Autodiagndstico sociolingiiistico: Con la participacién activa de los lingiiistas comunita-
rios se disefiaron dos instrumentos clave—una encuesta y una gufa de grupos focales—con
el propésito de recopilar informacién detallada sobre la estructura social, el uso de las
lenguas y la vitalidad del cacua. Los datos obtenidos proporcionaron una base empirica
fundamental para orientar estrategias futuras de preservacién lingtiistica y fortalecer la
planificacién del mantenimiento del cacua dentro de la comunidad (Fishman, 1991).

Los resultados de este proceso reflejan el impacto positivo de una estrategia de
ASC basada en la participacién comunitaria y el fortalecimiento de capacidades
locales. La comunidad de Wacard ha logrado no solo documentar y reflexionar
sobre su situacién sociolingiiistica, sino también desarrollar metodologias au-
ténomas que pueden ser replicadas en otros contextos de revitalizacidn.

Desde una perspectiva mds amplia, este proceso piloto de apropiacién subraya
la importancia de la inclusién de sabedores tradicionales en los procesos de
traduccién y documentacion, lo que garantiza la validez cultural y lingiiistica
de los materiales producidos; la generacién de metodologias participativas que
permitan a las comunidades desarrollar sus propios recursos de revitalizacién
y la necesidad de estudios longitudinales que evalten el impacto de estas ini-
ciativas en la vitalidad del cacua a lo largo del tiempo.

Futuras investigaciones podrian enfocarse en la efectividad de los materiales
generados en la ensefanza del cacua, asi como en la identificacién de estrategias
para su integracién en espacios formales de educacién. Ademds, seria relevante
explorar cémo este modelo de ASC puede adaptarse a otras lenguas en riesgo
de desaparicion.
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Resumen

Este capitulo presenta el proceso de apropiacion social del conocimiento en
la comunidad de Yacayacd, especificamente con el pueblo indigena wachina,
incluyendo antecedentes, participantes, actividades y resultados de este pro-
ceso. Se presentard ampliamente al grupo wachina, su lengua y su territorio,
un breve antecedente de participacién en investigacion, su estado y realidad
actual, hasta sus proyecciones como grupo étnico del Vaupés como hallazgos
principales del autodiagnéstico sociolingiiistico. El capitulo compartird y hard
principal énfasis en el proceso que llevaron los investigadores comunitarios,
co-autores de este capitulo, en el proyecto: sus experiencias, reflexiones, logros,
aprendizajes y desafios en torno al trabajo que realizaron.

Introduccion

Este capitulo nace de todas las experiencias vividas, los aprendizajes, los de-
safios, los participantes, los resultados y los procesos de trabajo con el grupo
wachnay la comunidad de Yacayacd. Nos proponemos describir las actividades
desarrolladas a lo largo del proyecto, esperando que nuestro testimonio como
proceso piloto pueda ser la semilla, motivacién y recurso para otros grupos
étnicos que busquen fortalecer sus capacidades para hacer investigacién propia.
El capitulo se apoyard en una ruta cronoldgica de las actividades, relatando
en detalle c6mo se llevaron a cabo y qué condiciones desempenaron un papel
para sortear todas las decisiones.

La comunidad de Yacayaci, especificamente el grupo wachina, fue uno de los
tres beneficiarios del proyecto de investigacién Fortalecimiento de capacidades
locales de investigacion de las lenguas nativas existentes y en peligro de extincion del
Vaupés. Entre otros puntos, este proyecto se propuso realizar procesos comuni-
tarios para la investigacién-creacion en la propia lengua a través de un proceso
piloto de apropiacién social del conocimiento en la comunidad de Yacayacd
- Etnia Pisamira. Si bien el concepto de apropiacién social del conocimiento
se ha posicionado en el debate publico en recientes anos, cobra importancia
como un proceso que pretende posibilitar las redes de actores y relaciones entre
ciencia, tecnologia y sociedad, buscando involucrar a distintos grupos sociales
en la construccién de conocimiento a través de trabajos colaborativos y acuerdos
seguin necesidades, realidades e intereses, fomentando asi, la participacién

222



MARTIN LONDORNO RAMIREZ, HECTOR FABIO BORRERO RAMIREZ, CAMILA ORTIZ GIRALDO
Y ADELA PARRA-ROMERO

activa de las comunidades en procesos de toma de decisiones. En el contexto
colombiano la apropiacién social del conocimiento es un concepto fundamen-
tal, pues promueve la interseccién entre academia, comunidades y el desarrollo
social, apuntando a la generacién de capacidades para que las comunidades
integren, adapten y utilicen el conocimiento generado en diferentes contextos,
promoviendo el ‘saber’ como un recurso accesible y compartido (Ministerio de
Ciencia, Tecnologia e Innovacién, 2021).

Con esto en consideracién, el proceso piloto de apropiacién social del
conocimiento en el marco de este proyecto estuvo enrutado en seis tareas
principales, de las que partieron las fases del proceso de trabajo que permi-
tirfan generar capacidades de investigacién en la comunidad beneficiaria.
Estas tareas representan en términos muy amplios los objetivos trazados, los
cuales permitieron cierta flexibilidad para la toma de decisiones en el trans-
curso del proceso, ponderando, asi, los disenos metodolégicos mds idéneos,
inclusién de posibles nuevas variables, el reordenamiento, intermitencia o
interdependencia de las propuestas, y la delimitacién o eliminacién con
cada una de las tareas. De manera general, el proceso en la comunidad de
Yacayaci se engloba ast:

1. Socializacién con las comunidades de los avances del proyecto, alcances y mecanismos
de participacion.

2. Pilotaje de encuesta de autodiagnéstico sociolingiiistico.
3. Taller de fortalecimiento de las capacidades para investigacién local en lenguas nativas.

4. Talleres de elicitacién y registro de narrativas orales, danzas, musica, y demds muestras
representativas de la lengua y la cultura.

5. Traduccién e interpretacién de las narrativas grabadas.

6. Anotacién y archivo del corpus colectado sobre las lenguas.

Cada una de estas actividades se desglosan en diversas etapas de trabajo o
tareas, las cuales estdn enmarcadas, a su vez, por el contexto especifico en el
que estd inmersa la comunidad y por las caracteristicas particulares del pueblo
wachina, las cuales influenciaron directamente las decisiones metodolégicas
que se tomaron. De manera que, como beneficiario y actor principal de este
proceso piloto de apropiacién social, presentaremos al grupo wachina y a la
comunidad de Yacayacd para posteriormente compartir el proceso de trabajo
en cada una de sus fases y los resultados obtenidos. Finalizaremos con algunas
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conclusiones o consideraciones sobre la experiencia adquirida durante este
tiempo de ejecucion.

Icha fa wachina bachoka — Nosotros somos wachina

Tras varios afios de ir conociendo poco a poco a los integrantes del grupo wachina,
una de las apreciaciones més claras a la que cualquier persona cercana al grupo puede
llegar es que se trata de una familia extensa. Las historias son las mismas, nombrar a
un tio es nombrar a un abuelo y nombrar un tiempo pasado que ya ha cambiado o no
existe. Primos que no recuerdan el nombre de otros primos lejanos, porque no crecieron
juntos, pero que fécilmente pueden estallar en risas cuando se reencuentran. Recuentos
de desacuerdos y rifas entre algunos parientes y cruces y unién de fragmentos para
reconstruir una memoria que le pertenece a todos como grupo wachfna. Los mayores
de la actualidad son los padres de las familias nucleares de hoy, descendientes directos
de aquellos viejos que decidieron fundar y asentarse en una comunidad y que ya no
nos acompafan en vida, pero cuyas voces siguen sonando en las de sus hijas e hijos
cuando relatan lo que escucharon y aprendieron de sus propios padres y abuelos'.

De acuerdo con Ardila (1998) y Gonzdles (1997), los wachina han sido cla-
sificados dentro de la familia lingiiistica Tucano Oriental, conformada por 16
grupos étnicos del Vaupés®. El pueblo ha sido también reconocido con otras
denominaciones provenientes de otros grupos étnicos del territorio y de inves-
tigadores externos, algunas de estas son wasona, pisatapuyo, papiwa, watfi-da
(Espinosa, 2020). Sin embargo, la denominacién mas ampliamente usada en
la literatura institucional y académica, asi como para la sociedad nacional, es
“pisamira”’, nombre de origen fiengatd que significa ‘gente de red’, atribuido
también a su oficio como pescadores (Gonzéles, 1997). En conversaciones con
algunos individuos del grupo, no estd en su memoria cudl fue el momento
en que el nombre ‘pisamira’ se acufd y aunque con los afos ‘pisamira’ se ha
utilizado y consolidado como una forma de identificarlos, los mayores hacen

1. Nota de la autora Camila Ortiz.

2. La familia Tucano Oriental estd conformada por los grupos linguisticos wanano (kotiria),
bara (waimaja), barasana, desano, carapana, cubeo, macuna, pisamira, siriano, taiwano (eduu-
ria), tanimuca (retuard), tatuyo, tucano, tuyuca, wa'ikhana (piratapuyo), y yuruti (Stenzel, 2017).
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la aclaracién, cuando asi lo consideran, de que ellos se autoreconocen y auto-
denominan como gente wachina y no pisamira’.

Figura 1.

Comunidad de Yacayacd, 2024

A orillas del rio Vaupés, a aproximadamente 33 kilémetros subiendo el rio
desde Mitd, estd ubicada la comunidad de Yacayacd, el hogar de la mayoria de
las familias wachina por mds de 50 afios. Su nombre se debe a su cachivera®,
la cual fue nombrada erréneamente por los primeros colonos, su nombre
original es bochépovea en lengua wachina y muri tankuve en lengua cubeo, lo
que traduce al espanol ‘Cachivera Comelén’. Sin embargo, los wachina vienen
de un recorrido mucho mds extenso; su mito de origen lo comparten con los
demads grupos tucano, donde “atin en estado de ‘transformacién’, viajaron bajo

3. Héctor y Martin aseguran que el término ‘pisamira’ no incomoda a los integrantes del
grupo y que algunos, incluso, ya se sienten también representados e identificados con este
después de tantos aflos usandolo. Por acuerdo con ellos, este capitulo podra utilizar ‘pisa-
mira’ y ‘wachina’ indistintamente.

4. El raudal es un punto del cauce del rio que por sus grandes formaciones rocosas crea
fuertes y veloces corrientes de agua, en especial en épocas de verano.
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el agua rio arriba en una canoa anaconda desde la Laguna de Leche hasta su
territorio en el Vaupés” (Stenzel et al., 2017, p.191).

En efecto, al preguntarles a Martin y Héctor cémo presentarian al grupo
wachina, ambos parten desde el principio del tiempo: el origen mitoldgico de
cémo llegaron. Martin nos cuenta que el camino de los wachfna comienza en
la Laguna de Leche, en territorio brasilero a orillas del rio Amazonas. Inician su
recorrido ancestral, en forma de peces, subiendo el rio Negro con otros grupos
étnicos en una canoa-anaconda, guiados por su hermano mayor Inadapino;
deteniéndose sitio por sitio, su hermano impartia su sabiduria ensefidndoles
historias de origen, instrumentos, rezos, ceremonias y rituales que ellos como
grupo utilizarfan en su vida humana. Subiendo, bajando y subiendo nuevamente
el rio, el grupo siempre es guiado por Inadapino para buscar su asentamiento
y transformarse finalmente en personas humanas.

Una vez en estado humano, segun recuerdan algunos individuos del pue-
blo, su territorio propio se ubica en San Gerardo, en cercanias del cafio Paca,
afluente del rio Papuri, donde quienes han podido visitar aseguran que atin
se encuentran los petroglifos que hicieron sus mayores en medio de las pie-
dras y donde los habitantes actuales del lugar confirman que el territorio les
pertenece a los wachina. “Esto es todo suyo, no tienen que pedir permiso de
nada”, les decian. De ahi, su desplazamiento los llevé a wichinaburo (loma
wachina), situada en la bocana de cano Pact, lugar de su ultima maloca.
Martin Londono continta:

Alli vivian en una maloca los hermanos Manuel Madero, Aparicio y Antonio Londo-
fio, todos hijos de mi abuelo Marcelino, que a su vez antes de llegar a este, pasaron o
estuvieron en cano Pindaiva, cafio Miriti y otros que no me recuerdo. Mds adentro
del cafo vivian la familia Borrero, hijos de Juan Borrero, papd de Emilio Borrero
(Q.E.PD.), Antonio (Q.E.PD.), Ismael y Jorge Borrero. Mds abajo de la boca de cafio
Pact vivian otras familias pisamira, la familia de apellido Garcfa: Gregorio, Manuel
o Mandaca, y que mudaron para Miraflores (Guaviare) en la época de la bonanza
cauchera y actualmente no tengo mds informacidn al respecto.

Todas estas familias en wdchinaburo crearon un centro de alfabetizacién
dirigido por misioneros javerianos. La primera alfabetizadora fue Teodora
Londono, hija de Aparicio Londofio y luego Fernando Madero, hijo de Manuel
Madero. En la actual Yacayaci, el senor Manuel tenia su trabajo de chagra junto
con Fernando. Los pisamira cuentan que, debido a la dificultad para acceder
a los trabajos domésticos (ya que era una loma), asi como por la insinuacién
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e influencia del misionero Manuel Valencia®, de reubicarse y evitar el recluta-
miento de los patronos para trabajar el caucho, en 1968 las familias deciden
trasladarse e instaurar de manera definitiva una comunidad auténoma con
todos los cunados y parientes, en casas unifamiliares. Los primeros capitanes
de la comunidad han sido hombres de las familias wachinas, iniciando con
Antonio Londofo. Es en los tltimos anos que se le ha dado la oportunidad
de dirigir la comunidad a miembros de otros grupos étnicos. Hasta el 2024
la comunidad alberga personas pertenecientes a otros grupos, como cubeos,
sirianos, tuyucas, yuruties, caparanas, etc., con una poblacién aproximada
de 210 habitantes, en cuyo territorio cuentan con una escuela primaria y un
puesto bdsico de salud fuera de servicio.

Actualmente, gracias a resultados alcanzados dentro del proyecto con datos
levantados por los mismos wachina, se contabilizaron un total de 76 individuos
dentro del grupo, faltando por adicionar a los familiares que migraron hacia el
Guaviare. Este dato contrasta con los tltimos resultados del Censo Nacional
de Poblacién y Vivienda del DANE (2019), el cual arroja un total de 196
pisamiras en Colombia. Después de casi 60 afos desde su llegada a Yacayacd,
las familias del grupo han migrado a diversos lugares dentro y fuera del Vau-
pés, por motivos que abarcan problemas de orden publico, metas laborales o
intereses personales de cada individuo (Rodriguez, 2018). De los 76 wachinas,
la comunidad de Yacayacd sigue siendo el hogar del mayor niimero, con 28
individuos (datos del 2024), seguido de Mitti con 19 individuos.

Desde principios del siglo XX, el pueblo fue nombrado dispersamente en
diversas fuentes etnograficas de exploradores que transitaban la regién, estos
mismos coincidian en describir su reducido nimero de hablantes, senten-
cidndolos incluso a una inevitable extincién dentro de las siguientes décadas.
Mds de 100 anos después de esta primera condena, tal como expresaba Félix
Londono, uno de los lideres pisamiras mds estimados en la comunidad: primero
han muerto los investigadores y nosotros seguimos aqui. Si bien, la autopercepcién
de los hablantes sobre su estado de vitalidad puede discrepar de valoraciones
institucionales y criterios externos, las cifras de este nuevo autocenso siguen
mostrando un nimero reducido de personas dentro del grupo, con un nimero
atin mds reducido de hablantes activos de la lengua, clasificindolos como una
lengua en peligro de extincién o con un riesgo critico de desaparecer (ver Atlas

5. Mas conocido como el padre Manducuri.
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de Lenguas Amenazadas), tal como ilustraremos mds adelante con los resultados
del autodiagnéstico sociolingiiistico.

Los wachina aseguran que histéricamente han sido un grupo pequeno,
debido a los enfrentamientos que sus antepasados tuvieron con otros pueblos.
Aunque parezca obvio, sin duda la mayor amenaza hacia la desaparicién de
una lengua es la muerte de las personas que la hablan. El grupo ha sido uno
de los tantos grupos indigenas que han atravesado procesos devastadores en
la regién del Vaupés, desde los campos de caucheria, la evangelizacién, la
extraccién de pieles, la produccién de coca y la presencia de grupos armados.
Estas situaciones amenazantes para un grupo con poca poblacién, los ubica en
una posicién de mayor vulnerabilidad, razén por la cual son considerados un
pueblo con necesidad especial de proteccién y garantia de sus derechos segiin
el Auto 004 de 2009, creado en cumplimiento a la sentencia T-025 de 2004
del Tribunal Constitucional de Colombia (Corte Constitucional de Colombia,
2009), como un hito importante en la jurisprudencia sobre el desplazamiento
forzado y los derechos de las comunidades afectadas.

A diferencia de otros grupos del Vaupés que cuentan con trayectorias largas
de investigacién, asesoramiento, acompanamiento y/o presencia de investiga-
dores y entidades externas (ver capitulo 2), los wachina empezaron a participar
en proyectos de investigacion recién en 1986 con la llegada de Maria Stella
Gonzélez de Pérez, quien se interesé en el grupo pisamira dado que su “lengua
no se encontraba documentada” hasta esa fecha. Martin Londofio, quien en ese
momento estaba recién graduado de bachillerato, se convierte en el informante
directo de Gonzélez, con estancias temporales en Bogotd, para realizar elicita-
ciones, grabaciones de historias, definicién de palabras, descripcién lingiiistica
de la lengua, etc. Desde ese ano, la comunidad ha sido visitada por otros in-
vestigadores, estudiantes e instituciones interesadas en trabajar y documentar
la lengua wachina. De manera que, ciertamente, existe un acervo documental
colectado por investigadores e instituciones, el cual se espera pueda ser ubicado
en el repositorio disefiado en el marco de este proyecto.

Ahora bien, gracias a las relaciones de confianza construidas con el pueblo
wachina por algunos investigadores participantes de este proyecto a través de
trabajos conjuntos, nos aventuramos a desarrollar las actividades propuestas
dentro de este proyecto, teniendo en cuenta el contexto y las caracteristicas
particulares de un grupo pequefio con una lengua en peligro de extincién y
una comunidad plurilinglie que no cuenta ademds con una sefial estable de
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internet. A continuacidn, presentamos las etapas de trabajo y las tareas reali-
zadas en este proceso de apropiacién social del conocimiento no como puntos
desconectados, sino como hilos tejedores de un proceso de colaboracién. Asi-
mismo, expondremos las reflexiones suscitadas, las contingencias presentadas
y los porqués metodolégicos.

Proceso de apropiacion social del conocimiento con
Yacayaca y el pueblo wachina

El trabajo con la comunidad de Yacayacd y los wachina se define dentro del
proyecto como una de las dos experiencias piloto. Para su realizacién, se di-
seflaron unas tareas y objetivos presentados al inicio del capitulo, lideradas y
ejecutadas con dos miembros pisamira de la comunidad, contratados durante
un afio como traductores y lingiiistas comunitarios para el desarrollo de las
acciones con las que se construirian los productos o materiales en lengua na-
tiva a disposicién de la comunidad. Este proceso lo llevamos a cabo mediante
tres componentes: la socializacidn, el autodiagnéstico sociolingiiistico, y los
procesos de traduccién y cocreacién. Adicionalmente, nos inspiramos en los
cinco principios enunciados por la politica publica de apropiacién social del
conocimiento, los cuales operacionalizamos de la siguiente forma (ver Tabla 1).

Tabla 1.

Principios de la Apropiacion Social del Conocimiento del pueblo wachina

Principio Operacionalizacion Comunidad de Yacayaca y Mita

Acciones ya realizadas en el marco del proyecto:

*  Revisién de literatura existente sobre el pueblo wachina.

o Socializacién del proyecto, encuentro con algunos miembros
wichina.

Algunas acciones para considerar:

e Proceso continuo de contextualizacion: tener en cuenta en cada

Reconocimiento de actividad las caracteristicas especificas de la comunidad y adaptarse.

contexto e Lingiiistas comunitarios como apoyo en el conocimiento de las
necesidades del grupo.

e Tener mds contacto o presencia fisica en la comunidad puede
ayudar a conocer mejor las dindmicas, como ritmos de trabajo,
considerar tiempos y actividades cotidianas de los lingiiistas.

*  El autodiagndstico podrd ser un medio también de reconocimiento
de la comunidad.
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Principio Operacionalizacion Comunidad de Yacayaca y Mita

Considerar la participacién como un proceso cotidiano en el que

los lingiiistas comunitarios, como puente entre la comunidad y el

equipo técnico, sean quienes comuniquen los avances y recuerden

constantemente a la comunidad sobre los objetivos del proyecto. Se
resalta mantener viva la participacion incluso finalizando el proyecto,
creando mds ideas dentro de los grupos de la comunidad.

Algunas acciones para considerar:

*  Buscar las alianzas clave con otros actores que puedan darse cuenta
del proyecto y apoyar otros trabajos que surjan.

e Seguir fortaleciendo y estrechando lazos dentro de todo el equipo
de trabajo: identificar y afianzar los roles y responsabilidades de cada
participante del proyecto.

*  Involucrar a los sabedores y sabedoras en la realizacién de las
actividades de historias, transcripcién y traduccién.

e ;Cémo pueden participar los integrantes del pueblo pisamira de
Mitt en el proceso comunitario?

Participacién

D Grabar las historias y el conocimiento, costumbres de los sabedores
y sabedoras.

*  Invitar a participar a varias personas de la comunidad en todas las
actividades y elaboracién de las cartillas.

Didlogo de saberes

. Poner en préctica los conocimientos que los lingiiistas comunitarios
aprenden durante la ejecucion del proyecto, ensefiando y

Transformacién transmitiendo ese saber a los demds miembros.

e Tener acceso a los recursos tecnoldgicos como herramientas para la
documentacién y conservacién de la lengua.

e ;Cémo podemos realmente fortalecer y crear las capacidades locales
para investigar y crear material en lengua nativa?

*  ;Quiénes desempenan un papel movilizador en el grupo y quiénes
son los responsables de que la lengua siga transmitiéndose?

*  ;Qué medidas podemos adoptar para la regeneracion de espacios y
revitalizacién de las costumbres y tradiciones?

Reflexién critica

Procesos de socializacion

En palabras de Camila, al no ser indigena, los primeros acercamientos para
trabajar en y con comunidades y grupos indigenas comienzan con el despla-
zamiento hacia sus territorios y la bisqueda de consejos practicos y metodolé-
gicos para el primer encuentro y conocimiento general para la vida cotidiana.
Para la selva en el Vaupés, por ejemplo, una linterna para las noches, un plato
y vaso para comidas comunitarias, una cobija para el 274 de la madrugada y
botas pantaneras para el trabajo en la chagra. Manifiesta Camila que, después
de siete anos de visitar y conocer el territorio, lo mds importante es el relacio-
namiento e interaccién con las personas, es esto lo que puede asegurar una
investigacion respetuosa, fluida y significativa para ambos lados; una relacién
de confianza y empatia basada en el reconocimiento de todos como personas
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valiosas con conocimientos dignos de apreciacién y consideracién. Meza Guz-
mén et al. (2021) lo ponen en términos de acercarse con carifio a los pueblos,
pues “desde el carifo surge el compromiso: los sentimientos poseen el poder
para orientar la reflexién, acompanar la forma de relacionamiento y sostener
el cambio social” (p. 20).

Acercarse a un pueblo indigena desde esa apertura requiere documentarse,
comprender y tener una reflexién autocritica del peso de una historia colonial
de opresién hacia los pueblos y nuestra posicién frente a esta. Implica garantizar
que se cumplan los compromisos pactados y velar por el interés y beneficio de
las comunidades. Los grupos indigenas del Vaupés no son ajenos a proyectos
que buscan solo extraer informacidn, tergiversarla, apropiarla y/o no retornarla
(Zérate Botia y Pena Médrquez, 2014). Con estos antecedentes, cada vez mds las
comunidades, entre estas los pisamira, buscan y exigen que los investigadores
puedan aportarles genuinamente, que haya un proceso en doble via, en el que
se contemplen los deseos y necesidades reales de los grupos.

La trayectoria histérica de investigacién vertical y extractivista, que posiciona
la mirada del investigador sobre la de los pueblos, ha creado un escenario de
desconfianza para las propuestas de proyectos. Por esta razdn, resulta indispen-
sable dentro de cualquier proyecto iniciar con la presentacién y socializacién
de las personas, primero, y los objetivos de la propuesta, segundo. La comu-
nidad de Yacayacd contaba ya con dos razones importantes que motivaban
el querer trabajar con ella: 1) es el hogar de la mayoria de los integrantes del
grupo wachina, un pueblo cuya lengua se encuentra en vulnerable estado de
desaparicién y 2) ya existia un lazo de confianza afianzado a lo largo del tiempo
con la comunidad y el pueblo, ambos queriendo mantener un trabajo con-
tinuo de investigacién. Con esta base, se realiza una solicitud al capitdn José
Alonso Ramirez, como autoridad de gobierno propio de la comunidad, para
ir a Yacayacd y socializar oficialmente el proyecto con sus objetivos, alcances y
mecanismos de participacidn.

El equipo local de tres lingiiistas, la coordinadora académica, la gerente
administrativa y el personal de Secretaria de Planeacién Departamental como
aliado del proyecto, nos desplazamos a la comunidad de Yacayaca para un pri-
mer encuentro. La idea para esta jornada no solo era presentar el proyecto, sino
tener la oportunidad de que tanto el equipo de trabajo conociera el territorio
como de que la comunidad conociera al equipo que estaria permanentemente
en Mitd y a quienes apoyarian el proyecto desde Cali. A partir de este primer
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acercamiento se esperaba que la comunidad pudiera tomar la decisién de
participar o no en el proyecto, una vez conociera y fuera explicado de primera
mano la informacién clave de la propuesta, como la metodologia proyectada
que incluifa estancias de trabajo en la comunidad y la articulacién contractual
directa de dos miembros wachina, en calidad de lingiiistas comunitarios. Héctor
recuerda el resultado de esta socializacidn:

En septiembre del ano 2023 llegaron un grupo de profesionales de la Universidad y
otros de la Gobernacién del Vaupés en la comunidad de Yacayacd zona AATTVAM. ..
después de escuchar esa socializacién llegamos a un comun acuerdo que el proyecto
era muy importante para nosotros los wichina, ya que se trata de recuperar nuestra
cultura, costumbres e idioma por tal razén aceptamos trabajar con el proyecto. Viendo
que nosotros somos muy poquitos los que vivimos actualmente en la comunidad,
los wachina quisimos que la comunidad en general participara en ese proyecto... ya
después que nosotros de la comunidad Yacayacd aceptamos a trabajar con el proyecto,
procedieron a escoger dos personas que trabajaran con ellos en el proyecto y que fueran
de la etnia wachina y quedaron asi: Martin Londofo Ramirez, lingiiista comunitario;
Héctor Fabio Borrero Ramirez, traductor comunitario (Hector Borrero)

Asi, se incorporaron al equipo local de lingiiistas los dos investigadores co-
munitarios wachina de Yacayacd, co-autores de este capitulo, para coordinar
agendas de trabajo, apoyar, acompanar, participar y/o liderar las actividades
que se disenaran a lo largo del afio que estarfan vinculados contractualmente
al proyecto.

Martin fue seleccionado como lingiiista comunitario por su amplia experien-
cia en trabajos de documentacién lingiiistica, contando con un conocimiento
detallado de la lengua wachina, con trabajos de transcripcion y traduccién; fue
una de las personas que ayudé activamente en la construccién de la primera
propuesta de alfabeto wachinay es, en consecuencia, uno de los pocos mayores
que logra escribir en su lengua. Héctor, por otro lado, menciona que este es el
primer proyecto de investigacién en el que participa asesorando y realizando
traducciones y transcripciones en su lengua paterna. Sin embargo, gracias a
proyectos pasados ha aprendido a manejar equipos tecnoldgicos, tales como ci-
mara fotogrifica y computador portdtil. La principal diferencia como traductor
comunitario era su apoyo en la interpretacién espafol-lengua nativa-espafol
en reuniones comunitarias o entrevistas que involucraran a alguien del equipo
del proyecto no hablante de las lenguas.
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Otra actividad importante de socializacién y relacionamiento fue el Zaller
de memoria e identidad, liderado por la comunicadora, la antropdloga y la
investigadora principal, con el apoyo de los tres lingiiistas profesionales y los
lingiiistas comunitarios. Las actividades previas a la realizacién del taller consis-
tieron en el disefio de guias metodoldgicas, la solicitud de espacio al capitdn de
la comunidad y la gestién de insumos de papeleria, alimentacién y transporte.
El taller también pretendia acercar a otros colaboradores de la Universidad Icesi
al territorio y al grupo local del proyecto. El taller consistié en ver qué objetos,
personas y lugares eran parte de la identidad y de la vida de las personas de la
comunidad. Asi, se realizé una reunién comunitaria donde se conformaron
tres equipos con tres preguntas que evocaran recuerdos personales y colectivos.
Una vez se discutian estas preguntan en los grupos, cada uno tom¢ tres fotos
instantdneas que representaran las respuestas a las preguntas. Aunado a esto,
se dibuj6 un pequeno croquis de la comunidad para ubicar las fotos en sus
puntos de localizacién y tenerlo como referencia en la plenaria y que asi cada
grupo pudiera compartir y explicar a todos los participantes por qué habian
seleccionado su respuesta, por qué era importante o sensible para ellos y ellas.

El resultado del taller logré colectar elementos ilustrativos que el equipo de
disefio y comunicaciones tomarfa como referente o usarfa para la imagen iden-
titaria del proyecto, integrando colores o imdgenes en productos multimedia
de la pdgina web, blog, videos, plantillas, etc. La plenaria fue el momento de
compartir, un espacio para escuchar las anécdotas y los momentos importantes
de la comunidad, su pasado y el de las personas importantes dentro de ella.

Finalizado el taller se propuso a los investigadores comunitarios traducir al
wachina el péster de socializacién del proyecto como un primer ejercicio de
traduccién. Igualmente, se realizé un primer acercamiento y explicacién del
“consentimiento informado” y de la “autorizacién de datos personales”, como
documentos que informaran a los participantes sobre el estado y el destino de
todos los aportes y registros que pudieran aportar a lo largo del proyecto y que
serfan firmados por cada adulto antes de realizar alguna actividad.

Posteriormente, en el desarrollo del proyecto, y asi como los investigadores de
Cali viajaron a Vaupés, se realizé una jornada inmersiva con los investigadores
del territorio, entre ellos los lingiiistas comunitarios miembros de dos etnias,
en la ciudad de Cali. Fue una semana que conté con distintos espacios como
seminarios, conversatorios, visitas e integracién cultural, talleres, etc. Uno de
los resultados mds importantes fue la construccién de una agenda grupal de
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actividades que se desarrollarian a lo largo del afo, cada una con su objetivo
especifico y fases tentativas. Dentro de estas, se concretd la idea de iniciar un
ciclo de podcast para la difusién de los resultados del proyecto, para esto, la
universidad facilité un estudio de grabacién dentro de sus instalaciones, en
donde Héctor y Martin, junto con los colegas de Wacard, grabaron sus voces
para incorporarlas posteriormente en el principio y final de cada episodio.

La semana concluyé con un primer acercamiento a la creacién de las car-
tillas, para ello se conformaron grupos de trabajo que reflexionaron sobre los
objetivos de las cartillas, sus posibles usuarios e intereses. En el caso de los
wachina, durante el espacio, Héctor explicé que, en conversaciones con otros
integrantes, existe el deseo de presentar al pueblo y sus tradiciones, pero que
aquella decisién tendria que darse comunitariamente, pues seria una cartilla
que esté al servicio de todos. El ejercicio abrié, no obstante, una discusién
valiosa como punto de reflexién sobre para qué, qué y a quienes les compete
e interesaria la cartilla.

Autodiagndstico sociolingiistico con Yacayacd y el pueblo
wdchina

El autodiagnéstico sociolingiiistico es un mecanismo que permite reunir in-
formacién que ayuda a determinar el estado de vitalidad de una lengua. Para
desarrollar el autodiagndstico en la comunidad de Yacayacd se decidié hacer una
evaluacién a través de dos instrumentos: una encuesta de competencia y uso
lingiiistico, y mediante grupos focales. Esta metodologia de orden cualitativo
es complemento de la encuesta individual por vivienda u hogar, instrumento
cerrado que busca

identificar para cada grupo étnico la situacion actual de la vitalidad de sus lenguas
verndculas, manifestada en la cantidad de hablantes, el uso, la transmisién y la valo-
racién que hacen los integrantes de los grupos étnicos de sus lenguas nativas (Girén,
2010, p. 2).

La encuesta sigui6 algunos de los lineamientos del cuestionario de Autodiag-
g g g
néstico Sociolingiiistico del Ministerio de Cultura. La metodologia de grupos
focales respondié al principio de “autodiagnéstico”, en el sentido que interesa
& q
poner en relieve y suscitar el autorreconocimiento de los hablantes sobre cémo
viven su lengua, cémo la valoran, cémo determina la identidad de las personas
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y su trato entre ellas, asi como asegurar la participaciéon de la comunidad en la
reflexién sobre el estado de las lenguas, y propiciar la discusién y socializacién de
ciertos saberes entre todos los sectores de la comunidad. Por ejemplo, propiciar
la reconstruccién de la red social de parentelas y clanes, facilitar la expresién de
percepciones y sentimientos sobre el uso de la lengua en grupos diversos tales
como mujeres adultas, personas provenientes de otras comunidades, sectores
de jévenes y personas mayores.

En los meses previos a la aplicacién, se llevaron a cabo reuniones entre el
equipo de lingiiistas, los investigadores comunitarios, la investigadora principal
y la antropdloga para la construccién de los instrumentos metodoldgicos. A
partir de estos encuentros, se realizaron modificaciones a la estructura y conte-
nido de la encuesta, previendo las metodologias que fueran mds idéneas para su
desarrollo. Adicionalmente, se realizaron cinco pilotajes de las primeras versiones
con ayuda de aprendices SENA y los lingiiistas comunitarios, para identificar
coherencia, cohesién, pertinencia y propésitos de cada una de las preguntas.
En estas pruebas piloto se pudieron detectar algunos entorpecimientos o con-
fusiones en la redaccién de preguntas y determinar qué flujos eran necesarios
para lograr mayor claridad para el encuestador y la persona encuestada.

De manera que la encuesta se compone de tres formatos segtin la informa-
cién de cada persona dentro del hogar: “Encuesta para jefe de hogar”, “En-
cuesta para personas residentes no encuestadas”, “Encuesta para no residentes
del hogar”, todos diligenciados con el jefe de hogar o algunos parientes en la
vivienda. El primero de estos formatos contiene 26 preguntas en 4 secciones:
1. Datos personales y familiares, 2. Informacién lingiiistica, 3. Adquisicién y
aprendizaje de las lenguas, y 4. Dominios de uso y transmisién de las lenguas.
Por su parte, los formatos para informacién de “Otros residentes del hogar no
encuestados” y “No residentes del hogar” solo cuentan con dos secciones prin-
cipales: datos sociodemogréficos y competencia lingiiistica en lengua paterna,
materna y espafiol. El Formato 3 para no residentes cuenta con una pregunta
adicional sobre el lugar de residencia actual de la persona, un dato importante
para el rastreo e identificacién del curso migratorio de las familias, en especial
para el grupo wachina.

En el caso de los grupos focales, se creé una guia metodolégica que orientd
la jornada con los grupos de interés a conformar y las preguntas que pre-
tendian motivar el didlogo. Este espacio se ide6 como el complemento mds
importante del autodiagndstico, pues es el momento de expresién de los
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mismos hablantes sobre sus percepciones y valoraciones como hablantes de
las lenguas y como personas que se identifican dentro de un grupo étnico.
Las preguntas fueron discutidas y revisadas con Héctor y Martin, aunque la
dificultad para la comunicacién y el desplazamiento limit6 los encuentros
para ampliar los didlogos y la concertacién de la metodologia previa a la
visita. Se acord6 que previo a la aplicacion de las encuestas los lingiiistas
comunitarios tuvieran adelantado el diligenciamiento de los documentos de
consentimiento y autorizacién y para que la comunidad en general tuviera
una idea de lo que seria la actividad.

Es preciso indicar que el pilotaje de autodiagnéstico no solo se haria en la
comunidad de Yacayacd, sino también en Mitd, considerando que el grupo
wachina tiene una poblacién significativa en ambas localidades. Si bien el
documento técnico del proyecto tiene como beneficiaria a la comunidad, era
vital para la investigacién que todos los wachina pudieran participar no solo
por contar con los datos mds completos para poder determinar la vitalidad y
el estado sociolingiiistico de la lengua, sino teniendo en cuenta el descontento
que expresaron algunos integrantes en Mitd por no participar también del pro-
yecto siendo ellos wachina. De esta manera, se acordé con las familias realizar
las actividades en ambas localidades, informando en cada paso los avances,
alcances y resultados.

Aplicacion de autodiagnostico y algunos resultados®

Se llevé a cabo una primera visita con dos semanas de estancia en Yacayacd. El
equipo se habia propuesto aplicar el total de las encuestas en la primera semana,
grupos focales en la segunda y la identificacién del contenido de cartilla para los
tltimos dias. Tenfamos claro que esto podria cambiar en la socializacién comu-
nitaria, pensando que se ajustarian los tiempos a las actividades y los horarios
mds oportunos de las personas. En efecto, respetando las tareas cotidianas de
chagra, pesca, tejidos, etc., la aplicacidn de la encuesta visitando a cada familia
se harfa a partir de las 3 p.m., en un dia que alcanzdramos a encontrar a los
jefes de hogar sin requerir de un desplazamiento en canoa. Dividiéndonos en

6. Para consultar elinforme completo del proceso de aplicacion del autodiagnoéstico sociolin-
guisticoy sus resultados, puede acceder a la pagina web del proyecto https://lenguasnativas.
vaupes.gov.co/diagnostico/
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dos grupos logrdbamos hacer cuatro encuestas al dia, pues la oscuridad llega-
ba ripidamente después de las 5 p.m. Por la complejidad de encontrar a las
personas, las idas a los hogares (la ltima casa de Yacayacd rio arriba estd a 40
minutos remando) o el estado de salud de los residentes, se lograron aplicar
25 encuestas de 44 en Yacayacd, y 7 encuestas en Mitt.

La primera visita tuvo que sortear distintos acontecimientos que nunca
podrian preverse. Héctor enfermé gravemente durante la primera semana,
por lo que no pudo participar de toda la preparacién para la jornada, ademds
de parar la aplicacién de encuestas. Por fortuna, contdbamos con el apoyo y
motivacién del sabedor cubeo Mario Forero, quien ha sido un participante
entusiasta en los proyectos de investigacién y quien trabajé con nosotros para
planear actividades, manejo de equipos, digitalizacién de documentos o textos,
o aportando todos sus conocimientos. Tristemente, también los lingiiistas co-
munitarios enfrentaron durante este tiempo la pérdida de dos familiares, por lo
que la jornada de grupos focales se reprogramd y luego se vio suspendida por
completo. Héctor y Martin, sin embargo, quisieron liderar el proceso en las
semanas siguientes, logrando abrir un espacio corto de discusién planteando
las preguntas de la guia, contando solamente con el celular de Héctor para
hacer las grabaciones y fotos de la reunién.

Con los resultados del autodiagnéstico se pudo identificar que la comu-
nidad de Yacayacd es un ejemplo claro del modelo de estructura social por
exogamia lingliistica caracteristica de las lenguas Tucano Oriental, con alian-
zas matrimoniales entre hablantes de lenguas distintas. Aunque los mayores
expresan que esta regla no es tan estricta como antes, lo cierto es que Yacayacd
si se conforma de acuerdo con ella, razén por la cual se comporta como una
comunidad multilingiie, albergando 8 grupos étnicos en ella, como se muestra
en la siguiente Figura 2.
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Figura 2.

Grupos étnicos en la comunidad de Yacayaca
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Fuente: Autodiagnéstico sociolingiiistico en Yacayacd, 2024.

Uno de los datos mds valiosos identificados en las encuestas al pueblo wachina
es, quizds, el registro demogrifico mds completo logrado hasta la fecha. Los
datos encontrados contrastan con aquellos del Censo Nacional de Poblacién y
Vivienda del DANE (2019), el cual indica la existencia de 196 personas pisa-
mira en Colombia y con los del tltimo censo realizado por Rodriguez (2018)
con la ayuda y el contacto directo de los wachina tanto en la comunidad de
Yacayacd como en Mitd, registrando un total de 58 individuos de los cuales
reportaba que 23 vivian en la comunidad de Yacayacd y 35 fuera de esta. La
Tabla 1 muestra la cantidad de personas wachina resultado de este autodiag-
néstico, quedando por registrar a familiares que pueden estar habitando en el
Guaviare, pero con quienes no existe un contacto directo.
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Tabla 1.

Ndmero de gente pisamira por ubicacion geografica

Ndmero total . Otras Otros
Comunidad de " . . . Por fuera
de personas Yacayacs Mitd | comunidades | municipios del Vaupés
wachina v del Vaupés del Vaupés P
77 27 22 12 1 15

Fuente: Autodiagndstico sociolingiiistico al pueblo wéachina, 2024.

Vale la pena presentar aqui también la evaluacién de la vitalidad de la lengua
wachina, siendo este uno de los objetivos principales para hacer un autodiag-
néstico. Para ello, se tomd como marco de referencia los nueve factores que
establece la UNESCO para evaluar el estado de vitalidad de una lengua, todos
estos factores permiten caracterizar la situacion sociolingiiistica general de una
lengua, tal como se presenta a continuacién:

Tabla 2.

Factores de la UNESCO para evaluar el estado de vitalidad de la lengua wachina

Puntuacion y nivel

Factor Descriptor segiin la UNESC
de vulnerabilidad ptor segiin la UNES<O
Factor 1: “La lengua es hablada tinicamente por los abuelos
Transmisién 2 de 5. Gravemente y las generaciones mayores; si bien es posible que
intergeneracional amenazada. la generacién de padres atn entienda la lengua,
de la lengua normalmente no la hablan con sus hijos”.

Segiin la Figura 9 y la Tabla 1, se reportan en
este autodiagnéstico un total de 77 personas
identificadas como pisamira, 27 que viven ain

Factor 2: Niimero . .
en la comunidad y 50 en otros espacios dentro

absaluto de No tiene escala. y fuera del Vaupés. Sin embargo, con los datos
hablantes ;
recogidos, se halla que solo 23 personas pueden
mantener una conversacion en pisamira en
contextos familiares.
“Muy pocos hablan la lengua”. Dentro de los 23
Factor 3: hablantes, solo una familia de 9 personas la utiliza
Proporcién de 1 de 5. Gravemente en sus actividades cotidianas y otros 7 adultos
hablantes dentro de amenazada. mayores pueden también utilizarla exclusivamente
la poblacién total al hablar con sus parientes. Es decir, un 20% del

grupo puede escoger y comunicarse en lengua.
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Factor

Puntuacion y nivel

de vulnerabilidad

Descriptor segiin la UNESCO

Factor 4: Cambios
en dominios del
uso de la lengua

4 de 5. Paridad

multilingiie.

que la lengua en cuestién siga siendo parte integral

los miembros de la comunidad. La coexistencia de

“Dénde, con quién, y los rangos de temas para
los cuales se utiliza la lengua puede afectar
directamente si se transmite o no a la siguiente
generacion”. “Una o mds lenguas dominantes,
en lugar de la lengua del grupo etnolingiiistico,
son las lenguas principales en la mayoria de los
dmbitos oficiales: gobierno, oficinas publicas e
instituciones educativas. Sin embargo, es posible

de una serie de dominios publicos, especialmente
en las instituciones religiosas tradicionales, las
tiendas locales y aquellos lugares donde socializan

las lenguas dominantes y no dominantes da como
resultado que los hablantes utilicen cada lengua
para una funcidn diferente (diglosia), por lo que
la lengua no dominante se utiliza en contextos
informales y domésticos y la lengua dominante
se utiliza en contextos oficiales y ptblicos. Los
hablantes pueden considerar que la lengua
dominante es la lengua de las oportunidades
sociales y econdmicas. Sin embargo, los miembros
mayores de la comunidad pueden seguir utilizando
Gnicamente su propia lengua minoritaria”.

Factor 5: Respuesta
a nuevos dominios
y medios de
comunicaciéon

0 de 5. Inactivo.

La lengua no es usada en ningtin dominio
nuevo’.

Factor 6:
Disponibilidad
de materiales
para la ensefianza
de lalengua y
alfabetizacién

1de>s.

“La comunidad conoce una ortografia prictica y se
estd escribiendo algin material”.

Factor 7: Actitudes
y politicas
lingiifsticas

gubernamentales
e institucionales,

incluido el estatus y

uso oficial

3 de 5. Asimilacién
pasiva.

“Al grupo dominante le es indiferente si se
hablan o no lenguas minoritarias, siempre y
cuando la lengua del grupo dominante sea la

lengua de interaccién. Aunque no se trata de una
politica lingiiistica explicita, la lengua del grupo
dominante es la lengua oficial. La mayoria de
los 4mbitos de uso de la lengua no dominante no
gozan de gran prestigio.

Factor 8: Actitudes
de los miembros de
la comunidad hacia

su propia lengua

3 de 5.

“Muchos miembros apoyan el mantenimiento
de la lengua; otros se muestran indiferentes o

. e »
incluso pueden apoyar la pérdida de la lengua”. En
reuniones con las familias pisamira, incluso los no
hablantes se plantean la importancia de aprender y
continuar la transmisién de la lengua como legado
de su herencia identitaria.

Factor 9: Tipo
y calidad de la

documentacién

2 de 5. Fragmentario.

“Hay algunos bosquejos gramaticales, listas de
palabras y textos ttiles para una investigacién
lingiifstica limitada, pero con una cobertura

inadecuada. Pueden existir grabaciones de audio

y video de diferente calidad, con o sin anotaciones.
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Segtin el informe de resultados del autodiagndstico sociolingiiistico, y basado en
los datos recolectados, hay evidencia suficiente para sugerir que la lengua wachina
se encuentra en efecto en peligro critico de desaparecer. Acontecimientos como la
muerte de miembros de la comunidad hablante, sumando a que los jévenes, nifias
y nifios priorizan el uso de otra lengua nativa o del espafiol son aspectos de amenaza
de esta lengua (no necesariamente del pueblo) asi haya un niimero importante de
personas que se identifiquen como wachina. Dicho esto, es importante aclarar que,
en estos procesos de evaluacién sobre vitalidad y uso de la lengua, la comunidad
de hablantes participe y sea quien de también su propia valoracién, pues para las
lenguas del Vaupés el factor numérico no es definitivo para calificar la fortaleza o
muerte de las lenguas, dado que muchas de ellas han mostrado resiliencia para so-
brevivir por generaciones con pocos hablantes, como es el caso de lalengua wachina.

Ciertamente, a pesar de que la preparacién de los componentes del autodiag-
néstico tomd un tiempo prudente y el equipo de lingiiistas hizo lo posible por
prever e incluir variables y condiciones importantes tanto de la regién como de
las comunidades especificas donde se haria el autodiagndstico, la encuesta estuvo
en realidad muy limitada, con espacios grandes de mejora, como la aplicacién
de la encuesta para toda la poblacién y no solo por jefe de hogar, para captar la
competencia lingiiistica de las mujeres, los adolescentes y los nifios y nifas, mds
tiempo de preparacién y pruebas piloto con los investigadores comunitarios,
y capacitacién previa para agilizar los procesos de sistematizacién de los datos.
El proceso fue una apuesta y un aprendizaje para futuras iniciativas similares.

Procesos de traduccion y cocreacion

Al inicio de su vinculacién, Héctor y Martin se enfocaron en hacer la traduccién
de la infografia del proyecto. Este ejercicio fue una exploracién al proceso de
traducir un lenguaje altamente técnico con muchos conceptos que no tienen
un equivalente en lengua nativa wachina. La estrategia de traduccién involucré
consultar y entender los conceptos en espafiol apoyados del equipo de lingiistas
y de personas de la comunidad para explicar significados o propésitos de la
oracién a traducir antes de escribirla en lengua; después se solicitaba apoyo y
revisién de los mayores wachina y demds hablantes sobre términos especificos
y la verificacién con ellos de si lograba entenderse en lengua. Ciertamente, no
fue una tarea sencilla adicionando el hecho de que el grupo inicié un proceso
de escritura recientemente en el 2018.
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La estrategia de traduccién de Héctor y Martin también recurrié a la inven-
cién de nuevos términos en lengua que pudieran servir de equivalente para
aquellos en espanol, por ejemplo, con conceptos tan abstractos o aparente-
mente comunes como “desarrollo”, “repositorio” o “producto”. Esta estrategia
de neologismos hace contraste con aquella por la que opt6 el grupo cacua que
explicaban en lengua el significado del concepto y no la creacién de nuevas
palabras en su lengua. De esta manera, los investigadores comunitarios lograron
tener una versién en wachina del titulo y los objetivos del proyecto.

En uno de los conversatorios se proyect6 la infografia en lengua wachina, al
tiempo que Héctor y Martin explicaron cémo realizaron este proceso, partiendo
primero de un entendimiento global de la informacién en espafiol, para asi
buscar en wachina la manera de expresar el mismo significado. Martin explicé
cémo se apoyaron de personas de la comunidad y otros hablantes de la lengua
para encontrar los equivalentes mds idéneos y ser lo mds fieles posibles al texto
en espafol. Esto implicé la creacién de nuevas palabras en wachina (cuando
asi lo consideraban) que pudieran ser entendidas por los hablantes, sin nece-
sariamente implicar la traduccién literal palabra por palabra del espanol, sino
conservando y priorizando el sentido y el objetivo general de la oracién. Ambos
subrayaron que se trata de un proceso lento y complejo, pues solo la traduccién
de un término puede tomar varios dias de didlogo y ejercicios de validacién
conjunta. Explicaron que no seria posible para ellos tomar decisiones sobre su
lengua como autoridades absolutas sobre esta, pues requiere, por el contrario,
un trabajo colaborativo con sus sabedores y familiares.

Poterimakara jiore bederituti — Cartilla de medicina
tradicional

La siguiente y tltima fase de trabajo posterior al autodiagnéstico sociolingiiis-
tico fue la creacién y produccién de la cartilla que tendria contenido en lengua
wachina y espafiol. En la primera visita, en didlogos con Martin y Mario, se
escribieron tres potenciales propuestas a desarrollar, que serfan presentadas
posteriormente al grupo para llegar a un coman acuerdo, estas fueron: hébitos
y tradiciones del pueblo wachina, historias de origen o cuentos y medicina
tradicional. Se realizaron dos reuniones de socializacién, una concertada por
Héctor y Martin con sus parientes en Yacayacd, quienes estaban de acuerdo
con los temas y consideraban que cada uno de ellos era importante.
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La segunda se llevd a cabo en Mitd con las demds familias wachina y con
los investigadores comunitarios. Se discutié tema por tema, aunque llamaba
la atencidn, las costumbres y tradiciones no podrian decirse que son propias
del pueblo wachina, pues son compartidas o parecidas a aquellas de los demds
grupos tucano del Vaupés. En cuanto a las historias de origen, Martin explicé
que en otros trabajos ya las han documentado, con grabaciones de su propio
padre y de tios que ya fallecieron, dijo “ellos las contaron con mucho mds
detalle de lo que nosotros ahora podriamos hacerlo, tenemos es que recuperar
esos registros”. Finalmente, trabajar sobre medicina tradicional y contar con un
material que pudiera contener elementos de esta era en definitiva una opcién
altamente deseada por todos, teniendo en cuenta que los familiares que recién
habian perdido fallecieron por complicaciones de salud que no alcanzaron a
tratar, ademds, de promover el interés de los jévenes y adultos que ya desco-
nocen el alcance de la medicina propia tradicional.

Asi, se acordd que se visitaria a los mayores del grupo para hacer unas graba-
ciones sobre los conocimientos de medicina que ellos quisieran compartir con
los demds. Ya que la lingiiista visitaria a la comunidad de nuevo, se tendrian
que hacer los registros con los sabedores de Mitt primero, concertando, enton-
ces, encuentros con cada uno de ellos. Juan Alfonso Londofo, lider wachina,
compartié con sus parientes el rezo de curacién para chicharos (nacidos) y
Pablo Londono compartié la preparacién de un tubérculo para aliviar el dafio
de estémago. Contando con estas grabaciones, se visité posteriormente a la
comunidad de Yacayacd.

Tal como mencioné Héctor, aunque el proyecto se enfocé en especial en el
grupo wiachina, se buscé involucrar a la comunidad de Yacayacd en su tota-
lidad como el hogar de ellos y donde conviven con los demds residentes, por
lo que quedé implicito desde el principio que la cartilla se crearfa con ayuda
de los que quisiesen participar, involucrando a los sabedores de otras etnias,
adolescentes, mujeres, nifios y nifias. Adicionalmente, Martin comenté que
ya el grupo no tiene mayores especializados en medicina tradicional como los
payé, por lo que les seria imposible realizar una cartilla sobre medicina sin el
conocimiento de los payé y viejos de la comunidad.

Desde la primera visita a la comunidad se pudo notar el descontento o des-
interés en participar de algunas personas, ya que sentian que el proyecto no
iba dirigido a ellos como tal y que, por ende, no era importante involucrarse;
otras personas podian sentir molestia de pensar en que no habia retribuciones
econdmicas sabiendo que era también su tiempo y conocimientos que estaban
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ofreciendo y compartiendo. Durante cada oportunidad, se extendié el didlogo
con aquellos que quisieron y se aclararon inquietudes que podian surgir del
proceso. Es en este proceso, por acuerdo de la mayoria del grupo wachina, se
decide escribir la cartilla en tres lenguas: wachina, cubeo y espanol, y fuese asi
un recurso que sirviera de memoria y utilidad para la comunidad como tal.

En septiembre se inicié la visita reuniendo a todas y todos los sabedores de
la comunidad y a las demds personas que estuvieran interesadas. Se explicé el
objetivo de crear la cartilla y tomar la reunién como un espacio para grabar lo
que quisieran compartir sobre medicina tradicional. El payé Pedro Parra hablé
sobre su formacién como médico tradicional, Cindido Forero compartié los
rezos y medicinas que conoce, Délida Herndndez comparti6 la preparacién
para curar una infeccién cutdnea, etc., y, finalmente, se escucharon también
algunas historias de origen como la creacién del tabaco. De un amplio espectro
de posibilidades para la cartilla, la comunidad decidié enfocarse en rezos y que
se hicieran visitas a los sabedores para hacer un registro mds personal y con las
condiciones que los mayores necesitaran, como el silencio, mambe a la mano
¥, quizds, un cigarrillo para la concentracién.

Con la claridad del tema, Martin y Héctor inician el proceso de transcripcién
y traduccién del primer rezo narrado por Juan Alfonso Londono. La estrategia
consistia en escuchar la grabacién, transcribir en lengua wachina y, posterior-
mente, traducir al cubeo y al espafiol. Contando con tan solo dos semanas para
hacer este trabajo, ciertamente la tarea era extenuante y agotadora mentalmente.
El rezo pudo lograrse en cuatro dias, escogiendo hacer una traduccién cerrada,
es decir, linea por linea, buscando precision en las palabras, sin todavia la vali-
dacién y correccién de los mayores, por lo que resulté claro rdpidamente que
no podriamos completar los demids rezos y requeririamos cambiar la estructura
de la cartilla. Por esta razén, el equipo decide tomar registros de la reunién con
sabedores y tener una cartilla con tres secciones, cada una abordando un tema
de medicina tradicional, y opta por utilizar la traduccién abierta, en la cual el
hablante va traduciendo simultdneamente va leyendo, conservando el sentido
general y mds acercado a lo dicho, sin detenerse en palabra por palabra. Martin
expone las tres secciones de la cartilla asi:

1. La historia de la creacién de la mata del tabaco como medicina tradicional usada por
los sabedores para invocar a sus dioses o antepasados para prevenir o curar enfermeda-
des provocadas por el mal uso del medio ambiente o su entorno. También como una
manera de transmitir el aprendizaje a las futuras generaciones para que no se acabe el
conocimiento ancestral.
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2. El rezo o los rezos son invocaciones espirituales que hacen los chamanes para curar en-
fermedades, y se hacen de forma oral y con una concentracién total para con sus dioses
y espiritus. Despertar interés por tales practicas a la juventud y las futuras generaciones.

3. Larecopilacién de la medicina tradicional valora fuertemente la sabiduria de los pueblos
indigenas en materia de las plantas medicinales en diferentes casos de enfermedades.

Para esta tltima seccién contamos con el apoyo del equipo de diseno, asi, se
planeé comunitariamente hacer lo que la comunidad llamé ‘expedicién boti-
nica en la que trabajarfamos de la mano con los sabedores, adultos y jévenes
de la comunidad. La idea seria documentar aquellas plantas, tallos, hojas, que
fueran utilizados para la curacién o el alivio de enfermedades. Primero, se realizé
la presentacién del equipo contando con la disefiadora y dos antropélogas del
equipo de investigacién. En el primer espacio se llevé a cabo una capacitacién
en manejo de equipos a los jévenes y adultos que serfan los que tomarian el
registro audiovisual que serfa el insumo directo para esta seccién de la cartilla.
Con un grupo de aproximadamente 30 personas guiados por el sabedor Mar-
cos Rodriguez, nos aventuramos monte adentro y escuchdbamos al sabedor
explicar para qué servia cada medicina y cémo se preparaba. Se documentaron
16 plantas en total, para las cuales escribimos posteriormente los textos en las
tres lenguas con la preparacién de cada una.

Figura 3.

Grupo de expedicion botdnica en la comunidad de Yacayaca
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Con un gran acervo de textos, fotografias y videos, se entrega finalmente
el material al equipo de disefo, el cual inicia los primeros bosquejos de la
cartilla. Se mantiene una cercana comunicacién con Mariana, la disefiadora,
quien comparte sus progresos buscando retroalimentacién o aclaracién de
dudas. Posteriormente, se hizo una reunién de validacién en Miti donde
la disefiadora pudo socializar, mostrar y ensefiar de primera mano su proceso
de diagramacién e ilustracién para las secciones de la cartilla hasta ese momen-
to. Asistieron Guillermo Londono, Gabriel Madero, Mario Forero, Héctor y
Martin, quienes pudieron dar su opinién y corregir algunos elementos que
consideraban importantes, como la imagen del pez caribe en la historia de
origen del tabaco’.

Los textos contaron con una revisién y correccién de los mayores Martin, Ga-
briel, Juan Alfonso y Guillermo para cuidar que se lograse entender el mensaje
en wachina también. La creacién y produccién de un material en lengua desde
el inicio fue un proceso realmente satisfactorio para los investigadores comuni-
tarios, y para quienes trabajaron cercanamente y aportaron en su construccion.

Conclusiones

En el marco del proceso de apropiacién social y aprendizaje durante el afio de
vinculacién en el proyecto se identificaron diversas reflexiones y conclusiones
derivadas de la experiencia de los participantes, en particular de los integrantes de
la comunidad wachina, recogemos aqui parte de los aportes de Héctor y Martin.

Uno de los principales hallazgos se relaciona con la complejidad de la arti-
culacién entre instituciones externas y comunidades indigenas. Se evidenci6
que la ejecucién de actividades dentro de un contexto comunitario presenta
retos significativos como la falta de infraestructura tecnolégica y la ausencia
de incentivos para los sabedores tradicionales que colaboran en los procesos
de investigacion. Esta situacién generd desmotivacién en ciertos sectores de
la comunidad, lo que implicé un esfuerzo adicional para fomentar la partici-
pacién y garantizar la continuidad del proyecto. No obstante, la comunidad
reconocié la importancia de las iniciativas orientadas a la preservacion cultural,
lo que permitié consolidar la decisién de elaborar una cartilla sobre medicina
tradicional en tres lenguas: espanol, Wachina y cubeo.

7. Cuestion que se menciona con mayor detalle en el capitulo 3.
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Asimismo, se destacé la necesidad de adoptar metodologias que privilegien el
aprendizaje prictico sobre el tedrico, ya que para la comunidad la experimenta-
cién directa con los elementos culturales y naturales facilita la apropiacién del
conocimiento. En este sentido, la manipulacién de equipos tecnoldgicos para
la documentacién de saberes tradicionales resulté ser una estrategia efectiva
para involucrar a la juventud en el proceso de preparacién del material para
la cartilla.

Por otra parte, se identificé una brecha informativa respecto a los programas
estatales dirigidos a los pueblos indigenas, lo que incide negativamente en la
participacién y el acceso a beneficios que podrian fortalecer la autonomia de la
comunidad. En este contexto, se plantea la importancia de generar estrategias
de difusién de informacién sobre normativas, decretos y programas de apoyo
que favorezcan el desarrollo educativo y social de las comunidades étnicas.

Finalmente, se subraya la necesidad de que los tiempos de implementacién
de los proyectos en las comunidades sean revisados, de manera que permitan
un acompafamiento més prolongado y una transferencia efectiva de conoci-
mientos, especialmente en aspectos técnicos como la diagramacién y disefio de
materiales educativos. En conclusién, la participacién en este tipo de iniciativas
fortalece la confianza de los miembros de la comunidad en la defensa y promo-
cién de su identidad cultural, destacando la necesidad de continuar generando
espacios de didlogo y colaboracién entre las instituciones y los pueblos indigenas
para garantizar la sostenibilidad de sus tradiciones y lenguas originarias.
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Resumen

Este capitulo explora la historia de la investigacién en la Escuela Normal
Superior Indigena Marfa Reina (ENOSIMAR), destacando las motivaciones
de sus docentes para emprender proyectos que impulsen experiencias signi-
ficativas de aprendizaje. Se analiza la evolucién de las lineas y estructuras de
investigacién que han sostenido este proceso a lo largo del tiempo, asi como
los desafios enfrentados en la implementacién de un modelo de educacién
intercultural que promueva y valore la diversidad cultural y lingiiistica de los
pueblos indigenas del Vaupés. Se subraya el impacto de las transformaciones
curriculares en el aprendizaje y en el sentido de identidad de los estudiantes.
Finalmente, se resalta la necesidad de fortalecer la investigacién mediante la
formacién docente y la ampliacién de redes de colaboracién con comunidades
e instituciones, para redefinir la interaccién y confluencia en la ensenanza entre
los saberes indigenas y los occidentales en el aula y fuera de ella.

Ma’ano me’né yaiiro’

A’ri yahtia, phanépamahka 6ré viaina ahictt Bueri Khutu Normal Buismahka
Yaré Maria Reina (ENOSIMAR), tuustt hikoarome’ne n#t tina buerimahsa
ti noano ti sinitumahkaar@ ari buea mahkar€. Tire behséwe, kanodahpd
sinitumahka bueare to yoaro purt, thuustt noano ~ka thuruta mahkanaka
buerore Attkhio ti yad ti mahsiaré a hictt ti ya dithserire ti boeratosee, buisa-
mahka yaa thururé, ari d&’té Vaupés mahkaina. Behsewera ari ti buea mahka
ti khot6ta wakanore 4 higtt bueina ti yaathururé ti mahsinoré€ bhatotiropure,
ti sinitumahka buerore khamana tina buerimahsaré buenamono khamak4,
paina mahsa, ph#toa, ti yoadoromené, tosee yod bueare, mahsaaré, buisama-
hka yaa 4 hice narana yaa, k&t 'no menéta bué, phiro, tuaro yoaro khamakd,
buerithatia o pdsep.

1. Resumen en kotiria. Traduccion libre del espaiiol la kotiria realizado por la profesora Diana
Guzman.
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Introduccion

La Escuela Normal Superior Indigena Maria Reina (ENOSIMAR) es una ins-
titucién educativa oficial de Mitt que ofrece formacién desde preescolar hasta
el Programa de Formacién Complementaria (PFC), atendiendo principalmente
a estudiantes provenientes de las diferentes comunidades del departamento
de Vaupés y de la Amazonia. Alrededor del 95% de la poblacién estudiantil
proviene de 17 zonales del departamento (Mejia et al., 2018). En la institu-
cién han confluido estudiantes pertenecientes a los pueblos pamiwa (cubeo),
wa'hjara (yuruti), kotiria (guanano), wa'ikhana (piratapuyo), ye'pa-di’iro-mahsa
(tucano), waimaja (bard), yebdmasa (barasano), mehta (carapana), siriano, wi-
rd-pona (desano), Aiamepako (curripaco), wachina (pisamira), tariano, pamoa
(tatuyo), idé masa (macuna), tuyuca, yairi maja (tanimuca), eduria (taiwano),
kdawa (cacua), yuhup, hupda, wans6jot (puinave), itano, murui muina (uito-
to), pine muinda (mirafa), piapoco, entre otros. El otro 5% de los estudiantes
se identifican como mestizos, afrodescendientes y no indigenas (Mejia et al,
2018). A lo largo de sus 70 afnos de trayectoria, la institucién ha atravesado
por distintos enfoques y figuras de razén social, siempre con el objetivo de
ofrecer una educacién pertinente a las caracteristicas del territorio, y formar
maestros indigenas con excelencia ética y pedagdgica, para que sean lideres en
sus comunidades y encargados de la educacién escolarizada en sus respectivos
contextos (ENOSIMAR, 2007).

La ENOSIMAR se ha consolidado como referente en la formacién docente
en el contexto indigena del Vaupés. Desde su reestructuracién como Escuela
Normal, la institucién ha buscado no solo capacitar a los docentes en técnicas
pedagégicas, sino también fomentar una cultura de investigacién que responda
a las especificidades, y necesidades sociales y culturales de las comunidades indi-
genas del Vaupés. En este contexto, la investigacion ha sido considerada como
un proceso que no se limita a la produccién de conocimiento, sino también
como un medio para mejorar las pricticas pedagdgicas y promover la valori-
zacién de la identidad cultural de los estudiantes, facilitando el didlogo entre
los conocimientos indigenas y los conocimientos académicos convencionales.

A lo largo de este capitulo, se explorardn los principales hitos histéricos que
han marcado la trayectoria de la ENOSIMAR, asi como el desarrollo, los de-
safios enfrentados y el impacto de la investigacién en la formacién de futuros
educadores de las comunidades indigenas.
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Marco historico de la investigacion

Surgimiento y consolidacion de la institucidon previo a su
transformacion en Escuela Normal Superior en el contexto
de la politica educativa colombiana

La evolucién del sistema integrado de investigacién y del enfoque intercultural
en la ENOSIMAR estd ligada a la evolucién misma de la politica educativa para
pueblos indigenas en Colombia durante su historia Republicana. Como argumenta
Orrego (2012a), tras un siglo de escolarizacién misionera, la implementacién de
la etnoeducacién ha generado cambios profundos en la autorrepresentacién y
heterorrepresentacién de los pueblos indigenas del Vaupés. En 1887, afo de la
firma de El Concordato entre el Estado colombiano y las autoridades eclesidsti-
cas, el Estado delega a la iglesia catélica la educacién de la poblacién indigena de
los denominados “territorios nacionales” o “de misién” para su incorporacién al
proyecto de Estado-Nacién y la anexién sociojuridica de estos territorios (Gros,
1991; Mueses, 2011; Orrego, 2012a). Esto a través de procesos de evangelizacion,
imposicién del castellano, persecucién de los patrimonios materiales e inmateriales
de la poblacién nativa y una suerte de politica de homogenizacién y alfabetizacién
cultural en los valores de la sociedad mayoritaria (Estrada, 2018; Mahecha, 2011).

Hacia mediados del siglo XX, las estructuras misionales implementarian los
modelos de internado en los centros poblados de la Amazonia. Para 1935 Mitt
habia sido ya designada capital de la intendencia del Vaupés y estaba conectada
al interior del pais con la construccién de una pista de aterrizaje (Buelvas et al.,
2020). La creacién de la ENOSIMAR se enmarcé en la fundacién de escuelas
normales en todo el pais durante el periodo de la Republica Liberal (1930-
1946). Las escuelas normales respondian a un proyecto de modernizacién del
pais en que se pone en marcha una serie de planes de reformas educativas y
de disenos curriculares que replicaron el modelo de las escuelas normales de
Francia, impulsadas en Colombia, entre otros, por el etnélogo Paul Rivet. Esto,
para formar a los futuros docentes e instructores que iban a tener a su cargo la
educacién de los nifios, nifas y jévenes de la nacién.

Por otra parte, sirvieron igualmente como instrumentos de integracion cul-
tural dirigida y sujecién sociopolitica en territorios como la Amazonia (Buelvas
etal, 2020). En este contexto, en 1954 es fundada la Escuela Normal Indigena
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de Mitti (ENIM) por Misioneros de la Orden Javeriana de Yarumal junto con
Hermanas Lauritas bajo la direccién del Padre Félix Valencia®. En 1977 se abre
el Bachillerato Industrial Agricola® que permanece hasta 1979, afio en que se
abre el Bachillerato Pedagégico®.

En las décadas de los setenta y ochenta se presenta una confluencia de
multiples hitos histéricos que promueven una acelerada transformacién en la
politica etnoeducativa y, por consiguiente, en la institucién. Por una parte, en
1973 bajo la modalidad de la Educacién Contratada (que dictaminé la cele-
bracién de contratos bianuales entre el Estado y las congregaciones religiosas)
se transforma la antigua figura del Concordato, de tal manera que el Estado
asume la responsabilidad de la planeacién educativa y de sus competencias
politico-administrativas en los “territorios nacionales” (Gros, 1991; Mueses,
2011). A la par, fruto de la lucha de los pueblos por la reivindicacién de sus de-
rechos, se consolidaron diversas organizaciones indigenas que adoptaron como
uno de sus estandartes politicos la autonomia sobre su educacién (Cardona y
Echeverri, 1997). Esto, en el caso del departamento del Vaupés es promovido
especialmente por el Consejo Regional Indigena del Vaupés (CRIVA).

Como sefiala Orrego (2012) “el cambio aparente en las practicas escolares,
luego del inicio de la educacién contratada, se encontraria con los ecos de las
reflexiones y los encuentros de la Iglesia con las ciencias sociales propiciadas
desde finales de los afios sesenta” (p. 43). Es asi como se transforman las rela-
ciones de poder entre las congregaciones catélicas y las comunidades indige-
nas, de tal manera que Monsefor Belarmino Correa crea en la ENIM el ciclo
de formacién complementaria para bachilleres indigenas con el objetivo de
promover la formacién de educadores de la regién y de lideres comunitarios.
Igualmente, respalda la conformacién del CRIVA’ y sus reclamos territoriales

2. Mediante la Resolucion 1319 de mayo de 1954 (Loaiza y Daza, 2006, p. 33).
3. Aprobado segun la Resolucion 751 de enero de 1979 (Loaiza y Daza, 2006, p. 34).

4. El tercer grado de Bachillerato pedagdgico es aprobado segun la Resoluciéon 22594 de
diciembre de 1979; los grados Noveno y Décimo de educacién normalista segun la Resolu-
cion 20205 de noviembre de 1981; y el grado Once segun la Resolucion 19886 de octubre
de 1982, afio en que se gradua la primera promocion con el titulo de Bachiller Pedagdgico
bajo la direccion del Sacerdote Damian Chavarria Carvajal (Loaiza y Daza, p. 34-35).

5. El CRIVA se consolida entre 1971 y 1978, y posteriormente, en 2004 se transforma en
AATI CRIVA. En 1993 con el Decreto 1088, el Estado reconoce y permite la consolidacion
de Asociaciones de Autoridades Tradicionales Indigenas (AATIS), como entidades publicas
de caracter especial.
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y politicos, que logran el reconocimiento por parte del Estado colombiano del
Gran Resguardo de Vaupés en 1982 (Estrada, 2018).

El desarrollo de programas de etnoeducacién como politica estatal es am-
parado por la nueva Constitucién de 1991 que declara a Colombia como un
Estado multicultural y multilingtie. La constituyente, por un lado, autorizé a
los departamentos para que realizaran la restructuracién de las escuelas normales
en escuelas normales superiores (ENS) (MEN, 2020). Por otro lado, apertura
espacios de participacién y autonomia para que los pueblos indigenas dirijan
sus propios proyectos educativos (Mahecha, 2011), jurisprudencia ordenada
posteriormente con La ley general de educacién de 1994, que marca un hito
para la transformacién de la institucién en Escuela Normal Superior Indigena

Maria Reina (ENOSIMAR).

Reestructuracion de la ENOSIMAR

El proceso de reestructuracion de la Escuela Normal Superior Indigena Maria
Reina (ENOSIMAR) comenzé en 1994, a partir de la Ley General de Educacién
que en su articulo 112 definié a las “Instituciones formadoras de formadores”.
Esta reestructuracion fue reglamentada mediante los Decretos Nacionales 709
de 1996, 3012 de 1997 y 272 de 1998, que establecieron las normas para el
funcionamiento y organizacién de las Escuelas Normales Superiores (ENS),
eliminando la figura del bachillerato académico y aprobando los grados 12 y
13 como parte del ciclo complementario de formacién docente (MEN, 2020).

Antes de la reestructuracién como ENS, aunque existian algunos procesos
de investigacién, estos no eran transversales al curriculo institucional. Con la
nueva organizacién se establecié que los estudiantes del Programa de Forma-
cién Complementaria (PFC) debian desarrollar un anteproyecto de investiga-
cién que los acompanaria a lo largo de su proceso formativo. Esto marcé un
punto de inflexién para la ENOSIMAR, sentando las bases para un sistema
integrado de investigacién. La creacién de un Proyecto de Reestructuracién
permitié tanto a los docentes como a los estudiantes comenzar a desarrollar
proyectos relacionados con su contexto cultural, transformando asi la relacién
entre ensefianza e investigacién que, ademds, impulsé un proceso continuo de
cualificacién y mejora en la formacién de maestros. De esta manera, la insti-
tucién fomenta una “cultura de la investigacién”, integrando la escritura en el
quehacer diario del docente para producir saberes desde el aula y abordar la
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resolucién de problemas complejos, como los obstdculos de aprendizaje y los
procedimientos diddcticos.

Como parte de este proceso de reestructuracion, la ENOSIMAR estable-
cié convenios con otras instituciones educativas, de las que recibié asesoria
y capacitaciones, como ocurrié en ese momento con la Universidad de los
Llanos (Loaiza y Daza, 2006). En 1999, el Ministerio de Educacién Nacional
(MEN) concedié la acreditacién a la institucién, permitiendo que continuara
funcionando como Escuela Normal Superior, lo que consolidé su papel como
formadora de maestros indigenas. Para el ano 2000, la ENOSIMAR habia
iniciado un proceso de cualificacién mds amplio, consolidindose como una
institucién formadora de formadores. El PFC entrenaria a los educadores que se
desempenarian como docentes en alrededor de las 100 escuelas y 15 internados
en el Vaupés, lo que marcé un hito significativo al delegar a los propios educa-
dores indigenas la responsabilidad de la educacién escolarizada, fortaleciendo
asi la autonomia educativa de las comunidades indigenas (Buelvas et al., 2020).

Desarrollo de lineas de investigacion, proyectos
pedagdgicos investigativos y experiencias significativas

En los anos posteriores a su reestructuracién, la ENOSIMAR define cuatro
lineas de investigacién que fueron fundamentales para orientar su proyecto
educativo hacia las necesidades especificas de una poblacién mayoritariamente
indigena. Este desarrollo de las lineas de investigacién no buscaba tinicamente
mejorar la calidad educativa, sino ademds garantizar que los procesos formativos
incluyeran el conocimiento ancestral de los pueblos del Vaupés, respondiendo
de esta manera a las realidades sociales y culturales de la poblacién estudiantil.

Una de estas lineas fue desarrollo de las dimensiones del ser humano, que se
enfocaba en explorar manifestaciones culturales, sociales, espirituales y cienti-
ficas de los pueblos indigenas y como estas podian integrarse en los procesos
cognitivos para la formacién integral del estudiante. A través de esta linea se
promovia la incorporacién de los saberes ancestrales en el aprendizaje escolar
que histéricamente habian ocupado un lugar marginal en el sistema educativo
formal, con el objetivo de formar docentes capaces de ensefiar y transmitir estos
conocimientos en sus practicas pedagégicas.

La linea de pedagogia y construccion diddctica se centrd en la mejora de las
précticas pedagdgicas de los docentes, haciendo énfasis en la formacién de

255



VAUPES MULTILINGUE

maestros autogestionadores, capaces de identificar y resolver los problemas di-
dacticos que enfrentan en el aula. En este contexto, la investigacién pedagdgica
emerge como una posibilidad de explorar nuevas formas de ensefianza, métodos
y estrategias pedagdgicas que se adaptaran a las realidades multiculturales del
Vaupés y las necesidades especificas de los estudiantes indigenas.

Otra linea fue tejiendo saberes desde la interculturalidad, que buscaba fortale-
cer el curriculo desde los valores, tradiciones y saberes de los diferentes grupos
étnicos presentes en la institucién. Este esfuerzo no solo implicaba la incorpo-
racién de contenidos “culturales” en las materias tradicionales, sino también
la construccién de experiencias significativas que respetaran y promovieran la
diversidad cultural de los estudiantes. A través de este enfoque, la ENOSIMAR
promueve un modelo educativo que reconoce y valora la interculturalidad no
como una simple coexistencia de culturas en el aula, sino como un proceso de
interaccién y didlogo entre los diversos saberes.

Por dltimo, la linea de investigacién sobre cosmovision indigena se centr6
en comprender los valores y las ontologfas indigenas. Esta linea integraba la
investigacién y ensefianza de los conocimientos ancestrales sobre el manejo del
territorio, las narraciones de origen, los ciclos ecolégicos, la formacién del ser
y los rituales que, tradicionalmente, han sido transmitidos de generacién en
generacién a través de la oralidad.

Algunos de los proyectos pedagégicos investigativos que se realizaron en la
ENOSIMAR fueron: Memoria de mi cultura material en inmaterial, Constru-
yendo cultura de paz, El sentido de la vida sobre algunos rasgos de espiritualidad
en la tradicion cultural del Vaupés, La comprension de mapas étnicos en el proceso
lectoescritor, Leer para narrar mejor, Una experiencia eco[o’gz’m para todos, entre
otros (ENOSIMAR, 2006, pp. 53-178). En cuanto a experiencias significativas®,
muchas derivadas de los proyectos pedagdgicos investigativos, resaltan: Comuni-
quémoslo desde nuestra cultura con otras cultura’; Pensando matemdticamente desde

6. El aprendizaje significativo hace alusion a un tipo de aprendizaje intencionado que prio-
riza el desarrollo de competencias y habilidades sobre el aprendizaje memoristico a través
de experiencias significativas. Las experiencias pedagodgicas significativas son practicas que
tienen por objetivo emprender metodologias dinamicas para lograr aprendizajes significativos
Avila (2017) y Ausubel (2002) citado en Forero y Ospina (2023).

7. Experiencia ganadora a nivel departamental y expuesta en el Foro Educativo del MEN del
ano 2003.

256



CAMILA SOFIA VENEGAS OSORIO, MARIA ANTONIA MARTINEZ, SANDRA PEREIRA, JUAN CARLOS DURAN
DIANA GUZMAN OCAMPO Y ADELA PARRA-ROMERO

nuestra cultura®; Comunicadores de paz y convivencia®’; Construccion de kioscos
a partir de figuras geométricas'®; Experiencias constructivistas de la lengua escrita
en la comunidad indigena de Bacati; Abriendo caminos para el reconocimiento
y comprension de nuestra sociedad actual; Los nirnos somos patrimonio activos de
nuestra cultura; Memorias de mi cultura material e inmaterial; La comprension
de mapas étnicos en el proceso lectoescritor; Leer para narrar mejor; Amo las flores
de mi colegio y las llevo en mi corazén; Lugares sagrados y lugares mitoldgicos en
la tradicion cultural de Vaupés; y Una experiencia ecoldgica para todos (ENOSI-
MAR, 2006, pp. 91-178).

Desarrollo del sistema integrado de investigacion,
proceso de acreditacion de calidad y creacion del Proyecto
Educativo Institucional

La ENOSIMAR atraves6 un proceso de cualificacién como institucién forma-
dora de formadores en busca de su acreditacién como Institucién de Calidad
y Desarrollo por parte del Ministerio de Educacién Nacional (MEN)'". Para
ello, implement6 un Plan de Mejoramiento Institucional transversal a todos
sus estamentos. En 2002, la Escuela Normal obtuvo la Acreditacién de Cali-
dad y Desarrollo otorgada por el MEN, segtn la Resolucién 2786 de 2002,
que ratificaba la idoneidad de su programa académico para la formacién de
educadores en preescolar y bdsica primaria (Loaiza y Daza, 2000).

La busqueda de la acreditacién de calidad llevé a la ENOSIMAR a evaluar

sus procesos de investigacién. Este proceso permitié identificar dreas de mejora

8. Experiencia ganadora a nivel departamental y expuesta en el Foro Educativo del MEN del
ano 2003.

9. Experiencia ganadora a nivel departamental y expuesta en el Foro Educativo del MEN del
afio 2004.

10. Experiencia ganadora a nivel departamental y expuesta en el Foro Educativo del MEN
del afio 2006.

11. Los procesos de acreditacion exigen la elaboracion de un proyecto educativo propio a
partir de criterios sistematizados y formalizados que es evaluado por pares externos que
rinden informe al MEN. En este sentido, como sefiala Orrego (2012b) las competencias
conceptualesy practicas que deben desarrollar los estudiantes al finalizar su ciclo de forma-
cion son las mismas que para los normalistas de otras instituciones del pais, lo que pone en
entredicho que la formacion recibida los autorice para operar como actores protagonistas
dentro de “sus respectivas culturas”.
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y motivé a los docentes a formalizar sus investigaciones como una parte integral
de la formacién docente. A lo largo de estos afios se destacé la importancia de
pertenecer a redes de investigacién y la necesidad de colaborar con instituciones
externas para robustecer los procesos investigativos. De esta manera, en 20006, la
ENOSIMAR establecié un convenio con la Universidad Pedagdgica Nacional
para iniciar un proceso de capacitacién en lectoescritura con los docentes de
la institucidn. Este esfuerzo se alineaba con el objetivo de mejorar la calidad
educativa mediante la formacién continua del personal docente.

La conectividad y el acceso a tecnologia continuaron siendo desafios impor-
tantes para la ENOSIMAR. Sin acceso adecuado a computadoras o internet,
las redes de investigacién se limitaron principalmente a la participacién en
procesos organizados por la Asociacién de Escuelas Normales (ASONEN).
A pesar de estas limitaciones, la ENOSIMAR participé en investigaciones
internacionales, como la realizada en 2008 sobre bullying en colaboracién
con la Universidad de Granada, Espafa. Paralelamente, en ese mismo afio, la
ENOSIMAR implementé un convenio de cooperacién con la Universidad
de Caldas, lo que fortalecié significativamente los procesos de investigacién y
contribuyé a la creacién de una cultura de investigacién dentro de la institucién.
Este convenio incluyé un ejercicio de investigacién que explord las dindmicas
de la cultura escolar y la multiculturalidad en el entorno de la ENOSIMAR.

Estos esfuerzos fueron clave para la creacién de un “sistema integrado de
investigacién” que estableci6 una estructura formal con roles especificos como
coordinadores de semilleros y de lineas de investigacidn, y la figura de un direc-
tor de investigacion encargado de direccionar los procesos a nivel institucional.
Este sistema permitié definir claramente las responsabilidades de los diferentes
actores involucrados, asegurando un marco sélido para la investigacion en la
escuela.

Las lineas de investigacién se redefinieron para abarcar aspectos fundamen-
tales de la vida cultural y académica de los pueblos indigenas del Vaupés. Estas
incluian la linea de “Sentidos de Cultura Escolar y Mundo Simbélico”, que
buscaba profundizar en los aspectos culturales de la vida de los pueblos indigenas
en el contexto escolar; y la linea de “Diversidad Cultural”, que se centraba en la
indagacién sobre los saberes ancestrales para la construccién de curriculos més
pertinentes. Ademds, se establecié una linea “Cultura cientifica y tecnolégica’,
enfocada en el desarrollo de unidades diddcticas novedosas que integren uso
de nuevas tecnologias para superar los obsticulos de aprendizaje en el aula.
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La reforma y consolidacién del sistema integrado de investigacién respondie-
ron a la necesidad de cumplir con el eje misional en investigacién exigido por el
Ministerio de Educacién Nacional (MEN) en el Decreto 4790 de 2008, el cual
reglamentaba el Programa de Formacién Complementaria (PFC) en las Escuelas
Normales Superiores. Este decreto establecia que la investigacién debia integrarse
en el Proyecto Educativo Institucional (PEI) bajo principios pedagégicos clave
como la educabilidad, ensenabilidad, pedagogia y contextualizacién (MEN, 2020).

El Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la ENOSIMAR de 2007, La
selva traza caminos de esperanza, constituy6 la produccién colectiva més relevan-
te de la instituciéon hasta el momento en su trayectoria al trazar un horizonte
compartido que sirviera de gufa a su comunidad educativa hacia un proyecto
en comun (Loaiza, et al., 2008). El documento establece ya un trdnsito hacia
un modelo pedagégico socio-humanista e investigativo que apuesta por una
ensefianza en la que el alumno es protagonista auténomo y constructor activo
de conocimiento y el maestro es mediador o guia “problémico”, incorporando
un enfoque etnoeducativo que concibe el aula como un espacio donde se en-
cuentran y dialogan las diferentes culturas del Vaupés y las diferentes culturas
del pais, instando al docente a integrar los saberes y valores de las cosmovisiones

indigenas en el proceso educativo (ENOSIMAR, 2000).

Del enfoque etnoeducativo al enfoque intercultural:
Construccion e implementacion del modelo pedagégico
intercultural

En desarrollos posteriores, en las discusiones de las organizaciones indigenas
en materia de su politica educativa'?, surge una oleada que critica el concepto
de “etnoeducacién”, sefialando que este abandona el énfasis en la construccién
de autonomia que expresaba en sus primeras formulaciones como una politica

12. En el marco del proceso educativo del CRIC (2004) se discute que la educacioén propia
no es producto de la legislacion estatal, sino que, al contrario, la legislacion surge a partir de
los planteamientos y las experiencias de las comunidades indigenas organizadas. Lo propio
en este sentido, tiene que ver con la posibilidad historica de resistir y superar las diferentes
formas de subalternizacion y colonizacion del saber. Pese a que la politica de etnoeducacion
fue hito importante para el reconocimiento y la problematizacion de las relaciones entre
las culturas, en medio de las discusiones generadas, varias de las comunidades indigenas
manifiestan resistencia al emplear el término etnoeducacion para referirse a los proyectos
educativos propios.
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producto de luchas histdricas para concentrarse en la dimensién culturalista de
conservacién de tradiciones (Rojas, 2011). Hablar de etnoeducacién, en térmi-
nos generales, referirfa entonces a un modelo flexible de educacién prescolar,
basica y media para las comunidades rurales con enfoque diferencial. En este
sentido, el principio de interculturalidad se erige como proyecto dirigido a la
transformacién de las formas histéricas de sometimiento y de imposicién de
saberes, en donde la interculturalidad aparece como alternativa al multicultu-
ralismo como “gobierno de la alteridad” (Rojas, 2011)".

Como se relata en Loaiza et al. (2008), con el lenguaje de la etnoeducacién, en
la ENOSIMAR atin no se alcanzaban a definir los alcances de los progresos de
las conquistas de los pueblos indigenas y afrocolombianos en esta drea, cuando ya
se estaban recibiendo nuevas directrices movilizadas por organizaciones de base y
entes institucionales que separan la nocién de etnoeducacién con la de educacién
propia intercultural como politica nacional. Esto reflej6 la necesidad de avanzar en
didlogos en torno a la educacién institucionalizada y la diversidad étnica que acoge
acuerdos minimos alrededor de los principios de autonomia, territorio, multicul-
turalidad y plurilingiiismo. En 2012 la ENOSIMAR camina hacia la transicién
de un modelo pedagégico intercultural reflejado en su nuevo Proyecto Educativo
Institucional Intercultural: “KABI POEVA DAPIARI BUEINO” que traduce de
lalengua cubeo “Todas las etnias unidas pensando para educar”. Para su realizacién,
se llevaron a cabo talleres de concertacién con comunidades cercanas, procurando
que las voces de los pueblos indigenas y sus sabedores y sabedoras se integraran
en la construccién del curriculo. Pero que también se teje con las expectativas y
aspiraciones de los estudiantes en formacion, sus familias, y los docentes.

El PEI intercultural no se piensa como un curriculo fijo y definitivo, sino
mids bien como un proceso abierto y permanente de interaccién y construccion
que se examina y se rehace en el devenir de la prictica educativa, en el que se
encuentran, dialogan y negocian diversas identidades culturales en condiciones
de respeto y reciprocidad, para la reflexién, entendimiento y aceptacién del valor
de los distintos universos de conocimiento y modos de existencia (Mejia et al.,
2018) En este sentido, no busca la fijacién de unas identidades culturales, sino
que reconoce que estas son flexibles y cambiantes. La formacién impartida debe
considerar las realidades locales, nacionales y globales en las que interactian

13. Para Rojas (2011) la interculturalidad, al contrario del multiculturalismo, revisa de manera
criticay reflexiva los elementos de otras culturas, en donde se elaboran proyectos educativos
por y para los miembros de una comunidad.
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los estudiantes, y a la par formarlos en las mismas competencias que la de cual-
quier estudiante del pais. La interculturalidad es una prictica transversal que
debe articularse a la cotidianidad, contenidos, evaluacién, practicas docentes,
manifestaciones culturales y toda instancia de la vida escolar y fuera de ella.
En medio de la conmemoracién por los 70 anos de historia, en la actualidad,
la ENOSIMAR se enfrenta al reto de cambiar su Proyecto Educativo Institu-
cional (PEI) para formular su Proyecto Educativo Comunitario (PEC) en el
marco de la construccién y consolidacién de un Sistema Educativo Indigena
Propio (SEIP) para el departamento del Vaupés. La meta es disehar una pro-
puesta metodoldgica y diddctica que se lleve a la practica, buscando siempre
los mejoramientos en el quehacer pedagégico en las aulas, especialmente de la
zona rural, en donde ejercen la mayoria de los egresados. En este sentido, el
suefio de la Normal es ser un foco generador de procesos educativos propios
e interculturales en el Vaupés. Sin duda, la consolidacién del SEIP marcara
una nueva etapa para la ENOSIMAR vy para la educacién del departamento.

Figura 1.

Fotografia de algunos estudiantes de ENOSIMAR™

14. Esta fotografia fue tomada durante la celebracion del Dia de la Educacion Propia e In-
tercultural. En ella aparece un grupo de estudiantes que interpretd una danza tradicional
del pueblo Cubeo.
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La cultura de la investigacion en la ENOSIMAR

Motivaciones y retos de los y las docentes frente al
desarrollo de investigaciones

Los docentes de la ENOSIMAR tienen diversas motivaciones para el desarrollo
de la investigacién en el aula y fuera de ella, las cuales responden tanto a las
exigencias y necesidades pedagégicas como a los desafios locales y culturales
que enfrentan sus comunidades. La investigacién es entendida como un medio
para abordar problemdticas especificas del contexto. A través de esta, el docen-
te puede explorar y proponer soluciones orientadas a mejorar el aprendizaje
en el aula, adaptando los contenidos y métodos pedagdgicos a las realidades
socioculturales del Vaupés.

También surge como una necesidad de fortalecer y promover la identidad
cultural y la diversidad lingiiistica de los estudiantes. Al integrar saberes an-
cestrales en la investigacién, el docente no solo promueve desde su quehacer
la preservacién y revitalizacién de las précticas y las lenguas indigenas, sino
que también brinda espacios seguros a los estudiantes para que encuentren
en su herencia cultural una fuente de autoestima y pertenencia. En el drea de
etnolingiifstica, por ejemplo, se ha venido realizando ejercicios de recolecciéon
de corpus lingiiisticos, a partir de los cuales los estudiantes pueden disenar
y elaborar cursos en lenguas nativas y materiales diddcticos. En este sentido,
la investigacién en la ENOSIMAR busca contribuir a la valorizacién de los
conocimientos de los pueblos indigenas del Vaupés en el medio escolar.

La investigacién se ha consolidado como una herramienta para mejorar
continuamente las pricticas pedagdgicas. En esta, el docente encuentra un
espacio de reflexién critica sobre su propio quehacer educativo, identificando
dreas de mejora y adoptando nuevas estrategias metodoldgicas que respondan
de manera mds efectiva a las necesidades y caracteristicas de sus estudiantes.
No se ve a si mismo como tnico investigador, sino que entiende que la inves-
tigacién es un ejercicio de creacion colectiva con sus estudiantes, en la que él es
un mediador y dinamizador. Este proceso de autoevaluacién y ajuste constante
ha sido fundamental para la transformacién y la profundizacién en el principio
intercultural de la ensenanza a lo largo de trayectoria de la ENOSIMAR.
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A pesar de los avances logrados con la implementacién del sistema inte-
grado de investigacién, la ENOSIMAR ha enfrentado varios desafios en la
consolidacién de una cultura de investigacién entre sus docentes. Uno de los
principales obstdculos es la falta de estimulos financieros e infraestructura para
el desarrollo de investigaciones, que ha limitado la capacidad de desarrollar
investigaciones sostenibles y coherentes con las necesidades del contexto. La
dependencia a la llegada de programas externos ha generado inestabilidad en
la continuidad de proyectos a largo plazo. Asimismo, atn existe resistencia a
la investigacién dentro de la cultura institucional. Algunos docentes muestran
reticencia o dificultad para integrar la investigacion en su practica educativa
diaria, debido, en gran parte, a la falta de formacién especializada en investiga-
cién. Esta resistencia también proviene de la percepcién de que la investigacién
no es un componente esencial de sus labores pedagdgicas, lo que ha dificultado
que se internalice como parte integral de su rol como educadores. El oficio
del maestro en la institucién péndula entre la actitud critica y el conformismo
frente a los pormenores diarios y las exigencias en la labor docente (Loaiza et al,
2008). También es necesario reconocer que la carga de trabajo administrativo
y pedagdgico obstaculiza una participacién de los docentes mds activa en la
investigacién, por lo que resulta indispensable que desde las directrices nacio-
nales se reestructuren las cargas de trabajo para que estos puedan emprender
proyectos investigativos como parte de sus funciones docentes.

A pesar de contar con un marco institucional sélido para guiar los proce-
sos de investigacién, a menudo su implementacién efectiva en el aula no se
materializa. Las intenciones pedagégicas plasmadas en el Proyecto Educativo
Institucional Intercultural no siempre encuentran una correspondencia en la
préictica cotidiana, lo que genera un desfase entre los principios orientadores
y la misién de la institucién y la ensefianza que recibe el estudiante en el
aula. Como parte de las ensefianzas recogidas a lo largo de su trayectoria, la
ENOSIMAR ha identificado que superar estos desafios requiere de la creacién
de un ambiente de colaboracién y apoyo al interior de la institucién entre
los docentes, y al exterior con instituciones aliadas. Promover el intercambio
de conocimientos y experiencias, junto con el fortalecimiento de las capaci-
dades locales investigativas es clave para integrar la investigacién como una
herramienta cotidiana en la formacién docente y en la mejora continua de
las practicas educativas.
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Perspectiva intercultural en la investigacién y desafios en su
implementacion

El concepto de interculturalidad en la ENOSIMAR es concebido como un
proceso dindmico que busca integrar los saberes ancestrales de las comunidades
indigenas con el conocimiento académico, promoviendo una educacién en la
que se valore y respete la diversidad cultural. La interculturalidad no se limita
a la coexistencia de culturas, sino que se plantea como una herramienta trans-
formadora de desigualdades e inequidades en la formacién de las comunidades
indigenas y rurales. Sin embargo, este enfoque enfrenta varios desafios. Uno
de los principales debates se sitda en la tensién entre la preservacién de los
saberes tradicionales y la integracién del conocimiento académico occidental.

Existe una preocupacién tanto de docentes como de padres y madres de
familia y sabedores sobre cémo equilibrar ambos sistemas de conocimiento sin
que, por un lado, se afecte la adquisicién de competencias y conocimientos
estandares y, por otro lado, que los saberes indigenas sean relegados a un lugar
secundario o se les dé un tratamiento accesorio y utilitarista dentro del curri-
culo. Se corre el riesgo de reducir los conocimientos ancestrales a elementos
folcléricos, y despojarlos de su profundidad y relevancia prictica, contribuyen-
do de esta manera a la exotizacién y estereotipacién de lo indigena (Orrego,
2012). Como senala Mahecha (2011), la educacién escolarizada en términos
generales ha sido concebida por muchos padres y madres de familia indigenas
como una herramienta para que sus hijos accedan a conocimientos del “mundo
blanco” que les permitan unas relaciones politicas mds equitativas, que amplie
sus posibilidades laborales y de acceso a posiciones de poder y que conlleve a su
ascenso social. Estas visiones a menudo se encuentran con las de sabedores que
reafirman que de la transmisién de la lengua y la cultura depende su existencia
como grupos indigenas y el cuidado del territorio.

Igualmente, en una regién con multiples grupos étnicos y lenguas como es
el Vaupés, los docentes se enfrentan a la tarea de adaptar sus métodos pedagé-
gicos a las distintas realidades lingiiisticas y culturales presentes en el aula. Sin
embargo, la falta de recursos diddcticos en lenguas nativas, y la insuficiente
capacitacién y formacién de los educadores en todas las dreas para ensefiar en
un marco multilingiie limita la transversalizacién del enfoque intercultural.
Esto pone de manifiesto la necesidad de desarrollar materiales de clase ade-
cuados en lenguas indigenas. Sin embargo, aun existiendo materiales, hay una
baja apropiacién de los textos elaborados. Esto pone de relieve la necesidad de
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fortalecer la formacién continua que capacite a los docentes para manejar la
diversidad lingiiistica y cultural de sus estudiantes e integrarlas a sus practicas
pedagégicas en los distintos campos del saber.

Aunque el discurso institucional promueve un modelo pedagégico intercul-
tural, su implementacién efectiva en el aula no siempre refleja estas intenciones.
En muchos casos, los docentes carecen de las herramientas necesarias para tra-
ducir los principios teéricos de la interculturalidad en estrategias pedagégicas
concretas, por lo que los estudiantes no siempre experimentan una educacién
verdaderamente adaptada a sus marcos culturales. La incorporacién de estrate-
gias pedaggicas novedosas y pertinentes aun es débil, y las experiencias de los
maestros que han desarrollado e implementado estrategias interculturales no
han atravesado un proceso consistente de sistematizacién e institucionalizacion.

Impacto de la investigacion en la comunidad educativa

Pese a los desafios, uno de los mas importantes logros obtenidos en el camino
por implementar un sistema de investigacién desde el enfoque intercultural
ha sido potenciar en la cultura escolar el aprecio de los estudiantes indigenas
por sus origenes, tradiciones y lenguas nativas. En esta perspectiva, se reconoce
que cada nino, nifia y joven es portador de un bagaje cultural a partir del cual,
en el aula de clase, se construye conocimiento como alternativas pedagdgicas.
De esta manera, se impulsa que el estudiante identifique la importancia de los
saberes de su pueblo en su propio proyecto de vida.

La investigacién ha impactado también a los docentes y a sus practicas pe-
dagdgicas, al motivarlos a emprender de manera continua acciones orientadas
al mejoramiento de sus métodos de ensenanza en funcién de las realidades
socioculturales de sus estudiantes. Esto los ha impulsado, a su vez, a reflexionar
criticamente sobre su labor y a profundizar en enfoques pedagégicos como la
investigacién-accién y el constructivismo que les sirva de apoyo para la gene-
racién de experiencias de aprendizaje significativas.

El enfoque intercultural en la ensefianza y la investigacién sin duda se ha
nutrido significativamente con la manera en que los pueblos del Vaupés han
generado conocimiento sobre el territorio. En este sentido, la ENOSIMAR
debe tener un sentido de reciprocidad y de compromiso irrestricto hacia las
comunidades del territorio. Uno de los aspectos mds destacados que ha orien-
tado su accionar es el énfasis en la participacién activa de las comunidades.
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La participacién de lideres comunitarios, sabedores tradicionales y familias
indigenas es indispensable para que la labor que realiza la ENOSIMAR im-
pacte a las comunidades, y genere un sentido de pertenencia y responsabilidad
compartida entre escuela y sociedad indigena en la basqueda de alternativas a
los desafios que enfrentan.

La ENOSIMAR a lo largo de su trayectoria se ha posicionado en la comu-
nidad del Vaupés como un referente en la formacién de docentes indigenas.
La institucién ha formado educadores que no solo buscan ensefiar, sino liderar
iniciativas que ofrezcan soluciones a las problemdticas educativas y sociales que
presentan las comunidades. Es imperativo continuar esta labor en las préximas
generaciones de docentes, lo que estd ligado a la formacién de docentes activos
con una vocacién investigativa en el quehacer diario orientada a atender las
necesidades y desafios de las comunidades en las que prestan su servicio. Existe
en la institucién un camino ya andado que debe seguir recorriéndose con el
fortalecimiento de sus semilleros y lineas de investigacién en dreas clave como
la revitalizacién de lenguas indigenas, el desarrollo y apropiacién de tecno-
logias, el conocimiento, y cuidado de la biodiversidad y la integracién de las
précticas de cuidado y medicinales indigenas en los diferentes ciclos de vida,
entre otras. Estas lineas de investigacién no buscan solo enriquecer el proyecto
educativo, sino tener un impacto directo en la calidad de vida y en el bienestar
de las comunidades indigenas.

Conclusiones y perspectivas futuras

A lo largo del capitulo se ha examinado el recorrido histérico de la Escuela
Normal Superior Indigena Maria Reina (ENOSIMAR) y el desarrollo del
sistema integrado de investigacidn, resaltando los hitos alcanzados, asi como
las dificultades y desafios que han acompanado su evolucién. La ENOSIMAR
se ha consolidado como un referente en la formacién de maestros indigenas
comprometidos con la promocién y fortalecimiento de las practicas culturales
y lingiiisticas de los pueblos indigenas en las pricticas escolares, contribuyendo
significativamente al desarrollo de una educacién intercultural de calidad en
el departamento de Vaupés.

A pesar de los avances en la materia, la ENOSIMAR se enfrenta a desafios que
han sido persistentes en el tiempo y que deben abordarse para consolidar una
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cultura de investigacién sélida, sostenible y coherente. La falta de estimulos a la
investigacién, precarios recursos tecnolégicos, escasos procesos de capacitacion
a los docentes y la necesidad de mayor apoyo institucional acorde a las necesi-
dades de la institucién son obstdculos que han limitado la integracién efectiva
de la investigacién en las pricticas pedagdgicas. La regién ain presenta una
conectividad limitada y bajas capacidades de uso de herramientas tecnolégicas
de su personal educativo, lo que dificulta el acceso a recursos académicos. Esto
subraya la urgencia de mejorar las infraestructuras tecnolégicas y las capacidades
locales de investigacién, asi como de generar colaboraciones con instituciones
y centros de investigacién externos®.

En este contexto, el futuro de la investigacién en la ENOSIMAR es un
camino de oportunidades. Con un compromiso renovado por parte de do-
centes, estudiantes y comunidades, y con el respaldo de la institucionalidad
departamental y nacional, frente al reto de consolidar un Proyecto Educativo
Comunitario en el marco de un Sistema Educativo Indigena Propio del Vau-
pés, la ENOSIMAR estd en un momento decisorio para liderar el camino
hacia una educacién verdaderamente intercultural. Profundizar las lineas de
investigacién centradas en el estudio y revitalizacion de las lenguas indigenas,
la integracién de la ciencia y la tecnologia, y el diseno de practicas pedagdgicas
interculturales, tendrd un impacto no solo en la experiencia educativa de la
institucién, sino también en las comunidades en donde los egresados lideran
los procesos de formacién.

La investigacién no solo acttia como una herramienta para producir conoci-
miento o mejorar la calidad de la educacién, sino que se convierte en un medio
para transformar las vidas de los estudiantes y sus comunidades, fortaleciendo
sus identidades culturales y su capacidad para enfrentar los desafios del futuro.
A medida que la ENOSIMAR contintia su labor, serd esencial fomentar un
ambiente de colaboracién entre la institucién y las comunidades indigenas,
asegurando que la investigacién se realice no solo en beneficio de las comu-
nidades, sino con ellas, creando un sentido de pertenencia y responsabilidad
compartida en la busqueda de soluciones a los retos que enfrentan.

15. Entre las experiencias de colaboracion con instituciones externas recientes y en curso
destacan la colaboracion con el Museo Etnoldgico de Berlin en el marco del proyecto
"Compartir Saberes” (Guzman y Villegas, 2018; Scholz y Guzman, 2021) y con la Universidad
ICESI en el marco del proyecto “Fortalecimiento de las capacidades locales de investigacion
y desarrollo de las lenguas nativas existentes y en peligro de extincion del Vaupés”.
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Resumen

Este capitulo aborda el proceso piloto de apropiacién social del conocimiento
implementado en la Escuela Normal Superior Indigena Maria Reina (ENO-
SIMAR) en el marco del proyecto “Fortalecimiento de las capacidades locales
de investigacién y desarrollo de las lenguas nativas existentes y en peligro de
extincién del Vaupés™. Se describen los desafios enfrentados, como la necesidad
de construir relaciones de confianza y las acciones emprendidas, incluyendo un
curso en ofimdtica, un seminario de investigacién, la creacién de un inventario
bibliogréfico y la socializacién del repositorio digital. Aunque muchos de los
procesos iniciados estdn en desarrollo, el proyecto ha generado capacidades
significativas para la gestién documental, la investigacién colaborativa y el
desarrollo de las lenguas nativas. Se resalta el impacto potencial de estas
acciones, condicionado a la sostenibilidad que puedan garantizar los actores
locales y aliados estratégicos.

Introduccion

La Escuela Normal Superior Indigena Marfa Reina (ENOSIMAR) fue una de
las instituciones beneficiarias del proyecto “Fortalecimiento de las capacidades
locales de investigacién y desarrollo de las lenguas nativas existentes y en peligro
de extincién del Vaupés” por su relevancia para el sistema territorial de Cien-
cia, Tecnologia e Innovacién como institucién formadora de formadores en el
departamento de Vaupés. La Normal gradiia cerca de 25 maestros normalistas
por semestre, en su mayoria indigenas, quienes posteriormente ejercen como
educadores en las escuelas primarias de las comunidades indigenas del depar-
tamento. Al ser un centro de construccién e intercambio del conocimiento
donde confluyen estudiantes y docentes de los distintos territorios del Vaupés,
la ENOSIMAR es identificada como un actor estratégico para el desarrollo de
los objetivos establecidos por el proyecto.

El proyecto buscé articular los esfuerzos investigativos de estudiantes y do-
centes de la ENOSIMAR con los de otras instituciones aliadas y beneficiarios,
promoviendo un enfoque colaborativo para la investigacién y desarrollo de
las lenguas nativas del Vaupés. Ademds, se propuso como una oportunidad
para fortalecer las capacidades investigativas de los normalistas y fomentar la
apropiacién social del conocimiento generado en la institucién.
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La ENOSIMAR cuenta con una trayectoria destacada en la investigacién
sobre lenguas nativas y en la creacién de précticas pedagdgicas orientadas
a los contextos culturales del departamento. Sin embargo, enfrenta limita-
ciones significativas en infraestructura y conectividad como lo es la falta de
un sistema eficiente de gestién y archivo de investigaciones, lo que dificulta
la preservacién y acceso a los materiales producidos durante sus mds de 70
afos de existencia. Ademds de estas restricciones, las experiencias previas
de ‘extractivismo epistémico’ han generado en la institucién un ambiente
de desconfianza hacia iniciativas externas. Por ello, uno de los desafios mas
significativos del proyecto ha sido asegurar la inclusién activa de los actores
locales, construyendo espacios de didlogo que promuevan la colaboracién y
el beneficio reciproco.

Este capitulo aborda el desarrollo de las actividades implementadas para la
apropiacién social del conocimiento en la ENOSIMAR, los desafios enfrentados
y las proyecciones de impacto que buscan consolidar su rol como un referente
en la investigacién y ensenanza de las lenguas nativas del Vaupés.

Consolidacion de redes de confianza y formulacion
colaborativa de procesos de apropiacion social del
conocimiento

Los esfuerzos para la consolidacién de redes de confianza y colaboracién
con docentes y administrativos de la ENOSIMAR atravesaron un proceso en
multiples ocasiones intermitente debido a los cambios en la administracién
de la Normal, los cronogramas institucionales previamente establecidos y las
obligaciones de los docentes y estudiantes del Programa de Formacién Com-
plementaria.

Los primeros acercamientos que se establecieron entre investigadores
de la Universidad ICESI e integrantes de la ENOSIMAR buscaron tender
puentes para establecer alianzas significativas con los directivos, docentes y
estudiantes de la institucidn, y asi articular un trabajo en el que ambas partes
se nutrieran mutuamente: la Universidad como ejecutora del proyecto y la
ENOSIMAR como institucién beneficiaria. El objetivo principal consistié
en propiciar un espacio colaborativo en el que investigadores, docentes y
estudiantes pudieran tejer y arraigar metodologias que permitan acrecentar,
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afianzar y expandir el conocimiento del patrimonio lingiiistico del Vaupés,
a la par que fortalecen las herramientas y capacidades para emprender
investigaciones locales que respondan a las necesidades particulares de los
territorios del departamento.

A lo largo de los didlogos para consolidar las bases de las redes de colabora-
cién, varios docentes expresaron en reiteradas ocasiones su escepticismo debido
a experiencias previas con procesos de investigacién que no dejaron resultados
satisfactorios. Segtin sus percepciones, estas experiencias estuvieron marcadas
por metodologias y procedimientos que no respetaron principios éticos ni
respondieron a los compromisos adquiridos con la institucién y sus integran-
tes. Por esta razdn, se llevaron a cabo nuevos espacios de didlogo con distintos
actores de la ENOSIMAR. Estas sesiones permitieron una comprensién mds
profunda de sus necesidades, asi como una revision critica de los alcances que
la institucién tendria como beneficiaria del proyecto. Asimismo, se ofrecieron
actualizaciones regulares sobre los avances y productos del proyecto, promo-
viendo la construccién de confianza mutua. Estos encuentros también sirvieron
para conocer las posturas y perspectivas de los docentes y directivos respecto a
su participacién en el proyecto.

En septiembre de 2023, el proyecto fue presentado al entonces rector de
la ENOSIMAR vy a la coordinadora académica del Programa de Formacién
Complementaria. Durante este encuentro, los representantes del proyecto
manifestaron su disposicién para colaborar con la institucién. Desde los pri-
meros acercamientos con los docentes, se identificé que la ENOSIMAR cuenta
con una extensa tradicion en la ensenanza y la investigacién sobre las lenguas
nativas del Vaupés. Sin embargo, los docentes expresaron sus preocupaciones
y desconfianza hacia proyectos de investigacién externos que involucraran la
participacién de la comunidad académica y demandaran la dedicacién de su
tiempo y esfuerzo personal. Estas inquietudes estdn enraizadas en experiencias
previas que no cumplieron con las expectativas, donde el reconocimiento, la
socializacién y la apropiacién de los aportes realizados fueron inadecuados o
inexistentes.

En noviembre de 2023, se invité a la ENOSIMAR a participar en el taller
de identificacién de actores del proyecto. Sin embargo, el inicio del proceso
de apropiacién social con la institucién enfrenté diversas contingencias. En
primer lugar, el calendario académico estaba ajustado debido a las actividades
y cronogramas ya establecidos, lo que dificulté su coordinacién. Asimismo,
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las agendas de los docentes y del rector no permitieron la consolidacién de un
espacio amplio que involucrara a otros miembros de la comunidad académica
interesados en los procesos de investigacién en lenguas nativas. Esto limité la
posibilidad de socializar el proyecto y planificar una agenda conjunta de trabajo
colaborativo para el 2023.

A comienzos de 2024, durante la primera semana de actividades escolares, el
equipo de lingiiistas de la Universidad ICESI retomé los didlogos para integrar
ala ENOSIMAR como beneficiaria de las actividades y recursos del proyecto.
Sin embargo, el cambio en la administracién institucional exigié una nueva
socializacién de los objetivos y alcances del proyecto. En estas reuniones, los
lingiistas presentaron las metas del proyecto, y se acordé que los docentes inte-
resados estudiarfan el documento técnico para evaluar cémo podrian articular
su trabajo al desarrollo de los objetivos planteados.

En mayo de 2024, el comité cientifico del proyecto lideré nuevas reuniones
para definir de manera clara los mecanismos de participacién de la institucién
como beneficiaria del proyecto. Estos encuentros permitieron abordar temas
clave relacionados con el repositorio y los procesos de cocreacién con los
docentes y estudiantes involucrados. Ademds, se discutieron estrategias para
fortalecer las capacidades investigativas de la institucién y establecer redes de
cooperacién con los diversos actores implicados para fomentar la creacién de
confianza y asegurar la sostenibilidad del proyecto.

La formacién y el fortalecimiento de capacidades ocuparon un lugar central
en las discusiones con los docentes de la ENOSIMAR. Durante estos encuen-
tros, se reafirmé el interés de consolidar el sistema integrado de investigacién
y los semilleros de la institucién, identificando necesidades especificas que
se atenderfan mediante procesos de formacién y estrategias disefiadas para
fortalecer estas dreas clave. De igual manera, los desafios de infraestructura y
conectividad contintan siendo barreras significativas para la ENOSIMAR.
Los docentes enfatizaron la falta de acceso confiable a internet y la ausencia de
un sistema eficiente para la gestién y archivo de investigaciones tanto digitales
como fisicas, lo que obstaculiza el aprovechamiento pleno de los materiales
acumulados durante los 70 afios de trayectoria de la institucién.
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Fotografia 1.

Socializacion del proyecto al cuerpo docente de la ENOSIMAR

Reconocimiento del contexto y acciones proyectadas para
la apropiacion social del conocimiento en la ENOSIMAR

Bajo los principios de didlogo de saberes, transformacién y reflexién critica
se llevd a cabo un andlisis del contexto institucional de la ENOSIMAR que
permitié identificar tanto sus fortalezas como los desafios que enfrenta en su
rol como actor clave del sistema territorial de Ciencia, Tecnologia e Innovacién
(CTel) en el Vaupés, y asi proyectar acciones estratégicas a ser implementadas.
La ENOSIMAR enfrenta importantes desafios en términos de infraestructura
y conectividad que limitan sus capacidades para consolidar y gestionar un ar-
chivo perdurable de los materiales producidos en sus procesos educativos y de
investigacién. Aunque estudiantes y docentes generan materiales diddcticos y
bibliograficos valiosos dentro en el Programa de Formacién Complementaria,
la falta de un sistema adecuado para su sistematizacién y preservacion dificulta
su acceso y aprovechamiento. Ademds, las experiencias previas con proyectos
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externos han generado un clima de desconfianza, particularmente por casos
donde no se respetaron los derechos de los participantes ni se garantizé el re-
conocimiento de su propiedad intelectual. Este contexto subraya la necesidad
de construir acuerdos que aseguren productos tangibles y beneficios concretos
para la institucién.

En el marco del proyecto se identificaron objetivos clave para la participacién
de la ENOSIMAR, tales como la integracién de sus docentes y estudiantes
en actividades de formacidn, la apropiacién de metodologias y tecnologias
para la produccién de materiales en lenguas nativas, y el fortalecimiento de
las capacidades de investigacién-creacién en este dmbito. Asimismo, se buscd
abordar la desarticulacién entre los actores del ecosistema territorial de CTel
en el Vaupés, promoviendo la creacién de redes de interaccién que conecten
a los actores y entidades involucradas, y faciliten la generacién de redes y co-
munidades de préctica.

Durante los encuentros sostenidos con la ENOSIMAR, los docentes enfati-
zaron en la necesidad de esclarecer el uso y el propésito del repositorio dentro
del proyecto. Este no debia limitarse a ser una plataforma de almacenamien-
to, sino transformarse en una herramienta integral para la gestién y archivo
de las producciones académicas. En este marco, se planted la posibilidad de
crear colecciones especificas para la institucién que permitieran gestionar sus
materiales de manera auténoma bajo condiciones de acceso y uso previamente
definidas. Con este enfoque se buscaba garantizar la proteccién y visibilidad
de las contribuciones académicas de la ENOSIMAR, asi como fomentar su
apropiacién por parte de la comunidad educativa

Para fortalecer la visibilidad y el impacto de la ENOSIMAR, se propuso
ofrecer una pestafia personalizada en el repositorio digital de la pagina web
del proyecto ICESI-Gobernacién del Vaupés. Este espacio digital serfa clave
para que la institucién pudiera compartir informacién relevante sobre sus
investigaciones, experiencias y aportes en la ensefanza de lenguas nativas.
Ademds, se pondria a disposicién una tabla de inventario bésica que facilitara
la identificacién y organizacién de los materiales relevantes producidos por la
institucidn y sus integrantes. Con estas acciones se esperaba que la comunidad
de la ENOSIMAR apropiara el repositorio como una herramienta para el
depésito, archivo, divulgacién y difusién de sus investigaciones.

En relacién con la produccién académica, se propuso que los docentes inte-
resados participaran como coautores en el libro que sintetizard los resultados del
proyecto. Se reconocié la necesidad de fortalecer la visibilidad del trabajo y la
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historia de la ENOSIMAR, ya que, aunque la institucién cuenta con una amplia
trayectoria en investigaciones y estudios sobre las lenguas nativas, su ensefianza y
aprendizaje, gran parte de sus actividades y los resultados de su préctica pedagégica
permanecen inéditos. Este capitulo tenia como objetivo documentar sus expe-
riencias en ensefianza e investigacién, en colaboracion con el equipo del proyecto,
que brindarfa apoyo en los procesos de recoleccién, transcripcién y andlisis de
datos, asi como en la redaccién y edicién del documento. Se procuraria, de este
modo, un proceso colaborativo que visibilice y analice el desarrollo e impacto de
las contribuciones realizadas por la comunidad académica de la ENOSIMAR.

Igualmente, se proyecté el disefio de una ruta de formacién para los Even-
tos de Divulgacién Tecnolégica (EDT), en colaboracién con el SENA, que
atendiera a las necesidades planteadas por los docentes en lo que respecta al
uso de herramientas digitales y ofimdtica bdsica de estudiantes del Programa
de Formacién Complementaria. Se esperaba que las competencias adquiridas
sirvieran como base para la implementacién de futuras acciones relacionadas
con la gestién y el uso del repositorio en la institucién. Finalmente, se proyect6
implementar un ciclo de formacién sobre sobre metodologias de investigacién
dirigidos tanto a docentes como a estudiantes del Programa de Formacién Com-
plementaria (PFC) y la sistematizacién de la experiencia como material de apoyo
para futuras acciones de fortalecimiento a la investigacién en la institucién.

A continuacidn, se describen las principales acciones que se emprendieron
en el marco del proyecto, asi como su desarrollo, los resultados obtenidos y los
actores locales involucrados.

Curso de formacion complementaria para el manejo basico
de herramientas ofimaticas

Como parte de las acciones dirigidas a la apropiacién social del conocimiento
en la ENOSIMAR, los docentes de la institucién reafirmaron su interés en
fortalecer su sistema integrado de investigacién y sus semilleros. En este con-
texto, se establecid, dentro de los compromisos adquiridos con la institucién, la
creacién de una ruta de formacién para los Eventos de Divulgacién Tecnolégica
(EDT), a ser impartida por el SENA Regional Vaupés.

El proyecto gestioné ante el SENA Regional Vaupés la solicitud para im-
plementar un proceso de formacién dirigido a estudiantes de la ENOSIMAR.
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En respuesta, el SENA crea la ficha de caracterizacién de un curso de forma-
cién complementaria en Manejo bdsico de herramientas ofimdticas I (Cédigo:
13530036), con una duracién mdxima de 50 horas en modalidad presencial.
Las sesiones de este proceso de formacién se llevaron a cabo entre el 2 y el 13
de septiembre, de lunes a viernes, en el aula de informdtica del SENA Regional
Vaupés, Sede Cuervo Araoz.

El curso de formacién complementaria en herramientas ofimdticas bésicas,
ofrecido por el SENA, se orienté al desarrollo de competencias clave para la
aplicacién de tecnologias de la informacién en contextos educativos y admi-
nistrativos. El contenido del curso abarcé cuatro unidades de formacién que
incluyeron el uso de herramientas como Microsoft Word, Excel y PowerPoint,
con actividades practicas adaptadas a las necesidades de los aprendices, y su
contexto cultural y profesional.

La estrategia metodoldgica del curso se centré en fomentar el aprendizaje
auténomo mediante actividades formuladas por el instructor que promovieran
la apropiacién de los conocimientos adquiridos en los médulos. Estas activi-
dades estaban disefadas para estimular la resolucién de problemas vinculados
al contexto y la realidad cotidiana de los aprendices en un entorno de trabajo
colaborativo.

Fotografia 2.

Estudiantes del PFC de la ENOSIMAR en el curso de formaciéon en manejo
basico de herramientas ofimaticas

02 de septiembre de 2024
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El curso se estructuré en cuatro unidades de formacién. En la primera uni-
dad, dedicada a Microsoft Word, se trabajaron las operaciones fundamentales
para la elaboracién de documentos, combinando actividades précticas como
la presentacién personal y la creacién de cartas de presentacién. La segunda
unidad profundizé en el disefio y configuracién de documentos, a través de la
creacién de brochures que aplicaban conceptos de edicién de grificos bésica
y trabajo colaborativo.

La tercera unidad introdujo a los aprendices al uso de Microsoft Excel, en-
focdndose en la exploracién de sus funcionalidades bésicas mediante ejercicios
précticos como listas de mercado y cotizaciones. Finalmente, la cuarta unidad
abord6é Microsoft PowerPoint, donde los aprendices desarrollaron presenta-
ciones interactivas que integraban elementos visuales, transiciones y videos,
aplicadas a sus contextos educativos y profesionales.

Fueron beneficiarios del curso de formacién complementaria sobre ma-
nejo bésico de herramientas ofimdticas 15 estudiantes de tercer semestre del
Programa de Formacién Complementaria de la ENOSIMAR vy 2 aprendices
de programas técnicos del SENA, con edades entre los 21 y 32 anos, pertene-
cientes a diez grupos étnicos. Del total de participantes, el 65% eran mujeres
y el 35% hombres. Dieciséis de ellos pertenecian a pueblos indigenas y una
participante se identificé como afrodescendiente. A continuacidn, se presenta
la tabla de datos de la caracterizacién de los beneficiarios del curso segtin su
autorreconocimiento étnico, edad y sexo.

Tabla 1.

Caracterizacion de los beneficiarios del curso de formacion en manejo basico de
herramientas ofimaticas del SENA por institucion etnia, edad y sexo

Institucion Etnia Edad Sexo
ENOSIMAR Afrodescendiente 23 Femenino
ENOSIMAR Desana 27 Masculino
ENOSIMAR Desana 30 Femenino
ENOSIMAR Desana 26 Femenino
ENOSIMAR Desana 23 Masculino
ENOSIMAR Cubeo 27 Masculino
ENOSIMAR Cubeo 22 Femenino
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Institucion Etnia Edad Sexo
ENOSIMAR Cubeo 26 Masculino
ENOSIMAR Carapana 32 Femenino
ENOSIMAR Huitoto 23 Femenino
ENOSIMAR Itano 26 Femenino
ENOSIMAR Siriano 21 Femenino
ENOSIMAR Tanimuca 22 Masculino
ENOSIMAR Tuyuca 32 Masculino
ENOSIMAR Tucano 23 Femenino

SENA Tucano 31 Femenino
SENA Tucano 23 Femenino

Fuente: elaboracién propia.

Seminario de investigacion de la Alianza por las lenguas
del Vaupés

La implementacién de un ciclo corto de formacién en metodologias de investi-
gacién fue concebida como una accién estratégica, disenada de manera colabo-
rativa con los docentes de la ENOSIMAR. Esta iniciativa buscaba responder a
la necesidad de la institucién de fortalecer las capacidades investigativas de sus
docentes y estudiantes del Programa de Formacién Complementaria, contri-
buyendo directamente a la mejora del sistema integrado de investigacién y los
semilleros de investigacién. A partir de los encuentros realizados, los docentes de
la ENOSIMAR identificaron diversos ejes temdticos prioritarios que sirvieron
como base para organizar y estructurar las temdticas de las sesiones impartidas
durante la formacién, asegurando que estas respondieran de manera pertinente
a las necesidades y objetivos de la institucin.

Se acordé que las sesiones serfan impartidas por investigadores del proyecto
y docentes de la Universidad ICESI. Debido a la imposibilidad de que los con-
ferencistas se desplazaran a Mit, las sesiones se realizaron de manera virtual.
Esta modalidad, aunque inicialmente concebida como una salida prictica, se
convirtié en una oportunidad para ampliar el alcance de la iniciativa. Al lle-
varse a cabo de forma virtual, la formacién no solo estuvo disponible para los
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miembros de la ENOSIMAR, sino también para las instituciones aliadas del
proyecto, actores clave y la comunidad general del Vaupés.

No obstante, la naturaleza virtual de las sesiones restringié la interaccién
activa entre los asistentes, dificultando en ocasiones el establecimiento de un
didlogo fluido para el intercambio dindmico de ideas y la resolucién de dudas
en tiempo real que podria haberse facilitado en un entorno presencial. Ademds,
el acceso limitado a conectividad en Mitt representé un desafio importante,
con interrupciones frecuentes que afectaron el seguimiento continuo de los
contenidos por parte de varios participantes.

Pese a estas limitaciones, la modalidad virtual permitié superar las restriccio-
nes logisticas y geogréficas, facilitando la conexién de diversos actores y aliados
institucionales en torno al fortalecimiento de las capacidades investigativas en el
contexto territorial del Vaupés. Este esfuerzo se materializ6 en el denominado
Seminario de Investigacion de la Alianza por las Lenguas del Vaupés, consoliddn-
dose como una iniciativa en el marco del proyecto para articular esfuerzos y
promover la investigacién colaborativa en la regién.

El seminario tuvo como objetivo principal fortalecer las capacidades investi-
gativas de los participantes, proporciondndoles herramientas y conocimientos
que les permitan desarrollar estudios cualitativos y cuantitativos de calidad
y pertinencia, con un enfoque en la proteccién y salvaguarda de las lenguas
indigenas del Vaupés. Asimismo, se planteé como un espacio para trascender
los limites del 4mbito educativo y disciplinar, promoviendo la integracién de
nuevas tecnologfas como recurso fundamental para abordar diversos campos
de investigacién.

El seminario consté de diez sesiones llevadas a cabo semanalmente los mar-
tes en la tarde a través de la plataforma Zoom y Teams. Este ciclo formativo
inicié el 17 de septiembre y finalizé el 19 de noviembre de 2024. Todas las
sesiones fueron grabadas y, junto con la bibliografia sugerida y los materiales
de apoyo, se sistematizaron en una carpeta de Drive de acceso libre (Alianza
por las lenguas del Vaupés, 2024). Este recurso se disefié para servir como un
insumo para la ENOSIMAR, facilitando la posibilidad de replicar la experiencia
o integrar los contenidos en sus espacios pedagdgicos futuros, contribuyendo
asi al fortalecimiento continuo de sus procesos de investigacién.
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Tabla 2.

Tematica por sesion del seminario de investigacion

Sesion Fecha Tematica
1 17 de septiembre Introduccién a la investigacién: métodos cualitativos,
cuantitativos y mixtos.
2 24 de septiembre | Metodologias y herramientas para el andlisis de datos
cualitativos.
1 de octubre Sistematizacién de experiencias de investigacion.
4 8 de octubre Metodologfas y herramientas para el andlisis de datos
cuantitativos.
15 de octubre Metodologfas colaborativas de investigacion.
6 22 de octubre Derechos de autor y propiedad intelectual, y ética de la
investigacion en el trabajo con pueblos indigenas.
7 29 de octubre Uso de Inteligencia Artificial para la investigacion.
5 de noviembre Capacitacién en el repositorio y tablero de consulta de las
lenguas del Vaupés.
9 12 de noviembre Capacitacién en procesos bibliotecolégicos para el trabajo con
repositorios digitales.
10 19 de noviembre Los retos del multilingiiismo en el Vaupés para los diagndsticos
sociolingiiisticos.

Fuente: elaboracién propia.

Fotografia 3.

Sesion 1 del Seminario de investigacion de la Alianza por las lenguas del Vaupés
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El Seminario de Investigacién de la Alianza de las Lenguas Nativas del Vaupés
se consolidé como un espacio enriquecedor para el intercambio de saberes,
promoviendo reflexiones profundas y preguntas criticas en torno a las temdti-
cas planteadas. A pesar de realizarse en un formato virtual, logré fomentar un
ambiente de colaboracién significativo articulando los conocimientos tedricos
de cada sesién con las experiencias y trayectorias de los participantes.

El seminario abordé una diversidad de temiticas, desde fundamentos bési-
cos de investigacién hasta metodologias especializadas, integrando enfoques
cualitativos, cuantitativos y mixtos. También se exploraron metodologias
colaborativas y se discutieron aspectos éticos esenciales, como los derechos de
autory la propiedad intelectual, indispensables en la investigacién con pueblos
originarios. Ademds, incluyé elementos innovadores como el uso de inteligencia
artificial, la capacitacién en repositorios digitales y la implementacién de ma-
pas interactivos, ampliando las posibilidades de gestién, andlisis y difusién de
informacién para la comunidad de la ENOSIMAR y los demds participantes.
Asimismo, se analizaron los retos del multilingiiismo en la regién, brindando
herramientas para comprender las dindmicas sociolingiisticas locales y fomentar
la realizacién de diagnésticos.

Esta iniciativa de apropiacién social no solo buscé capacitar en herramientas
y habilidades para la investigacién, sino que también buscéd motivar la accién
transformadora entre los participantes en el emprendimiento de sus propios
proyectos. Mds alld de su cardcter formativo, el seminario se establecié como
un espacio de encuentro colectivo que reforzé el interés y el compromiso de los
participantes con el trabajo colaborativo por y con los pueblos originarios del
Vaupés. Este reuni6 a docentes, estudiantes, investigadores y funcionarios, im-
pulsando alianzas clave orientadas a la salvaguarda de este patrimonio lingiistico.

El seminario contd con una participacién promedio de 21 asistentes por
sesién. De los 43 participantes que fueron caracterizados, con edades entre los
18 y 68 afos, aproximadamente el 47% pertenecian a la ENOSIMAR. Ade-
mds, participaron integrantes de la Universidad ICESI, UNIMINUTO, SENA
Regional Vaupés, SENA Regional Amazonas, Gobierno Propio e Institucién
Educativa Agropecuaria de Acaricuara, entre otros. El 79% de los participan-
tes residian en el departamento del Vaupés, mientras que el resto provenia de
Valle del Cauca, Amazonas, Cundinamarca y Bogotd D.C. Ademis, el 45%
de los asistentes se autorreconocieron como miembros de pueblos indigenas

del Vaupés.
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A continuacidn, se presenta la informacién detallada sobre la filiacién ins-
titucional, el autorreconocimiento étnico, el sexo, la edad y el municipio de
residencia de los participantes del Seminario de Investigacién de la Alianza por
las lenguas del Vaupés.

Grafico 1.

Institucion u organizacion de los participantes del seminario de investigacion

Universidad ICESI

UNIMINUTO - Centro Mita
SENA Regional Vaupés

Independiente

6n u organizacion

SENA Regional Amazonas

Alianza por la Educacion del Vaupés

Instituci

Gobierno Propio del Gran Resguardo del...

Institucion Educativa Agropecuaria de...

o 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

Nldmero de personas

Tabla 3.

Autorreconocimiento étnico de los participantes del seminario

Grupo étnico Nimero de personas

Mestizo (a) o ninguna 23

Desana

Tucano

Cubeo

Guanano

Macuna

Piratapuyo

Yuruti
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Afrodescendiente
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Tabla 4.

Departamento de residencia de los participantes del seminario de investigacion

Departamento de residencia Ndmero de personas
Vaupés 34
Valle del Cauca 6
Bogota D.C 1
Cundinamarca 1
Amazonas 1

Inventario de produccion bibliografica de la ENOSIMAR, y
socializacion y capacitacion en el uso del repositorio de las
lenguas del Vaupés

Se llevé a cabo un ejercicio preliminar de inventario en la ENOSIMAR como
parte de la preparacién para una eventual vinculacién de la institucién al repo-
sitorio digital de las lenguas del Vaupés'. En este proceso, se sistematizaron las
producciones vinculadas a la ENOSIMAR o sus integrantes, organizdndolas
en una matriz bibliografica que incluye informacién bdsica de consulta sobre
cada texto, asi como su clasificacién en las categorias especificas de contenido
disenadas para la conformacién de las colecciones del repositorio de las lenguas
del Vaupés.

El inventario preliminar incluy6 un total de 33 entradas que abarcaron
diversos tipos de documentos, como documentos institucionales, trabajos de
grado y tesis, planes de vida, libros y articulos resultados de investigacién, asi
como libros y cartillas pedagdgicas. Aunque este ejercicio no ha formalizado
aun la integracion de las producciones de la ENOSIMAR al repositorio ha
permitido generar capacidades iniciales dentro de la institucién para la gestién
documental.

A través del formato disefiado para la sistematizacién y clasificacién de las
referencias que se aportardn al repositorio, se busca facilitar la organizacién
de las producciones académicas y pedagdgicas de la ENOSIMAR. Aunque el

proceso sigue siendo preliminar, constituye un paso clave para consolidar una

1. Este tema se desarrolla de manera extensa en los capitulos 4 y 5.
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coleccién propia dentro del repositorio, lo que fortalecerd la visibilidad de sus
investigaciones y el acceso al patrimonio documental de la institucién en el
futuro si se garantiza la sostenibilidad de la iniciativa.

El repositorio digital, gestionado por la Universidad ICESI y alojado en
su biblioteca digital CITRADI, organiza 471 entradas clasificadas en dreas
temdticas como lingiiistica, educacién, documentos en lenguas nativas, socio-
lingiiistica, estudios etnograficos y caracterizacién regional (Lenguas Nativas
del Vaupés, 2024). La ENOSIMAR, como institucién clave en la produccién
de conocimiento para el desarrollo y ensenanza de las lenguas indigenas del
Vaupés, tiene la posibilidad de crear una coleccién propia dentro de este repo-
sitorio. Sin embargo, esto requiere decisiones internas respecto a politicas de
propiedad intelectual y manejo de informacién.

Ademds de los procesos previos de socializacion del repositorio y de capa-
citacidn sobre su uso, como las sesiones dedicadas a este tema en el seminario
de investigacion, en noviembre del 2024 se llev6 a cabo una reunién con do-
centes y directivos de la ENOSIMAR. Durante este encuentro, el equipo del
proyecto presenté a las directivas y docentes de la ENOSIMAR los objetivos
y el funcionamiento del repositorio, junto con el tablero de consulta de las
lenguas del Vaupés. Este tltimo ofrece informacién sobre las ubicaciones de
las lenguas indigenas basindose en bibliografia publicada y datos oficiales. La
socializacién incluy6 también la presentacién del andlisis cienciométrico* que
identific6 patrones de investigacién sobre las lenguas de la regién.

Las docentes de la ENOSIMAR valoraron estas herramientas como aportes
significativos para la gestién del conocimiento, reconociendo que el repositorio
podria ser un recurso estratégico para la conservacién y difusién de sus inves-
tigaciones. No obstante, subrayaron la necesidad de que la informacién sea
constantemente revisada y actualizada para garantizar su relevancia y precision.
En particular, recomendaron incluir los planes de vida de las comunidades
indigenas como fuente clave para actualizar mapas y datos.

El inventario inicial, junto con las discusiones sobre la vinculacién de la
ENOSIMAR al repositorio, representa un paso hacia el fortalecimiento de
las capacidades de gestién documental de la institucién. Este proceso no solo
fomenta la organizacién interna de sus producciones, sino que también abre la
puerta a una mayor interaccién con otros actores académicos y comunitarios.

2. Ver capitulo 2
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Fotografia 4.

Socializacion y capacitacion en el repositorio digital de las lenguas del Vaupés
con docentes de la ENOSIMAR

Acompaiiamiento desde la estrategia de divulgacion a
las acciones de apropiacion social del conocimiento de la
ENOSIMAR

Desde la estrategia de comunicacién y divulgacién disefiada en el proyecto’,
se realiz6 un acompafiamiento a las acciones de apropiacién social del co-
nocimiento desarrolladas con la ENOSIMAR, asi como a procesos internos
propios de la institucién. Este acompanamiento tuvo como objetivo fortalecer
las relaciones con la ENOSIMAR para contribuir a la generacién de confianza
y visibilizar tanto las iniciativas realizadas en el marco del proyecto como las
acciones emprendidas por la comunidad académica dirigidas al fortalecimiento
de las lenguas nativas del Vaupés. El acompanamiento se materializé mediante

3. Ver capitulo 6
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la creacién de productos multimedia, entradas en el blog del proyecto “Vaupés
Multilingiie” y publicaciones en las redes sociales de instituciones aliadas, como
el SENA y la Gobernacién del Vaupés.

En el marco de la conmemoracién de los 70 afios de trayectoria de la ENO-
SIMAR, docentes de la institucién desarrollaron un podcast y un video que
conté con el apoyo del equipo de investigacién del proyecto para su realizacién.
En el podcast, un egresado y actual docente compartié su experiencia como
estudiante interno en la institucién y reflexioné sobre los cambios en las dind-
micas pedagdgicas a lo largo de las décadas, destacando la importancia histérica
de la ENOSIMAR en la formacién de docentes indigenas y su impacto en las
comunidades del Vaupés. Por otra parte, en el video, un historiador local y
exdocente narré los origenes de la institucién y su papel en la educacién de las
comunidades indigenas desde su creacién en 1954. Ambos productos fueron
difundidos a través de las redes sociales de la institucién.

El blog ‘Vaupés Multilingiie’ buscé consolidarse como un ‘archivo vivo’ que
document las actividades y avances del proyecto. A través de sus entradas,
se registraron los primeros encuentros de cocreacién, los talleres y eventos de
apropiacién social, la implementacién de recursos, asi como las experiencias
y acciones emprendidas por las comunidades beneficiarias. Las publicaciones
procuraron mantener un estilo narrativo accesible, integrando las voces de los
actores locales para reconocer y visibilizar sus contribuciones tanto al proyecto
como a las lenguas nativas en el departamento.

Frente al proceso de apropiacidn social del conocimiento desarrollado con la
ENOSIMAR, se destacan dos entradas de blog que documentaron los avances
de las reuniones realizadas entre marzo y abril de 2024. Estas reuniones estuvie-
ron enfocadas en establecer confianza y fortalecer relaciones con los docentes y
directivos, ademds de abordar discusiones alrededor de los desafios relacionados
con la gestién ética de recursos pedagégicos y digitales (Universidad ICESI,
2024a; 2024b).

También se incluyeron tres entradas sobre procesos institucionales en curso: la
conmemoracién de los 70 afios de la ENOSIMAR, que incluyé actos culturales
para celebrar su trayectoria educativa en el Vaupés y su legado como formadora
de docentes indigenas (Universidad ICESI, 2024c); las actividades realizadas
durante la conmemoracién del Dia de la Educacién Propia e Intercultural,
que promovieron danzas, muestras gastrondmicas y artesanales, orientadas al
reconocimiento y participacién de los diferentes grupos étnicos presentes en
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la comunidad académica de la ENOSIMAR (Universidad ICESI, 2024d);
y el Foro Educativo Institucional, centrado en los retos del Sistema Educativo
Indigena Propio (SEIP) y el rol de las autoridades indigenas en la formulacién

de las politicas educativas (Universidad ICESI, 2024e).
Fotografia s.

Comunidad académica en la conmemoracion de los 70 afios de la ENOSIMAR

Finalmente, se incluyeron tres entradas sobre el Seminario de Investigacién
de la Alianza por las Lenguas del Vaupés, destacando el contenido y las discu-
siones de las sesiones, especialmente en torno al fortalecimiento de las lenguas
nativas desde el dmbito de la ensefianza y la pedagogia, asi como la relevancia
de articular didlogos entre actores locales para nutrir las experiencias en torno
al fortalecimiento y la salvaguarda de las lenguas nativas (Universidad ICESI,
2024f; 2024g; 2024h).

En cuanto a la presencia en redes sociales, desde la estrategia de comuni-
cacién del proyecto se buscé dar visibilidad y continuidad a las actividades
desarrolladas. Para este fin, a través de plataformas como Instagram, Facebook
y las pdginas institucionales de la Gobernacién del Vaupés y el SENA Regio-
nal Vaupés, se difundieron invitaciones al seminario de investigacién, con el
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objetivo de ampliar su alcance y promover la participacién de diversos actores
mediante publicaciones periddicas.

Fotografia 6.

Pieza grafica de invitacion a la Sesién 7 del Seminario de investigacion de la
Alianza por las lenguas del Vaupés para difusion por redes sociales

iNo te pierdas el 20
Seminario Alianza por las
Lenguas del Vaupés!

EN LA SESION DE MARANA MARTES 29 DE OCTUBRE ABORDAREMOS EL USO DE LA INTELIGENCIA
ARTIFICIAL EN LA INVESTIGACION.

La sesién se llevard a cabo de 3:00 p.m a 5:00 p.m. a través de Zoom.

S vaupEs SiCES e O G v Gsor

Impacto de los procesos de apropiacion social en la
ENOSIMAR

El proceso de apropiacién social del conocimiento en la ENOSIMAR exigié
afrontar diversos desafios iniciales, entre los cuales se destac6 la necesidad de
construir relaciones de confianza con los docentes, lo que prolongé el inicio
de las acciones implementadas en comparacién con las actividades realiza-
das con otras comunidades beneficiarias. Este reto responde al escepticismo
institucional derivado de experiencias previas de “extractivismo epistémico”.
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Este contexto demandé un enfoque deliberado y sostenido para establecer dii-
logos significativos y fortalecer la colaboracién entre los actores involucrados.
Desde las reuniones iniciales hasta la ejecucién de las actividades, la comunica-
cién constante y el reconocimiento de las perspectivas de la comunidad educa-
tiva fueron fundamentales para generar apertura y confianza hacia el proyecto.

Las dindmicas institucionales de la ENOSIMAR, caracterizadas por cro-
nogramas ajustados y multiples responsabilidades asignadas a los docentes,
representaron barreras significativas que influyeron en la implementacién del
proyecto y en el avance de varias acciones emprendidas. Los procesos de for-
macién implementados como el seminario en metodologias de investigacion
y el curso sobre herramientas ofimdticas han sentado bases importantes para
fortalecer el sistema integrado de investigacién y los semilleros de la institucién.
Estas iniciativas dejaron capacidades iniciales instaladas, pero su consolidacién y
sostenibilidad dependerdn del compromiso de los actores locales para dinamizar
su uso y gestionar adecuadamente los materiales y aprendizajes adquiridos en
futuros espacios pedagdgicos. Aunque persisten desafios en la gestién de estos
recursos, el proyecto ha legado herramientas valiosas que, si son apropiadas por
la ENOSIMAR, podrian aportar significativamente a su rol como referente en
la investigacién y preservacion de las lenguas nativas del Vaupés.

El repositorio digital y el inventario bibliogrifico reflejan esta situacién.
Aunque se han generado capacidades documentales iniciales mediante la matriz
disefiada para sistematizar y organizar la produccién académica de la institucién,
la integracién plena de la ENOSIMAR al repositorio digital del departamento
sigue en proceso. Este avance dependerd de que la institucién adopte politi-
cas internas claras relacionadas con la gestién de la propiedad intelectual y el
manejo de la informacién. Asimismo, serd fundamental la capacidad de los
aliados estratégicos, particularmente la Gobernacién del Vaupés, para sostener y
ampliar la iniciativa, integrando a las instituciones y actores locales interesados.

A pesar de estas dificultades, el proyecto ha impactado a la ENOSIMAR
aportando a su posicionamiento como un actor clave en el sistema territorial
de Ciencia, Tecnologia e Innovacién del Vaupés. Las herramientas y estrategias
introducidas no solo benefician a la comunidad académica de la Normal, sino
que también fomentan la articulacidon con otros actores regionales, promoviendo
un enfoque colaborativo hacia la salvaguarda y el fortalecimiento de las lenguas
nativas. Este proceso subraya la importancia de abordar las barreras estructurales
que enfrentan las instituciones publicas, especialmente en términos de tiempo
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y recursos disponibles, para garantizar que los esfuerzos en investigacion se tra-
duzcan en impactos duraderos y significativos. Con las capacidades instaladas y
el compromiso demostrado por los actores involucrados, la ENOSIMAR tiene
el potencial de consolidarse como un referente regional en la salvaguarda de
las lenguas nativas y en la apropiacién social del conocimiento en el Vaupés.

Conclusiones y perspectivas futuras

El proceso de apropiacién social del conocimiento en la ENOSIMAR hasido un
esfuerzo ambicioso y necesario frente a las necesidades identificadas, pero con-
dicionado por los retos propios del contexto institucional. Este ha demostrado
que los esfuerzos sostenidos y la colaboracién para la construccién de relaciones
de confianza basadas en el reconocimiento y la reciprocidad pueden superar
barreras iniciales de desconfianza y limitaciones institucionales. El proyecto ha
permitido establecer bases para el desarrollo de investigaciones orientadas al
fortalecimiento, preservacién y valorizacién de las lenguas nativas, a la vez que
ha resaltado la necesidad de abordar los desafios estructurales que enfrentan las
instituciones educativas en el contexto regional del Vaupés.

Las acciones emprendidas hasta ahora, como el inventario bibliografico, la
capacitacién en ofimdtica y el seminario de investigacién, han dejado capaci-
dades instaladas que pueden transformarse en pilares del desarrollo académico
e investigativo de la ENOSIMAR. Sin embargo, estas iniciativas requieren un
compromiso continuo por parte de la institucién y sus aliados para consolidarse.
La implementacién de politicas internas sobre propiedad intelectual y gestién
de informacién serd crucial para que los avances se traduzcan en beneficios
tangibles y duraderos.

Este proceso también subraya la importancia de la sostenibilidad. La con-
tinuidad de las iniciativas dependerd de la capacidad de la ENOSIMAR para
integrar las herramientas y conocimientos adquiridos en su quehacer cotidiano,
al tiempo que fomenta alianzas con otros actores del sistema territorial. En este
sentido, el repositorio digital y los materiales generados en el marco del proyecto
ofrecen un potencial significativo para fortalecer las redes de conocimiento y
ampliar el impacto del proyecto.

En dltima instancia, la ENOSIMAR tiene el potencial de consolidarse como
un referente en la apropiacién social del conocimiento y el fortalecimiento de
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las lenguas nativas en el Vaupés. El camino trazado por este proyecto ofrece una
hoja de ruta para futuras intervenciones que busquen combinar investigacién,
estrategias pedagdgicas y accién comunitaria, con un enfoque en la retribucién
del conocimiento y la sostenibilidad.
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Resumen

La colaboracién interdisciplinar es una perspectiva cada vez mds frecuente en
las politicas y entidades para la financiacién de la investigacion y, a la par, se ha
convertido en un tema de investigacion cada vez mds frecuente. En este capitulo
se abordan algunos de los desafios y aprendizajes producidos a partir de las expe-
riencias de investigadores que participaron en un proyecto interdisciplinar sobre
lenguas nativas. La aproximacién desde las experiencias de los investigadores
permite comprender como las identidades de cada uno sitdan las interacciones,
contribuyendo o no al éxito de la colaboracion cientifica. Este enfoque permite
evidenciar la naturaleza dindmica de las relaciones colaborativas, entendiendo
esto como un intercambio no lineal que puede verse transformado de investi-
gador a investigador, y en razén al contexto y ejecucién de ciertas tareas.

Introduccion

La literatura mds reciente sobre investigacién colaborativa destaca el aumento de
las investigaciones producidas en equipo y desde un enfoque inter y transdisci-
plinar como una manera de responder al creciente aumento de las complejidades
sociales, econdmicas, politicas y ambientales (Leahey, 2016; Leigh y Brown,
2021; Sheng et al., 2023). Esta tendencia ha sido promovida por instituciones
financiadoras estatales, universidades y centros de investigacién, bajo la premisa
de que la integracién de los métodos y conocimientos de especialistas provenien-
tes de diversos campos, junto con la colaboracién entre organizaciones publicas,
privadas y la sociedad civil, permite generar soluciones innovadoras y creativas,
cuyo impacto en la sociedad es mds amplio (Cravens et al., 2022; Sonnenwald,
2007). Desde esta perspectiva se resaltan los multiples beneficios que este cam-
bio de paradigma trae para la produccién de conocimiento, dejando de lado los
desafios practicos, epistémicos y éticos a los que se enfrenta la ciencia en equipo,
los cuales amenazan la viabilidad de programas y proyectos.

En atencién a la necesidad de no solo documentar los aciertos y beneficios
que la interdisciplinariedad y la colaboracién cientifica aportan a la generacién
de conocimiento, este capitulo tiene como objetivo propiciar una reflexién
critica en torno a las experiencias del proyecto denominado Fortalecimiento de
las capacidades locales de investigacion y desarrollo de las lenguas nativas existen-
tes y en peligro de extincion del Vaupés. De este modo, se busca reconocer los
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desafios y complejidades enfrentados por los y las investigadoras asociadas al
proyecto, asi como las estrategias empleadas para abordar los retos que surgen
al colaborar con diversos actores y sus particulares formas de relacionarse e
investigar. Algunas de las preguntas que orientan esta reflexién son: ;Cudles
han sido las experiencias de los investigadores involucrados en este proyecto?
¢Cudles han sido las mayores dificultades y cémo se han abordado? ;Cudl ha
sido el papel de la comunicacién en la prictica colaborativa?

De acuerdo con lo anterior, este capitulo se estructura en cuatro secciones.
La primera seccién corresponde al marco conceptual, en el cual se abordan
las bases tedricas y analiticas que fundamentan las discusiones en torno a tres
conceptos clave: interdisciplinariedad, colaboracién y comunicacién. En la
segunda seccién se detalla la metodologia empleada para la recoleccién de
datos, la cual se basa en entrevistas semiestructuradas disenadas para recopilar
las experiencias de los participantes del proyecto, y el andlisis de grabaciones y
transcripciones del seminario. En la tercera seccién se expone el andlisis de los
resultados, donde se identifican patrones y divergencias en las experiencias de
los y las investigadoras, y se explora su relacién con el desarrollo del proyecto.
Finalmente, las tltimas secciones abarcan las discusiones y conclusiones, que
buscan sintetizar los hallazgos, y reflexionar sobre los aportes y retos de la
investigacion colaborativa e interdisciplinaria.

Contexto

El concepto de interdisciplinariedad fue introducido en 1925, en relacién
con un nuevo plan de financiacién del Social Science Research Council en
Francia, con el objetivo de fomentar la colaboracién entre investigadores.
La motivacién detrds de este suceso respondié a la creciente especializacién
de las disciplinas y, en tanto, a la fragmentacién del conocimiento cientifico
(Keestra, 2019; Klein, 2021). Aunque esta iniciativa fue bien recibida, toma
fuerza a nivel internacional a partir de 1970, tras un informe presentado por
la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE),
en el cual se explica cémo la interdisciplinariedad podia ayudar a responder
a la hiper-especializacién de las disciplinas, promoviendo, asi, la inclusién
de este enfoque en la ensefianza e investigacién universitaria (Fazenda, 1995;
Keestra, 2019). Sin embargo, no es sino hasta 1990, con la proliferacién de los
departamentos interdisciplinarios en algunas universidades (principalmente
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de Estados Unidos), que este concepto amplia sus horizontes y se consolida
como un campo comun para las ciencias sociales, humanas, naturales, exactas
e ingenierias (Satolo et al., 2019).

En el caso de Colombia, la inclusién de la perspectiva interdisciplinar en
la ensefanza bésica y media se formaliza en el afio 2000 tras el “Proyecto de
interdisciplinaridad y curriculo” liderado por profesores(as), directivos(as) e
investigadores(as) pertenecientes a colegios y universidades nacionales e in-
ternacionales de Brasil, Espana y Argentina (Rodriguez, 2002; Satolo et al.,
2019). Dos décadas después, a nivel nacional e internacional, la investigacién
interdisciplinar se ha convertido en una prioridad en las agendas de financiacién
de gobiernos, centros cientificos y universidades (Cuevas-Garcia, 2018; Salmela
etal., 2021). Esta orientacién responde a la complejizacién de las problematicas
sociales y ambientales, las cuales demandan soluciones y apuestas integradoras
de diversos conocimientos, métodos y perspectivas, con el fin de proporcionar
una comprensién mds amplia sobre los fenémenos y generar un mayor impacto
(Purvis etal., 2023). Ademds, se trata de una alternativa mds econémica que la
financiacién de la investigacién en solitario (Gonzélez y Gémez, 2014; Hara
et al., 2003; Leahey, 2016).

Permeado por esta tendencia cada vez mds frecuente a nivel internacional y
nacional, en la que se prioriza el desarrollo de iniciativas en equipos grandes de
trabajo, interdisciplinares y con capacidad de articular a diferentes sectores de la
poblacién, toma fuerza la financiacién de investigaciones en Colombia similares
a la experiencia que este capitulo convoca. El proyecto “Fortalecimiento de las
capacidades locales de investigacién en lenguas nativas y en peligro de extincién
del Vaupés” es una apuesta que busca desde la lingiiistica, antropologia, esta-
distica, ingenieria, disefio y comunicacién, responder al reto de documentar
y preservar las investigaciones y los materiales pedagdgicos hechos en y sobre
lenguas nativas en el Vaupés. De manera que, como parte del proceso de do-
cumentacion y reflexién sobre el desarrollo del proyecto, es necesario primero
profundizar sobre el concepto mismo de interdisciplinariedad.

¢Qué es la interdisciplinariedad?

A pesar de la difusién del concepto de interdisciplinariedad, este ha sido noto-
riamente dificil de definir dada la heterogeneidad de las actividades y formas
asociadas al mismo (Salmela et al., 2021). Esto ha implicado que gran parte de
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la bibliograffa asociada a este término se centre en la clarificacién conceptual y
en los fundamentos teéricos del trabajo interdisciplinar (Edelenbos et al., 2017).
De hecho, al investigar las multiples tipologias de la interdisciplinariedad, Klein
(2021) identifica que las definiciones varian segun los modos de investigacién
y educacién de las instituciones, y en relacién con los modos de integracién,
interaccién, intercambio y comunicacién entre las disciplinas. Ademds, a me-
dida que las disciplinas contintan surgiendo a partir de la diferenciacién entre
si y la especializacién del conocimiento, la interdisciplinariedad se convierte en
un objeto en constante movimiento, lo que dificulta encasillarlo en una tnica
definicién y descripciéon (Purvis et al., 2023).

No obstante, pese a las dificultades por establecer una definicién matriz, Huu-
toniemi et al., (2010), Huutoniemi (2010) y Klein (2021) establecen algunos
puntos de convergencia entre las definiciones y précticas que corresponden a
lo que se denomina ‘interdisciplinariedad’ en la investigacién. En ese sentido,
plantean que la interdisciplinariedad puede entenderse como la interaccién
activa entre campos, que tiene lugar durante la formulacién de los problemas
de investigacién y de manera transversal a la ejecucién de la investigacién, lo
cual implica la integracién de métodos, herramientas, conceptos y/o teorias
para crear una comprensién compartida sobre un problema complejo (Aboelela
etal., 2007; Huutoniemi et al., 2010; Klein, 2021). Por ‘campo’ aluden a una
comunidad de investigadores que comparten un dominio de conocimiento,
es decir, una especialidad y, en tanto, la investigacion se vuelve interdisciplinar
cuando involucra diferentes campos que se relacionan entre si (Huutoniemi
et al., 2010).

Edelenbos etal. (2017) agrega que existen cinco aspectos comunes en la inves-
tigacién interdisciplinar, tales son la integracién de conocimientos (Huutoniemi
et al., 2010; Huzair et al, 2013); la generacién de un terreno comuin, es decir,
unos objetivos, alcances y lenguaje compartido (Holbrook, 2013); la reflexivi-
dad para evaluar, relacionar, contrastar métodos y conocimientos (Holbrook,
2013); la creacién de puentes de interaccién entre los ‘campos’ o disciplinas,
para generar conocimiento compartido (Bruce et al., 2004; Huutoniemi et
al., 2010) y el compromiso con el proyecto. Bajo esta légica, sugiere definir la
investigacién interdisciplinar como una forma de trabajar entre investigadores
con diferentes trayectorias disciplinarias, destinada a desarrollar una visién de
sintesis sobre un tema determinado a través de la integracién de conocimientos
que consiste en construir una base comun para abordar el tema, desarrollar la
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reflexividad, “tender puentes” en las interacciones internas y crear compromiso
con el proyecto (Edelenbos et al., 2017).

No obstante, estas aproximaciones se enfrentan a la dificultad de retratar
la multidimensionalidad de la prictica interdisciplinar, pues aluden a una in-
teraccién continua e ideal entre investigadores, disciplinas, ‘campos’, cuando
en la préctica no siempre se cumplen estos criterios. Aunque la literatura ha
privilegiado los beneficios de este modo de produccién de conocimiento, lo
cierto es que la investigacién interdisciplinar se enfrenta a multiples desafios.
Siedlok y Hibbert (2013) evidencian cémo las précticas, hdbitos, tradiciones,
simbolos y elementos culturales de cada disciplina pueden ser barreras para
el desarrollo de la investigacién. A esto, Moirano et al. (2020) y Dalton et al.
(2022) agregan que el orgullo por la propia especialidad, el uso de jerga disci-
plinar y la organizacién en subgrupos, impiden la integracién grupal, potencian
las rivalidades y las dindmicas de exclusién y desconfianza.

La comunicacién también desempefia un papel clave en la investigacion
interdisciplinar. Carlile (2004) evidencia tres ‘limites’ que dificultan la interac-
cién y el intercambio entre disciplinas: 1) limites sintdcticos, es decir, aquellas
barreras que afectan la manera en que los conceptos, terminologfas y estructuras
de pensamiento se expresan y entienden entre disciplinas diferentes, lo que
se manifiesta a través de diferencias en cémo se utiliza el lenguaje. 2) Limites
semdnticos, es decir, las barreras en los sistemas de interpretacién: estos generan
desafios de traduccién para diversos individuos. 3) Limites pragmadticos, estos
refieren a los intereses o agendas diferentes y potencialmente en competencia
entre los individuos de un proyecto. Ciertamente, la comunicacién no siempre
actiia como un ‘puente’ que facilita el trabajo entre investigadores (as) y permite
la colaboracién, en ese sentido, es necesario ahondar en el rol que tal aspecto
desempena en el éxito o fracaso de la investigacién interdisciplinar.

El rol transversal de la comunicacion en la investigacién
colaborativa

La mayor parte de la literatura sobre comunicacién en contextos interdiscipli-
nares bebe de la comunicacién organizacional, una disciplina en crecimiento
desde la segunda mitad del siglo XX. Este campo de estudio se ha alimentado de
disciplinas como la filosofia, sociologia, antropologia y psicologia para intentar
explicar los comportamientos que se dan en las organizaciones a partir de los
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actos comunicativos (Clavijo et al., 2021). Si bien, los aportes que deja la co-
municacién organizacional son importantes, se quedan cortos ante la magnitud
de lo que implica la comunicacién en contextos colaborativos, que excede a las
organizaciones. Ante esta carencia, se rastrea otro término: comunicacién de la
ciencia, concepto que actualmente se ha utilizado para referirse a los esfuerzos
de colaboracién en y entre equipos de investigacién, y que toma cada vez mds
relevancia en el panorama internacional de las colaboraciones cientificas.

La comunicacién de la ciencia ofrece un punto de vista relevante para abordar
la comunicacién en contextos de investigacion interdisciplinares y colaborati-
vos. En un articulo de revisién tedrica, Wohlert (2020) parte del marco de la
comunicacién de la ciencia para reflexionar sobre la necesidad de construir un
entendimiento sistemdtico del proceso de comunicacién en la investigacién
colaborativa. Un proceso que trae consigo mdltiples retos, como malenten-
didos y conflictos que pueden surgir debido a las diferencias culturales y a las
variaciones en los estilos de comunicacidn, entre otros. El autor también senala
la importancia de las redes interpersonales y el flujo de la informacién en las
configuraciones colaborativas. Por tltimo, destaca la insoslayable necesidad de
continuar con las investigaciones sobre las pricticas de comunicacién colabo-
rativas cientificas a nivel internacional.

En Wohlert (2020) la transversalidad de la comunicacién y su importancia
para cualquier esfuerzo de colaboracién cientifica es evidente. Por eso, y para
darle atin mis visibilidad a este hecho, a continuacién, se reflexiona acerca de
una experiencia de investigacién colaborativa. En esta experiencia se explora
cémo los cientificos se comunican entre si en investigacién interdisciplinar
colaborativa. Monteiro y Keating (2009) a través de una aproximacién etno-
grafica identifican las estrategias cientificas usadas en las pricticas de comu-
nicacién. Evidencian retos comunicativos asociados a las distancias vitales y
epistemoldgicas de las y los investigadores, para esto aluden al concepto de
“desacuerdos productivos”, en donde la falta de comunicacién puede ser la
fuente de importantes descubrimientos y aprendizajes para el proceso de in-
vestigacién colaborativo.

También, destacan la forma en que las diferentes disciplinas han diversifica-
do sus estdndares para constituir lo que cada una entiende por “conocimiento
vélido”. De esta forma, sugieren que las estrategias de comunicacidn efectivas,
incluyendo el uso de ayudas visuales claras y definiciones precisas, son esencia-
les para mediar los entendimientos y la cooperacién en el equipo de trabajo.
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Finalmente, Monteiro y Keating (2009) recuerdan la importancia del lenguaje
para hacer de la colaboracién interdisciplinar una posibilidad exitosa, y sefialan
que direccionar los retos en la comunicacidn es vital para el avance de complejos
esfuerzos cientificos. Este ejemplo sugiere que entre mds grande y complejo
es un proyecto, mds significativa serd la comunicacién para la consecucién de
resultados, en tanto, direcciona los mecanismos sociales y tiene la capacidad
de separar, integrar, y coordinar los procesos técnicos, gerenciales, sociales y
culturales.

Cooperar, colaborar: trabajar en equipo

Aunque se suele asociar la interdisciplinariedad con la colaboracién no son
sinénimos. Si bien, la ciencia colaborativa y la interdisciplinariedad han sido
fenémenos que se impulsan mutuamente, la conexién entre ambos surge debido
a un interés creciente por resolver problemas complejos en equipo, al analizar
a profundidad las nociones sobre interdisciplinariedad se puede identificar
diferentes grados de colaboracién e integracién que no siempre implica que los
investigadores trabajen juntos directamente. Dependiendo del enfoque metodo-
l6gico o tedrico de la interdisciplinariedad, la colaboracién puede variar, de ser
superficial a ser profundamente integrada entre investigadores(as) (Klein, 2021;
Huutoniemi et al., 2010). Por ejemplo, en la interdisciplinariedad compartida
distintos aspectos de un problema son abordados por grupos con habilidades
complementarias. Estos grupos comunican sus resultados y supervisan el
progreso general, pero la cooperacién diaria no es necesariamente requerida
(Klein, 2021; Huutoniemi et al., 2010). Mientras que la interdisciplinariedad
cooperativa exige un trabajo en equipo mds estrecho que da lugar a nuevas
producciones tedricas o a la formulacién de politicas publicas (Klein, 2021).

Teniendo en cuenta esta distincidn, es fundamental abordar algunas defini-
ciones de ‘colaboracién cientifica’. Sonnenwald (2007), y Gonzélez y G6mez
(2014) abordan este término como aquella interaccién que tiene lugar dentro
de un contexto social entre dos o mds cientificos, que se facilita por medio
del intercambio de significados y la realizacién de tareas en relacién con un
objetivo superior mutuamente compartido. Esto implica la existencia de un
conocimiento comun y la produccién de nueva informacién (Ju et al., 2022).
En entornos cientificos esta produccién de conocimiento y el intercambio del
mismo es una responsabilidad colectiva e interdependiente entre un equipo de
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investigadores (Cravens et al., 2022). Para que esta interdependencia funcione
y posibilite finalmente la colaboracién se requiere de un proceso de inversién
personal y trabajo emocional que permita el reconocimiento mutuo, el respeto
y la confianza entre el equipo, asi mismo, demanda la comprensién de necesida-
des, expectativas y responsabilidades de cada parte involucrada (Ju etal., 2022).

Por su parte, Newell y Bain (2018) mencionan que la colaboracién implica
a agentes auténomos y voluntarios participando en procesos acordados de
interaccién, compartiendo el dominio de un problema comin, la toma de
decisiones y un objetivo comun o beneficio mutuo. La diferencia que establecen
con otros sinénimos de colaboracién se relaciona con la presencia de la inter-
dependencia y contribucién conjunta hacia un objetivo comun, la cual ocurre
en cada etapa del proyecto sin importar el tipo de colaboracién, y supone un
compromiso consciente con la naturaleza multidimensional de la colaboracién
(Cravens et al., 2022; Newell y Bain, 2018). Este enfoque sintetiza algunos
de los elementos presentes en otras investigaciones de este corte, y pone de
manifiesto la existencia de diversos tipos de colaboracién.

Evidentemente la manera en la que se produce y expresa la colaboracién
cientifica cambia en relacién con la tradicién de las disciplinas, la identidad y
jerarquia entre investigadores, el pais, las instituciones que involucra, la cultura
organizacional, etc. (Leahey, 2016; Stout y Keast, 2021; Newell y Bain, 2018;
Sheng et al., 2023). A nivel disciplinar, en las ciencias sociales y humanidades,
la colaboracién suele comprenderse como un proceso y método presente en la
deliberacién, toma de decisiones y acciones conjuntas, cuyo énfasis estd en la
produccién de relaciones participativas e igualitarias, asi como en las relaciones
interpersonales que se facilitan (Stout y Keast, 2021). Sin embargo, en la pric-
tica, la colaboracién no siempre cumple con estos criterios. Tanto en facultades
de sociologia como en otras dreas se ha evidenciado que la colaboracién suele
ser jerarquizada y de tipo mentoria entre estudiantes o investigadores mds j6-
venes y docentes senior (Hara et al., 2003; Leahey, 2016; Stout y Keast, 2021).

Aproximacion metodologica

Para comprender y revelar los principales temas y patrones reflejados en las
experiencias del proyecto se realizaron ocho entrevistas semiestructuradas
y se analizaron notas de campo sobre los diferentes espacios de trabajo

305



VAUPES MULTILINGUE

presencial entre los y las investigadoras. En el caso de las entrevistas, la
seleccidon de este instrumento responde a la posibilidad que brinda para
profundizar en las experiencias, percepciones y expectativas de algunas(os)
integrantes del equipo de investigacién, ya que permiten dar cuenta del
modo en que los entrevistados conciben, viven y asignan contenido a una
situacién (Guber, 2001), siendo esto un elemento clave para contextualizar
a través de lo vivido, las reflexiones de este capitulo. Con este propésito
presente, las preguntas que orientaron las entrevistas apuntaron, por un
lado, a explorar y reconocer las trayectorias profesionales y vitales de las y
los investigadores. Por otro lado, a profundizar en las experiencias de las y
los investigadores en el marco del proyecto.

Las entrevistas semiestructuradas partieron de una linea base de preguntas,
pero siguieron el flujo no previsible de la conversacién in situ. Es decir, las
preguntas fueron adaptadas de acuerdo con las categorias, percepciones e
ideas que a partir de la experiencia de cada investigador(a) emergieron. Estas
entrevistas se realizaron principalmente de manera virtual, considerando que
las y los investigadores del proyecto se encuentran articulados desde diferentes
ciudades de Colombia. Las entrevistas fueron realizadas tanto a profesionales
junior, semi-senior y senior, provenientes de diversas disciplinas y trayectorias
formativas, buscando con esto acceder a una multiplicidad de voces y vivencias
dentro del proyecto, considerando como aspectos de la propia identidad dan
forma a esas experiencias. Cabe sefalar que, sus datos fueron anonimizados,
asi que, en el capitulo se abordan como investigador 1, 2, 3.. .etc.

Los resultados de estas entrevistas se combinaron con el analisis de notas
de campo realizadas durante el trabajo de campo adelantado en el Vaupés
a finales del 2023. Buscando con esto acceder a un panorama mds com-
pleto sobre la dindmica de grupo. Asi, se propone un enfoque integrador,
con una mirada externa, proveniente del etnografo sobre el grupo y una
mirada interna, la del propio(a) investigador(a) narrando y reflexionando
sobre su experiencia. Estos resultados se analizan a partir de las reflexio-
nes y discusiones tedricas sobre la interdisciplinariedad, la investigacién
colaborativa y la comunicacién en la ciencia. A lo largo de las siguientes
secciones emergen reflexiones sobre los desafios, las estrategias de resolu-
cién y los aprendizajes que cada investigador(a) recoge en relacién con su
participacién en el proyecto.
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Analisis de resultados

Estableciendo un ‘terreno comin’ para los y las
investigadoras

Los primeros esfuerzos por construir un terreno comun entre los profesio-
nales involucrados en el proyecto se materializaron a través de la realizaciéon
de seminarios semanales. En las primeras sesiones, los lingiiistas, debido a su
experiencia en el territorio y su experticia en etnolingiiistica, guiaron las dis-
cusiones en torno a los aspectos sociales, politicos, econémicos y lingiiisticos
de los pueblos indigenas del Vaupés. Su contribucién fue fundamental para
generar un contexto compartido entre los integrantes del equipo. Sin embar-
go, lograr un lenguaje comtin no fue un proceso inmediato, sino que requirié
multiples sesiones hasta que los(as) demds investigadores(as) se familiarizaran
con conceptos clave de la lingiiistica, tales como “multilingtiismo”, “polilingiiis-
mo’, el significado de términos como familia lingiiistica, exogamia lingiiistica
e inteligibilidad, entre otros.

En las sesiones posteriores, profesionales de diseno, pedagogia, estadistica
y comunicacién asumieron el liderazgo de los seminarios con el propésito de
socializar sus enfoques y explicar coémo sus respectivas disciplinas podian con-
tribuir al cumplimiento de los objetivos del proyecto. Asimismo, las reuniones
dirigidas por la investigadora principal y el equipo administrativo se enfocaron
en la revisién de los objetivos, alcances y productos esperados, con el fin de
establecer lineamientos claros para el trabajo interdisciplinario. No obstante,
las entrevistas realizadas a los investigadores revelaron que la informacién
sobre el proyecto no fue apropiada de manera homogénea por todos los par-
ticipantes. Segtin el testimonio del investigador 1, incluso después de un afio
de ejecucidn, algunos investigadores atin tenfan dudas sobre la concepcién y
propositos del proyecto.

Particularmente, los investigadores 2 y 3 manifestaron incertidumbre respecto
a la pertinencia de algunas estrategias implementadas, como la realizacién del
seminario y la creacién del repositorio para las lenguas nativas del Vaupés. Esta
situacién podria explicarse, en parte, por la incorporacién progresiva de los
miembros del equipo, lo que impidié que todos tuvieran un proceso de socializa-
cién previo y estructurado sobre los lineamientos generales del proyecto. En este
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sentido, el investigador 5 sefialé que tuvo que familiarizarse con el funcionamiento
del proyecto por sus propios medios, lo que dificulté su integracién y desempefio.
A diferencia de estos casos, los investigadores 1, 6, 7 y 8 mostraron una mayor
claridad sobre los objetivos generales y la dindmica del trabajo, aunque algunos,
como los investigadores 6 y 7, atin manifestaban resistencias frente a ciertos
alcances metodoldgicos planteados desde el inicio del proyecto.

Dicha resistencia no solo evidencié diferencias en la apropiacién del proyecto,
sino que también generé tensiones dentro del equipo. Algunos investigadores
consideraban que la estructura del proyecto debia mantenerse flexible para
atender compromisos adicionales, lo que en ciertos casos derivé en la asuncién
de acuerdos con los pueblos indigenas beneficiarios sin el debido consenso del
equipo. En particular, el investigador 8 relaté cémo tuvo que intervenir para
evitar que estos compromisos afectaran la estabilidad del proyecto, pues de
no haberse gestionado oportunamente podrian haber generado conflictos que
pusieran en riesgo su ejecucion.

Este panorama sugiere que, aunque los seminarios fueron una estrategia
valiosa para propiciar el didlogo interdisciplinario, no fueron suficientes para
consolidar un terreno comun plenamente compartido por todos los partici-
pantes. La literatura senala que la apropiacién integral de un proyecto inter-
disciplinario es fundamental para la cohesién del equipo y el cumplimiento de
objetivos comunes (Edelenbos et al., 2017; Stokols et al., 2008). Sin embargo,
la experiencia de este proyecto evidencia que la comprension de su estructura,
alcances y estrategias no fue transversal a todos sus integrantes.

Poniendo en practica la interdisciplinariedad: trascender lo
disciplinar

En la investigacién interdisciplinar se puede producir cierta friccién entre los
investigadores como respuesta al encuentro entre diferentes visiones de mundo,
las cuales pasan por los métodos, conceptos y pricticas comunes a su afiliacién
disciplinar (Lingard et al., 2007; Monteiro y Keating, 2009). Para evitar el es-
calamiento de este tipo de situaciones, es necesario que se produzcan esfuerzos
de traduccién, coordinacién e integracién de los diferentes conocimientos, lo
que implica introducir elementos de una préctica disciplinar en otra (Lingard
etal., 2007). Sin embargo, tal como lo relata la experiencia de la investigadora
2, se trata de un ejercicio complejo, dificil de comunicar y materializar:
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(...) yo sé que a uno muchas veces le cuesta entender qué es lo que hace la
otra persona, entonces claro como yo soy la tinica [que diagramo], a veces para
mi si es dificil tratar de decirle a la gente “necesito eso porque sino, yo no lo
puedo hacer” o ;cémo hago para explicarte lo que estd pasando en mi cabeza?
o scudl es mi dilema si lo que ti tienes en tu cabeza es algo completamente
diferente? — Fragmento entrevista investigador 2.

Desde su trayectoria académica y profesional, el investigador 2 compara
su experiencia en el sector privado, en un equipo monodisciplinario, con su
incursién en un proyecto interdisciplinario dentro de la academia. En este
nuevo contexto, enfrenta el desafio de desempenarse como el Gnico profesional
encargado de la diagramacién, lo que implica que los demds investigadores
desconocen la légica, los procesos y los requerimientos propios de su labor.
A diferencia de los entornos disciplinares, en los que no tuvo que negociar
tiempos ni explicar sus procedimientos, en el proyecto interdisciplinario se ve
constantemente enfrentado a reprocesos y a dindmicas de alta presién. Estas
dificultades estdn principalmente relacionadas con la falta de comprensién
sobre su rol, sus limites y sus practicas profesionales.

Desde una perspectiva teérica, Cuevas-Garcia (2018) plantea que la interdis-
ciplinariedad no es un estado preconfigurado, sino una condicién emergente que
se construye y materializa en la practica. La experiencia del investigador 2 refleja
precisamente este proceso: el esfuerzo por trascender los limites disciplinares y
generar un espacio de comprensién mutua que facilite el trabajo colaborativo.
En este sentido, el investigador busca no solo que los demds integrantes del
equipo comprendan su disciplina, sino también que reconozcan los recursos
y tiempos necesarios para la produccién de los entregables del proyecto. Esta
percepcién es compartida por el investigador 1, quien senala que la falta de
sensibilidad hacia los tiempos y dindmicas de trabajo de los demds investiga-
dores genera tensiones y ansiedades dentro del equipo.

Elinvestigador 3, por su parte, expone que las dificultades en la colaboracién
interdisciplinaria no se reducen tnicamente a la falta de comprensién sobre
la secuencia de tareas, los recursos y los tiempos asociados a cada rol. M4s alld
de estos aspectos operativos, identifica un problema estructural relacionado
con el reconocimiento del valor de los conocimientos ajenos y la tendencia
a sobrevalorizar la propia disciplina, lo que genera dindmicas de exclusién y
jerarquizacién dentro del equipo de investigacion:
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(-..) Me parece que cuando vos no valoras los conocimientos de otros, desde ah{ ya hay
un error y que desde ahf se va a entorpecer todo lo que venga mds adelante y cuando
no valoras y de paso sobrecalificas la tuya, en el sentido que crees que tu trabajo, tu
profesién, tu actitud, tus intereses son mayores o mds importantes a los de la otra
persona, ya ahi, eso simplemente es la ruptura definitiva de cualquier posible espacio
colaborativo, porque no estds dispuesto a abrir las puertas de tu mente y corazén a
otras personas y que aporten a tu idea — Fragmento entrevista investigador 3.

De acuerdo con Hara et al. (2003) y Lingard et al. (2007), para que una
colaboracién cientifica sea exitosa es fundamental que se produzca la ‘comple-
mentariedad de conocimientos’, es decir, el encuentro y la combinacién entre
los métodos, enfoques y conocimientos de cada investigador(a) para la creacién
de nuevos productos o conocimientos, lo cual solo es posible si los investiga-
dores(as) valoran el aporte de sus colegas y estin dispuestos a aprender unos de
otros. En ausencia de esta disposicion, la complementariedad pierde efectividad
y la colaboracién se ve comprometida (Hara et al., 2003; Trussell et al., 2017).

Asimismo, en la colaboracién interdisciplinar es clave que los(as) investiga-
dores(as) sean conscientes de la ‘interdependencia’ para que se de la sinergia,
y el resultado colectivo pueda ser potencialmente mayor que la suma de los
aportes de cada uno de los individuos (Ju et al., 2022; Trussell et al., 2017).
La complementariedad y la interdependencia dependen de la confianza mutua
y la reciprocidad entre los investigadores. Cuando estos elementos no estin
presentes, las relaciones dentro del equipo tienden a fragmentarse, lo que re-
fuerza la percepcién de exclusién y dificulta la articulacién entre disciplinas.

De hecho, el investigador 1 indica que, desde su experiencia, uno de los gran-
des retos del proyecto, especialmente en el inicio, fue la generacién de confianza.
Reconoce que fue retador lograr que los demds confiaran en sus conocimientos,
aportes y capacidades. La desconfianza aparece como un factor comun en las
experiencias de los investigadores y se manifiesta en mayor medida como una
situacion a la que se enfrentan los investigadores(as) con menor experiencia
en relacién con aquellos mds experimentados y con mayor dominio sobre el
campo de investigacién de este proyecto. Para los investigadores 2, 3 y 6, esto
se hacia evidente en procesos grupales de generacién de productos, al sentir
que los integrantes senior del equipo no los inclufan en la toma de decisiones
y limitaban su rol a procesos de ejecucidn.

Ademds, desde la perspectiva del investigador 6, dado el carcter interdiscipli-
nario del proyecto, la toma de decisiones tanto sobre los productos como sobre
aspectos estratégicos deberfa haber pasado por procesos de deliberacién que
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incluyeran a profesionales de distintas disciplinas y trayectorias. Sin embargo,
esto, desde su perspectiva, no ocurrié, lo que percibié como un proceso excesi-
vamente vertical, en el que los profesionales senior no reconocian plenamente a
los demds miembros del equipo como colegas. Esta percepcién se reflejé en una
percepcién de trato diferencial, pues consideraba que la jerarquizacién dentro
del equipo no se basaba en un reconocimiento equitativo del conocimiento,
sino en funcién de los titulos academicos obtenidos.

(...) que en serio nos veamos como colegas, en un equipo interdisciplinar puede que
se marquen las coordinaciones, pero que sea algo muy horizontal, que se vea que hay
un trato por igual hacia todos, porque somos colegas, asi tenga este pregrado, este
maestria, este doctorado o no tengas sino el bachillerato, primaria, bueno, al final,
que haya el mismo respeto por el conocimiento de todos — Fragmento entrevista
investigador 6.

Por otra parte, en el caso del investigador 1, las dudas recurrentes sobre su
desempeno y contribucién al proyecto fueron percibidas como un cuestiona-
miento vinculado a su formacién disciplinar y experiencia profesional. Esta
situacion se hizo particularmente evidente en el proceso de diseno y aplicacién
de talleres en colaboracién con el equipo ubicado en Mitd, Vaupés, compuesto
por tres investigadores(as) senior con amplia trayectoria en la investigacién
sobre lenguas nativas. En estas interacciones, el investigador 1 identificé una
restriccién en la manera en que sus colegas concebian su capacidad para desem-
penarse en el trabajo de campo, lo que refleja dindmicas de asimetria disciplinar
y de conocimiento (Purvis et al., 2023).

Esta asimetria disciplinar se manifiesta en la subvaloracién de las metodolo-
gias y enfoques propios de su disciplina en relacién con los de la antropologia
y la lingiiistica. Desde esta perspectiva, el rol del investigador 1 fue reducido
a funciones técnicas, principalmente relacionadas con la captura de imagenes
y grabaciones, sin reconocimiento pleno de su potencial para desarrollar un
acercamiento analitico y etnografico a las comunidades indigenas. Esta situacion
se ve respaldada por las notas de campo, en las que el andlisis de la dindmica
grupal durante la salida de campo evidencia no solo una actitud de desconfianza
hacia la propuesta de taller formulada por investigadores junior y semisenior,
sino también una falta de interés en participar y contribuir a su desarrollo. En
este sentido, la resistencia de algunos investigadores senior se hizo explicita
en comentarios como el de un profesional en el territorio, quien a pesar de la
socializacién y explicacién de las actividades manifestd que “;Qué es lo qué
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ustedes piensan hacer?”, y en la desvinculacién de labores como la toma de
asistencia, grabacién, moderacién, etc.

Estas asimetrias, aunque presentes, han mostrado cierto grado de flexibilidad
a lo largo del desarrollo del proyecto. Los investigadores 1, 2 y 4 describen su
relacién con algunos profesionales senior desde un enfoque de acompafamien-
to, destacando su papel en la generacién de respaldo al otorgarles la palabra en
reuniones grupales o al solicitar su opinién antes de llevar a cabo determinadas
actividades. Mientras que los investigadores 3, 5 y 6 describen esta relacién
como lejana, caracterizada por poco acompafamiento y poca comunicacidn.

En cuanto a la interaccién con investigadores(as) junior, se resalta el com-
promiso mutuo por lograr una articulacién efectiva dentro del equipo. Los
investigadores 1 y 2 sefialaron que esta dindmica fue particularmente evidente
durante las salidas de campo, donde el didlogo se establecié en términos més
simétricos. En este contexto, ambas partes participaron en procesos de nego-
ciacién y adaptacién en la creacién de talleres, la logistica de las salidas y la
produccién de informes. Este tipo de interacciones reflejan una conciencia de
la interdependencia, en la que cada proceso se concibié como un nodo arti-
culado dentro del trabajo colaborativo, promoviendo una mayor integraciéon
interdisciplinaria.

La comunicaciéon mediada por plataformas digitales

Fischer et al. (2024) se valen de un proyecto transdisciplinar para explorar la
integracién entre investigadores(as), es decir, la cohesion dentro del equipo de
trabajo y la capacidad de este para trabajar en conjunto. En el caso de anilisis,
la integracién es facilitada y potenciada por herramientas digitales de comu-
nicacién, las cuales permiten y estructuran interacciones. Herramientas como
videoconferencias, pdginas web y otras de cardcter interactivo, como los pésteres
guia y los tableros de notas, potenciaban la colaboracién al interior del equipo
de trabajo al facilitar el proceso de intercambio de conocimiento, retroalimen-
tacién, construccién de aprendizajes compartidos y de toma de decisiones. En
perspectiva, en la experiencia de este proyecto, dadas las distancias geogréficas
de losy las investigadoras, la comunicacién mediada por herramientas digitales
fue crucial para su desarrollo.
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Principalmente, las herramientas que he utilizado para la comunicacién es WhatsApp,
por ejemplo, con [investigador 2 y 3] me comunico mucho por WhatsApp porque
la comunicacién es como muy inmediata, entonces los temas se solucionan f4cil.
Con [el co-investigador] sf se usa la plataforma de Teams o el correo, y asi mismo
se agendan las reuniones. Me parece que Teams es una plataforma muy util para el
tema de agendar reuniones rdpidas o de planificar reuniones con antelacién, por las
capacidades que tiene de notificacién con tiempo, que te notifica cuando ya casi va
a empezar la reunién - Fragmento entrevista investigador 4.

Ante las distancias fisicas las herramientas y plataformas digitales han sido,
en la mayoria de los casos, la tinica alternativa para que se produzca la comu-
nicacién. Cada herramienta ha facilitado un proceso distinto de interaccién,
como lo menciona el investigador 4, el uso de WhatsApp facilita comunica-
ciones menos protocolarias y de mayor inmediatez, mientras que el correo,
tanto en su experiencia como en la de otros investigadores, es un medio para
hacer seguimiento a procesos adelantados en el proyecto, pero con un margen
de respuesta menos rdpido.

Si bien las herramientas digitales han sido facilitadoras en el proceso de ¢je-
cucién del proyecto, logrando comunicar y articular cada eslabén, también es
cierto que en ocasiones permitieron interacciones menos amigables, asi como
malentendidos. Al respecto, el investigador 1 sefiala el uso de ciertas palabras
y el tono de algunos correos o mensajes de WhatsApp como detonante de
discusiones entre el equipo. Considera que, estas situaciones hubiesen sido
menos frecuentes en interacciones fisicas, dado que la gestualidad o postura, la
comunicacién no verbal, brinda informacién complementaria para compren-
der cémo los otros estdn recibiendo el mensaje. Asimismo, reconoce que en
interacciones presenciales las personas pueden llegar a ‘cuidar’ mds la manera
en la que se comunican y ser menos propensos a que las fricciones escalen.

Otra cuestién que aparece tiene que ver con la ‘conexion’, tanto en los se-
minarios como en reuniones técnicas, donde se evidencia que al interpelar a
algunos investigadores, los silencios eran comunes, asi como la demanda por
repetir preguntas o informacién. Sobre esto, algunos investigadores reconocie-
ron que los espacios virtuales se prestaban para actividades multitarea, lo cual
implicaba que algunos(as) no estuvieran totalmente conectados o atentos a las
discusiones, esto fragmenta el intercambio de informacién. También, sobre
la virtualidad, algunos(as) reconocieron sentirse ‘solos’ realizando su labor,
ya que las plataformas digitales no lograban reemplazar el acompanamiento
que en ocasiones requerian para revisar algiin entregable, ademds, disminuia
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la oportunidad de generar relaciones interpersonales, al ser pocos los espacios
para la comunicacién informal. En su lugar, las salidas de campo y los espacios
de ideacién conjunta de talleres permitieron la generacién de vinculos entre
algunos de los investigadores, lo cual fue una base que posibilité y estreché la
comunicacién y colaboracién.

Conclusiones

A lo largo de este capitulo se han expuesto los resultados de una reflexién cri-
tica sobre las experiencias de 8 de los investigadores(as) adscritos al proyecto
de investigacién sobre lenguas nativas del Vaupés. A partir del anilisis de los
testimonios y las interacciones de los distintos profesionales se logré identificar
los desafios y aprendizajes alcanzados en el marco de esta investigacién cola-
borativa e interdisciplinar. Se ha constatado que la investigacién colaborativa
en contextos que implican la articulacién de multiples profesionales ubicados
de forma no centralizada presenta un conjunto de complejidades inherentes
a la coordinacién y comunicacién entre actores de diferentes disciplinas. Los
desafios mds recurrentes estdn relacionados con la dificultad de establecer un
“lugar comun”, lograr trascender los monolitos disciplinares y garantizar una
correcta comunicacién entre las investigadoras(es).

El primer elemento tiene que ver con lo retador que resulté garantizar que
un equipo grande de investigadores compartiera una comprensién comin y
transversal de los objetivos, alcances y productos del proyecto y que, a su vez,
contara con una narrativa en la que se reconozca el rol que desempena cada
profesional y la interdependencia continua entre cada parte. Si bien este as-
pecto pudo haber influido en la cohesién del equipo de investigacién y en la
ralentizacién de algunos procesos, especialmente, al no tener certeza sobre los
roles aptos para el desarrollo de ciertas laborales, lo cierto es que no tuvo un
impacto significativo en la produccién de entregables y en el avance del pro-
yecto. En relacién con lo anterior, es necesario considerar que a lo largo de la
ejecucion del proyecto se produjeron transformaciones en la conformacién del
equipo de investigadores, lo cual influy6 en la ausencia de un “lugar comun”.
Esto sefala coémo con el paso del tiempo las “reglas de juego” del proyecto se
convirtieron en un conocimiento ticito, y no fueron del todo explicitadas a
los nuevos profesionales (Lingard et al., 2007).

314



YULI VARGAS OBANDO, NATHALIA ZULUAGA LOPEZ, ADELA PARRA-ROMERO Y ROBIN CASTRO GIL

El segundo elemento responde a la dificultad de trascender las visiones, pers-
pectivas y abordajes de cada disciplina. En equipos interdisciplinares pueden
emerger desacuerdos cuando los cientificos no logran pensar y actuar por fuera
de sus disciplinas, partiendo asi de conceptos erréneos sobre el tiempo y los
recursos necesarios para realizar diversas tareas de investigacién (Sonnenwald,
2007). Precisamente, las experiencias de los investigadores dan cuenta de esta
situacion, por ejemplo, al no reconocer los recursos y el tiempo que supone
para una persona la diagramacién de informes o la traduccién y transcripcién
de lenguas nativas a espanol. Otro de los desacuerdos relacionados con la difi-
cultad de atender a la prictica colaborativa interdisciplinar es la generacién de
confianza. Esta situacién llevé a que, generalmente, una parte de los investiga-
dores actuara como ejecutores, mientras las propuestas y maneras de acercarse
a un fenémeno se mantenian en el dominio de un solo campo disciplinar.

El tercer elemento estd relacionado con los retos a nivel comunicativo dentro
del proyecto. Al tratarse de un equipo disperso geograficamente, la mayoria de
las interacciones y comunicaciones pasaron por las herramientas digitales. Al
inicio del proyecto se logr6 acordar cuales serian los canales para comunicarse
y como usar cada uno, lo cual disminuyé las complejidades relacionadas con
este aspecto. Sin embargo, en las experiencias de los investigadores(as), las he-
rramientas digitales, aunque beneficiosas, también se reconocen como barreras
para la integracién, al permitir interacciones menos “cercanas” y “cuidadosas”.
En su lugar, las pocas interacciones presenciales, relacionadas con reuniones y
salidas de campo fueron leidas como provechosas, al facilitar la interaccién, el
reconocimiento de un otro, y la formacién de vinculos interpersonales (Hara
et al., 2003; Stokols et al., 2008).

En general, a partir de las experiencias de los investigadores del proyecto se
puede afirmar que las relaciones colaborativas e interdisciplinares son dindmicas,
cambian entre investigadores en relacién con sus identidades y disciplinas, y
pueden transformarse en virtud de las relaciones interpersonales que construyan
a lo largo del proyecto, y tienen el potencial de emerger con mayor facilidad
en contextos presenciales. Estos aspectos, aunque pudiesen parecer menores
influyen en la manera en que se lleva a cabo la investigacién. Ciertamente,
intentar comprender los retos y aciertos relacionados con las interacciones de
un grupo de investigacién, no es un esfuerzo menor, en tanto, contribuye a
comprender cémo funcionan estas iniciativas, de cara al aumento de la inves-
tigacién colaborativa interdisciplinar. Teniendo en cuenta que la naturaleza
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interdependiente de la ciencia en equipo implica que las interacciones entre
investigadores y la manera en la que colaboran se correlacione con mayores
éxitos o no para la investigacion (Cravens et al., 2022; Stout y Keast, 2021).
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