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Introduccion

El presente trabajo es una sistematizacion del Aula Museo Intercultural como estrategia
metodoldgica que promueve competencias generales del area de ciencias sociales en los grados
de bachillerato. Esta estrategia ha sido implementada por alrededor de 10 afios en la Institucién
Educativa Gabriel Garcia Marquez, que propone un enfoque etnoeducativo de formacion. Cabe
sefialar que la institucién esta ubicada en uno de los sectores con mayores problematicas de tipo
social y econémico de la ciudad de Cali, las cuales no son ajenas a ella y de alguna manera se
reflejan en las dinamicas de convivencia dentro de la misma y en los resultados académicos de
los estudiantes. EI Aula Museo Intercultural nacio precisamente como una respuesta a estas
problematicas.

El trabajo aqui expuesto se divide en cuatro capitulos; en el primer capitulo se encuentra la
justificacion de la sistematizacion, entendida esta como una practica de reflexion e interpretacion
de las experiencias en el aula de clase; también se aborda la pregunta de por qué y para qué
sistematizar el Aula Museo Intercultural, y se presenta el tipo de sistematizacion realizada, esto
es, sistematizacion retrospectiva. Teniendo este punto de partida, se plantea el desarrollo de las
competencias en ciencias sociales como eje en torno al cual gira el relato y la reflexidn.
Igualmente, se plantean dos objetivos, uno de conocimiento, relacionado con la reconstruccion
de la experiencia como estrategia metodoldgica, y otro de tipo practico, que propone el
fortalecimiento de la reflexion sobre la practica como una competencia docente. Posteriormente
se presenta una revision de antecedentes empiricos que es el resultado de la consulta de otros
trabajos de sistematizacion de experiencias relacionadas con museos en instituciones educativas.

La ultima parte de este capitulo es el marco conceptual, en el que se hace una exploracién de los
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conceptos clave para la sistematizacion del Aula Museo Intercultural, tales como competencia,
aula museo, interculturalidad, préctica reflexiva y estrategia metodoldgica.

Mas adelante, en el capitulo dos se realiza la sistematizacion, entendida como el relato
reflexivo acerca de la experiencia. Este capitulo se divide a su vez en cuatro momentos. En el
momento uno se describe con detalle el contexto en el que esta ubicada la institucion educativa
desde el punto de vista social, econdmico y cultural. Esta contextualizacién se retoma para
realizar la justificacion de la estrategia del Aula Museo Intercultural, es decir, para explicar las
razones por las cuales surgi6 esta propuesta en aras de dinamizar las competencias en ciencias
sociales. En el momento dos se inicia el relato propiamente dicho y lleva a la discusion que se
dio en los afios 2009 y 2010 en la institucion educativa en torno a la creacion de un museo en el
aula y si este debia tener un enfoque étnico, afrocolombiano o intercultural. En el momento tres
el relato continla a partir de una propuesta consolidada de aula museo con un enfoque
intercultural, que surgié como resultado de la discusion relatada en el momento anterior.

A partir de alli se realiza una descripcidn detallada de todos los proyectos realizados entre los
afios 2011 y 2018, donde se hace énfasis en los aprendizajes que dejé cada experiencia en torno
al desarrollo de las competencias en ciencias sociales. El Gltimo momento corresponde a la
reflexion sobre la experiencia narrada para construir conocimiento, que se constituye como uno
de los aportes de mayor relevancia de esta sistematizacion. Se realiza una mirada de la
experiencia desde los referentes conceptuales para analizar el aprendizaje de los estudiantes con
respecto a competencias interpretativas, argumentativas, propositivas y los resultados de las
pruebas de Estado del afio 2013. Finalmente, se retoma todo el analisis del relato y se organiza

para reconstruir el Aula Museo Intercultural como estrategia metodoldgica.
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Luego, en el capitulo tres, se presentan las conclusiones obtenidas de esta sistematizacion y
las recomendaciones. Dichas conclusiones se realizan respecto a criterios como aspectos
pedagogicos y didacticos del Aula Museo Intercultural, la propuesta como estrategia
metodoldgica, el desarrollo de competencias que propone dicha propuesta y la sistematizacion
misma como préctica reflexiva. A partir de alli se realizan sugerencias a fin de fortalecer la
estrategia metodoldgica y ajustarla a los contextos cambiantes de las aulas, ademas, se proponen
otros ejes de sistematizacion a tener en cuenta en futuros trabajos de sistematizacion de esta
experiencia, con base en algunos elementos relevantes que fueron identificados durante el

proceso de reflexion.
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1 Capitulo 1. Introduccion e informacion general

1.1 Justificacion de la sistematizacion

1.1.1 Un acercamiento al concepto de sistematizacion

La sistematizacion de experiencias educativas es una modalidad de estudio relativamente
nueva, segun Ballen y Rincén (2016), surgié hacia la década de los afios 70 del siglo XX en
America Latina y tiene la particularidad de reflexionar la practica educativa desde dentro, esto
es, desde lo contextual y real de la actuacion de los involucrados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje; en palabras de estos autores, la sistematizacion es “una alternativa al método
cientifico tradicional, dentro del &mbito social, poniendo en discusion los conceptos y practicas
sobre el hacer pedagdgico y el hacer del maestro” (Ballen & Rincon, 2016, p.15).

Asimismo, para Jara (2013) sistematizar requiere mas que reflexionar, pues implica
interpretar la experiencia para convertirla en conocimiento, “hay que traducir la experiencia
educativa y llevarla del nivel concreto de lo vivido a un nivel de abstraccion que permita
alimentar cuerpos tedricos mas amplios” (FONDEP, 2014, p.9). Al final, la idea es comunicar
aquello que verdaderamente sea Util para otros por su impacto y creatividad. Este autor planted
nueve caracteristicas que son esenciales en un proceso de sistematizacion, estas son las
siguientes:

e Produce conocimientos desde la experiencia, pero que apuntan a trascenderla.

e Recupera lo sucedido, reconstruyéndolo histéricamente, pero para interpretarlo y
obtener aprendizajes.

e Valoriza los saberes de las personas que son sujetos de las experiencias.

14



e Identifica los principales cambios que se dieron a lo largo del proceso y por qué se
dieron.

e Produce conocimientos y aprendizajes significativos desde la particularidad de las
experiencias, apropiandose de su sentido.

e Construye una mirada critica sobre lo vivido, permitiendo orientar las experiencias en
el futuro con una perspectiva transformadora.

e Se complementa con la evaluacion, que normalmente se concentra en medir y valorar
los resultados, aportando una interpretacion critica del proceso que posibilité dichos
resultados.

e Se complementa con la investigacion, la cual esta abierta al conocimiento de muy
diversas realidades y aspectos, aportando conocimiento vinculado a las propias
experiencias particulares.

e No se reduce a narrar acontecimientos, describir procesos, escribir una memoria,
clasificar tipos de experiencias, ordenar los datos. Todo ello es solo una base para

realizar una interpretacion critica. (Jara, 2013, p.4)

1.1.2 ¢Por qué sistematizar?

La sistematizacion resulta beneficiosa porque permite a los docentes y equipos de las
instituciones educativas identificar, describir y analizar sus experiencias de cambio (UNESCO,
2016). Se puede decir que este tipo de investigacion tiene una funcion formativa, puesto que

mediante estrategias compartidas ensefian a recuperar y valorar las propias practicas y a construir
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sobre ellas nuevos conocimientos para transformarlas. Con el fin de seleccionar la experiencia

objeto de este proceso es necesario tomar en consideracion criterios tales como los que siguen:
Relevancia (¢Es importante esta experiencia?, ¢para quién o quiénes?, ¢por qué?,
pertinencia (¢ha sido Gtil? ¢;Por qué queremos sistematizar esta experiencia y no otra?) y
validez (¢respondio a alguna necesidad o problema?, ;se modificé nuestro quehacer

docente?, ;facilité el aprendizaje?). (Ceron & Delgado, 2017, p.3)

1.1.3 Clases de sistematizacion

Por otra parte, se debe tener en cuenta que existen diferentes tipos de sistematizacion, a
continuacion se plantean tres de ellos (FONDEP, 2014):

A. Sistematizacion retrospectiva: se realiza cuando ha terminado la experiencia. Los
actores o el consultor se retinen para recordar, organizar e interpretar lo vivido. Su
objetivo es poder tener una memoria de la experiencia y rescatar los aprendizajes
logrados.

B. Sistematizacidn correctiva: se realiza cuando la experiencia esta en proceso. En este
caso tiene similitud con la modalidad retrospectiva porque los actores y el consultor se
retnen para recordar e interpretar lo vivido. Sin embargo, la finalidad es detenerse en
medio de la experiencia para comprender lo que ha estado sucediendo y mejorar el
trabajo con los aprendizajes que surgen de lo vivido.

C. Sistematizacion prospectiva: se realiza cuando la experiencia se va a iniciar o cuando
esta sucediendo, pero en este caso, uno va a sistematizar hacia adelante no hacia atras.
El objetivo de esta modalidad es aprovechar la sistematizacion para recoger los

componentes que van surgiendo a medida que se va viviendo la experiencia y a
16



diferencia de las otras modalidades, tiene el gran beneficio de darnos insumos valiosos
que también pueden ser Gtiles para sistematizaciones de corte o incluso para la
evaluacion. (p.12)

Ahora bien, en el caso del presente trabajo de investigacion se realiz6 una sistematizacion
retrospectiva en la medida en que se retomaron todos los elementos del Aula Museo ocurridos en
el periodo de 2009 a 2018. Adicional a ello, solo se analizaron los instrumentos recuperados y
aquellos eventos que hubieran proporcionado el desarrollo de competencias generales del area de
ciencias sociales en los estudiantes, por cuanto los analisis de los demas procesos académicos en
todos esos afios ameritaban otros trabajos posteriores que no se alcanzaron a agotar en esta

oportunidad.

1.1.4 ;Para queé sistematizar esta experiencia?

El presente ejercicio de sistematizacion es un intento por analizar la practica pedagdgica a luz
de las teorias, asi, establecer categorias de analisis y evaluar el camino recorrido durante 10 afios
de trabajo. Por consiguiente, se tuvo bajo el foco potencializar las virtudes que esta experiencia
aportaba para todos los actores involucrados y para la docencia en general, pero ante todo, se
buscé reflexionar sobre la practica para mejorarla. Con el fin de lograr un acercamiento a estos
estimados se establecieron los ejes orientadores de la sistematizacién que se han de mencionar

mas adelante.

1.2 Pregunta de investigacion, objetivo de sistematizacion y objetivos

1.2.1 Objetivo
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Aula Museo Intercultural Trenzando ldentidad como escenario para el desarrollo de

competencias en ciencias sociales.

1.2.2 Eje

¢De qué manera el Aula Museo Intercultural favorece el desarrollo de competencias en el area

de ciencias sociales en los estudiantes de la IEGGM?

1.2.3 Objetivo de conocimiento

Reconstruir la estrategia metodoldgica para el uso del Aula Museo . en clase de ciencias

sociales, como escenario para el desarrollo de competencias en el area.

1.2.4 Objetivo practico

Contribuir al fortalecimiento de las competencias docentes a partir de la reflexion tedrica

sobre los conocimientos surgidos a partir de la experiencia Aula Museo.

Para poder emprender este camino fue menester observar dicha experiencia desde la mirada
de un observador externo, en aras de precisar las caracteristicas del disefio y la implementacion
de esta que resultaron facilitadoras del logro de los objetivos de aprendizaje, pero también
aquellas que lo dificultaron y que resultaron susceptibles de ajustes, de tal manera que puesto

todo sobre un analisis critico pudieran arrojar los insumos requeridos para lograr cambios
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significativos en la practica, aunque desde la perspectiva de los docentes a cargo, siempre
existiran subjetividades producto de las vivencias que son imposibles de eliminar.

Es oportuno aclarar que la idea inicial de sistematizacion de esta experiencia resultaba poco
probable para los docentes. Con total desconocimiento de lo que es una sistematizacion, ellos
creian que esta debia ser hecha por personas expertas, y ene se momento lo maximo que
alcanzaban a comprender era que una sistematizacion se basaba en una recoleccion de datos, de
manera temporal, que podia ser narrada o descrita. Ahora, con el paso de los afios, se reconoce
que buscar teorias de la sistematizacion abrié un panorama de posibilidades, de lineas de
significado que empezaron a justificar la realizacion de este proyecto.

La sistematizacion ademas de reconstruir, evaluar y reflexionar la practica pedagogica, debe
servir para comprender, en palabras de Ghiso (2011), “las dinamicas sociales y culturales”, en el
caso que aqui ocupa, de una comunidad educativa mayoritariamente afrocolombiana que reclama
el respeto y la aceptacion de sus diferencias. Vale resaltar que desde las actividades pedagdgicas
surgidas en el Aula Museo fue posible dignificar la posicion del “otro”, ese individuo excluido y
marginado que llega a una ciudad muchas veces obligado por circunstancias adversas.

Como se ha dicho en otros apartados, la sistematizacion de esta experiencia sin la pretension
de ser un modelo, si busca moldear y perfeccionar la metodologia que se ha estructurado en el
hacer durante estos 10 afios. No es visto el proyecto como una novedad, pero lleva consigo la
intencionalidad de cambio y mejora para la comunidad. Por este motivo, se ha trabajado en
virtud de transversalizarla y que por tanto se convierta en un eje conductor del Proyecto
Educativo Institucional (PEI) de la institucidn educativa en la que funciona. Este ultimo aspecto

es de hecho uno de los motivos esenciales por los que se propone dicha sistematizacion.
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Otra de las grandes justificaciones por las que se emprendié este ejercicio fue identificar los
inconvenientes presentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje que més lo obstaculizan y que
no promueven el desarrollo de las competencias generales de interpretacion, argumentacion y
proposicion, las cuales son una exigencia primaria e indispensable en las competencias que
evalua el Icfes en las pruebas saber, alineadas con los DBA y los aprendizajes basicos
(estandares de competencias) en la disciplina que orientan los docentes lideres del proyecto. Se
considera que esto permite trabajar en su reorientacion, contribuir con mejores desempefios en
los estudiantes y lograr un mejoramiento de los resultados en las Pruebas Saber, para que
entonces puedan acceder a la educacion superior, teniendo en cuenta que es este un requisito del
sistema educativo colombiano, y sobre todo, porque esto contribuye con mejoras sustanciales en
los proyectos de vida de los jovenes.

Aunque puede ser criticado por algunos tedricos como Ghiso (2011), quien sugiri6 evitar lo
que €l denomind la “racionalidad tecnoldgica”, esta sistematizacion también se ha propuesto
construir y transformar los instrumentos y rutas que orientan la propuesta, en aras de facilitar y
transferir a los demas miembros de la comunidad educativa instrumentos y mecanismos
adaptables que orienten su quehacer; lo anterior con la intencion de contribuir con los cambios
en la estructura pedagogica-didactica de la institucion y mejorar resultados en pruebas internas y
externas. Mas alla de este objetivo instrumental, ha sido una guia la finalidad de orientar
procesos que fomenten la integralidad de los estudiantes en su desempefio futuro como
ciudadanos criticos y reflexivos, capaces de gestionar sus propios procesos de aprendizaje y por

tanto, de transformar el mundo que habitan.
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Por otra parte, esta sistematizacion pretende mostrar evidencias a la comunidad colombiana
en general de que muchos docentes del sector oficial, si no la mayoria, tienen un ejercicio
continuo de précticas innovadoras, producto del esfuerzo y la dedicacidn, en las comunidades
mas vulnerables, y que si bien no reclamamos reconocimiento, si necesitamos que se respete el
esfuerzo que dia a dia tantos docentes del sector oficial colombiano hacemos, sin recursos
econdmicos, sin infraestructura adecuada, sin capitales sociales y culturales alto; los maestros del
magisterio publico intentamos mejorar la préctica, y para ello hacemos grandes ejercicios de
reflexion y reestructuracion del ejercicio docente a través de propuestas académicas
diferenciadoras.

De cualquier manera, la préctica educativa es un terreno movedizo para la investigacion y
poco reconocida si no esté soportada en las teorias (Ghiso, 2008). Aun asi, se cree que teniendo
el aval de la realidad de lo que acontece en el aula y contando con el elemento primario, que son
los estudiantes junto con los maestros y la comunidad educativa en general, vale la pena pensar
que la préactica alberga la mayor riqueza del ejercicio educativo. Por eso puede ser constructora
de teorias emanadas de los actores directos, de quienes ejercen y dan vida a la realidad de la
escuela. Asi que sistematizar dicha practica deberia ser un deber en el ejercicio docente, ya que
solo mediante este proceso se logra reinventarla, mejorarla y asumir retos de cambio.

De acuerdo con Ghiso (2008), sistematizar da la posibilidad de partir desde adentro; por eso,
no se deberia ajustar la practica a los estudios realizados, sino que se debe creer en la realidad de
lo hecho, es decir, en la manera en que toman forma las acciones en contextos particulares. En
esa medida, es importante preguntarse por los efectos que tienen las practicas en los sujetos de la

institucion, encontrar las razones por las cuales surgen y se moldean estas mismas de una manera
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y no de otra, y ademas de eso, buscar explicaciones a por qué un método o modelo no puede ser
aplicado a toda practica en la escuela en concreto.

Mediante esta sistematizacion, si bien no se alcanzé a hacer un aporte a la disciplina
pedagogica y didactica, si se arrojaron pistas para mejorar la practica, y esta es una ganancia
adicional para el ejercicio de sistematizar una practica. Es asi como poder reorientarla con
conocimientos discutidos en este trabajo aporta al mismo y amplia el panorama de accion, pues
lo justifica y le da un grado de importancia. Por lo tanto, se piensa que toda practica educativa

merece y necesita ser sistematizada.

1.3 Revision de antecedentes empiricos

Para la sistematizacion del Aula Museo Intercultural se considerd importante hacer una
revision de algunos trabajos de grado que sirvieran de referente para el marco teorico. Sin tener
los alcances de un estado del arte propiamente dicho, esta revision tambien dio luces acerca de
otras intervenciones didacticas implementadas en contextos educativos, especificamente en el
area de ciencias sociales. En este orden de ideas, las palabras clave de busqueda y seleccion de
los trabajos a consultar fueron museos en la escuela, museo en el aula, estrategia metodoldgica,
sistematizacion de experiencias educativas, ciencias sociales e interculturalidad. Una vez
aplicadas dichas palabras como filtro, se seleccionaron cinco trabajos de grado de los cuales
cuatro son tesis doctorales y uno es una tesis para obtener el titulo de maestra de primaria.

También cabe anotar que por afinidad en los contextos socioculturales se quiso dar prioridad a
aquellos trabajos publicados por universidades colombianas y latinoamericanas, por lo que la
busqueda se hizo en idioma espafiol, sin embargo, se encontré que las publicaciones que mejor

se ajustaban al criterio de busqueda provenian de universidades espafiolas.
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En primer lugar, resultd interesante el trabajo de Ferreras (2015), quien se plante6 como un
objetivo especifico “detectar las dificultades y obstaculos existentes en los materiales didacticos
elaborados por museos y centros patrimoniales respecto a la Educacién Patrimonial para realizar
aportaciones que permitan su desarrollo didactico desde una perspectiva transdisciplinar,
constructivista y sociocritica” (p.31). Este trabajo permiti6 tener un punto de referencia para una
primera valoracién del AMI como propuesta didactica. La metodologia utilizada fue en palabras
de Ferreras (2015) ecléctica, pues combiné diferentes métodos y técnicas, estudios empiricos y
documentales, a través de analisis cuantitativos y cualitativos. Se recurrid alli a dos instrumentos
para recoger la informacion en torno a que se consideraba patrimonio y como se ensefiaba, estos
son un cuestionario dirigido a profesores de primaria y secundaria y parrillas de observacion de
materiales didacticos. Una de las conclusiones con respecto a los materiales elaborados por
museos es que estos no estan conectados con el contexto y no permiten la intervencion por parte
de los estudiantes, lo que también impide un proceso de retroalimentacion. En este sentido,
parece pertinente sefialar que uno de los principios metodoldgicos del AMI es precisamente la
participacion de los estudiantes en las exhibiciones.

Con respecto a las propuestas didacticas en museos se consulté a Gil (2018), cuya tesis
doctoral consiste en “un modelo de intervencion didactica en un didlogo abierto entre la escuela
y el museo” (p.23). Su pregunta de investigacion fue: “;Qué hacen y qué deberian hacer los
servicios didacticos de los museos para favorecer la construccion del conocimiento social?”
(p.23). Para responder a este interrogante, el autor disefidé una propuesta de intervencién que tuvo
en cuenta la aportacion de la didactica de las ciencias sociales para el desarrollo del pensamiento

critico en alumnos de primaria en un marco de intercambio entre museos y escuela.
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Dicha intervencion educativa se desarroll6 en tres momentos clave del proceso de ensefianza
y aprendizaje, a saber, a) antes de la visita al museo, es decir, en el contexto del aula, donde se
plantearon actividades a los estudiantes para introducir contenidos patrimoniales a partir de sus
intereses, necesidades y conocimientos; b) durante la visita, siguiendo un modelo de actividades
de indagacion que permitian al alumnado ser participe en el proceso de construccion de
conocimiento y c) de nuevo en el aula de clase en el que se propuso a los estudiantes una
actividad de aplicacion, que implicara un posicionamiento claro y la toma de decisiones respecto
al problema planteado.

A los docentes a cargo les parecio interesante una de las recomendaciones de este autor en lo
referente a la evaluacion de la experiencia, pues manifesto que se pueden tener en cuenta
instrumentos de evaluacion formativa en cada uno de los tres momentos. Esto Ilevo a preguntarse
qué tipo de evaluacion formativa se podria llevar a cabo en el AMI. Esto fue de sumo beneficio
dado que la respuesta a este interrogante permitio pensar en el propio disefio de la estrategia
metodologica, de modo que incluyera la evaluacion de los aprendizajes y la de la experiencia en
Si.

Por otra parte, siguiendo con la consulta de propuestas didacticas relacionadas, conviene
mencionar a Motta (2015), quien por medio de un analisis del contexto educativo colombiano
con el objeto de conocer la situacion del patrimonio cultural en los planes y programas de la
educacion encontré que ha faltado una politica educativa para incentivar en los estudiantes la
formacidn en el conocimiento, la preservacion y la conservacion del patrimonio. Asimismo,

disefid una propuesta didactica sobre el patrimonio cultural con la cual complementar y
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reorientar los planes y programas que se ocupan de la promocion de la cultura, especialmente
con respecto a las manifestaciones y expresiones populares.

La propuesta de Motta (2015) se centrd en la ensefianza media, y por eso disefié cinco
talleres de trabajo en grupo con estudiantes de basica secundaria. Cada taller tuvo la siguiente
estructura: 1) introduccion; 2) tema; 3) objetivo; 4) contenidos y 5) actividades que promovian la
reflexion frente a la sensibilizacién del patrimonio cultural. Al igual que el trabajo de Ferreras
(2015), en esta experiencia fue fundamental contar con la participacion y la opinién de los
estudiantes, quienes retroalimentaron sus conocimientos en torno a la educacion del patrimonio y
la formacion de la cultura.

Por su parte, Pontes (2017) propuso una discusion que tiene mucha relevancia para el AMI,
esto es, el abordaje del multiculturalismo y los museos. Del multiculturalismo sefialé la vision
estatica que posee; los museo s que adoptan esta vision fija tienden a representar las culturas de
forma esencialista, como “totalidades separadas”. En este sentido, la autora indicd que el
multiculturalismo entiende las culturas como guetos que cohabitan en un territorio, pero que no
interacttan entre ellas, por el contrario, cada una esta anclada en sus propias tradiciones. Ante la
limitacion del multiculturalismo, Pontes (2017) realiz6 una revision documental y encontré que
una opcion para superar el “fracaso” del multiculturalismo como modelo social es un enfoque
intercultural que promueva la cohesion social y el dialogo entre las culturas que conviven en un
mismo territorio. Lo interesante es que la misma discusién tuvo lugar en los inicios del AMI en
el afio 2009, inclusive, en el relato de la experiencia se muestra que esta también se inclin6 por
generar un dialogo intercultural que conllevara a cuestionar la segmentacion social resultante de

las politicas multiculturales en este pais.
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En esa misma linea, Garcia (2014) en su tesis para optar al titulo de maestra en educacion
infantil expuso un aula museo para la ensefianza de Historia con estudiantes de primaria. El
punto de partida de su propuesta fue la interculturalidad que definio:

[Como] un tipo de relacion que se establece intencionalmente entre culturas y que
propugna el didlogo y el encuentro entre ellas, a partir del reconocimiento mutuo de sus
respectivos valores y formas de vida. No se propone fundir las identidades de las culturas
involucradas en una identidad Unica sino que pretende reforzarlas y enriquecerlas creativa
y solidariamente. (p.11)

Posteriormente propuso el traslado de un museo a un aula con lo que promovia la creatividad
y el trabajo en equipo por parte de los estudiantes al ser ellos mismos quienes fabricaban los
objetos que se iban a exponer; al igual que en el Aula Museo Intercultural, alli estos tenian
diferentes roles, eran investigadores encargados de indagar en la historia de la humanidad, eran
creadores, ya que fabricaban las maquetas de la exposicion y construian lugares adecuados para
su exposicidn y eran guias, pues mostraban y explicaban a los visitantes el significado de las
obras. Por ultimo, otro elemento en el que se encontrd coincidencia es el objetivo de promover el
desarrollo de competencias investigativas en los estudiantes mediante habitos de bdsqueda de

informacion en fuentes variadas.

1.4 Marco de referentes conceptuales

1.4.1 Competencia

El concepto de competencia ha sido debatido por una multiplicidad de autores a lo largo del

tiempo. En la Real Academia de la Lengua Espafiola se encuentran incluso distintos significados,
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por una parte, significa enfrentamiento y rivalidad y por otra, hace alusion a las cualidades que
facilitan realizar una accion determinada. Otros han afirmado, como es el caso de Tob6n y DIPP
(2012) y de Carretero y Garcia (2006), que el concepto de competencias estd en construccion.
Desde el enfoque complejo, las competencias deben formar integralmente para si y para los
demas, es decir, que al tiempo que hay una autoformacién y realizacion personal también se debe
pensar en las cualidades éticas que permitan la construccion de tejido social.

Otros han afirmado que el concepto de competencias naci6 en el campo laboral, empero, sea
esto cierto o no, las mismas deben permitir al estudiante guiar su proceso de aprendizaje de
aquellas representaciones que llevadas al plano real pueden ayudarle a resolver problemas,
interactuar con éxito y utilizar sus conocimientos y otras habilidades en el contexto real de su
actuacion. La OCDE, por su lado, ha dicho que “la competencia basica tiene que ver con la
capacidad de los estudiantes para extrapolar lo que han aprendido y aplicar sus conocimientos
ante nuevas circunstancias, su relevancia para el aprendizaje a lo largo de la vida y su
regularidad” (Contreras, 2011, p.117).

En el contexto nacional, el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior
(ICFES), que es la institucion encargada de emitir directrices en evaluacion por competencias
para la educacidn, las ha definido como “un conjunto de acciones que el sujeto realiza cuando
interactla significativamente en un contexto determinado, definicion que se resume en: un saber
hacer en contexto” (Uzcategui, 2012, parr.12). Siguiendo esta linea, Zapata (2005) explicé que
las competencias son aquellos desempenos integrales “para interpretar, argumentar y resolver
problemas del contexto, con creatividad, idoneidad, mejoramiento continuo y

ética, desarrollando y poniendo en accién de forma articulada el saber ser, el saber convivir, el
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saber hacer y el saber conocer’”” (como se citd en Tobdn, 2012, p.4). Este enfoque de las

competencias evaluadas por el ICFES se resume en la siguiente tabla:

Tabla 1. Competencias generales evaluadas por el ICFES

Descripcion Tipos

Acciones especificas

Interpretativas

Comprension de informacién en
cualquier sistema de simbolos o
formas de representacion.

Argumentativas

Explicacion y justificacion de
enunciados y acciones.

Propositivas

Produccion y creacion.

Interpretar textos:

. Comprender
proposiciones y parrafos.

. Identificar  argumentos,

ejemplos, contraejemplos
demostraciones.

. Comprender problemas.

y

. Interpretar cuadros,
tablas, graficos, diagramas,

dibujos y esquemas.

. Interpretar mapas, planos

y modelos.

Explicar el por que, como y para

que.

Demostrar hipotesis.
Comprobar hechos.
Presentar hechos.
Presentar ejemplos
contraejemplos.
Articular conceptos.
Sustentar conclusiones.

Plantear y resolver problemas.

Formular proyectos.
Generar hipotesis.
Descubrir regularidades.
Hacer generalizaciones.
Construir modelos.

Fuente: (Zapata, 2005, p.7)

En este sentido, se considera importante tener en cuenta el enfoque socioformativo que

plante6 Tobon (2012) arriba descrito. Segun este autor, las competencias cumplen con las

siguientes caracteristicas, que le dan identidad en este tipo de formacion:
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Desempefio con integralidad. “Las competencias son una actuacion integral ante retos del
contexto que implican el desarrollo y la puesta en accion de forma articulada de diversos
saberes: saber ser, saber convivir, saber hacer y saber conocer” (Tobon, 2013, p.24).
Desempefio para resolver problemas del contexto.

Toda competencia implica estar en condiciones de comprender y resolver unos
determinados problemas del contexto en el cual se desenvuelve la persona, pero implica
tener en cuenta que el concepto de “problema” desde el pensamiento complejo es muy
amplio y se refiere ante todo a un reto. (Tobdn, 2013, p.27)

Desempefio con metacognicion. “En toda competencia es necesaria la metacognicion.
Esto significa estar en un proceso de mejoramiento continuo para alcanzar unas metas por
medio de la reflexion continua en torno a lo que se hace” (Tobon, 2013, p.28).
Desempefio con idoneidad.

Esto significa actuar en la realizacion de actividades y abordaje de problemas cumpliendo
con criterios de calidad explicitos o implicitos en el contexto. En las competencias no es
suficiente desempefarse, es preciso tener compromiso para hacer las cosas lo mejor
posible, en un marco de integralidad considerando los diferentes elementos del entorno.
(Tobdn, 2013, p.29)

Desempefio con ética. “En toda situacion es indispensable actuar con base en los valores
universales como la responsabilidad, la honestidad, el respeto, la tolerancia, la verdad, la

honradez, la justicia, la solidaridad, la libertad y el respeto a la vida” (Tobdn, 2013, p.30).
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1.4.2 Aula Museo

Las primeras definiciones del término museo que hoy son entendidas como oficiales se
originaron en la primera mitad del siglo XX, especificamente en el afio 1947, cuando en el
articulo tres de los estatutos del Comité Internacional de Museos (Garcia, 2010), se proclamo el
reconocimiento de la cualidad de museo a toda institucion permanente que conserva y presenta
colecciones de objetos de caracter cultural o cientifico con fines de estudio, educacion y deleite.
Es asi como los museos constituyen una institucion social destinada a conservar, exponer,
investigar y divulgar el patrimonio cultural, este dltimo, tal y como lo manifestaron Melgar y
Donolo (2011):

Esta constituido por aquellos bienes materiales e inmateriales que representan la memoria
colectiva y que fueron creados por el ser humano para adaptarse al medio y organizar su
vida, formando también parte de este patrimonio las producciones humanas actuales.
(p-327)

La caracteristica diferencial de los museos es el lenguaje de los objetos. Pero los objetos
producto de la actividad creadora de los hombres, como producciones culturales (pasadas,
presentes y futuras). Es decir, los objetos de un museo son importantes por las relaciones
sociales (religiosas, econdmicas, politicas y culturales) que representaron y representan.
(p.327)

De igual modo, Asencio y Pol (2002) como se cit6 en Melgar y Donolo (2011) disertaron en
torno al tema; estos autores:

Destacan el patrimonio natural, los museos e internet como ambitos educativos
promisorios para aprender, ya que permiten desarrollar habilidades como la observacion,
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la exploracion, la curiosidad, la creatividad, la imaginacion, el lenguaje, el
reconocimiento de los propios sentimientos y de los sentimientos de otros sujetos a través
de actividades de ciencias naturales, ciencias sociales, artes visuales, lenguaje y mecanica
entre otras. (p.324)

Estos mismos autores identificaron uno de estos &mbitos con la siguiente orientacion:
[Aquella que] reconoce la importancia de materializar los productos creados por los
sujetos en las practicas educativas. Es importante que las producciones del aula puedan
darse a conocer, no solo al docente, sino al resto de la comunidad educativa, otros
comparieros, familias, escuelas, e instituciones. (Melgar & Donolo, 2011, p. 325)

En el marco educativo, los museos que se han gestado se enmarcan dentro de estas
caracteristicas, aunque también se encontraron colecciones museogréaficas y centros de
interpretacion. En ese orden, Garcia y Eguren (2010) plantearon una equivalencia entre los
denominados “museos escolares”, “museos pedagodgicos”, “escuela del ayer”, o “aulas museo”.
Las principales caracteristicas que diferencian al museo tradicional del Aula Museo en el marco
educativo se expresan en las siguientes dos formulas:

Museo tradicional = edificio + colecciones + plantilla de expertos + publico visitante.

Aula museo = territorio + patrimonio + memoria /tradicion + poblacion.

Los autores afirmaron debido a los movimientos demograficos estudiados que un gran

namero de personas se trasladan del campo a la ciudad. La nostalgia por el mundo dejado
provoca una potenciacion de la cultura propia, que convierte en vestigios importantes a los restos

de la cultura escolar rural. Entonces, el local escolar y los materiales que lo componen son

defendidos como “refugio” del recuerdo colectivo: patrimonio + memoria. Actualmente, algunos
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de estos locales solo son utilizados por la comunidad como lugar de encuentro, en otras
ocasiones se logra estructurar la coleccion de objetos escolares y se les afiade paulatinamente un
criterio cientifico mas elaborado, que la dota de orden y significado.

Asi pues, el Aula Museo Intercultural, como su nombre lo indica, nacié con una finalidad de
difusion y rescate del patrimonio afrocolombiano, con las caracteristicas de un museo tradicional
en cuanto a exhibir, preservar, exponer. Después paso a convertirse en un museo intercultural y
posteriormente en el espacio propicio para la implementacion de una estrategia metodoldgica
desde las ciencias sociales con varias singularidades:

e Las muestras que se exhiben las realizan los estudiantes, previo un trabajo en el aula
orientado a la investigacion. Este producto final (muestras) pueden ser mapas, planos,
maquetas, esculturas, afiches, etc., que se realizan con diversos materiales, y se piensa a
futuro como estrategia amigable con el medio ambiente por trabajar con material reciclable.

e La estrategia propende por el desarrollo de competencias generales y le da un papel
protagdnico al estudiante, en basqueda de distanciarse de la ensefianza tradicional.

e También la estrategia esta pensada para buscar un horizonte pedagdgico-didactico en la
estructuracion de una metodologia que pueda transversalizar el curriculo, es decir, que sea

ajustable a las otras disciplinas del conocimiento, por consiguiente, que permee el PELI.

1.4.3 Interculturalidad

Antes de definir el término de interculturalidad es importante mencionar otros conceptos que
ayudan a entender, alimentar y delimitar la nocion que guio la puesta en practica del Aula Museo

que se sistematiza en este trabajo.
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En primer lugar se debe dejar claro que la institucion en la que se desarrollé se reconoce
como etnoeducativa, entendiendo por etnoeducacion lo que Walsh (2002) reconoci6:

[Como] la construccién de un modelo educativo que permite en un primer lugar y sobre
todo, un reencuentro con nosotros mismos, con lo que somos, y sobre todo con lo mucho
que le hemos dado y aportado a la construccién de cada una de las naciones en donde nos
toco vivir. (p.10)

Retomando lo anterior, el Aula Museo se propuso ir mas alla de la promocion de los estudios
sobre las etnias en una especie de museo tematico, por el contrario, lo que se pretendi6 fue crear
un espacio de dialogo y pensamiento colectivo entre los estudiantes desde los antecedentes
historicos, la tradicion, la memoria, los conocimientos ancestrales de diferentes grupos étnicos
del pais y diferentes problematicas de las sociedades actuales.

En segundo lugar se analizo el concepto de multiculturalidad como un posible referente para
el desarrollo del proyecto de Aula Museo. Para Restrepo y Rojas (2004) esta se refiere:

[A] una condicién de hecho de aquellos cuerpos sociales que, de diversas maneras,
incluyen en su seno multiples horizontes culturales. Es una situacion en la cual confluyen
diferentes entramados culturales en un cuerpo social, independientemente de que exista
un reconocimiento juridico o politico de esta multiplicidad cultural. En este sentido,
desde sus albores mismos, lo que denominamos ‘sociedad colombiana’ ha sido
multicultural. (p, 277)

Sin embargo, se puede afirmar que de alguna manera esta definicion se queda corta pues se
limita a describir un hecho social de encuentro de diferentes culturas sin que exista

necesariamente el dialogo colectivo que se pretende alcanzar con la etnoeducacion. También es
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de mencionar, como sefial6 Wade (2002), que en el caso colombiano la multiculturalidad es un
término asociado a la atenuacion de la protesta de los grupos afrocolombianos e indigenas. Al
respecto el autor argumenté que “[...] (la multiculturalidad) es un proceso de compensacion (al
menos simbdlicamente) de grupos locales que estan localizados en zonas de interés econémico
estratégico y en un proceso de reestructuracion econdémica e integracion en un mercado libre
mundial” (Restrepo & Rojas, 2004, p.262).

En tercer lugar se analizé el concepto de multiculturalismo, que es conveniente diferenciar de
la multiculturalidad; mientras esta Ultima plantea un hecho social, el multiculturalismo, por otra
parte, se refiere a un hecho de orden juridico y politico. Segun Restrepo y Rojas (2004):

El multiculturalismo, en cambio, se refiere a la serie de politicas que en el seno de una
sociedad determinada se despliegan en el plano del derecho en aras de apuntalar o no
determinadas articulaciones de la multiculturalidad. Asi, solo con la Constitucion Politica
de 1991 se da el piso juridico sistematico para el multiculturalismo como politica de
Estado. (p. 276)

Tener clara la distincién entre multiculturalidad y multiculturalismo es un elemento esencial
en el desarrollo de este trabajo porque permitié diferenciar la diversidad cultural y la manera en
que esta se aborda en términos de politicas concretas. Con base en esta diferencia, se arguye el
concepto de interculturalidad como reaccion a los dos primeros.

Desde la perspectiva intercultural, y siguiendo a Restrepo y Rojas (2004), la multiculturalidad
y el multiculturalismo se consideran como “una especie de reconocimiento y de celebracion
banalizante de una diferencia cultural por una entidad o lugar que se imagina por fuera de los

particularismos, en tanto se supone como universal” (p. 281). Esto no quiere decir que desde la
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interculturalidad se desconozca la diversidad cultural, sino méas bien, que se intenta de forma
auténtica romper las relaciones jerarquicas que se han originado historicamente, en la medida en
que las diferencias culturales han servido como pretexto para excluir a ciertos grupos étnicos.

En este sentido, Walsh (2002) afirmé que los diversos multiculturalismos se quedan en la
busqueda de la tolerancia del otro, mientras que la interculturalidad pretende establecer la
interaccion entre personas, conocimientos y practicas culturalmente diferentes. En esta
interaccion, adicional a las diferencias culturales, también se reconocen las diferencias sociales,
econdmicas, politicas y de poder y de las condiciones institucionales, de tal manera que “el ‘otro’
pueda ser considerado como sujeto con identidad, diferencia y agencia.

De este modo, la interculturalidad tiene una connotacion contrahegemaénica y no solo plantea
el reconocimiento de la diversidad, sino que pretende la transformacion de las relaciones sociales
entre los diversos grupos sociales y étnicos. En esa linea, Mignolo citado por Restrepo y Rojas
(2004) manifesto que “la interculturalidad no es solo el ‘estar’ juntos sino el aceptar la diversidad
del ‘ser’ en sus necesidades, opiniones, deseos, conocimiento, perspectiva, etc.” (p.281).

Otro rasgo de la interculturalidad es que hace referencia a procesos comunitarios en la medida
en que permite reconocer Yy visibilizar conflictos entre grupos. Adicionalmente, implica la
necesidad de establecer y fortalecer relaciones entre dichos grupos. Estos procesos a su vez,
conllevan a la recuperacion y reconstruccion de la memoria y los conocimientos colectivos. Para
Walsh (2002), la inclusion de la interculturalidad en los procesos etnoeducativos es introducir la
necesidad de trabajar, lo que implica segin Juan Garcia, “despertar el sentido de pertenencia [...]

y retomar un poder vital para ponernos como en términos de igualdad” (p.6).

1.4.4 Practica reflexiva
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Es conveniente empezar este apartado con la definicion del término reflexion debido a que es
crucial en los fundamentos del trabajo aqui desarrollado; para Zeichner (1993) es:

[...] el reconocimiento de que la produccion del conocimiento respecto a lo que
constituye una ensefianza adecuada no es propiedad exclusiva de los centros
universitarios y de investigacion y desarrollo; el reconocimiento de que también los
profesores tienen teorias, que pueden contribuir a la constitucion de una base codificada
de conocimientos sobre la ensefianza. (p.2)

Se podria afirmar asi que la reflexion es una de las principales herramientas para reivindicar la
labor del maestro y su produccion del saber. Esta reivindicacion no deberia caer en el rechazo de
los conocimientos provenientes de la academia, mas bien debe llevar a una retroalimentacion
mutua entre dichos conocimientos y los saberes propios del maestro.

Por su parte, Perrenoud (2004) manifesto que la reflexion por si misma no lleva
necesariamente al desarrollo de una practica reflexiva. Esta debe ser sistematica, metédica y
debe llevarse a cabo con regularidad para producir un verdadero cambio en la practica misma
del docente. Conviene mencionar a Schon, citado por Perrenoud (2008) en este punto, pues
planteo lo siguiente en torno a una verdadera practica reflexiva:

Un «ensefante reflexivo» no cesa de reflexionar a partir del momento en que consigue
arreglarselas, sentirse menos angustiado y sobrevivir en clase. Sigue progresando en su
oficio, incluso en ausencia de dificultades o de crisis, por placer o porque no puede
impedirlo, porque la reflexion se ha convertido en una forma de identidad y de
satisfaccion profesionales. Y se entrega con herramientas conceptuales y métodos, a la

luz de los diferentes conocimientos y, en la medida de lo posible, en el marco de una
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interaccion con otros practicantes. Esta reflexion construye nuevos conocimientos, que
tarde o temprano se utilizardn en la accion. (p. 42)

Sin embargo, hay que destacar uno de los principios que Zeichner (1993) retomo del filosofo
John Dewey, quien indic6 que la reflexion no se reduce a una serie de pasos o procedimientos
que los docentes deban seguir ciegamente, a su juicio, esta también implica emociones e
intuicion. En palabras de Zeichner (1993), “(la reflexion) no es algo que pueda acotarse de
manera precisas como han tratado de hacer algunos, y ensefiarse como un conjunto de técnicas
para uso de los maestros” (p.3). Por tanto, exige ciertas actitudes por parte del maestro que
fueron planteadas por Dewey y retomadas por Zeichner (1993). La primera actitud es la apertura
intelectual, que implica, entre otras cosas, reconocer los errores y aceptar que otras practicas
pueden funcionar mejor que las propias; la segunda es la responsabilidad, que permite identificar
las consecuencias y a los afectados por cada accidn, asi como los resultados inesperados en la
practica docente.

La ultima actitud necesaria para la reflexion, segun Dewey, es la sinceridad. Alude esta al
hecho de que la apertura intelectual y la responsabilidad deben constituir elementos
fundamentales de la vida del maestro reflexivo, e implica que los maestros se
responsabilicen de su propio aprendizaje. (Zeichner, 1993, p.4)

Para Perrenoud (2004), la reflexion permite “capitalizar la experiencia, e incluso
transformarla en conocimientos susceptibles de ser utilizados de nuevo en otras circunstancias”
(p.36). Realizar una reflexion sin referirse a un contexto puede llevar a una abstraccion no
aplicable en otras situaciones. Es mas facil recordar y contar lo que Perrenoud denomino

“episodios reflexivos”.

37



Al tener en cuenta el contexto es posible identificar aquellas situaciones que desencadenan la
reflexividad. Entre los eventos desencadenantes mas comunes en el aula se resaltan el conflicto,
la indisciplina, las dificultades de aprendizaje, la apatia, la falta de participacion, la actividad que
no consigue su objetivo y la resistencia de los alumnos. Sin embargo, existen otros
desencadenantes no asociados a dificultades en el aula tales como discusion en equipo,
conversacion con los alumnos, conversacion con los colegas, conversacion con terceros y
reuniones con los padres. Para Perrenoud (2004), dos de las razones que sustentan la reflexividad
son las siguientes:

e “Favorecer la acumulacion de saberes de experiencia: Toda experiencia no siempre genera
el aprendizaje de forma automatica. Una rutina eficaz tiene precisamente la virtud de que
evita el planteamiento de preguntas” (p.48).

e Aumentar la capacidad de innovacion, que no es otra cosa que transformar la propia
practica, lo que no exime del analisis del docente hace y de las razones para continuar o
cambiar. La innovacion enddgena se origina en la practica reflexiva, motor de la
concienciacion y de la formacién de proyectos alternativos. En cuanto a las innovaciones
propuestas por terceros (compafieros, direccion del centro, formadores o ministerio), no
pueden acogerse y asimilarse mas que al precio del analisis de su congruencia con las

practicas en vigor. (p.59)

38



1.5 Estrategia Metodologica

En términos generales, una estrategia es un nuevo camino; es buscar rutas para un fin; es
renovarse y trazarse planes diversos para conseguir un objetivo. En el plano educativo, Frida
Diaz Barriga (2010) manifest6 que existen estrategias tanto de ensefianza como de aprendizaje:

[...] por considerar que ya sea el docente o el alumno, de acuerdo con el caso, deberan
emplearlas como procedimientos flexibles, heuristicos (nunca como técnicas rigidas o
practicas estereotipadas) y adaptables segun los distintos dominios de conocimiento,
contextos o demandas de los episodios secuencias de ensefianza de que se trate. (p.118)

Asi pues, las estrategias, sean de ensefianza o de aprendizaje, son de vital importancia en la
educacion. Respecto al concepto de estrategia de aprendizaje, cabe decir que hoy por hoy ha
tomado fuerza en el mundo académico; para comprenderlo y saber sus alcances y limitaciones es
necesario recurrir a autores como Pozo y Monereo (1999), quienes en su libro “El aprendizaje
estratégico”, para hablar sobre el tema utilizaron ejemplos (30) de expertos, a fin de vincular el
aprendizaje de contenidos del curriculo con las acciones que llevaran a los estudiantes a lograr
aprendizajes y que lo hicieran de forma autonoma. La intencion principal estuvo en dejar en
claro que no se aprende solo para la escuela, sino que lo aprendido debe servir para la vida; el
aprendizaje debe ser continuo e ir mas alla de la escuela, y ademas le debe servir para desarrollar
habilidades, competencias, destrezas, en sintesis, para “aprender a aprender”.

Los autores en mencidn consideraron importante la motivacion de quien aprende, los
procesos, los conocimientos y sus intenciones, dicho de otro modo, su “saber, querer y poder”
(Pozo y Monereo 1999), es decir, las estrategias no son meras técnicas o procedimientos en el
aula, mas alla de eso, requieren toda una planificacion, todo un analisis preliminar de lo que se
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aprende. Por consiguiente, las estrategias permiten establecer el qué, el como, el cudndo y el para
quién del aprendizaje (Arceo, Rojas & Gonzales, 2010).

Las estrategias de aprendizaje han sido materia de estudio desde diversas posturas
psicoldgicas, la siguiente tabla tomada del libro de Pozo y Monereo (1999) muestra de manera
muy puntual las caracteristicas de cada estrategia, el periodo histérico, el enfoque psicoldgico y
su apuesta didactica.

Tabla 2. Clasificacion de estrategias de aprendizaje

Estrategias Aparece Bajo un enfoque... Con una didactica

como... durante... centrada...

Un algoritmo de Afos 20-25. Conductista. Prescripcion y

aprendizaje. repeticion de
cadenas de
respuestas.

Un procedimiento Afios 50-70. Cognitivista Entrenamiento  en

general de (simulacién operaciones

aprendizaje. ordenador). mentales.

Un procedimiento Afios 70-80. Cognitivista (expertos Modelos expertos.

especifico de VS novatos).

aprendizaje.

Una accién mental Afios 80. Constructivista. Cesion gradual de

mediada por los procesos de

instrumentos. autorregulacion.

Fuente: (Pozo & Monereo, 1999, p.17)

Como se puede apreciar en la Tabla 2, a partir de los afios 80 las estrategias de aprendizaje
desde el enfoque constructivista adquirieron el nivel de proceso que permite la autorregulacion o
metacognicion del aprendiz, y en esta centro su interés este trabajo. Es importante mencionar que
una estrategia de aprendizaje centrada en el estudiante rescata su papel central en los procesos de

aprendizaje en la escuela, los dota de herramientas cognitivas y actitudinales para formar
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ciudadanos criticos y reflexivos capaces de transformar sus contextos, para asi vencer la apatia y
acercarlos a la escuela; en definitiva, este tipo de estrategias rescata su interés en el aprendizaje
mediante dindmicas transformadoras.

Segun Monereo (1990), las estrategias de aprendizaje deben ser flexibles, deben llevar a la
toma de decisiones en los estudiantes, se deben adaptar a los contextos y realidades especificas,
deben ser planificadas y aplicadas o adoptadas de manera intencional. Requieren ademas el
desarrollo cognitivo autorregulado del aprendiz. Las estrategias dependen también de la
motivacién y de los objetivos de aprendizaje y en general de la intencionalidad, triunfo y
regulacion que tenga quien aprende, involucra también mecanismos de evaluacion.

Siguiendo a Frida Diaz Barriga (2010), las estrategias requieren tres tipos de conocimientos, a
saber, declarativo, procedimental y condicional. El conocimiento declarativo debe llevar a
definiciones o explicaciones y como aqui no acaba un proceso de aprendizaje, sigue el
conocimiento procedimental o el “como”, es decir, qué pautas, pasos 0 momentos se deben
desarrollar, y por ultimo, el conocimiento condicional, “donde, cuando y para qué” emplear la
estrategia.

Finalmente, todas las estrategias deben responder a necesidades especificas de aprendizaje y
por eso requieren ser usadas intencionalmente por quien aprende, deben ser significativas y
responder a la solucion de problemas de aprendizaje o ensefianza. Sumado a ello, deben ser

adaptadas y situadas dentro de los contextos especificos de aprendizaje.
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2 Capitulo 2. Sistematizacion de la experiencia

Para la sistematizacion de la experiencia se definieron cuatro momentos que permitieron, no
solo clasificar y organizar las experiencias, sino identificar categorias de analisis y construir una

mirada critica de lo vivido (Jara, 2013).

2.1 Momento 1

2.1.1 Contextualizacién

Pensar en el Distrito de Aguablanca, conformado por las comunas 13, 14 y 15 en Cali, es
pensar en su colorido cultural marcado en su mayoria por poblacion afrocolombiana que hacia la
década de los 90 ya alcanzaba un porcentaje de 75.22% (Urrea & Murillo, Dindmica del
poblamiento y algunas caracteristicas de los asentamientos populares con poblacién
afrocolombiana en el oriente de Cali, 1997). Segun Heredia, Giraldo y Lépez (2009), el 45% de
la poblacién afrodescendiente vive en las principales ciudades y la primera ciudad en orden de
cantidad de poblacion es Cali. Segun la Secretaria de Desarrollo y Bienestar local del Valle del
Cauca, el 52% de la poblacion de esta ciudad es afro (Revista Africa Fundacion Sur, 2018). Por
supuesto, en la Institucion Educativa Gabriel Garcia Marquez, donde se situd el proyecto, la cual
estd ubicada en el barrio Comuneros | de la Comuna 15, lo anterior se evidencia en la gran
mayoria de la poblacién estudiantil.

La institucion cuenta con un cuerpo de 94 profesores de los cuales 42 son de bachillerato y 52
de preescolar y basica primaria, seis directivos conformados por el rector y cinco coordinadores,
de estos dos son permanentes en la sede central de bachillerato, que es la que alberga la mayor

parte de la poblacion estudiantil por jornada. La IEGGM cuenta con tres sedes. Segun el Sistema
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Integrado de Matriculas SIMAT, para el afio 2018 la institucion atendi6 a 3452 estudiantes,
distribuidos en tres jornadas: 1483 estudiantes de la jornada de mafana, 1487 de la jornada de la
tarde y 482 de la jornada nocturna. La sede central, donde se desarrollé la experiencia del Aula
Museo contd con 1646 estudiantes.

Por otra parte, su Proyecto Educativo Institucional (PEI) promueve la formacion por
competencias, la formacién en valores y la inclusién. Se reconoce como institucién
etnoeducativa, con un modelo pedagdgico critico-social de construccion reciente, que en la
actualidad se trabaja por difundir, comprender y aplicar a cabalidad. Entre sus estrategias de
cobertura, por tratar de llegar a mayor cantidad de poblacidn, en basica primaria se trabajan los
proyectos denominados “Aceleracion” y “Bruajula”, aplicados principalmente a nifios en
extraedad o mejor dicho, a aquellos que se encuentran entre los 9 y los 16 afios y que por
diversas problematicas econdémicas, sociales y hasta politicas no han podido ingresar a la
escuela.

En virtud de contextualizar a la poblacion objeto de estudio se mencionaran algunas
caracteristicas socioecondmicas del contexto de la comuna 15 que el Plan de desarrollo de la
alcaldia de Santiago de Cali 2012 -2015 tomd de la encuesta del SISBEN del afio 2009:

e Elestrato socioeconémico moda es el 2. EI 48,0% de las manzanas pertenece a este estrato,

seguido del estrato 1 con 35,4% Y el estrato 3 con el 16,6% del total de manzanas.

e Laasistencia escolar por rangos de edad es la siguiente: de 6 a 10 afios Si Asiste el 95,3% -

De 11 a 14 afios Si Asiste el 94,5% - De 15 a 16 afios Si Asiste el 80,5% - De 17 a 21 afios

Si Asiste un 29,7% - Entre los 22 y 34 afios Si Asiste solo el 5,4%. Queda en evidencia que
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a medida que van aumentando los rangos de edad, la asistencia escolar disminuye de
manera considerable.

Para la poblacion SISBEN de la Comuna 15, se observa que los niveles educativos mas
frecuentes son secundaria con el 45,26% y primaria con el 36,09%. Se destaca que el 15,
72% no tiene ningun nivel educativo.

La tasa de escolaridad neta de educacion secundaria de la comuna era de 61,3 estudiantes
de secundaria entre los 11 a 16 afios asistiendo por cada 100 personas en ese mismo rango
de edad. Esto indica que una proporcion significativa de estudiantes entre los 11 a 16 afios
no se encontraban dentro del sistema educativo en el momento de la encuesta.

La tasa de homicidios por cada 100.000 habitantes es de 96,45 mientras que la tasa total de
Cali es de 73,98. El 8,1% de los homicidios ocurridos en Cali se cometieron en la Comuna
15.

Con respecto a los embarazos en adolescentes, el 8,4% de las nifias menores de edad entre
los 13 a 17 han tenido un hijo o hija, mientras que el porcentaje total de Cali es del 6,6%.
Para el grupo de los 15 a 19 afios, el 22,6% de las mujeres en ese rango de edad
manifestaron estar en embarazo o haber tenido un hijo. Este porcentaje se acentua entre los
18 a 19 afos, ya que es ahi en donde se esta concentrando la proporcion mas representativa
de los embarazos y las mujeres adolescentes con hijos e hijas.

Otra cifra importante con respecto a los embarazos en adolescentes es que el 57,0% de las
nifias menores de edad entre los 13-17 afios que informaron estar en embarazo o tener un
hijo o hija, confirmaron ser solteras y el 35,9% estar en unién libre. Otro dato importante

que evidencia la vulnerabilidad en términos sociales para las adolescentes en embarazo es
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la asistencia a un centro educativo, pues tan solo el 26,4% manifestaron que asisten algun
centro educativo.

Resultado de la interaccidn con los estudiantes en el transcurrir diario del colegio se encontro
que estas problematicas del contexto no son ajenas a la institucion. Adicionalmente, a través de
las conversaciones con los padres de familia se determinaron serios indicios de un predominio de
hogares disfuncionales con la presencia de un solo progenitor que la mayoria de las veces es la
madre, quien ademas debe trabajar todo el dia en oficios informales o interna en casas de familia
y por consiguiente, los nifios y jovenes permanecen solos durante gran parte del dia.

Acorde con las tasas de escolaridad mencionadas anteriormente, se notd que los niveles
escolares de los padres, en su mayoria no superan la basica primaria y existen algunos
analfabetos. Un porcentaje alto de los jovenes convive solo con su madre, ya que el padre por
diversas problematicas los abandona. También es comun encontrar abuelas que se hacen cargo
de los nietos mientras las madres van a trabajar, o tias/tios que ejercen esa labor. Esto incide en
la falta de acompafiamiento en los procesos academicos de los nifios.

Otra problematica detectada son las grandes inconsistencias entre el curriculo formal y el real,
porque cada docente implementa lo que su formacion le dicta o lo que subjetivamente cree
pertinente y no siempre esta orientado por la formacion en competencias. Existen planes y
programas desligados de un curriculo que deberia orientar el PEI, que dur6 varios afos sin ser
conocido por los docentes. Sumado a esto, hay un sistema evaluativo (basado en el Decreto 1290
de 2009 del MEN) poco claro, en el que prima la relacion con el pasado, lo cuantitativo y no lo

cualitativo.
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Respecto a este ultimo, surgid en el desarrollo del proyecto una confusion acerca de cuales
eran las cualidades, competencias y habilidades que el estudiante debia desarrollar, asi que se le
dio relevancia al ser, mientras que el conocimiento y las competencias del hacer pasaron a ser de
menor importancia. En adicion a ello, en la institucion habia bajo desempefio en competencias
cognitivas y actitudinales, que se traduce en bajos resultados en pruebas internas y externas. Las
estadisticas confirman que solo una minoria de los estudiantes interpreta, argumenta, propone, y
desarrolla competencias cognitivas propias de su nivel escolar. El promedio en ciencias sociales
del 2009 al 2013 estaba por debajo del promedio tedrico pues llegé al 23.81 (ver Anexo 1).

Finalmente, existian una serie de factores socioecondmicos, psicoafectivos y académicos que
se conjugaban para que los jovenes no desarrollaran las competencias, habilidades y destrezas en
su proceso formativo. Por todos estos factores surgio en el afiio 2009 la iniciativa de una docente
de ciencias sociales de buscar salidas tanto a la educacion por competencias, como a la
formacidn étnica y cultural en la IEGGM, y hasta la fecha aun esta en construccion.

A continuacion se abre paso a la narracion que da cuenta de todo el proceso que dio origen a
la propuesta. Como se ilustra en la siguiente linea de tiempo (ver Figura 1), se parte de sus
inicios como Museo Afrocolombiano en 2009, hasta llegar al Aula Museo Intercultural AMI para

desarrollar competencias en investigacion y competencias generales del area de ciencias sociales.
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Aula Museo Intercultural 2009- 2018
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Figura 1. Linea del tiempo que muestra la evolucion de la propuesta AMI

Fuente: elaboracién propia
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2.2 Momento 2

2.2.1 Un museo afrocolombiano: la respuesta a la etnoeducacion. ¢Por qué un

museo en la IEGGM? 2009 -2010

En este panorama académico y disciplinario se produjo un cuestionamiento acerca de las
estrategias que permitirian motivar a los estudiantes hacia el aprendizaje de las ciencias sociales,
que al mismo tiempo les permitiera reconocer su identidad cultural y étnica, asi como combatir
las préacticas discriminatorias y desarrollar mas y mejor las competencias.

Sin encontrar salidas a estos cuestionamientos, se tenia otro gran reto que tampoco se habia
podido resolver, y este era el objetivo de los docentes etnoeducadores. En el 2009, procedentes
de un concurso denominado “Concurso de méritos para etnoeducadores afrocolombianos y
raizales” ingresaron varios docentes a la institucion. Cada uno de ellos debia llevar una propuesta
que girara en torno a coémo intervenir un curriculo desde la etnoeducacién. La propuesta de los
lideres del proyecto aqui presentado era la creacion de un museo afrocolombiano, cuya finalidad
era poder cambiar el triste panorama de una etnia solo visibilizada desde sus lastres historicos de
desarraigo, desalojo y esclavitud, mas no desde sus grandes aportes a la construccion de nacion.

En esa medida, el museo afrocolombiano podria contribuir con la visibilizacidn de este grupo
desde una perspectiva mas positiva, teniendo en cuenta sus aportes, saberes y luchas, por esta
razon, se creia que de esta manera se contribuia con el deber como etnoeducadores; la propuesta
fue aceptada por la mayoria en la plenaria de profesores de la jornada de la tarde de la IEGGM.

Cabe aclarar que el concurso etnoeducativo fue un trampolin para algunos maestros que
querian conseguir empleo, muchos de ellos desconocedores de la defensa para la etnoeducacion

que planteaba dicho concurso. Otros aprovecharon la oportunidad para sacar a relucir la
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invisibilizacion y el poco reconocimiento de lo étnico en la construccion de nacion, y otros para
hacer reclamaciones formales frente a la inadecuada interpretacion de lo étnico a nivel general.
Desde esta Ultima posicion se plantearon serias discusiones acerca del desconocimiento de otros
grupos étnicos que también tenian representacion en la institucion, pero en este primer intento
pesd mas el fervor afrocolombiano, tal vez por la fuerza que hicieron varios docentes
afrocolombianos en apoyo de la propuesta. Entonces una de las maneras de cumplir con algunos
de los propdsitos del nombramiento fue implementar el Museo Afrocolombiano. El lanzamiento
se hizo en la Asamblea general de docentes en marzo de 2009.

Mediante un folleto (ver Figura 2) fue presentada la propuesta a todo el cuerpo de docentes
con el objetivo de rescatar, difundir, fortalecer y conservar la identidad afrocolombiana. Estaria
dividido por secciones y tendria a cargo las funciones propias de un museo tradicional:
coleccionar, investigar, conservar, comunicar y exhibir. Para esto, los docentes de ciencias
sociales de la jornada de la tarde se encargaron de indagar acerca de dichas funciones de un
museo, Y en jornadas en el aula maltiple se socializaba con los estudiantes esta propuesta que

todavia no tenia un espacio fisico.
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Con la finalidad de introducir a los jovenes en el reconocimiento de la cultura afrocolombiana
se penso que el punto de partida seria el origen de los afrocolombianos. Asi, la primera muestra
para el museo se obtuvo en la semana de la afrocolombianidad del afio 2009, que consistio en un
mapa en polietileno donde se explicaba la procedencia de los afrocolombianos. Esto fue
acompafiado de un trabajo en el aula consistente en talleres sobre la etnoeducacion, en los que se
enfatizaba en la importancia y las funciones del museo.

En la semana de la afrocolombianidad en mayo de 2010 la efervescencia por hacer real este
museo logré que cada disciplina de conocimiento se vinculara con un pendén de polietileno que
presentara el personaje que en su campo especifico del saber hubiera resaltado la causa afro, de
esta forma se obtuvieron los pendones de diferentes personalidades de origen africano (ver

Figura 3).
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Figura 3. Pendones realizados para el Museo Afrocolombiano, 2010

Fuente: AMI
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Cada docente escogio un estudiante que presentara el pendén en el acto cultural de la semana
de la afrocolombianidad, previo a esto, en el aula se habia consultado la biografia del personaje,
dado que los estudiantes debian conocer y comprender la importancia del homenaje que se les
hacia. Durante la actividad, los estudiantes mostraron riqueza en su expresion oral y poco
nerviosismo al dirigirse a toda la jornada, lo cual fue un indicio de lo que se podia lograr
respecto a competencias comunicativas. Por ejemplo, el personaje a cargo del salon de Tv Aula?
tuvo una representacion actuada, alli se encontraron evidencias de cuantas cualidades
particulares se podian encontrar en los estudiantes, entre ellas, la artistica, al tener que buscar
vestuario y representacion escénica.

Durante el 2009 y los primeros meses del 2010 el museo fue itinerante, ya que se exhibian
elementos propios de la cultura afrocolombiana en el auditorio del colegio y en los salones (ver
Figura 4). Pese a que se hablaba con los estudiantes sobre el futuro museo y las caracteristicas
que debia tener, no existia el espacio fisico para materializar esas ideas. Inicialmente se recibian
muestras representativas de la cultura afro, pero mas adelante se incluia cualquiera que
representara las diversas culturas de la nacion, asi que habia tejidos, vasijas, dibujos, estatuillas,
cestos, instrumentos musicales, etc.

Es importante resaltar que sin proponérselo, el proyecto estaba involucrando a toda la
comunidad educativa, pues el personal administrativo, el de servicios generales, los padres de

familia, los estudiantes y los maestros hacian donaciones en pro de hacer crecer el museo.

1 Tv Aula hace referencia a una estrategia pedagdgico-didactica que habia nacido en la década de los 60, que
utilizaba a la tv como recurso, después cintas de video y materiales guia y hacia el 2009 estaba en extincion (Vizcaino,
2004).
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En general, la idea de un Museo Afrocolombiano en la escuela fue bien recibida

especialmente por los docentes afrocolombianos. Hubo algunas resistencias por parte de algunos,

lo que llevd a solicitar espacios de reflexion en torno a la pertinencia de un museo para una etnia

en especifico y como se encontraban representados los demas actores de otros grupos étnicos.

Por lo tanto, en la fase siguiente se dieron las discusiones al respecto y las justificaciones para

generar cambios. En este momento, los directivos no se decidian todavia a adjudicar un espacio

destinado para este proyecto.

Vasija hecha de cogollo de palma
llamada Werregue, por los indigenas

técnicas africanas.

Donada por una docente de lengua

Figura 4. Fotografia de una de las exhibiciones del Museo Afrocolombiano, 2010

Fuente: AMI

2.2.2  Una discusion sobre lo étnico, lo afro y lo intercultural-2010

INTERCULTUR 4
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Figura 5. Diapositiva de la presentacion del Museo Intercultural, 2010

Fuente: AMI

La idea de pensar un Museo Afrocolombiano en la escuela cal6é profundamente en el
imaginario de los docentes y estudiantes de esta etnia, puesto que como ellos mismos lo decian,
aqui encontraban la posibilidad tnica en la ciudad y en los establecimientos educativos de contar
con un espacio dedicado a reconocer a dicha etnia. Empero, el llamado a revisar esta propuesta
surgio de un docente indigena yanacona, quien era dirigente y militante del cabildo urbano de su
comunidad y estudioso de la tematica étnica. El tenia una idea de lo étnico que incluia la cultura,
el territorio, una lengua y forma de gobierno propia; era pues, muy dificil encontrar estos rasgos
completos, sobre todo lo referente al territorio y las formas de gobierno, en un grupo conformado
en su mayoria por migrantes del pacifico en una ciudad como Cali. El docente mencionado
reclamaba un proyecto intercultural por considerarlo mas incluyente.

Otro grupo de maestros defensores del museo afrocolombiano decia que a pesar de que solo
las leyes recientes tuvieran en cuenta el elemento afro como objeto de saberes y practicas
propias, la institucion y la etnia afro eran merecedoras de rescatar su cultura y su ancestralidad a
través de un museo, sin con esto desconocer otros grupos étnicos como el indigena, que ademas
tenia mayor estatus y reconocimiento historico en Colombia. Las discusiones llevaron a la mesa
de debate la multiculturalidad en contraposicion a la interculturalidad. Para los defensores de la
propuesta afrocolombiana la multiculturalidad se asociaba con procesos de reconocimiento,
aungue encontrara en los académicos ciertas falencias. Sin embargo, la discusion suscitada se
orientaba por la convivencia de varios grupos humanos o culturas.

Dicha discusion se cerré con la aceptacion de que lo afro es un concepto netamente politico,

que incluso para algunos académicos pretende ocultar la realidad originaria de lo negro. Al
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respecto, se coincide con la idea de Axel Rojas, quien manifest6 que lo afro, lo étnico y lo
multicultural estan relacionados con construcciones politicas y académicas surgidas después de
la Constitucién de 1991, que estan asociadas al reconocimiento pero que pueden ocultar las
realidades historicas de estos grupos humanos que son dignas de reclamacion. Por lo tanto, al
final de la discusién la opcion de la interculturalidad era méas pertinente, en la medida en que
abordaba la relacion entre las diversas culturas convivientes en el espacio escolar. En definitiva,
la interculturalidad se volvi6 apropiada, no por ser un concepto de moda en el mundo académico,
sino por tener en cuenta al otro, con otro se alude al mosaico de culturas de esta nacion, pero
también a todo ser vivo habitante de este planeta.

Asimismo, se recordaba en estos espacios de discusion que un dia llego a la escuela un chico
que hacia muchos afios vivia en Espafia y que toda su formacion inicial, basica y media la habia
cursado alla. Llegé a Colombia a culminar grado 11°; aunque de padres colombianos, el joven
estaba cruzado por otras culturas y llegar a esta escuela le cred un choque, fue victima de burlas
y criticas por ser extranjero. Este suceso sirvio para reafirmar una de las funciones de la escuela
sobre la convivencia y aumentar la sensibilidad hacia el horizonte intercultural del museo. Por
supuesto, los seres humanos no cambiamos de un dia para otro, pero que la escuela tenga en
cuenta otros imaginarios, otras idiosincrasias es el primer paso para agregarnos a este mundo
globalizado, y multidiverso. Ademas, no era solo cuestion de aceptar al otro, sino la recepcion y
compartir de saberes, actitudes, historias, que enriquecen la practica social y afecta

positivamente los espacios académicos.
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También se discutia si debia existir la catedra afrocolombiana?, porque segin los defensores
de esta el concurso habia sido creado precisamente para ello y entre las justificaciones estaba el
nombre mismo del concurso “Afrocolombianos y raizales”. Otros iban mas alla y le apuntaban a
la creacion de identidad mediante la difusion de la educacién afrocolombiana, pero realmente se
basaban Gnicamente en practicas ancestrales, culturales y carecia de elementos pedagdgicos y
didacticos, que es como deberia ser cualquier actividad o proyecto que se emprendiera en la
escuela. Por su lado, los opositores del Museo Afrocolombiano argumentaban un sesgo respecto
a la etnoeducacién, pues pretendia desconocer los otros grupos étnicos que también conviven en
el espacio de la escuela.

Hacia septiembre de 2010 el rector de entonces, influenciado por el coordinador de la jornada
de la tarde, recibio el proyecto para la creacion del museo y lo aprobd, asignandole un pequefio
espacio a un lado de la cafeteria escolar, lo que generd un malestar sin precedentes entre los no
partidarios. Ellos argumentaban, no sin razon, que la institucion carecia de espacios suficientes
para las aulas como para decidirse a ocupar un espacio con el museo, ademas, al estar al lado de
la cafeteria le restaba posibilidades a los estudiantes de disfrutar sus refrigerios de manera
adecuada, porque ese espacio siempre habia sido del restaurante escolar, y por altimo, que una
revision o auditoria por parte de la Secretaria de Educacion no dejaria bien parada a la
institucion.

En asambleas de docentes se pusieron en consideracion todas las propuestas de los
etnoeducadores y se reconocié la importancia de contar con un museo, pero se concerto que la

etnoeducacion debia reconocer e incluir a los diferentes grupos que conviven en la escuela:

2 La Catedra de estudios afrocolombianos surgio enmarcada en la Ley 70 de 1993, buscando el reconocimiento de
la poblacion afrocolombiana, a través de la implementacion en los curriculos de mecanismos que permitan difundir y
valorar dicha cultura.
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afrocolombianos, indigenas, mestizos, blancos y que todos podian contribuir con el
recientemente creado museo; alli se trabajaria entonces para conseguirle un nombre que
visibilizara a todos esos grupos. Se pas6 de un museo afro a un museo intercultural y se aprobd
la propuesta que hizo una profesora de darle el apellido: “Trenzando Identidad”, pues suponia
que era labor de los docentes ayudar a forjar el tejido identitario en riesgo de extincién por los
cambios que experimentan los jovenes, quienes se apropian formas occidentales y poco a poco
olvidan su ancestralidad.

Con base en eso, el nuevo nombre fue “Museo Intercultural Trenzando Identidad”. El

lanzamiento oficial se hizo el 17 de noviembre de 2010. Se habia construido la misién, la vision,

los objetivos académicos y la intencion de interdisciplinariedad. Dos estudiantes de grado 8°

fueron los ponentes/orientadores. Se paso de un museo de corte tradicional a uno en basqueda de

una metodologia desde las ciencias sociales que permitiera desarrollar competencias generales
(interpretacion, argumentacion y proposicion) en los estudiantes, este ere el Aula-Museo

Intercultural AMI.
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EL MUSEO POR FUERA

Figura 6. Fotos del lanzamiento del AMI, 2010

Fuente: AMI

Para los lideres del museo, junto a un grupo de docentes, la idea de trenzar identidad estaba
dimensionada como el esfuerzo por construir tejido social a través de una experiencia académica
que movilizara a los actores directos involucrados, es decir, a docentes y estudiantes.
Adicionalmente, se pretendid atraer poco a poco al resto de la comunidad educativa, en busca de
rutas que orientaran el accionar del maestro, pero sobre todo, las acciones puntuales del elemento
primario de este engranaje, el estudiante. Esto permitiria desarrollar competencias propias de su
nivel escolar y capacitarlos para desempefarse en sus maltiples funciones en la sociedad.

Sin la pretension de ser un modelo, la estrategia se proponia la construccion colectiva de
aprendizajes basados en los intereses de los estudiantes, y estas nuevas formas de acercamiento
al conocimiento eran una manera de hilar ese tejido social diverso que se debatia entre sus raices
y las formas tentativas de una modernidad que seducia con inventos, nuevas formas de
tecnologia, maltiples formas comunicativas, al mismo tiempo que ofrecia pocas alternativas de
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inclusién y disfrute de “lo moderno™ a causa de las hegemonias econdmicas y politicas

dominantes, de las cuales no estaba exento ningun grupo social.

DINAMIZANDO EL ESPACIO

NUESTRAS MUESTRAS MUSEABLES

Figura 7. Fotos de las primeras exhibiciones del AMI, 2010

Fuente: AMI

Con una construccion poco analizada en ese momento, la propuesta fue presentada a la
IEGGM con los siguientes objetivos, mision y vision, lo que fue posteriormente replanteado por
parte de quienes lo construyeron y otros agentes externos:

Misién
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e Ampliar el conocimiento de nuestros educandos a través del rescate, divulgacion de
nuestras costumbres, practicas ancestrales y todas las actividades sociales,
econdmicas, culturales de nuestra nacion.

e Orientar, ensefiar a través de exposiciones, investigaciones, muestras que involucren
directamente a los educandos en los procesos de conocimiento.

e Preservar nuestro patrimonio cultural y el desarrollo y reconocimiento de la identidad.

e Promover actividades educativas, como la investigacion, con el fin de desarrollar
competencias cognitivas y actitudinales en nuestros educandos. Incentivar el uso de
herramientas metodoldgicas (TIC).

e Reconocer y respetar nuestra multiculturalidad en el marco de una sociedad justa
basada en la defensa de los Derechos Humanos.

Vision

e Involucrar las diferentes disciplinas del saber escolar (interdisciplinar) y proyectar la
apropiacion de este espacio y sus actividades a todos los grados de la institucion
(transversalizar).

e Extender el proyecto a toda la comunidad educativa, acudientes, vecinos, etc.

e Desarrollar actividades culturales y pedagdgicas paralelas a las exposiciones.

e Adquirir un espacio donde cada disciplina tenga representacion, como estaba
dispuesto en la propuesta inicial.

e Hacer uso de recursos didacticos como las TIC (tener nuestra propia base de datos,
hemeroteca, biblioteca).

e Promover actividades tendientes a la consecucion de fondos, que permitan la

adquisicion y preservacion de las pertenencias del museo.
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En esta etapa la propuesta de Aula Museo Intercultural Trenzando Identidad tuvo los

siguientes objetivos:

General

Desarrollar competencias bésicas a través de los proyectos de aula gestados desde el

Museo.

Especificos

Desarrollar experiencias pedagogicas significativas para educandos y comunidad
involucrada, logrando mayor uso de herramientas como las TIC, salidas pedagogicas,
trabajos de campo; teniendo como base del quehacer pedagdgico la indagacion, para
este caso la profundizacion en las tematicas tratadas, abordadas de fuentes directas o
de varias fuentes, de fuentes primarias, como forma de acercarse al conocimiento
cientifico.

Resaltar y rescatar la identidad cultural y étnica que pueda ser soporte del desarrollo
personal y social, aportando valores civicos, respeto por las diferencias (competencias
ciudadanas).

Desarrollar metodologias alternativas (aprendizaje significativo propuesto por
Ausubel) que generen mayor interés por parte de los estudiantes por el conocimiento.
Despertar interés por el conocimiento de las ciencias sociales en nuestros estudiantes.
Orientar y ensefiar a traves de exposiciones, investigaciones y muestras que involucren
directamente a los educandos en los procesos de conocimiento y les permitan

desarrollar competencias cognitivas procedimentales y actitudinales.
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e Reconocer las fortalezas y debilidades que hacen parte de cada ser humano,
potenciando sus cualidades y haciendo comprender a los estudiantes que cada uno
tiene su propio ritmo de aprendizaje y que es un creador en potencia, con el fin de
mejorar su autoestima.

e Realizar préacticas académicas tendientes a preservar nuestro patrimonio historico y
cultural y el desarrollo y reconocimiento de la identidad.

e Reconocer y respetar nuestra multiculturalidad en el marco de una sociedad justa

basada en la defensa de los Derechos Humanos.

LOS VISITANTES
[ g
-

Figura 8. Fotos de las primeras exposiciones en el AMI, 2010

Fuente: AMI

En primera medida, se realiz6 un cronograma de actividades del afio escolar 2010 presentado
por ejes tematicos (ver Tabla 1), pero después se descubrié que no era posible desarrollar todos

esos proyectos en un afio. Algunos de ellos se desarrollaron posteriormente, otros no llegaron a
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realizarse. Se pudo observar que las dinamicas de un proyecto, su planeacion, ejecucion y
seguimiento requerian mucho mas tiempo y en este proceso intervienen un cimulo de factores
asociados a la educacion publica, como tiempos, programaciones extracurriculares, entre otras, y
lo mas importante, los ritmos de aprendizaje de los estudiantes, que son muy variados, y de ellos
depende la ejecucion de cada proyecto, asimismo, la cantidad de jévenes que participaban de los
proyectos, que inicialmente eran todos los estudiantes de cada uno de los cursos. Esto llevo a que
poco a poco se estructurara la metodologia del Aula Museo hasta dar la oportunidad de participar
por libre eleccidn, es decir, eran miembros los estudiantes que quisieran participar y que se
sintieran identificados con los proyectos que se desarrollaban.

Tabla 3. Cronograma de proyectos a desarrollar en el AMI, 2010

Ene — feb. Etnias de Colombia, aspectos generales.

Mar — abr. El papel de la mujer en la sociedad.

Mayo - jun. Conociendo nuestra ciudad (rescate del patrimonio histérico y
cultural).

Jul. - agos Riqueza cultural de Colombia (construccion de identidad).

Sept. —oct.  Experiencias significativas, exhibicion de muestras propias
(estudiantes).
Fuente: elaboracion propia

Hasta aqui el museo tenia claridad en los intereses de tipo pedagogico-didacticos, asociados a
convertirse en una alternativa para los procesos de aprendizaje de los estudiantes, cémo encarar
este reto seria la fase siguiente. Ya se habfa adjudicado un espacio, se habia creado un blog? para

el seguimiento y apoyo del trabajo del museo y el director del periddico “Expresiones

% Enlace del blog: http://julieta-museotrenzandoidentidad.blogspot.com/
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Culturales” de la IEGGM, también del area de sociales, ofrecio el periddico como medio de

difusion del proyecto.

2.3 Momento 3

2.3.1 Capacitdndonos para la vida, una apuesta metodolédgica por competencias,

2011-2018

Para los docentes que orientaron esta experiencia quedaba claro que era menester gestionar
estrategias que propiciaran mejores aprendizajes en los jévenes, de manera tal que no solo se
quedaran en el desempefio del aula sino que promovieran practicas para sus desempefos futuros
como estudiantes, como actores sociales. Se trataba pues de buscar una estrategia metodolégica
que los capacitara para sus multiples desempefios en la vida.

A partir del 2011 la experiencia comenzo una etapa distinta, ya que se desarrollé un proyecto
de aula cada afio, en el que se aplicaba una metodologia por proyectos bajo el propdsito de
consolidar una forma de investigacion desde las ciencias sociales y con ayuda de herramientas
para la busqueda y el desarrollo de competencias en los estudiantes. A continuacion se presentara

la forma como cada proyecto se desarrollé anualmente.
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2.3.1.1 Proyecto de Aula “Conociendo nuestra ciudad: rescate del patrimonio historico

y cultural de Cali”, 2011

Figura 9. Exposicion de maquetas proyecto “Conociendo nuestra ciudad”, 2011

Fuente: AMI

En el afio 2011 la propuesta empez6 su nuevo camino con el proyecto “Conociendo mi
ciudad: rescate del patrimonio historico y cultural de Cali”, o calefiidad, como le llamaron los
estudiantes. EI proyecto tenia como objetivo rescatar la historia, los saberes, las practicas que
permitieran reafirmar la identidad calefia y fomentaran en los estudiantes sentido de pertenencia,
todo ello en aras de formar ciudadanos responsables y respetuosos con horizontes comunes en
beneficio de toda la comunidad.

Por un lado, este proyecto encontrd su justificacion en la composicion poblacional de la
ciudad, que como se dijo, tenia muchos migrantes, y por otro, en que se preguntaba por la
identidad de los calefios, por su sentido de pertenencia hacia la ciudad y por su desconocimiento
del espacio fisico, de la arquitectura y del patrimonio historico. Entre sus presupuestos estaba

basarse en los estandares del Ministerio de Educacion Nacional MEN vy el desarrollo de
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competencias interpretativas, argumentativas, procedimentales y ciudadanas. Como metodologia

se propuso a los estudiantes escoger uno o varios sitios de una lista adjunta con el nombre de los

sitios emblematicos de la ciudad que por su historia, cultura o valor fueran declarados como
patrimonio, o algun otro que hubiera llamado la atencion de los alumnos o docentes, y se
hicieron las siguientes sugerencias:

A. Los alumnos deben consultar la historia, ubicacién, importancia del lugar para la ciudad.

B. Los padres de familia pueden y deben hacer acompariamiento a los alumnos en su
experiencia.

C. Socializar los trabajos en el aula.

D. Realizar salida de campo (visita al sitio), tomar fotografias, realizar entrevistas (segun el
caso), buscar documentos de apoyo.

E. Comparar el trabajo previo (antes de la salida) con las muestras recogidas.

F. Presentar un trabajo final que sera exhibido en el museo: fotografias, maquetas, planos,
mapas, objetos; acompafiados de un representante de grupo que hara la correspondiente
exposicion.

En este proyecto participaron las dos jornadas de la sede central con los grados 9° y 11° de la
jornada de la mafiana 'y 7° y 9° de la jornada de la tarde. Su pretension era profundizar en el
rescate del patrimonio historico y cultural de Cali; en efecto, se evidencio el esfuerzo de los
estudiantes por conocer los sitios emblematicos de la ciudad, y estos fueron representados en
maquetas, planos, mapas y carteles. Este proyecto privilegio el trabajo de campo, la fotografia de
los lugares y el contacto con la gente. Algunos estudiantes enfocaron sus trabajos al

conocimiento del contexto de su comuna. Los estudiantes con su creatividad representaron los
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sitios mas importantes de Cali, en sus objetos contaban su historia y su relevancia en la vida de
los ciudadanos.

Aungue la idea originaria de este primer proyecto de aula partié de un docente, logré motivar
e involucrar de manera exitosa a padres de familia y estudiantes, pues los padres visitaron junto a
sus hijos algunos sitios de la ciudad (ver Anexo 2). El proceso inici6 con una encuesta que
mostrd claramente que los jévenes no conocian la ciudad. Muchos eran migrantes instalados en
el Distrito de Aguablanca que por diversos motivos, en pocas ocasiones salian a otros escenarios
de la ciudad. Otros, aunque habian nacido en esta ciudad, tampoco habian visitado sus lugares
emblemaéticos.

Como se dijo anteriormente, en esta etapa la experiencia tuvo un giro importante y
trascendente, porque la prioridad era el desarrollo de competencias, y el fortalecimiento de la
investigacion en las ciencias sociales. Los jovenes pudieron hacer salidas, visitar lugares, buscar
evidencias, entrevistar personas, es decir, se realizo un trabajo de campo. Su motivacion traspaso
el aula, en la medida en que sus padres y/o acudientes participaron en las visitas, recorrian
lugares, ayudaban a los estudiantes a armar sus trabajos, a construir sus maquetas, a dibujar, a
pintar, en fin, fueron agentes activos que ayudaban a sus hijos o acudidos en las diferentes fases
del trabajo.

Los jovenes por su parte tuvieron que hacer uso de otros recursos no programados dentro del
proyecto, como estructurar sus visitas y entrevistas, hacer cuestionarios, hacer pequefios
objetivos que les ayudaran a centrar y delimitar su trabajo, por supuesto, con la asesoria
permanente de los docentes de ciencias sociales.

Los estudiantes de grado 7° se centraron en visitar lugares pilares de la gastronomia calefia

como el parque del chontaduro, la galeria Alameda, las canchas Panamericanas, emblema de los
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cholados, San Antonio con sus macetas, la galeria el Porvenir, y sus parientes y amigos

respondian las entrevistas y elaboraban platos tipicos locales.

Figura 10. Exposicion gastrondémica del proyecto “Conociendo nuestra ciudad”, 2011

Fuente: AMI

Los jévenes de 9° grado con sus docentes dividieron el centro histérico de Cali en secciones
que cada grupo de trabajo visit6 previa construccién de un objetivo. Los productos de los
trabajos se presentaron mediante videos, fotografias, maquetas, planos, mapas, pequefias
esculturas. Los objetos fueron hechos de diversos materiales como yeso, arcilla, plastilina, papel,
icopor, entre otros, los que cada estudiante estuviera en capacidad de conseguir. Algunos
utilizaron materiales reciclables.

Asi fue como durante una semana se hicieron exposiciones en el espacio del museo para toda
la comunidad educativa. Vale mencionar que no participaron todos los grupos del colegio (son
16 por cada jornada), Unicamente cuatro grados 7° de la jornada de la tarde y cuatro grados 9°,
tres de la mafiana y uno de la tarde, y un grado 11° de la mafiana. Los padres de familia pidieron

gue no se cambiara la tematica para lograr visitar el sitio.
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Algunas profesoras de las sedes de basica primaria idearon una estrategia para que los
estudiantes visitaran el museo; convocaron a los padres, les hablaron del trabajo y de la
relevancia que poseia el conocimiento de la historia de la ciudad, de sus sitios emblematicos, de
su gastronomia; expusieron lo que los jévenes son capaces de hacer cuando tienen motivaciones
especiales, cuando el trabajo del aula se combina con el trabajo de campo, y sobre todo, cuando
el estudiante es el protagonista del trabajo escolar, finalmente, les hablaron de las
potencialidades en el desarrollo de capacidades y destrezas que puede darse en los educandos
con este tipo de proyectos.

Durante un tiempo, los padres de familia con sus acudidos visitaban el museo en jornada
contraria a su horario de la escuela, asi los docentes motivaban a los padres, ya que por
problematicas de seguridad en la zona el rector no recomendaba o no daba permisos para que los

profesores de primaria sacaran a los estudiantes de cada sede.

2.3.1.2 Proyecto “Etnias de Colombia: la diversidad, nuestra riqueza”- 2012

HACHAS, PUNTAS DE PROYECTIL. FLECHAS
DEL PERIODO PALEOINDIO, ELABORADAS
POR 9.5, 8.5

Figura 11. Trabajos de los estudiantes proyecto “Etnias de Colombia”, 2012

Fuente: AMI
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Este proyecto se justificd en la diversidad étnica y cultural consagrada en el articulo 7 de la
Constitucion Nacional de Colombia: “El Estado reconoce y protege la diversidad étnica y
cultural de la Nacion colombiana”. Este aparte hacia un llamado a desarrollar trabajos tendientes
a profundizar en el conocimiento acerca de la riqueza que encierra la diversidad étnica y cultural
por varios motivos, entre los que se destacan los siguientes:

A. Nuestra institucién ha sido denominada como una institucion etnoeducativa.

B. Lariqueza tematica del area de ciencias sociales ocasionalmente no permite profundizar o

avanzar demasiado en nuestros contenidos.

C. Una parte fundamental de nuestro patrimonio nacional esta representado en nuestra

variedad étnica y cultural.

D. El conocimiento de nuestras raices puede fomentar sentimientos de equidad, dadas las

multiples formas de discriminacion existentes; afirmar o consolidar las identidades,

soslayadas o dispersas en modelos urbanos.

VIVIENDA INDIGENA
PARTESUPERIOR DERECHATEMP

Figura 12. Muestras de la exposicion, proyecto “Etnias de Colombia”, 2012

Fuente: AMI
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Los objetivos especificos que se trazaron fueron avanzar en teméticas que permitieran
profundizar en los contenidos étnicos; conocer los aportes desde cada grupo étnico a la
construccion de nacion; estudiar problematicas y posibles soluciones de los grupos considerados
minorias; rechazar toda forma de discriminacion hacia los grupos étnicos; contribuir a la
convivencia pacifica fomentando la tolerancia, respeto y aceptacion de todos los nacionales
colombianos; desarrollar en los educandos experiencias significativas académicas y pedagogicas
conducentes a explorar alternativas metodoldgicas creativas, que permitan a los jévenes aprender
a aprender; fomentar la investigacion como herramienta fundamental del quehacer académico en
las ciencias sociales.

La metodologia seria la misma que se habia implementado el afio anterior, y tendria un
ingrediente mas, que era que el proyecto seria presentado a todas las areas con su
correspondiente distribucion por grados y niveles tematicos al inicio del nuevo afio escolar,
(2012) con las especificaciones correspondientes (ver Anexo 3).

El tiempo para el desarrollo del proyecto no se podia determinar sino en la marcha, por las
circunstancias eventuales de interrupciones en el calendario escolar, lo que si era posible
adelantar era que dentro del cronograma habria espacio para cada disciplina. El resultado
permitio profundizar en la diversidad étnica y cultural de Colombia.

Lastimosamente, la proyeccion de la interdisciplinariedad no se logré, ya que solo se
vincularon el profesor de educacion artistica de la jornada de la tarde, una profesora de ética y
valores humanos y una profesora de espafol. Se pudo evidenciar que la mayoria de objetivos
estaban remitidos a la etnoeducacion, a excepcion de un objetivo inspirado en la convivencia y
otro en las alternativas metodoldgicas. Los estudiantes consultaron sobre las diversas etnias

presentes en el territorio nacional, desarrollaron guias didacticas sobre la comunidad
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afrocolombiana y se tomaron como ejemplo San Basilio de Palenque y algunas comunidades del
Pacifico, la comunidad gitana y la diversidad de los pueblos indigenas.

En esta oportunidad se trabajo por tematicas dependiendo de los grados, y participaron todos
los grados de la jornada de la tarde, pero la jornada de la mafiana no lo hizo en esta oportunidad.
Los estudiantes recogieron informacién valiosa sobre el trabajo realizado por las comunidades
indigenas; realizaron representaciones en ceramica, yeso, barro y otros materiales simulando el
arte precolombino. Se realiz6 un trabajo acerca de la didspora africana y su huella en Colombia y
se conocieron algunos elementos culturales de la comunidad Rom en Colombia.

Esta propuesta transversal fue llevada a algunas escuelas de Choco, pero no se tuvieron
noticias de su aplicacion y evolucion. En este afio los docentes fueron invitados a participar en el
Foro Etnoeducativo municipal, donde gracias al trabajo de los estudiantes involucrados se ocupo

el primer puesto entre 19 propuestas.

72



MENCION ESPECIAL
Se conced

A la Institucién Educativa

(_.9;/1///'//’/ Q(/?/rrw'/ ) /}1'/(/11111*

> - = ~

Figura 13. Ponencia de un estudiante de grado 10° en el 111 encuentro de instituciones

Fuente: AMI

Los dias 8 y 9 de junio de 2012 se llevé a cabo el 111 Encuentro de Instituciones

Etnoeducativas de Santiago de Cali en el Centro Cultural, antigua FES, nuestra

institucion tuvo la oportunidad de participar con una hermosa representacion teatral de los

nifios de primaria de la sede Alfonso Bonilla Naar y la propuesta pedagdgica del Aula -
Museo. La exposicidn estuvo a cargo de un alumno de grado 10. Nuestra Institucién se
llevé el maximo galardon y la oportunidad de ir a Bogota a representar nuestro Colegio.
(Julieta Museo Trenzado, 2012, parr.18)

En este evento se participd durante dos afios seguidos (2012 y 2013), sin embargo, para
decepcion de los jovenes no cumplieron con los aportes formativos prometidos (premios del
evento). En el 2012 dijeron que se iba a Bogota al afio siguiente a representar a Cali en el
encuentro de Etnoeducacion, pero esto nunca se llevo a efecto. En el 2013 hablaron de ir a Africa
a representar a la region, pero al final del evento no nombraron las instituciones ganadoras. De
ahi en adelante no se volvid a participar en este encuentro porque su falta de seriedad fue muy

censurada y afectd sobre todo a los jovenes participantes. El jurado que entrego el



reconocimiento menciond lo que ellos habian encontrado en la propuesta para considerarla
ganadora, y resulta relevante darlo a conocer en este espacio:

e Teniendo en cuenta elementos de un proyecto etnoeducativo, no se quedaba en el
“folklorismo” y “activismo” sino que tenian una propuesta pedagogico-didactica solida:
con objetivos claros, aunque muchos, con una visién y una misién, que también deberia
hacer unos ajustes.

e La propuesta entre sus objetivos daba prioridad al aprendizaje de los estudiantes y el
consiguiente desarrollo de competencias.

e Eltiempo de desarrollo para esta fecha llevaba en curso cuatro afios.

e Involucrar otras disciplinas del conocimiento como ética, artistica, espafiol, que le
perfilaba una interdisciplinariedad a futuro.

e El protagonismo dado a los estudiantes en todas las etapas de los proyectos.

Las competencias comunicativas del joven ponente.

Como una nota adicional se ha de mencionar que por desafortunadamente se perdio el audio de

ese momento, razén por la cual solo queda el diploma y las fotografias.
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Figura 14. Desfile de trajes africanos en el IV Encuentro de Instituciones Etnoeducativas de
Cali, 2013

Fuente: AMI

2.3.1.3 Proyecto de aula “El papel de la mujer a través de la historia”, 2012

Figura 15. Reproduccion de pintura realizada por estudiantes grado 10°, 2012

Fuente: AMI

El proyecto hallé su justificacion en que durante toda la historia de la humanidad la mujer ha
sido considerado como un ser inferior en comparacion con el hombre, y de esta concepcion ha
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surgido una sociedad machista que no reconoce los aportes significativos de las mujeres a la

construccion de las sociedades en todos los campos.
Aungue en las sociedades primitivas reind el matriarcado-sistema social en el cual la
mujer ejerce un rol principal en la sociedad, con la aparicion de la propiedad privada este
papel pasé a los hombres, como sefialé Engels, y conserva esa fundamentacion hasta
nuestros dias. Pero las mujeres a pesar de la concepcién patriarcal de la sociedad han
mantenido una lucha constante por ser sujetos de derechos, y aunque no se haya
alcanzado todavia la igualdad, han luchado por una equidad en todos los niveles con el
hombre.
En nuestro pais y en todas nuestras diversas culturas la situacion es similar, la falta de
reconocimiento y participacion en muchas esferas de la vida moderna son retos cada dia
mas superados por aquellos seres considerados “el sexo débil”, la mujer. (Julieta Museo
Trenzado, 2012, parr.3)

Para los jovenes fue muy importante este tema, porque si bien ellos no lo habian propuesto
tocaba fibras de su realidad; por ejemplo, se pudo observar de manera general que los que tienen
dos apellidos solo aceptaban el apellido de la madre, cuando se les preguntaba la razon de esa
actitud, argumentaban que no conocian a sus progenitores, muchos tenian una mala imagen de
estos porque los abandond, o maltratd a su madre o a ellos, o nunca les proveyo recursos para su
crianza, asi, la madre o la abuela en la gran mayoria de los casos eran el pilar de la familia, una
persona digna de reconocimiento.

Tras esta justificacion por parte de los mismos estudiantes, el proyecto se planteo el objetivo
general de reconocer el papel de la mujer a traves de la historia y sus innumerables aportes en la

construccion de las sociedades, y a su vez, se plantearon como objetivos especificos visibilizar
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las luchas que desde cada campo (econdmico, politico, social, cultural) han realizado las
mujeres; orientar procesos de aprendizaje diversos que partieran de la iniciativa de los jovenes;
desarrollar competencias cognitivas, actitudinales y comunicativas y estudiar diversas
problematicas que afectaran la vida de las mujeres.

Metodolégicamente, se les propuso a los estudiantes que leyeran acerca de temas relacionados
con las mujeres y luego de ello plantearan una problematica que les resultara interesante a nivel
general o bien, del plano local, de sus familias, de su entorno, y que pudieran resolver. Dado que
se previo que muchas tematicas se repetirian, los docentes tabularon esta informacion y
distribuyeron las tematicas en grupos o en algunos casos individualmente, segun la preferencia
de los alumnos. Los temas debian delimitarse en tiempo, espacio, tipo de tematica y ser lo mas
conciso posible para lograr una mayor profundizacion.

Entonces, una vez los estudiantes tuvieron su tema/problema y su delimitacion hicieron sus
consultas para tratar de probar su hipétesis inicial o en su defecto, profundizar en el tema. Para la
socializacidn cada grupo debia preparar una exposicion, con un cronograma especial segun los
avances Y el tiempo disponible para las mismas. Concluidas las exposiciones los alumnos en
acuerdo con los docentes decidirian cual deberia ser su aporte al museo (pintura, escultura,
maqueta, plano, etc.) desde su problematica/tematica. Asi pues, en la Gltima fase se debia
organizar el espacio y se escogerian a los expositores; este proyecto se programé para la segunda
fase del calendario agosto-noviembre del afio 2012, pero esta fecha siempre estaba sujeta a los
imprevistos que podian agilizar el trabajo o retrasarlo.

Como resultado de la actividad desarrollada se produjo una sensibilizacion en los jovenes
frente a diversas problematicas que gracias a esto pudieron reconocer, tales como la violencia

ejercida a mujeres por grupos al margen de ley, la violencia familiar de la cual muchas son
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victimas, la lucha por la igualdad de derechos que ellas han liderado, entre otras; asimismo en
sus presentaciones se destacaron heroinas locales y mundiales, los aportes de las mujeres en el
arte y en la literatura local y mundial y la mujer como dadora de vida, de hecho, uno de los
trabajos destacados fue el de la mujer madre. Se habl6 también de la situacién de las mujeres en
oriente medio y en otras culturas, del papel de algunas religiones que contribuyen a la
discriminacion y a la falta de reconocimiento.

De igual manera, hubo trabajos de campo que resaltaban la labor de mujeres en el plano
local, es decir, mujeres del barrio, amas de casa, trabajadoras, cabeza de familia. Incluso, un
joven realizé un trabajo opuesto a la linea dominante, en el que hablaba de las mujeres como
maltratadoras de los hombres; este perspectiva fue muy interesante pues tenia evidencias de
mujeres que envenenaban a sus esposos, que les exigian y tambien los maltrataban; por supuesto,
esto causé sorpresa por salirse del estereotipo general, pero era una muestra de que la acogida de
los jovenes hacia el trabajo del museo se explica en parte por la posibilidad que les brindaba de

desarrollar libremente las inquietudes que cada uno tuviera.
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Figura 16. Diapositiva de una de las exposiciones en el AMI, proyecto “El papel de la
mujer a través de la historia”, 2012

Fuente: AMI
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Por primera vez, y por sugerencia expresa de uno de los maestros que trabajaban en la
propuesta, los docentes a cargo del proyecto se inscribieron al premio Compartir al maestro. Alli
no ocuparon ninguna posicion destacada. Empero, la organizacién del premio envio las
siguientes recomendaciones a manera de retroalimentacion:

e Laexperiencia se plantea una serie de interrogantes que buscan propiciar desde las
Ciencias Sociales una mayor relacion entre los procesos histéricos y los culturales desde
la etnoeducacion.

e Es una experiencia que tiene un potencial grande, pero ain falta por madurar y articular la
estrategia del museo a una reorganizacion curricular con los objetos de conocimiento del
area de sociales.

e Laexperiencia esta en camino y tiene posibilidades para lograr una mayor consolidacion.
Es necesario que la estrategia del museo articule con mas suficiencia e intencionalidad el
componente investigativo.

De las recomendaciones del premio principalmente se retomaron las alusivas a las

competencias investigativas, que en adelante tuvieron un mayor énfasis en el desarrollo de los

proyectos.
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2.3.1.4 Proyecto “La familia como eje fundamental de la sociedad”, 2013

Figura 17. Maqueta de familia africana realizada por estudiantes de grado 8°, 2013

Fuente: AMI

Para este proyecto los jovenes estaban mas familiarizados con el trabajo del AMI y por eso ya
escogian los ejes generadores de la propuesta de cada afio. En esta oportunidad, los motivaron las
diversas formas de violencia que observaban en su contexto, incluso en el plano familiar. Les
preocupaba también la descomposicion social, por lo que se preguntaban sobre los moviles que
llevan al ser humano a actuar de maneras tan violentas en contra de sus propios semejantes; se
preguntaban: ;Esta en decadencia la estructura social?, ¢siempre el ser humano ha sido
violento?, ¢es la historia que se repite?, ¢cada grupo humano desarrolla sus propias formas de
violencia y conflictos? En fin, los interrogantes no acababan. Dentro de esa causalidad que
buscaban les parecio pertinente analizar las formas de organizacién de la familia por considerarla
la base de toda sociedad instituida.

La familia como célula béasica de la sociedad ha sido estudiada por numerosos tedricos desde

el campo teoldgico y cientifico, pero la pretension de este trabajo era, ademas de traer a escena la
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historia del surgimiento de la familia en las sociedades, indagar el contexto familiar de la
poblacién escolar, para que por sus propios medios los estudiantes se concientizaran del tipo de
familia que poseian y comprendieran como ese entorno familiar afectaba todas las esferas de sus
vidas presentes y futuras, y lo mas importante, pensaran en qué podian hacer para tratar de
cambiar aquellas facetas del plano familiar de tal modo que a futuro no ocasionaran
problematicas similares a estas que ellos afrontaban o tal vez peores.

Asi pues, el objetivo general del proyecto se encamind a que los estudiantes descubrieran el
tipo de familia que impera en la sociedad contemporénea, con sus variantes locales, regionales,
nacionales y foraneas y las problematicas propias de cada una; ademas de ello, a que
determinaran en cual se inscribe la sociedad colombiana de manera particular y encontraran
posibles soluciones a las problematicas predominantes, a fin de repercutir en cambios positivos
para la sociedad y el Estado. Igualmente, comprender la importancia de la familia a través de la
historia de cada sociedad, su surgimiento, géneros y otras variantes culturales en este pais y en el
mundo. Como objetivos especificos la propuesta se trazo los siguientes:

e Que los estudiantes desarrollaran competencias cognitivas, actitudinales, dialogicas,

comunicativas, trabajo en equipo.

e Profundizar en conocimientos de tematicas especificas, como siempre se hizo a través de

los trabajos del museo.
e Involucrar padres, madres, acudientes y comunidad en general.
e Desarrollar metodologias alternativas (aprendizaje significativo).
e Analizar la evolucion de los nucleos familiares a través del tiempo y el lugar.
Para llevar a cabo este proyecto, la metodologia empleada continuaba con la linea de

investigacion propuesta por los organizadores del premio Compartir al maestro en la
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retroalimentacion. De forma que en esta oportunidad las teméticas se establecieron por niveles;
en primer lugar, los jovenes debian hacer sus consultas, trabajos de campo y exposiciones
preliminares, y luego estas ser revisadas por los docentes; despues de este paso, se elegian los
trabajos que a criterio de los alumnos se debian dejar en el museo y en la fase final se escogian
los expositores.

Es importante anotar que con la realizacién del proyecto los estudiantes profundizaron en las
tipologias de familia, construyeron sus propios familiogramas, abordaron temas de actualidad
sobre esta y los debates en torno a lo que dice la Constitucion y la religion al respecto, y se

acercaron a la lectura de textos que abordaban la vida familiar desde las variantes culturales.

2.3.1.5 TOIC: trenzando ondas de investigacion y convivencia, 2014 - 2015

En el afio 2015 se concreto el trabajo de articulacion con el programa Ondas de Colciencias y
la Universidad del Valle desde la linea de bienestar y convivencia. Esta fue sin duda una etapa
por demas importante por cuanto la metodologia ya iniciada en el AMI recibié un refuerzo
pedagdgico desde las orientaciones de la IEP (Investigacion como Estrategia Pedagdgica)
implementada por Colciencias. Con el mismo protagonismo con el que realizaron las actividades
del aula museo, los jovenes debian desarrollar todas las fases, crear y realizar todos los
productos, ademas de cumplir con las actividades del trabajo de campo, es decir, las visitas a
lugares, la observacion, las entrevistas y la revision bibliografica. Por supuesto, la orientacion
que ya traian del trabajo anterior en el museo fue fundamental para que siguieran con el
programa IEP.

Se cont6 con una asesora pedagogica que oriento el proyecto durante las ocho fases de la

metodologia del programa Ondas. Esta metodologia se desarroll6 de la siguiente manera:
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. Estar en la onda de Ondas. En este momento debia conformarse el grupo, distribuir los roles,
crear un logo y un eslogan. El grupo se conformé por 10 estudiantes de la jornada de la
mafiana y 10 estudiantes de la jornada de la tarde de la sede central, junto a los cuatro
docentes que conformaban la base del equipo del AMI.

. Perturbacion de la Onda. Aqui se selecciono el tema o problema a investigar. Se debian tener
en cuenta las problematicas o inquietudes mas importantes que tuvieran los estudiantes
respecto a la realidad del colegio.

. La superposicion de la Onda. Encontrar las coincidencias y llegar a consensos sobre esas
problematicas, mediante lluvia de ideas se determind que era la convivencia. Se realizaron
los objetivos.

. Disefo de la trayectoria e indagacion. Aqui se debi6 construir el plan de trabajo que
permitiera llegar a los objetivos. Para ello se siguieron acciones como consulta bibliografica;
visita a la biblioteca; observacion de videos; realizacion de entrevistas; encuentro con las
tejedoras y mayoras del cabildo Yanacona de la ciudad de Santiago de Cali y encuentro con
los lideres de la organizacion Ubuntu.

. Recorrido de la trayectoria de indagacion. Aqui se debia estudiar el problema con las
herramientas escogidas, encuestas, entrevistas abiertas, visitas a lugares, observacion.

La reflexion de las Ondas. Como su nombre lo indica es poder analizar el trabajo realizado
con sentido reflexivo y critico. Los estudiantes y maestros debian hacer un examen
pormenorizado del trabajo realizado, si el objetivo central se cumplio, las falencias del

trabajo, las posibles mejoras, las conclusiones.
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G. La propagacion de las Ondas. El ejercicio debia permitir extender sus conocimientos al resto
de la comunidad educativa, y mediante diversas herramientas compartirlo con el resto de
colegas y estudiantes.

H. Conformacién de comunidades de saber y conocimiento. Fase que debia trascender el
espacio de la escuela en busqueda de proyecciones, mejoras y compartir saberes, pero en esta
experiencia en concreto solo se alcanzo a participar de una feria de Ciencia y Tecnologia.
Desde el primer momento los estudiantes se conectaron con el proyecto, por este motivo se

convirtieron en los protagonistas del proceso y eran los investigadores, mientras tanto, los

docentes se convirtieron en un apoyo, en coinvestigadores. Fueron los mismos estudiantes

quienes construyeron la pregunta de investigacion a partir de las situaciones de convivencia o

problematicas asociadas a ella identificadas como relevantes en la institucion educativa. Después

de una profunda indagacion acerca de las problematicas del contexto local y escolar, ellos
determinaron esta pregunta: ;Cuales aportes de la convivencia podemos rescatar de la cultura

indigena Yanacona y la organizacion afrodescendiente Ubuntu para mejorar la convivencia a

través del Museo Intercultural en la I.E Gabriel Garcia Marquez? Cabe resaltar que estos dos

grupos, la etnia Yanacona o Yanacuna y la organizacion Ubuntu fueron escogidos por tener la
particularidad de contar con un representante de dicha etnia en la institucion, y de tener
representacion en el barrio de una sede de la organizacion mencionada.

Se debe decir que los 20 estudiantes que conformaban el “grupo Ondas” fueron muy
proactivos, crearon un eslogan que decia “Innovando y construyendo nuestro camino hacia la
investigacion”; de igual modo, crearon un logo que simbolizaba el conocimiento, el aprendizaje,

la investigacion vy las etnias. En palabras de los estudiantes:
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La lupa representa la ampliacién del conocimiento y el enfoque més detallado del tema
escogido, la mariposa representa la metamorfosis o cambios que se dan en los
aprendizajes de los estudiantes, el antes y después del proceso de investigacion; el cuerpo
de la mariposa representa las dos caras de las etnias que se estan trabajando (afro e
indigena), las manos simbolizan la unién de ambas etnias, el color dorado de las alas de la
mariposa el renacer de un nuevo conocimiento, el sol y la luna el tiempo que cada uno
invierte en el proyecto, la trenza representa la Onda y la integracion de diferentes culturas
y la pluma es todo lo que se debe escribir en el proceso de investigacién. (Grupo de
Investigacion TOIC=Trenzando Ondas de Investigacion y Convivencia, comunicacién

personal)

Figura 18. Logotipo disefiado por los estudiantes, Programa Ondas, 2014

Fuente: AMI
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El principal motivo por el cual se puede decir que el modelo IEP tuvo éxito en los procesos
de ensefianza-aprendizaje es que a través de €l se pudieron desarrollar competencias cognitivas y
actitudinales, asi como competencias dial6gicas, comunicativas, de trabajo en equipo o
colaborativo. A raiz de estas actividades, los nifios desarrollaron liderazgo, creatividad y
pensamiento critico y reflexivo. Todo ello potencio6 el conocimiento y la apropiacion de
herramientas propias de las ciencias, desarrollé competencias cientificas como la observacion, la
clasificacion, el registro de datos, la critica y comparacion de fuentes, lo que se convirtié en un

gran soporte para la realizacion del trabajo.

Figura 19. Estudiantes trabajando en equipo, Programa Ondas, 2014

Fuente: AMI

Con este modelo, tanto jovenes como maestros aprendieron técnicas para cuestionar, de tal
manera que se encontrd en la indagacion un soporte primario para el desarrollo de la propuesta y
ante todo, para desarrollar el pensamiento reflexivo y critico. Adicionalmente, el programa abrié
la posibilidad de capacitar no solo al grupo de estudiantes, sino a tres docentes que hicieron pate

del proceso, aunque por motivos particulares solo uno logré realizar el diplomado. Es necesario
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mencionar que estos dos afios con la ayuda de Colciencias y la Universidad del Valle fueron un
tiempo perfecto para reafirmar avances en la propuesta, para reestructurar otras y aprender
nuevas estrategias que potencializaron el trabajo con los estudiantes.

Fue asi como en 2015 se logro participar por primera vez en “la feria de ciencia investigacion
y tecnologia de Ondas y Colciencias”, donde los nifios presentaron en la biblioteca
departamental, ante la comunidad del Valle del Cauca, el proyecto que ellos desarrollaban en su
institucién educativa, el TOIC (Trenzando Ondas de Investigacion y Convivencia), que
evidenciaba el cumplimiento de la metodologia IEP promovida y ensefiada por Ondas y
Colciencias, y la forma en la que los estudiantes pueden iniciarse en la rama de la investigacion;
alli se paso a la ronda departamental, de manera que toda esta experiencia fue una oportunidad
Unica para los estudiantes; para este evento se presentaron representantes de 6° a 11°, ya que por
requerimientos del mismo no podian asistir los 20 estudiantes que hacian parte del grupo TOIC.

Este afio nuevamente se inscribio la propuesta al Premio Compartir, pero mejorada pues la
docente lider habia realizado capacitacion con tutores de esta convocatoria. Desafortunadamente,
la propuesta no paso a la fase de proyectos finalistas, pero la organizacion envi6 una
retroalimentacion muy valiosa que dio luces para mejorar el Aula Museo. De estas se destacan
las siguientes recomendaciones:
e No hay claridad en la estrategia presentada y cuya fase final es el museo, se requiere un

solido abordaje desde el area para no caer en el instrumentalismo.
e Tampoco quedan claras sus intencionalidades alrededor del trabajo de la identidad cultural y

su abordaje desde las Ciencias Sociales.
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e La propuesta debe incluir el disefio, implementacion y evaluacion de la estrategia didactica,
como también del referente tedrico que la sustenta, de tal modo que evidencie sus resultados
a través de un proceso evaluativo sistematico.

e Es necesario explicitar cuéles son las acciones que se adelantan en el aula de clase bajo las
cuales los estudiantes se apropian, descubren y reflexionan en torno a los sentidos de un por
queé y para qué de lo que estan haciendo.

e Laevaluacion de los aprendizajes requiere de un proceso sistematico de recoleccion de
informacidn que es necesario dar a conocer.

e Esimportante la mirada reflexiva sobre la propia préactica docente (reflexion sobre lo que se
hace), de modo que la pregunta por lo que se hace, sus intencionalidades pedagogicas y la

renovacion sean una constante para retroalimentar su practica.

2.3.1.6 Proyecto de Aula “Ciencia y tecnologia: del astrolabio a la brajulay de la

brajula al GPS”, 2016

La importancia para la planeacion de este proyecto radicé en que los seres humanos durante
toda la historia han tratado de extraer del medio los elementos indispensables para su
subsistencia, en ese trasegar han implementado técnicas, métodos y estrategias que le permiten
tomar y modificar lo que la naturaleza le ofrece y ponerlo a su servicio. Es asi como en un
tiempo historico relativamente corto, en su afan de eficiencia y funcionalidad, el hombre ha
utilizado gran cantidad de elementos naturales, a los cuales modifica cada vez mas hasta llegar a
lo que se denomina tecnologia y ciencia, que con todas las criticas que justificadamente se le
puedan hacer -sobre todo por el dafio al medio ambiente después de la Revolucion Industrial

iniciada a mediados del siglo XVI11- son un motor para el desarrollo, emprendimiento,
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conocimiento y avance en muchas de las ciencias y disciplinas, especialmente las llamadas

ciencias aplicadas.

Figura 20. Reproduccion de pintura de la revista Arcadia # 6 de 2016. Por estudiantes del
grado 11°, 2016

Fuente: AMI

Por lo tanto, se intentd con este proyecto mostrar la relacion ineludible entre ciencia y
tecnologia, que consiste en que la primera, en busqueda de la generalidad de las leyes, utiliza a la
segunda para llevar a cabo sus avances. Es un hecho que el mundo cada vez mas depende de la
ciencia y de la tecnologia en aspectos esenciales, como la produccion de bienes, alimentos y
servicios; es mas, en campos tan fundamentales como la medicina y la educacién logran superar
obstaculos gracias a esa union, y qué decir de las diversas formas de comunicacion que se han
generado a raiz de esta. En efecto, no existe faceta humana que no esté permeada por la
tecnologia y por la ciencia, pero si bien han contribuido a simplificar o mejorar la vida en este

planeta, han generado también, como ya se habia esbozado, grandes problematicas, tales como el
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aumento de la contaminacion por uso de sustancias tdxicas, desechos, deterioro del medio
ambiente, uso incontrolado de recursos naturales no renovables, que conllevan al
empobrecimiento de flora y fauna, a nuevas enfermedades y a un sinnimero de cambios en las
relaciones sociales; todas estas circunstancias, al mismo tiempo, originan nuevos imaginarios y
nuevas culturas.

De esta forma, los cambios econdmicos globales iran de la mano con estos dos factores; por
un lado, se encuentran los paises desarrollados controladores, y por otro, los paises en vias de
desarrollo, en los que se agudiza la pobreza y por ende, no se benefician de dichos avances.

Es oportuno mencionar que este proyecto habia sido sugerido por los estudiantes en el afio
2014 por diversos motivos, entre ellos la necesidad de encontrar relaciones entre la ciencia y la
tecnologia y la perspectiva nueva de aquellos jovenes que participaron en el proyecto de Ondas y
Colciencias que intuian otras maneras de entender el mundo desde la indagacion y la
investigacion de las problematicas reales y contextuales, pero el mismo se aplazo porque durante
esa fecha se trabajaba con Ondas.

Asi las cosas, este proyecto se originog gracias a la indagacion de los estudiantes, quienes se
hacian las siguientes preguntas: ¢;Por qué es inseparable la ciencia de la tecnologia?, ¢es posible
un mundo sin ciencia y tecnologia?, ¢se justifica el uso indiscriminado de los recursos naturales
en los avances tecnoldgicos? Hubo muchos interrogantes que se intentaron responder con los
jovenes, y de los cuales se desprendieron los objetivos que a continuacién se han de consignar.

Objetivos generales:

e Desarrollar el interés por la indagacion en los estudiantes como base de la

investigacion y el conocimiento cientifico propio de las ciencias sociales.
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e Descubrir tematicas novedosas sugeridas por los propios estudiantes, contextualizadas
con la realidad imperante, que sirvan de base para el desarrollo de competencias.

Objetivos especificos:

e Desarrollar competencias generales interpretativas, argumentativas, propositivas.

e Desarrollar competencias generales dialdgicas, comunicativas, trabajo en equipo,
creatividad, sentido critico y reflexivo.

e Analizar los beneficios, riesgos y problematicas que ha generado el desarrollo de la
ciencia y la tecnologia.

e Encontrar canales para una mayor comunicacion con la comunidad educativa, grupo
de docentes, directivos, padres y acudientes.

Por su parte, los docentes también habian madurado en esta etapa, ademas, la continuidad del
proyecto, las discusiones entre pares, la oposicion de algunos sectores de la institucion, la
capacitacion constante del equipo de trabajo, el trabajo con Ondas eran situaciones que llevaban
a pensar que con sus avances y retrocesos el proyecto debia continuar e insistir en que su esencia
estaba encaminada a los aprendizajes de los estudiantes; la frase que oriento el proyecto de este
afio fue la siguiente:

Saber algo no significa recibir pasivamente y memorizar nueva informacion; significa ser
capaz de organizarla, interpretarla y utilizarla a la luz de los conocimientos y experiencias
previas, la propia identidad y las necesidades personales; significa también procesar las
ideas de diversas formas, de modo de construir niveles progresivamente mayores de
comprension y utilizar esta nueva informacion para revisar la propia comprension del

mundo. (Elias, 2000, p.1)
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Entonces, los estudiantes de ambas jornadas de la sede central se apropiaron del tema y
mostraron a los espectadores (en su mayoria estudiantes) las bondades del desarrollo de este tipo
de proyectos; fueron 30 expositores de cada jornada, quienes se rotaron durante todo el dia
(mayo) mientras daban a conocer diversas tematicas, y las respuestas a interrogantes que debido
a que les habian interesado a ellos mismos, se dedicaron a consultar, confrontar y analizar, hasta
dar con este interesante resultado.

Igual que en las experiencias anteriores, este ejercicio permitié a los jovenes demostrar sus
competencias, sus destrezas, sus habilidades e inquietudes, no solo en el conocimiento de nuevas
tematicas, sino también en la resolucion de problemas; asimismo, su inagotable creatividad y
dedicacion con las muestras pictoricas y las maquetas y figuras de todo tipo, en las que
plasmaban el sello personal, aquello que cada uno o que cada grupo queria imprimirle a su

trabajo.
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Figura 21. Maquetas: evolucion medios de transporte, ;de donde venimos y para donde

vamos?, ;,cémo aprendimos a ubicarnos: la sombra, el sextante, el astrolabio, la brajula y GPS
(Global Position system)?, 2016

Fuente: AMI

En la anterior figura se muestra la gran madurez que recobr6 la propuesta, en este momento
ya contaba con una metodologia mas estructurada que permitia seguir secuencialmente el
desarrollo del proyecto; ademas, la evaluacion ayudada por rubricas permitia mayor efectividad
y seguimiento. Cabe afiadir que en esta etapa se intentaba definir y formalizar un disefio
pedagdgico-didactico de la propuesta con la finalidad de que posteriormente fuera replicado por
los demas docentes, y a partir de eso identificar tanto sus falencias como sus aciertos para

fortalecerla a nivel conceptual (ver Anexo 4).
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2.3.1.7 Premio Compartir al Maestro, 2017

Nuevamente se volvid a presentar el proyecto al Premio Compartir después de un proceso de
capacitacion por parte de la asesoria pedagdgica del premio mismo, y de la reestructuracién que
se le hizo a la propuesta; dado que se cumplia con todos los requerimientos, se pasé a todas la
fases evaluativas, a saber, visita en sitio, nominacion y premiacién en Bogota; entre 1020
propuestas, la propia clasifico entre las 14 finales y a nivel regional se obtuvo el premio
Compartir Valle del Cauca. Esta vez, la retroalimentacion fue la siguiente:

La lectura y la visita adelantada dan cuenta de la consolidacion y la proyeccién que tiene esta
experiencia educativa. Su fortaleza radica en la planeacion y articulacion que los docentes del
area de ciencias sociales han logrado. Se destaca también que la experiencia se implemente en
este momento en las dos jornadas que tiene la institucion educativa. Integrar los dos equipos de
docentes del area de las jornadas es un gran logro que le da proyeccion. Las evidencias
registradas por la visita muestra que el saber pedagdgico construido por la profesora Julieta y sus
comparieros esta sistematizado a traves de distintos archivos y registros. EI contar con este saber
sistematizado permite que la memoria pedagdgica construida hasta el momento pueda ser
apropiada y consultada por los demas docentes. La apropiacion y el apoyo por parte de los
docentes como de los directivos muestra que la experiencia tiene unas condiciones muy
favorables para su continuidad y proyeccion.

Considero que la experiencia “Trenzando identidad desde el aula museo intercultural:
estrategia pedagdgica para la formacion de competencias sociales”, ha logrado constituirse en

una innovacion valiosa en la ensefianza de las ciencias sociales escolares.
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Esta retroalimentacion puede encontrarse en la Revista Palabra Maestra, Premio Compartir al
maestro 2016; de hecho, alli aparecen las tres retroalimentaciones de las veces que se participo

http://app.fundacioncompartir.org/maestro/retro/.

2.3.1.8 Proyecto de aula “Historia y significado de la musica: la musica como pasion,

emocion, expresion”, 2017

Para este afio escolar los estudiantes de manera mayoritaria eligieron la musica como eje para
implementar en el proyecto. Otros ejes que estuvieron en el proceso de seleccion fueron la
educacion sexual y las diversas formas de violencia. Este proyecto encontro su justificacion en
que las diferentes manifestaciones musicales han estado asociadas al género humano desde
tiempos inmemoriales, en que esta despierta emociones y sentimientos en los seres humanos, y
en que hace parte del legado cultural de las civilizaciones. Ademas, la musica esta al alcance de
todas las personas, por ende, no es necesario tener formacion musical para poderla disfrutar y
participar de ella.

Asimismo, la comunidad gabomarquiana manifiesta especial interés por la musica, bailarla,
cantarla y tocar algunos instrumentos son expresiones cotidianas de los estudiantes. Las
capacidades de percibir, sentir y expresar la musica existen en todas las personas en un grado
normal; de alli el interés manifiesto de los estudiantes por realizar un proyecto que involucré
historia, ritmos, generos, instrumentos y otras tematicas que surgieron del interés particular de
estos. En esa medida, se plantearon los siguientes objetivos.

Objetivo general:

e Desarrollar metodologias alternativas de ensefianza-aprendizaje que partieran del interés

de los estudiantes y propiciaran aprendizajes significativos, promovieran su papel

protagdnico y el desarrollo de competencias cognitivas procedimentales y actitudinales.
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e Fomentar y reconocer desarrollos cognitivos en el ambito musical, con énfasis en la
implementacion de competencias y desempefios en el desarrollo musical de los jovenes, a
fin de mejorar su atencion, expresién, y demas cualidades requeridas para su crecimiento
social, académico y cultural.

Objetivos especificos:

e Que el estudiante desarrollara un interés mas alla de lo académico sobre sus talentos
musicales y se sintiera identificado con su entorno y género mas adecuado.

e Que el estudiante pudiera demostrar sus habilidades en diferentes formas como muestras
artisticas, presentaciones, conversatorios, conformacion de grupos artisticos, y otros, con
el fin de lograr adaptar un nuevo entorno y contribuir a mejorar socialmente en su propio
contexto.

e Exaltar y reconocer las cualidades artisticas de los jovenes.

e Resolver inquietudes particulares de los estudiantes sobre diversas tematicas relacionadas
con la musica.

e Descubrir identidad musical desde el contexto particular de los estudiantes a través de la
musica.

e Contribuir con ambientes armonicos dentro del aula de clase y la institucion educativa que

propicien una convivencia pacifica.

Involucrar las demas disciplinas de aprendizaje en el proyecto (interdisciplinar).
Junto a estos objetivos, se traz6 una metodologia, consistente en una serie de pasos
consecutivos:
e Orientar a los estudiantes en la construccion de los interrogantes que les inquietaban

(hipotesis).
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e Delimitar el tema de cada grupo de trabajo.

e Trazar un plan para realizar la investigacion pertinente.

e Realizar entrevistas, encuestas y trabajos de campo que fueren necesarios.
e Seleccionar y contrastar fuentes.

e Realizar las exposiciones preliminares.

e Escribir los resultados del trabajo.

e Hacer las maquetas planos, graficos y en general objetos de exhibicién.

Aplicar las rabricas de evaluacion.

A este proyecto se anexaron unas ideas basicas para realizar preguntas generadoras de estudio

con los estudiantes, invitar a participar a otros docentes que no estaban en el equipo de trabajo.
e Las preguntas de investigacion. ;Como se logran?

Mediante la curiosidad o el interés que se tenga por determinada tematica. Siendo critico
respecto a una problematica o tematica, pues asi siempre resultaran mas interrogantes. Dudando
de lo observado o conocido.

e ;De ddnde surgen?

De un conflicto con algo o alguien, o de aquello que no esté claro, que genera dudas, algo
incompleto, que no tiene una explicacion suficiente. De la necesidad de resolver problemas
practicos de lo cotidiano (cdmo, que). Para mejorar un proceso o situacion. Para dar solucion a
un problema.

e Requisitos para hacer una pregunta de investigacion
Debe ser transformadora. Debe llevar a cambios en la calidad de vida de ese lugar, de la

persona, debe aportar algo. Debe permitir la solucion de problemas del contexto para transformar
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o modificar las situaciones. Debe aportar conocimiento nuevo o algo Util o novedoso. No puede
abarcar problemas muy generales.

e ;Cuando una pregunta se convierte en problema?

Cuando tiene algo por resolver. Cuando describe un problema. Cuando tiene importancia para
el grupo al que pertenece.

e Estrategias para generar preguntas

Hacer una pregunta que sea libre. Proponer un tema. Solucionar un tépico generador.
Situacion conflictiva.

e ;Qué debe tener la pregunta?

Una accion (qué), un contexto (donde), y una finalidad (para qué). Por ejemplo, (Qué
estrategias podemos desarrollar para mejorar la convivencia en la escuela? (Cémo puedo probar
que la musica es algo mas que arte y desde diversos aspectos hace parte de mi vida y mi
identidad?

En el proyecto se coloco una nota aclaratoria que decia “como docentes debemos tener en
cuenta que la investigacion en la escuela es como dicen los estandares una “aproximacion al
conocimiento cientifico”, no hay aqui la rigurosidad cientifica”. Esto se hacia por la resistencia
encontrada en algunos colegas de considerar el trabajo del aula museo como forjador de
competencias en investigacion.

Por otra parte, las exposiciones finales se lograron la semana del 15 al 19 de noviembre, cuya
coincidencia con el aniversario del museo fue propicia para una dar lugar a sola celebracion. En
ese evento se contd con 60 ponencias (jornada de la tarde) en una semana. Se hace menester
manifestar en este punto que la masica, considerada como un amplio espectro de realidades en la

vida de las personas, sirvio para que los estudiantes plasmaran sus intereses particulares en las
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tematicas y problematicas de investigacion, desde el interés de saber més acerca de los origenes
musicales de los colombianos, del folklor de este pais, de las diversidades musicales en las
diferentes regiones, de las preferencias de géneros musicales en los jovenes de este contexto en
particular, hasta conocer las inclinaciones por la masica clasica, los instrumentos musicales, los
géneros modernos, la masica en la religion.

Sumado a ello, se plantearon interrogantes interesantes que trataron de resolverse a través de
una serie de pasos ordenados desde la investigacion en las ciencias sociales: ;Qué importancia
tiene la masica para los jovenes de mi barrio?, ¢por qué la musica es una forma de protesta? ;Por

qué se identifica a Cali con la salsa?, entre otros.

Figura 22. Exposicién: como el pop ayuda a desahogar a un joven

Fuente: AMI

Cabe reconocer que la culminacion de este proyecto dejo una gran satisfaccion, pues los
estudiantes gozaron, cantaron y bailaron con el trabajo realizado. Es una recompensa para los
maestros y para los jovenes poder disfrutar de la alegria con la que desarrollaron este trabajo;
ello genera concientiza respecto a la idea de que a la escuela también se viene a ser feliz. Desde

la perspectiva de los docentes esto era muy significativo, puesto que ademas de la puesta en
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escena de la obra final de los estudiantes, se notaban los cambios que generaba la propuesta, uno

de estos es que ya se tenia una metodologia (pasos ordenados) que orientaba el trabajo en el aula.

2.3.1.9 Proyecto de aula “Concurso de fotografia y peinado: reconociendo nuestra

identidad”, 2018

En cumplimiento de las aspiraciones e iniciativas de los estudiantes, este afio los jovenes de
grado 11° (jornada de la tarde) solicitaron abrir un concurso de fotografia con el que buscaban
retratar los peinados que normalmente se realizaban los hombres y mujeres estudiantes de la
institucion educativa; el propdsito era indagar sobre las diversas motivaciones que tenian para
realizarlos, qué querian reflejar con ellos, cuales eran sus sentimientos hacia sus formas
particulares de peinarse, qué representaba para ellos, qué querian mostrar al mundo sobre su
identidad con dicha forma de moldear sus cabellos.

Es oportuno decir que los peinados afro tienen una significacion histérica, y esto era lo que
precisamente algunos de los estudiantes querian conocer, ademas de relacionar esa tradicion
ancestral con los modos actuales de peinarse; en definitiva, querian conocer a qué se debia la
laboriosidad de sus peinados, si a la tradicién o la moda. En ese orden de ideas, se propusieron
indagar a través de este proyecto de aula acerca de tales factores. Algunos manifestaron
inquietudes relacionadas con las técnicas utilizadas para peinarse, con los costos, con las
influencias extranjeras, con el medio de subsistencia, y con las cualidades particulares que como
grupo étnico algunos quieren marcar con sus peinados.

Debido a que la propuesta estaba fundada en un concurso, los docentes se comprometieron a
buscar asesoria y la bibliografia pertinente, asi como también gestionar recursos para los
premios. En esa medida, se encargaron de buscar a los jurados y proponerlos a los jovenes, y

finalmente, socializar el proyecto a toda la comunidad educativa.
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Figura 23. Concurso de fotografia y peinados, 2018

Fuente: AMI

En realidad, este proyecto representd una aventura, gracias a la cual se develaron muchos
aspectos caracteristicos de los estudiantes de la Gabo a través de sus peinados. Como en los
demas proyectos, en la implementacion de esta iniciativa se hallaba como trasfondo la formacién
en competencias generales, dialdgicas y comunicativas. Asimismo, se fomento6 el componente
artistico al exhibir en el museo las fotografias, cuyos marcos de referencia y calidad también
fueron propuestos por los jovenes.

Objetivo general de aprendizaje:

Que los estudiantes de la IEGGM estuvieran en la capacidad de participar activamente en la
planeacidn, ejecucidn y evaluacion de proyectos de aula que les permitieran desarrollar

competencias cognitivas, procedimentales y actitudinales.
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Objetivos especificos:

Fomentar el aprendizaje significativo en los estudiantes, partiendo de sus conocimientos
previos y de sus intereses particulares.

e Rescatar, difundir y respetar la identidad manifestada a través de diversas formas, para

este caso sus formas de lucir, realizar y sentir sus peinados.

e Promover précticas que se relacionen con los intereses de los estudiantes.

e Desarrollar competencias generales: interpretacion, argumentacion, proposicion.

e Potenciar el desarrollo creativo a traves de la construccion de muestras (fotografias).

e Desarrollar competencias dialdégicas y comunicativas.

e Promover el trabajo en equipo y competencias ciudadanas en general que contribuyan con

la formacion de los estudiantes.

Ahora bien, pese a que este proyecto no incluy6 un trabajo de campo riguroso, ni una
indagacion profunda, si motivo a los jovenes en gran medida, primero, porque la iniciativa era de
ellos (aprendizaje situado), como ha tratado de hacer el museo en los Gltimos afos; en segundo
lugar, porque fue vivencial, ya que varios de ellos son peluqueros y realizan cortes muy creativos
y de diversos estilos, especialmente grupos de hombres. Las nifias, por su parte, lucieron
variados peinados que ellas mismas hacen en su cotidianidad, asi las que sentian temor de
participar hicieron los peinados de sus compafieras, otras ayudaron a tomar las fotografias y a
escoger los atuendos que lucirian el dia final.

De igual forma, otros que no querian desfilar ni estar frente a un jurado, inscribieron sus
fotografias. Estas eran realizadas en su mayoria por ellos mismos, a quienes pagaron una
fotografia en alguna sala de fotografia, que fueron muy pocos, se les permitio participar a razon

de la creatividad del peinado.

102



Aunque este proyecto fue el de mas corta duracion en la historia del museo, los jovenes
alcanzaron a indagar respecto a los origenes de algunos peinados afro, su significacion, qué
representan y representaron en el pasado, inclusive, sobre el significado del cabello en algunas
culturas, y sobre todo, sobre las manifestaciones expresas de su identidad a través de estos; asi
dieron respuesta a por qué los llevan, como se sienten, quién les ha ensefiado a realizarlos, por
qué estos peinados les dan cierta originalidad. Para algunos representan un modo de subsistencia,
pues tienen locales que abren en las mafanas, varios de ellos se han asociado a fin de establecer
negocios, y en las tardes van a la escuela.

Los proyectos del Aula-Museo siempre son motivo de alegria para los jovenes y este afio fue
doblemente valorado por ellos porque el concurso cumplié con los premios, los cuales recibieron
con gran entusiasmo Y gratitud, al punto de solicitar que se volviera institucional este concurso
en la escuela. Se premiaron por un lado las fotografias y por otro a los participantes directos que
usaron vestuario y respondieron a las preguntas del jurado sobre el significado de cada peinado
con mucha coherencia, en demostracion de que habian hecho un trabajo previo. Nuevamente,
quedo evidenciado que los jovenes pusieron en préactica el trabajo colaborativo o grupal, las
competencias dialogicas y comunicativas muy asertivas y la creatividad, tanto con las fotografias

como con los peinados.

2.4 Momento 4. Evaluacion de la experiencia

En este momento final se pretende analizar el trabajo soportado en los referentes tedricos, los
instrumentos y los mecanismos implementados. A partir de este analisis se plantean algunas
hipdtesis que relacionan dicho trabajo en el Aula Museo Intercultural con el desarrollo de
competencias en los estudiantes durante los 10 afios de funcionamiento. No se pretende probar o

rechazar estas hipétesis, pues no corresponde a la naturaleza de este trabajo de grado. Tales
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hipotesis sirvieron para reflexionar y revisar la ruta metodoldgica del Aula Museo Intercultural.
Finalmente, y como resultado de esta reflexion, se ha de reconstruir la estrategia metodolédgica
usada en el Aula Museo Intercultural en clases de ciencias sociales como escenario para el

desarrollo de competencias en el area (objetivo de conocimiento).

2.4.1 Principios conceptuales del Aula Museo como estrategia metodologica

Hacia el afio 2012 la propuesta dio un giro fundamental, ya que paso de poseer una estructura
de museo tradicional a convertirse en un aula-museo orientada a gestionar cambios notables. El
primero de ellos era tratar de implementar una forma de trabajo que enfrentara directamente al
estudiante con el conocimiento, en la que pudiera a través de diferentes mecanismos como
trabajos de campo, entrevistas, visitas a lugares, entre otras, confrontar sus conocimientos
previos (Ausubel, 1980) y codigos mentales. Con esto se pretendia que el estudiante construyera
un conocimiento propio, critico y representativo, pero que ademas generara dudas que lo
pudieran llevar a reflexiones méas profundas, conducentes a lo que se concibe como aprendizaje

verdadero.
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Proyecto: TOIC = Trenzando Ondas de Investigacion y convivencia
2015

Figura 24. Entrevista a tejedoras de la comunidad indigena Yanacona, 2015

Fuente: AMI

Por otro lado, las entrevistas y el trabajo de campo son formas de aprendizaje que se vuelven
significativas porque permiten el contacto directo con el objeto de estudio, porque traen a escena
todo el andamiaje construido y vivido, y porque el estudiante debe poseer un aprendizaje para

entre otras cosas poder programar y realizar la entrevista y la observacion.
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*GALERIA DE FOTOS TRABAJO DE CAMPO PASEO
BOLIVAR - ESTUDIANTES 9-4/TARDE

Figura 25. Galeria de fotos de trabajo de campo. Paseo Bolivar, Cali, 2011

Fuente: AMI

Es importante saber que este tipo de trabajos requiere la construccion de su propia ruta 'y
cronograma, de establecer prioridades respecto a lo que se desea evidenciar y aprender, y que los
estudiantes sepan qué hacer con la nueva informacion y confrontarla con sus saberes anteriores.
Asimismo, se necesita evaluar sus avances, disefiar presentaciones, utilizar diversos recursos
creativos y hacer un producto final.

En el mismo afio 2012 la nueva propuesta empezaba a perfilarse sustentada en el aprendizaje
significativo de Ausubel y la evaluacion auténtica y cualitativa (Gardner, 1997), con el objeto de
que esta respetara los ritmos de aprendizaje y potencializara las cualidades particulares que tiene
cada ser humano para aprender. Al respecto, Gardner afirmo6 que no hay talentos, destrezas o
capacidades humanas que puedan o deban ser menospreciadas, todas merecen igual trato e

importancia. Lo que planted Gardner es que el individuo independientemente de la inteligencia o
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capacidad que mejor desarrolle puede modificarla, perfeccionarla o cambiarla, es decir, la
inteligencia no es estética, por el contrario, cambia segun las posibilidades, que estan dadas por
el tipo de recursos y el contexto. Este Gltimo no solo remite a lugares, sino que también implica
las précticas, las necesidades particulares de los estudiantes, asi como sus inquietudes, sus
intereses y sus vivencias.

Por lo tanto, la evaluacién auténtica y el aprendizaje significativo iban de la mano en esta
propuesta por cuanto permitieron centrar su interés en el aprendizaje de los estudiantes mas que
en la ensefianza, y ya que esta requeriria el desarrollo de nuevas formas pedagdgicas y didacticas
(Elias, 2000). Es asi como cobro vida la estrategia metodoldgica del Aula-Museo, pues su
busqueda de significados estuvo asociada a aprendizajes diversos que tuvieran en cuenta los
saberes propios y previos y las particularidades de los estudiantes, sus contextos y sus variadas
formas de aprender. Desde esta perspectiva, también se tuvo en cuenta la necesidad permanente
de su contacto con los otros, lo cual los llevo a ser mas colaborativos, a aprender juntos y a poder
generar destrezas diferenciadoras que les permitian evaluarse entre pares, y asi, buscar nuevas
formas de aprendizaje surgidas de sus necesidades y sus realidades. En definitiva, con base en
ello se logro estimular la basqueda constante de reinterpretaciones de lo conocido, lo vivido y lo
estudiado.

Ahora bien, esta permanente interaccion y construccion de aprendizajes que considera al
contexto y los saberes previos requiere una maduracion de los procesos de los maestros y
también la necesidad de buscar mecanismos que permitan orientar, retroalimentar y hacer
seguimiento a los procesos de aprendizaje de los estudiantes. Entonces, surgié la necesidad
dentro de la estrategia metodologica de poner en practica otras formas de evaluacion que

permitieran una retroalimentacion de diferentes formas, ya fuera entre pares (coevaluacion),
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Figura 26. Rubrica de autoevaluacién

Fuente: AMI
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Figura 27. Rubrica de heteroevaluacion

Fuente: AMI
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Entre tanto, estos nuevos planteamientos surgidos en el afio 2012 dejaron claro que el museo
como estrategia pedagdgica no tendria las caracteristicas de un museo tradicional, mas bien se
constituiria como uno de los elementos importantes y diferenciadores del proyecto, donde los
jovenes exhibirian objetos, fueran planos, mapas, maquetas, esculturas, etc. construidos por ellos
mismaos.

A pesar de los cambios que experimentd en su esencia, era determinante la idea de que la
propuesta fuera un museo, pero uno en el que mas alla de inicamente exhibir y exponer muestras
constituyera una estrategia pedagogico-didéctica. Las muestras fueron un sello fundamental de la
relacion del proyecto con el arte y el talento de los jovenes, que complementarian el trabajo y
darian cuenta de otro recurso valioso de aprendizaje, esto es, la creatividad y el ingenio.

A pesar de que algunos trabajos en esta materia han dejado dicho que en los nifios la
creatividad artistica va en declive con el pasar de los afios, Gardner (1997) indico que “los nifios
pequefios y las artes parecen estar en mutua armonia, pero tras el ingreso a la escuela, al menos
en nuestra cultura, es como si se introdujera entre ellos una cufia que los va separando” (p. 115).
En consonancia con lo anterior, con el trabajo se aspiraba a rescatar, en la medida de las
posibilidades, estas cualidades en aquellos jovenes dispuestos a hacerlo, entre otras cosas porque
se observé potencial para ello.

Respecto al arte como tal, el proyecto se fundamento en los planteamientos de Gardner
(1997), por considerar de vital importancia el complemento final de la experiencia educativa,
donde cada estudiante construiria con los recursos a su alcance un objeto (plano, maqueta,
escultura, pintura, etc.), en el cual podria plasmar su creatividad y expresarse con relacién a lo
que significaba para este el trabajo desarrollado. En suma, en dicho objeto se revelaba la

interpretacion que de un tema o problema pudiera hacer un estudiante por medio de un lenguaje

110


Juliana
Resaltado


mucho mas simbdlico, eran pues estos objetos una representacion personal de lo leido, estudiado
e investigado, que ademas fue sugerencia expresa de varios de ellos; algunos dijeron: “Profe
nosotros podemos hacer los objetos que se van exhibir en el museo” (Comunicacion personal).
Esta situacion daba la posibilidad de multiples formas de expresion de la experiencia
educativa vivida, sin que necesariamente estos objetos representaran arte en el sentido estricto de
la palabra. La intencidn estaba mas encaminada pues a la basqueda de la relevancia, de los
posibles y multiples significados que puede tener para cada aprendiz su experiencia con lo
aprendido y pueda plasmarlo a través de diversas formas fisicas. Analizando a Gardner (1997)
sefialé lo que sigue:
Ateniéndose a su propio analisis, destaca la importancia, la necesidad de una existencia
en que se toleraran diversos niveles de significados y gamas de significacion. En lugar de
una filosofia que solo acepta la l6gica deductiva o inductiva como razonamiento, y
cataloga a todas las demas funciones humanas como emotivas, irracionales o bestiales,
Langer proponia una teoria de la mente cuya piedra angular sea la funcion simbdlica... la
busqueda continua de significados, de significados mas amplios, mas claros, mas

flexibles y mas articulados. (p.276)
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Figura 28. Maquetas de los estudiantes, proyecto “Etnias de Colombia”, 2012

Fuente: AMI

En la Figura 24 se pueden ver dos versiones de los estudiantes sobre el Palenque de San
Basilio plasmadas en maquetas que fueron construidas como parte del proyecto Etnias de
Colombia realizado en el afio 2012. Cada grupo de estudiantes manifest6 su creatividad e
interpretacion de lo investigado y sus conocimientos previos, lo que le imprimié su
individualidad y refleja su representacion de lo aprendido.

En ese momento result6 pertinente apoyarse en el libro “Estructuras de la mente” (Gardner,
2012), donde se definio la inteligencia como “la capacidad de resolver problemas, o de crear
productos, que sean valiosos en uno o mas ambientes culturales” (p.5); esta conceptualizacion es
muy similar a la definicion de otros teoricos sobre el término competencia, y esto es relevante
puesto que se considero que la principal alternativa que debia contemplar la propuesta era la
formacién en competencias, en el caso especifico de esta experiencia, la relacién de
competencias con el arte en la representacion simbolica de lo aprendido.

A continuacion se muestra una evidencia de un trabajo realizado en el grado 9° de la jornada

de la tarde, en el marco del proyecto de Ciencia y Tecnologia realizado en el afio 2016.
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Figura 29. Mapa conceptual realizado por estudiantes, proyecto de aula “Ciencia y
tecnologia”, 2016

Fuente: AMI

Por otro lado, reconociendo la importancia que recobran las competencias alcanzadas con el
proyecto, el mapa conceptual adjunto puede evidenciar el desarrollo de varias de estas:

e Interpretacion. Les permiti6 a los estudiantes hacer sintesis de lo consultado, encontrar las

caracteristicas de un fenémeno y definir un concepto.
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e Argumentacion. La capacidad de establecer categorias para clasificar los conceptos
(primaria, secundaria, renovable, etc.).
e La capacidad de poder establecer relaciones entre conceptos.
e Planteamiento de hipotesis: “; Tendremos energia toda la vida?”

e Proposicion. Un llamado a la reflexion ¢ Tendremos energia toda la vida?

Resulta claro que en cuanto a las competencias, los lideres de la propuesta optaron por la
clasificacion de las que son aceptadas por el ICFES, que coinciden con los que propuso Zapata
(2005), a saber, interpretativa, argumentativa y propositiva. EI nuevo problema era como
clasificarlas segun los grados de ensefianza de bachillerato. Asi que se opto por trabajar la
competencia interpretativa en los grados iniciales del bachillerato (6° y 7°), la argumentativa en
los dos grados siguientes (8° y 9°) y finalmente, las tres competencias en los grados 10° y 11°.
No obstante, en la practica no funcioné a cabalidad esta estrategia porque se descubrio que sin
importar el nivel educativo cada estudiante puede desempefiar las tres. Otro inconveniente era
conseguir coherencia entre la competencia y el indicador de desempefio, los instrumentos y las
estrategias didacticas.

Frente a este aspecto es muy comun, y lo era ain mas en los origenes del museo, encontrar
los planes de area perfectamente compatibles con los de aula, y que esto llegara a ejecutarse en el
aula sin alejarse de los objetivos centrales, igualmente, que las actividades, los instrumentos y la
evaluacion tuvieran la compatibilidad requerida para intentar el desarrollo de cada competencia,
pero si fue posible encontrar la evidencia suficiente de los intentos, en basqueda del desarrollo de
competencias de la experiencia. El ejemplo de una guia, como el que se expone en la Figura 26,
permite ver la intencionalidad de los maestros en el desarrollo de competencias a través de los

proyectos del Aula-Museo.
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Queé representa la misica en su vida

&E= necesario saber de misica para poder disfrutar de ella?

Sus gustos musicales son heredados de su familia?, qué diferencia hay entre las preferencias musicales suyas y las
de su grupao familiar

Segln |z respuests de la 5, épor que ocurre esta?

COMPREMSION TEXTUAL

Moo R

Busque los términas desconacidos

¢Cuantas definiciones distintas encuentra sobre musica?

¢Por qué dice gue la musica 25 una manifestacion del espiritu?

&Cudl es 2l objetiva de los proyectos gue se realizan en el museo?

For que ustedes, los estudiantes, se decidieron por un proyecto relacionado con la misica

A qué se refizre el texto cuande dice que la musica tisne valor estético, explique

Por qué la identidad est3 ligadz a la muasica

De donde surgen las definiciones de musica y gue factores Iz modifican

Ezcriba al frente el autor de las siguientes definiciones

- #arte de combinar los sonidos de una manera agradable al oido®,

- &la mdsica es el arte del bien combinar los sonides en el tiempos.

- “ronjunte de tonos ordenados de manera horizontal (melodia) y vertical (armonia).™

- *la arquitectura como "musicz congelada”.
- *“La mdsica debe tener estructura, es dedir lz mdsica implica una organizacion”
- “Hay diferentes opiniones sobre, si la musica debe ser placentera o agradable”
- “La midsica tiene una funcion estética”

- "Lz mdsica utiliza sonidos, que es un producto humzno (y en este sentido, artificial] y que predominz la
funcidn estética”

- “mdsica o5 sonoridad organizadz  (segum una  formulacién perceptible,  coherente
significativa)”

PRODUCCION TEXTUAL

Can los siguientes conceptos realice un escrito de minimo una pagina: Arte, mdsica, estético, cultura, civilizacian, historia,
sentimientos, personas, baile, danza, rezlidad, mercado, industria.

Figura 30. Fragmento de guia 1, proyecto de aula “Historia y significado de la musica:

pasion, emocion, expresion”, 2017

Fuente: AMI

Se podria decir que efectivamente en el disefio de las guias hay una intencionalidad de

desarrollar las competencias; en primera medida, la exploracion de conocimientos previos

(actividad), en segunda medida, el desarrollo de competencias interpretativas y argumentativas

(produccion textual) y al final, competencias propositivas (produccion textual). Méas adelante se

abordara con mas detalle la implementacion de instrumentos destinados al desarrollo de

competencias.
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2.4.2 Las competencias en el Aula Museo: resultados de las pruebas Saber 2013

En el afio 2013 se evidencio el primer resultado asociado al desarrollo de competencias en el
area de ciencias sociales con la implementacion del trabajo. Ese afio por primera vez los
estudiantes de la jornada de la tarde de grado 11° presentaron las pruebas de Estado,
denominadas pruebas Saber* (anteriormente en la tarde solo asistian los 6°, 7° y 8° y de ahi
pasaban a la mafiana para terminar el bachillerato). La particularidad de este grupo es que fueron
los pioneros en el trabajo en el Aula Museo Intercultural y durante cinco afios la mayoria de ellos
lider6 todo el trabajo.

Fueron estudiantes de este curso los que salieron a representar a la institucion en los afios
2012 y 2013 junto a otras instituciones etnoeducativas de Cali, donde ocuparon el primer lugar
en ambos afios. A nivel general, este grupo logré pasar al nivel “medio” segun el Icfes, mientras
que la institucion habia obtenido en afios anteriores el nivel “bajo” en las pruebas que se
presentaban hasta 2013°. EI comparativo que se muestra en la Figura 27 corresponde a los datos
de ciencias sociales de la jornada de la mafiana hasta el 2013, y por primera vez la jornada de la
tarde hasta ese mismo afio, se encuentra una diferencia de 1.58 puntos entre los resultados de la

jornada de la tarde comparados con los de la mafana.

4 Segun el ICFES, el examen de estado de la educacion media Saber 11° lo deben presentar los estudiantes que estén

finalizando el grado undécimo, con el fin de obtener resultados oficiales que les permitan ingresar a la educacion superior. Este
examen permite comprobar el grado de desarrollo de las competencias de los estudiantes y estd conformada por cinco pruebas:

lectura critica, matematicas, ciencias naturales, sociales y ciudadanas e inglés.

5 Hasta el afio 2014 el ICFES clasificaba a las instituciones educativas en siete denominaciones: muy superior, superior, alto,

medio, bajo, inferior y muy inferior, siendo muy superior las instituciones con los resultados méas destacados. Posteriormente se

cambi0 esta evaluacion para el afio 2014, lo que vuelve un poco mas complicado hacer la comparacion con los afios siguientes.
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Figura 31. Puntaje de los estudiantes de grado 11° de la IEGGM en pruebas Saber, 2010 a
2013

Fuente: elaboracién propia con base en datos tomados de Resultados Icfes de cada afio 2010 a
2013

También es importante destacar que este grupo estaba conformado por 38 estudiantes, de los
cuales 19 obtuvieron los mejores puntajes de la institucién en forma global y todos ellos eran
estudiantes que habian desarrollado un acucioso trabajo en el Aula Museo durante cinco afios.
Siete estudiantes obtuvieron puntajes por encima de 50 en ciencias sociales y filosofia; 11
obtuvieron puntajes por encima de 50 en lengua castellana; 5 en biologia; 6 en quimica, 9 en
fisica; 14 en componente flexible violencia y sociedad y medio ambiente.

De este grupo (promocion jornada de la tarde 2013) tres accedieron a la Universidad del Valle
(Univalle) a estudiar Filosofia, un estudiante ingres6 también a Univalle a estudiar Tecnologia en
suelos y aguas, con el propdsito de ingresar después a una ingenieria. Otra estudiante ingresé a

tecnologia en sistemas (en Univalle) y varios de los demas ingresaron a estudios de enfermeria,
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tecnologia en sistemas, inglés y a la policia. Otro estudiante de este grupo esta terminando
Historia en una universidad de Medellin. Estos datos dan cuenta de caracteristicas poco comunes
en los estudiantes de esta institucion, relacionadas con el ingreso a estudios universitarios o
intermedios.

En encuentros posteriores, estos estudiantes manifestaron que el paso por la institucion y
concretamente por el trabajo del Aula Museo les hizo pensar en sus estudios superiores. En
palabras de un estudiante de esta promocién: "Siento este espacio mio, me ha formado en lo que
soy, en lo que estudio, estudio Historia en una universidad de Medellin. Estoy de nuevo aqui
porque este espacio puede cambiar la forma de ver el mundo desde el Distrito de Agua Blanca”
(Comunicacion personal). Otra egresada afirma:

El Museo me ha marcado significativamente, me sirvid para conocer la ciudad, para
poderme comunicar con mis comparieros, a través de la realizacion de trabajos de campo,
de entrevistas. Yo estudié la mujer guerrillera en el Museo y eso me inspir6 para estudiar
filosofia, estudio noveno semestre de filosofia en la universidad del Valle. Y estoy
convencida que la filosofia puede cambiar las personas. Cambiar nuestra forma de vivir y

percibir el mundo. (Comunicacién personal)

2.4.3 Algunas hipétesis en el analisis de las competencias

Los resultados de las pruebas de Estado ICFES mencionados anteriormente dieron un indicio
de cdmo estaban los estudiantes con respecto a las competencias en el area de ciencias sociales,
sin embargo, otra alternativa para continuar con este analisis fue observar algunos de los trabajos
escritos realizados por los estudiantes. Se considera que estos evidencian en parte lo que se quiso
lograr con ellos y lo que efectivamente se logré con respecto a las competencias generales del
area (Zapata, 2005).

118



Aungue cada uno de estos trabajos tuvo un instrumento especifico (ya sea rubrica o lista de
chequeo) para su valoracion, desafortunadamente no se conté con un nimero considerable para
evaluarlos. Por lo tanto, se cre6 una rabrica de valoracién que permitiera tener una vision general
de las competencias demostradas por los estudiantes (ver Anexo 5). Como dicha rubrica es
posterior a cada una de las tareas especificas que realizaron los estudiantes en su momento, no
permitio evaluar los procesos de aprendizaje. Aun asi, el uso del instrumento permitié plantear
hipotesis acerca de las competencias que el estudiante podria desarrollar a través de los trabajos
escritos realizados en el marco del Aula Museo Intercultural. La rdbrica contiene los siguientes
criterios:

e Manejo y calidad de las fuentes. Se observo en cada trabajo si la informacion seleccionada
por el estudiante estaba actualizada y si cubria todos los aspectos previstos para el trabajo.
Asimismo, el origen y autoria de las fuentes que evidencian su confiabilidad. También se
tuvo en cuenta el uso de instrumentos como la observacidén en campo, entrevistas,
encuestas, entre otros.

e Competencia interpretativa. Se reviso el uso de herramientas y estrategias que permitieron
al estudiante evidenciar la interpretacion de la tematica. Se tuvo en cuenta la elaboracion
de resimenes, mapas conceptuales, mapas mentales, graficos, presentaciones digitales,
otros medios que le permiten comprender la informacion.

e Competencia argumentativa. Se tuvo en cuenta la presencia de recursos argumentativos
expresados en talleres, guias e informes. También se analiz6 la sustentacion que el
estudiante hacia de sus planteamientos y la recursividad al presentar las evidencias de sus

juicios.
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e Competencia propositiva. Se observo si el estudiante proponia soluciones y alternativas a
las problematicas planteadas y si generaba hipdtesis. Asimismo se analizo si el estudiante
tomaba una postura con respecto a los temas o problematicas planteadas de manera
argumentada y clara.

e Aspectos gramaticales. Se reviso si el estudiante construia oraciones complejas y legibles
al hacer uso adecuado de aspectos gramaticales como ortografia, uso de signos de
puntuacion, concordancia en las oraciones.

La rabrica contiene cuatro niveles de desempefio, estos son, sobresaliente, satisfactorio,
parcial e insuficiente. El desempefio sobresaliente aplica para aquel trabajo que cumple con todos
los elementos descritos para cada criterio, mientras que en el otro extremo esta el desempefio
insuficiente que indica que no se cumple ninguno. En la mitad del instrumento estan el
desempefio satisfactorio, que indica el cumplimiento de la mayoria de los elementos propuestos
en cada criterio, y el desempefio parcial, que sefiala que el trabajo analizado no cumple con la
mayoria de los elementos. Esta rubrica se aplico a dos trabajos escritos del afio 2016, uno de
grado 8° y otro de grado 9°. También se aplicé a siete trabajos del afio 2017, de los cuales seis
fueron trabajos de estudiantes de grado 10° y uno de grado 7°. Esta muestra de trabajos se
escogid por la extension del trabajo, partiendo del supuesto de que entre mayor sea la produccion
escrita del estudiante, mayor es la probabilidad de encontrar indicios de las competencias
interpretativa, argumentativa y propositiva.

La aplicacion de las rubricas (ver Anexo 6) permitio plantear la hipdtesis de que la
competencia que los estudiantes desarrollan a través de los trabajos escritos del Aula Museo
Intercultural es la interpretativa. Esta afirmacion surgio del analisis de los trabajos valorados que

mostraron algunos desempefios satisfactorios y parciales con respecto al criterio “Competencias
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interpretativas”. Los trabajos que algunos estudiantes elaboraron, como fichas y otros materiales
para la sustentacion de sus trabajos, daban cuenta de su grado de interpretacion y sintesis frente
al tema propuesto, sin embargo, es de destacar que en ninguno de los trabajos se vio un
desempefio sobresaliente especificamente en esta competencia.

Con respecto a las competencias argumentativas y propositivas, los criterios con los que se
valoraron generalmente estaban en desempefios parciales e insuficientes de la rubrica.
Generalmente los textos mostraban que si bien los estudiantes planteaban una idea, no la
desarrollaban a través de argumentos claros. En muchos de ellos qued6 en evidencia una
descripcion de la experiencia en el Aula Museo, pero se quedaban en lo anecdotico. Aunque no
es parte del objeto de esta sistematizacion, vale la pena mencionar que se encontr6 una evidencia
interesante de desarrollo de competencias socioemocionales, tales como el trabajo en equipo y la
automotivacion.

Tomando como punto de partida la primera hipotesis planteada, cabe preguntarse acerca de
las posibles causas del predominio de las competencias interpretativas en las evidencias
analizadas. A pesar de que el Aula Museo Intercultural tuvo como eje fundante la promocion de
las tres competencias generales (interpretativa, argumentativa y propositiva), es posible
cuestionar si los docentes participantes tenian en cuenta dicho eje a la hora de planear las
actividades para los estudiantes.

Con base en ello, se decidié entonces tomar una muestra aleatoria de 13 actividades, entre
talleres, guias y evaluaciones disefiadas por los docentes en los diferentes proyectos del Aula
Museo. Posteriormente, se analizaron cada una de las preguntas o consignas contenidas en dichas
actividades y se clasificaron segun el tipo de competencia que promovia cada una. Para esto se

hace referencia nuevamente a Zapata (2005) y a las acciones especificas (ver Tabla 2) que dan
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cuenta de cada una de las competencias generales, las cuales se tomaron como indicadores para
la clasificacion (ver Anexo 7). En total se encontraron 156 preguntas (o consignas) de las cuales
el 77,6% (121 preguntas) se enmarcaba dentro de la competencia interpretativa, el 17,3% (27
preguntas) correspondian a la competencia argumentativa y solo el 5,1% (8 preguntas)

correspondia a la competencia propositiva.

5.10%

" PREGUNTAS INTERPRETATIVAS = PREGUNTAS ARGUMENTATIVAS
PREGUNTAS PROPOSITIVAS

Figura 32. Clasificacion de preguntas y consignas segun el tipo de competencia que fomentan

Fuente: elaboracion propia

En los trabajos analizados, se encontrd que la mayoria de las preguntas y consignas planteadas
por los docentes estaban dirigidas a desarrollar competencias interpretativas. Este hecho permitio
plantear una segunda hipotesis: los docentes se inclinan por promover principalmente
competencias interpretativas. Las evidencias no mostraron que pudo ser una decision deliberada
por parte de los docentes, o tal vez fue una decision inconsciente. Seria interesante indagar
acerca de las concepciones que los docentes tenian sobre las competencias generales, pero se

dej6 a manera de interrogante pues esto no hace parte del eje ni de los objetivos de este trabajo.
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Con relacién a las dos hipétesis surgidas del andlisis de las evidencias, es preciso dejar claro
que la finalidad no es evaluar el funcionamiento del Aula Museo, pero ello si puede reorientar
ciertos elementos de la experiencia. Antes de proponer esta reorientacion, se hace necesario
describir y analizar el Aula Museo Intercultural como estrategia metodolégica teniendo en cuenta
las hipoétesis planteadas. Por este motivo, a continuacion se toman todos los elementos descritos
(relato, referentes conceptuales, hipétesis, entre otras) para proponer finalmente una estrategia

metodoldgica para el Aula Museo Intercultural.

2.4.4 Estrategia metodoldgica Aula Museo Intercultural

En este apartado se retoma todo el relato y la reflexion en torno a la experiencia del Aula
Museo Intercultural para “reconstruir” la ruta metodologica. Es un proceso de reconstruccion
porque muchos de los elementos que se describen a continuacion se han aplicado a lo largo de
los 10 afios de la puesta en practica de esta experiencia. Asi pues, se retoman algunas de las
reflexiones, conceptos e hipotesis hasta aqui planteados que permiten reorientar y de alguna
manera formalizar el Aula Museo Intercultural como una estrategia metodoldgica. En este orden
de ideas, se proponen cinco instrumentos para la recoleccion de la informacidn, que de cierta
manera en el Aula Museo ya se han implementado de manera informal. Teniendo en cuenta lo

anterior, se expone una ruta metodologica compuesta por las siguientes nueve fases:
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FASE 2. Realizacion del
proyecto de aula. Se
toman como insumos el
eje generador y plan de
area (Instrumento 2).
J . J

FASE 1. Seleccion del h
Eje. Partir de
conocimientos previos e
intereses de los
estudiantes (Instrumento
1).

\-

( FASE 4. Consecucion y h ( h
seleccion de FASE 3. Problema de
informacion. Fuentes investigacion. Trabajo
escritas (investigacion grupal y delimitacion del
documental) y fuentes problema (instrumento 3).
directas (etnografia).
. J
s a s a
FASE 5. Organizacion FASE 6. Presentacion de
de la informacion. resultados. Informe
Seleccion, comparacion, escrito (instrumento 4) y
confrontacion, evaluacion exposicion oral
de las fuentes. (instrumento 5).
. J . J
- N s N

FASE 8. Evaluacion.
Valoracion de
competencias del area 'y
actitudinales:
retroalimentacion
(instrumento 5).

FASE 7. Exposicion en el
museo. Presentacion de la
investigacién mediante un
objeto (mapa, escultura,
maqueta, etc.).

Figura 33. Ruta metodoldgica del AMI
Fuente: elaboracién propia

La descripcion de cada una de las fases es la siguiente:
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2.4.4.1 Fase 1. Seleccion del eje generador

La propuesta del Aula Museo Intercultural funcion6 con un eje generador que consiste en el
topico que guia un proyecto de aula anual. Por ejemplo, como se menciono en el capitulo 2, en el
afio 2011 el eje generador fue el patrimonio histérico y cultural de Cali y en 2012 el eje fueron
las etnias de Colombia y el papel de la mujer a través de la historia. La seleccion del eje
generador se realizo a partir de los intereses de los estudiantes, mediante un sondeo en todos los
grados participantes. Los estudiantes se organizaron en grupos de maximo cinco integrantes para
discutir y proponer al resto del salon tres posibles tematicas (potenciales ejes generadores). El
docente guio este ejercicio mediante preguntas que llevaran a los estudiantes a pensar en sus
intereses, pero también en problematicas de su contexto. Para esto se tuvo en cuenta el enfoque
socioformativo de las competencias que propuso Tobdn (2013), quien planted que conceptualizar
un problema y pensar en sus posibles soluciones hace parte de unos de los desempefios que
conforman la competencia. Asimismo, como se sefialo anteriormente, para el Aula Museo
siempre ha sido importante partir de los intereses y conocimientos previos de los estudiantes.

Para esta fase se disefid el instrumento nimero 1 (ver Figura 30) que diligencia cada uno de
los grupos de estudiantes conformados. Adicional a las tres propuestas para el eje generador
(tematicas), el instrumento contenia dos preguntas guias con el objetivo de que los estudiantes
reflexionaran acerca de la tematica y evaluaran la pertinencia de la misma: “;Por qué creen que
esta tematica es importante?” y “;Qué preguntas les surgen a partir de esta tematica?”.
Igualmente, el instrumento contenia una columna para que los estudiantes clasificaran las tres
tematicas seleccionadas en categorias de analisis, previamente explicadas por el docente.

Posteriormente cada docente recogid los instrumentos, realizé un analisis para identificar las

tematicas mas recurrentes en los distintos grupos. Los docentes del area debian reunirse y
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comparar los resultados de cada grado para nuevamente elegir como eje generador a aquella
temética que mas se repitiera entre las propuestas preseleccionadas. De esta manera en el Aula
Museo Intercultural el eje generador orientaba el trabajo de todos los grados de bachillerato (6° a

11°).

INSTITUCION EDUCATIVA GABRIEL GARCIA MARQUEZ
AULA MUSEO INTERCULTURAL

INSTRUMENTO No. 1. SELECCION DEL EJE GENERADOR

FECHA: INTEGRANTES DEL GRUPO:

GRADO:

DOCENTE:

Temiiticas Propuestas ¢Por qué creen que esta temiitica es |;Qué preguntas les surgen a partir de |Categoria de anilisis a la que
(Piensen en problemas que importante? (;A quiénes afecta esta esta temitica? (;Qué les gustaria saber al [pertenece esta temitica (social
afecten a la comunidad educativa, |problematica o fenémeno y de qué respecto? ;Qué les produce curiosidad? econdmico, cultural medio

al barrio, la ciudad o pais. Temas |manera? ;Qué saben respecto?) Qué creen que es importante saber con ambiente, cientifico, otro)

que les generen interés o respecto a este tema?)

curiosidad)

1.

Figura 34. Instrumento 1 para la seleccion del eje generador

Fuente: elaboracion propia

2.4.4.2 Fase 2. Realizacion y socializacion del proyecto de aula

Cada uno de los docentes del area tomaba el eje generador para construir el proyecto de aula,
para lo cual se retomaron las justificaciones que se evidenciaron durante el proceso de seleccion
del eje. Los proyectos de aula debian estar alineados con las competencias evaluadas en las

pruebas Saber, los documentos de referencia del Ministerio de Educacion Nacional.
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Generalmente este proyecto se sometia a revision y retroalimentacion por el grupo de docentes

que hacian el acompafiamiento (equipo de trabajo de ciencias sociales). Se desarrollaron

competencias generales como la interpretacion y proposicion. Para esto se utiliz6 un instrumento

o plantilla de proyecto de aula (ver Figura 31) donde se debian hacer explicitos los siguientes

elementos:

Obijetivo de aprendizaje. Se planteaba el objetivo teniendo en cuenta el plan de area de cada
grado, asi como los resultados de pruebas diagnosticas disponibles. En el caso de grado 11°
se tomaron como insumo los resultados de las pruebas Saber del afio inmediatamente anterior
para priorizar los aprendizajes a trabajar.

Obijetivos especificos. Se redactaban tres objetivos especificos que dieran cuenta del
desarrollo de competencias generales del area (interpretativa, argumentativa y propositiva).
El cumplimiento de los tres objetivos especificos debia ayudar a los estudiantes a alcanzar el
objetivo de aprendizaje.

Estandares Basicos de competencias y Derechos basicos de Aprendizaje DBA asociados al
proyecto. El docente consultaba los estandares y los DBA propuestos para el grado en el que
se iba a desarrollar el proyecto de aula y los dejaba registrados de manera explicita.
Competencias subyacentes y componente intercultural. Se reflexionaba y se registraban las
competencias subyacentes que se proponia alcanzar con el desarrollo del proyecto en el Aula
Museo. Estas podian ser de tipo comunicativas, dialogicas, socioemocionales o ciudadanas,
gue generalmente hacen parte de toda propuesta educativa. EI docente hacia una breve
reflexion acerca de como el proyecto debia responder a un verdadero dialogo entre culturas,

al reconocimiento del “otro” y a la solucion de problemas (Walsh, 2012).
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Metodologia y recursos. Se registraban las etapas que los estudiantes debian seguir para la
realizacion de su proyecto y las actividades que en cada etapa debian realizar tanto los
estudiantes como los docentes. La idea es que los estudiantes desarrollaran paso a paso su
propia propuesta de investigacion dentro del proyecto de aula.

Evaluacion. Se debia dejar de manera explicita la forma de evaluar cada actividad (guias,

examenes, exposicion oral, trabajos escritos, entre otros). La evaluacién debia contemplar la

autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion.
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INSTITUCION EDUCATIVA GABRIEL GARCIA MARQUEZ
AULA MUSEO INTERCULTURAL

INSTRUMENTO 2. PLANTILLA PROYECTO DE AULA

GRADO

DOCENTE:

1. DATOS GENERALES

EJE GENERADOR

JUSTIFICACION DEL
EJE GENERADOR

2. OBJETIVOS Y COMPETENCIAS ASOCIADAS

OBJETIVO GENERAL

OBJETIVO ESPECIFICO
Nol

OBJETIVO ESPECIFICO
No2

OBJETIVO ESPECIFICO
No 3

ESTANDARES
ASOCIADOS

DBA ASOCIADOS

COMPETENCIAS
ASOCIADAS

COMPONENTE
INTERCULTURAL

3. METODOLOGIA Y RECURSOS

ETAPAS DEL ACTIVIDADES DEL
PROYECTO DE AULA |ESTUDIANTE

ACTIVIDADES DEL
DOCENTE

RECURSOS

1. Delimitacién del tema o
problema

2. Construccién de

hipétesis

3. Plan de investigacion

4, Seleccion de fuentes e
intrumentos de investigaci'n

5. Escritura de resultados

6. Realizacion de objetos:
maquetas, planos, mapas,
etc.

7. Aplicacion de nibricas
de evaluacién

4. EVALUACION

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

ETAPAS EN LAS QUE SE USA

Figura 35. Instrumento 2, plantilla de plan de aula

Fuente: elaboracién propia
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Una vez estuviera listo el plan de aula, esta era socializado a todos los estudiantes; el docente
debia explicar cada uno de los elementos anteriormente mencionados y resolver todas las dudas e
inquietudes que resultaran alli. Los estudiantes retroalimentaban la propuesta y el docente

realizaba entonces los ajustes que considerara necesarios a partir de dicha retroalimentacion.

2.4.4.3 Fase 3. Planteamiento del problema de investigacion

Teniendo como referente el proyecto de aula explicado por el docente, los estudiantes
organizados en grupos de maximo cinco integrantes debian elaborar las preguntas generadoras de
la investigacion, asi como plantear las hipétesis y las problematicas especificas. En este punto,
era necesario que ademas de comprender el por qué escogieran determinada linea de
investigacion, definieran los objetivos que dieran respuesta a preguntas tales como que, como,
cuando, para qué, que querian averiguar, en qué querian profundizar, qué problema habian
identificado, qué necesidades satisfacian, qué informacion se necesitaba; como creian que podian
solucionarlo, como conseguirian la informacién, como aportaria al eje generador; cuando
podrian realizarlo y a quién beneficiaba.

Ademas de comprender (interpretacion) por qué linea deseaba aportar al proyecto, es decir,
escoger ramas o derivaciones del eje central, los estudiantes podian sustentar y justificar sus
puntos de vista mediante la argumentacion (Zapata, 2005). Para llevar a cabo esta fase se sugirio
una guia en pro de que los estudiantes construyan sus preguntas de investigacion, esta es la que

abajo se consigna.
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GUIA PARA LOGRAR PREGUNTAS ORIENTADORAS DE INVESTIGACION EN EL AULA

’ ;Como se logran las ¢De donde surgen las preguntas? ¢Cudndo una pregunta se Tipos de preguntas y La pregunta debe
preguntas? convierte en problema? como se generan tener:
-Mediante la curicsidad, el | -De un conflicto con algo o alguien, también - Cuando tiene algo | Descripcidn:écoma? 1. Accién
interés que se tenga por aquello que no estd claro, que genera dudas, por resolver iquién jdonde?, 2. Contexto
determinada tematica algo incompleto, que no tiene una explicacidn - Cuando describe scudndo? 3. Paraqué

-Siendo critico, respecto a
una problematica o

tematica siempre resultardn

suficiente
-de la necesidad de resolver problemas

practicos de lo cotidiano (cémo, qué)

un problema
- Cuando tiene

importancia para el

Definicidn: ¢qué es?
Comprobacién: icémo se

puede evidenciar?

mas interrogantes -para mejorar un proceso o situacién grupo al que Prediccion: JQué pasaria
-Dudando de lo cbservado | -Come solucién a un problema pertenece Shn?
o conocido Requisitos para hacer una pregunta de - Cuando la Gestion: iqué se puede

investigacion pregunta es libre hacer? ;como se podria

1. Debe ser transfermadora - Cuandosu hacer?

2. Debe llevar a cambios en |a calidad de respuesta busca De opinion: ;Qué

vida de ese lugar, de la persena, debe solucionar un piensas, gué opinas?

aportar algo al tdpico de estudio problema o Causalidad: ipor qué?
3. Debe permitir |a solucién de problemas Situacion
del contexto para transformar o conflictiva

modificar las situaciones

Figura 36. Guia para realizar preguntas orientadoras de investigacion en el aula

Fuente: elaboracion propia

Es igualmente importante que los estudiantes tuvieran claras sus justificaciones de para qué y
por qué se haria ese trabajo, y finalmente quién o quiénes lo realizarian, que roles tendria cada
persona en el grupo. Asi, al formular sus objetivos, los estudiantes debian enfrentarse a un
pensamiento mas autonomo, mas reflexivo y debian tomar decisiones. Una vez se definieran los
objetivos, los estudiantes realizarian la consulta de autores o referentes tedricos que les ayudarian

a entender la problematica a abordar y a ajustar las hipotesis planteadas.

2.4.4.4 Fase 4. Consecucion y seleccion de informacion

En este punto fue necesario que los estudiantes sometieran a analisis las fuentes, buscaran
opciones diversas, escritas, directas, trabajos de campo, observacion, encuestas, entrevistas.
Ademas de hacer uso de varias competencias cognitivas como la comparacion o la contrastacion,

también involucraban competencias ciudadanas como la participacion, la responsabilidad, la
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convivencia y la paz, la valoracion de las diferencias y el respeto por el otro. Asimismo, debian

aplicar los instrumentos o herramientas de recoleccion de la informacion.

2.4.4.5 Fase 5. Organizacion de la informacion

Antes de analizar los resultados, fue preciso verificar si habia evidencias que permitieran al
grupo verificar o rechazar las hipdtesis de investigacion. Para esto debian mirar detalladamente
cada una de las partes de un todo y los pasos 0 momentos de la investigacién. También era
importante que los estudiantes compararan los resultados obtenidos con los referentes tedricos
consultados. Algunas preguntas que podian ayudar a realizar el analisis y la discusion son las que
siguen:

e ;Larecoleccion de datos dio resultados esperados? ¢Por qué?

e ;Se desarrollo el experimento o la recoleccion de datos de la manera planificada?

e ;Existen otras explicaciones que considerar u observar?

e ;Se presentaron errores en las observaciones?

e ;Qué haria de manera diferente si se repitiera este proyecto?

2.4.4.6 Fase 6. Presentacion de resultados

Es fundamental crear una instancia para que los estudiantes compartan con el resto de sus
comparieros de salon tanto el proceso como los hallazgos de la investigacion. Para esto primero
los estudiantes debian presentar al docente un informe escrito en el que se resumiera todo el
trabajo realizado durante el proyecto. Dicho trabajo debia contener los siguientes elementos:
titulo del proyecto, resumen, palabras clave, planteamiento del problema e hipotesis, objetivos,

metodologia, resultados obtenidos, conclusiones y bibliografia (ver Figura 33).
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INSTITUCION EDUCATIVA GABRIEL GARCIA MARQUEZ
INSTRUMENTO No. 3 INFORME ESCRITO DEL PROYECTO DE INVESTIGACION
FECHA: INTEGRANTES DEL GRUPO:
GRADO:
DOCENTE:

1. TITULO DEL PROYECTO

2. RESUMEN

3. PALABRAS CLAVES

4. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA E HIPOTESIS

5. OBIETIVOS

5. METODOLOGIA

6. RESULTADOS OBTENIDOS, ANALISIS E INTERPRETACION

7. CONCLUSIONES

8. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Figura 37. Instrumento para informe escrito de la investigacion

Fuente: elaboracién propia

Adicionalmente, cada grupo debia hacer una presentacion oral de su trabajo en el salén de
clases. Para que los estudiantes se prepararan para la presentacion oral, el docente propuso los
siguientes elementos y preguntas que cada grupo habria de tener en cuenta durante la
socializacién de su proyecto con los demas compafieros:
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e Presentar el tema: ¢Por qué investigamos este problema?
e Presentacion de la hipdtesis o pregunta de investigacion.
e Descripcion del método utilizado: ¢(Cémo investigamos?
e Descripcion de los hallazgos: ¢Qué encontramos?

e Presentacion de las conclusiones y proyecciones.

e ;Aceptamos o rechazamos nuestra hipdtesis?

Ahora bien, el tiempo de cada exposicidn oscil6 entre los 10 y los 15 minutos, méas cinco
minutos para preguntas adicionales. Para la exposicion se contaba con un papeldgrafos o
presentacion de PowerPoint con no mas de 20 diapositivas como recursos complementarios que
resaltaran la informacion mas importante. En este punto se necesitaba seleccionar, comparar y
planear, y esto se hacia con ayuda de las competencias cognitivas desarrolladas desde las otras

fases, y mediante el dialogo, el consenso y el trabajo colaborativo.

2.4.4.7 Fase 7. Exposiciones en el museo

Para que los proyectos se compartieran con toda la comunidad educativa, los grupos
socializaban la experiencia con la comunidad escolar; con estos fines en mente, debian elaborar
un producto que se exhibiera en el Aula Museo Intercultural. Dicho producto podia ser una
maqueta, un mapa, un esquema, una cartelera, pinturas o esculturas y debian reflejar el trabajo de
investigacion realizado por el grupo. Esta fase también incluia la organizacién, la distribucién y
la ambientacién del espacio del Aula Museo, asi como la logistica para la presentacion final de

las presentaciones.
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2.4.4.8 Fase 8. Evaluacion

Para esta fase se postulaba una rabrica de evaluacién cuyo criterio era el desarrollo de las
competencias generales (interpretativa, argumentativa y propositiva), asi como aquellos
elementos igual de importantes, tales como el manejo de fuentes, los recursos comunicativos, las
competencias actitudinales (respeto por las posiciones ajenas, trabajo colaborativo, respeto por
los acuerdos de clase) y aspectos gramaticales en la parte escrita. Si bien se define la evaluacion
como la dltima fase, en realidad es un proceso transversal a todas las fases de la metodologia
para brindar una retroalimentacion oportuna a los estudiantes y hacer el seguimiento al proceso.
Para esto, el docente socializaba con los estudiantes una rabrica de evaluacion (ver Figura 34),
de tal manera que ellos tuvieran una idea mas clara de lo que se esperaba en cada una de sus
producciones. Este instrumento se usaba en los siguientes tipos de evaluacion:

e Autoevaluacion; mediante la rdbrica construida el estudiante debia enfrentar sus propias
producciones y ser capaz de reflexionar sobre su desempefio. Para los estudiantes que no
habian madurado lo suficiente en este proceso, era deber del docente orientar su reflexion,
siempre enfocado en los aprendizajes que podria obtener mas que en la nota cuantitativa.

e Heteroevaluacidn; todavia estaba centrada en la valoracion que el docente hacia del
estudiante y aunque se habia pensado, no era reciproca, en muy pocas ocasiones se habia
implementado la evaluacion estudiante-docente.

e Coevaluacidn; se presentaba entre estudiantes, cuando ellos en la fase final eran capaces

de evaluar a sus compafieros.

135



INSTITUCION EDUCATIVA GABRIEL GARCIA MARQUEZ

INSTRUMENTO No. 4 RUBRICA DE EVALUACION

FECHA:

GRADO:

TEMA

INTEGRANTES DEL GRUPO:

ASPECTOS AEVALUAR

DESEMPENO SOBRESALIENTE

DESEMPENO SATISFACTORIO

DESEMPENO PARCIAL

DESEMPENO INSATISFATORIO

Manejo ¥ calidad de las
fuentes

La informacién seleccionada estd
actualizada y cubre todos los aspectos
previstos para el trabajo. Asimismo el
origen v autonia de las fuentes permite
evidenciar su ibitidad. Utiliza

La informacion seleccionada estd
actualizada ¥ cubre todos los
aspectos previstos para el trabajo
Asimismo el origen y autoria de
las fuentes permite evidenciar su

ibilidad. No utiliza

instrumentos como la observacion en
campo, entrevistas, encuestas v otros

instrumentos como la observacion
en campo, entrevistas, encuestas v
otros

La informacion seleccionada esta
actualizada, y cubre todos los
aspectos previstos para el trabajo
El origen y autoria de las fuentes no
es totalmente confiable.

No utiliza instrumentos como la
observacién en campo, enfrevistas,
eficuestas v otros

La informacion seleccionada no esta
actualizada ni cubre todos los
aspectos previstos para el trabajo.
Asimismo el origen y autoria de las
fuentes no permite evidenciar su
confiabilidad.

Competencia interpretativa
Uso de herramientas v
estrategias que penmiten
evidenciar la interpretacion de
la temética

Elabora resiimenes, mapas
conceptuales, mapas mentales,
graficos, presentaciones digitales,
ofros medios que le permiten
comprender la informacion. También
elabora fichas y otros materiales que
e aportan guia para la sustentacion de
su trabajo v dan cuenta de su grado de
interpretacion y sintesis del tema

Elabora restimenes, mapas
conceptuales, mapas mentales,
graficos, presentaciones digitales,
otros medios que le permiten
comprender la informacion. Pero al
sustentar su trabajo la informacién
presente en los recursos como
fichas y otros no es completamente
precisa para evidenciar el grado de
interpretacion y sintesis del tema.

Elabora resiimenes, mapas
conceptuales ¥ mentales, mas no
utiliza graficos y medios digitales u
ofros que le permitan comprender la
informacién. ¥ al sustentar su
trabajo no tiene los recursos
suficientes como fichas y otros que
evidencien el grado de
interpretacion y sintesis del tema

No realiza resiimenes, mapas
conceptuales, mapas mentales
graficos, presentaciones digitales,
otros medios que le permitan
comprender la informacion. Al
sustentar su trabajo no tiene los
recursos suficientes que evidencien
el grado de interpretacion y sintesis
del tema

Competencia argumentativa
Fecursos Argumentativos
Expresados en los productos
escritos (talleres, guias,

Sustenta sus planteamientos de
manera razonada. Es recursivo al
presentar las evidencias de sus juicios
Es critico v reflexivo en sus analisis

Sustenta sus planteamientos de
manera razonada. Es recursivo al
presentar las evidencias de sus
juicios. Sus analisis no evidencian

Sustenta sus planteamientos de
manera razonada. Mas no es
recursivo al presentar las evidencias
de sus juicios. Sus anilisis no

No sustenta sus planteamientos de
manera razonada. Ni es recursivo al
presentar las evidencias de sus
juicios. Tampoco demuestra andlisis
criticos v reflexivos del tema o

Toma de decisiones respecto
ala problemdtica planteada

hipatesis. Toma posicion respecto a
los temas o problematicas planteadas
tratado de manera argumentada y clara

MMés no toma posicion respecto al
tema debatido. Sus argumentos no
son suficientemente claros

problematicas planteadas. Sus
argumentos no son suficientemente
claros

informes) 1a reflexion y 1a critica evidencian la reflexion y 1a critica
- - problema
Propone soluciones y altemativas a las|Propone soluciones y altemativas |Propone algunas soluciones, mas | No propone soluciones ni
Comp ia propositiva  |problematicas planteadas. Genera a las problematicas planteadas no plantea altemativas a las altemativas a las problematicas

planteadas. No toma posicion
respecto al tema debatido de manera
argumentada v clara

Recursos comunicativos

Utiliza un vocabulario adecuado
Elabora y organiza sus ideas. Sus
recursos expresivos no verbales son
mury coherentes. Comunica
asertivamente sus planteamientos.

Utiliza un vocabulario adecuade.
Elabora y organiza sus ideas. Sus
recursos expresivos no verbales
son relativamente coherentes para
lograr una comunicacion asertiva

global.

Utiliza un vocabulario adecuado
mas sus ideas son confusas. Sus
recursos expresivos no verbales no
son muy coherentes. Tiene
dificultades para lograr una accion
comunicativa global.

No utiliza un vocabulario adecuado.
No elabora ni organiza sus ideas.
Sus recursos expresivos no verbales
no complementan la accion
comunicativa. Tiene dificultades
para lograr una accidn comunicativa

global

Acciones que propenden por
el buen desarrollo del
proyecto ¥ la formacién

Fespeta las posiciones ajenas vy acepta
los comentarios a favor o en contra de
sus planteamientos.

Contribuye con el buen clima del aula
respetando los acuerdos pactados

Sus aportes en el grupo de trabajo
contriburyen de manera significativa al
trabajo colaborativo v al desempefio
académico y actitudinal

Fespeta las posiciones ajenas ¥
acepta los comentarios a faver o en|
contra de sus planteamientos.

Pero no contribuye con el buen
clima del aula pues no respeta los
acuerdos pactados. Sus aportes

en el grupo de trabajo contribuyen
de manera restringida al
desempefio académico ¥
actitudinal

Respeta las posiciones ajenas mas
no acepta los comentarios a favor o
en contra de sus planteamientos.
Contribuye con el buen clima del
aula respetando los acuerdos
pactados. Sus aportes en el grupo
de trabajo son una contribucian
minima al desempefio académico v
actitudinal

No respeta las posiciones sjenas ni
acepta los comentarios a favor o en
contra de sus planteamientos

No contribuye con el buen clima del
aula respetando los acuerdos
pactados. Sus aportes en el grupo
de trabajo no contribuyen al
desempefio académico y actitudinal

Aspectos gramaticales

Construye oraciones complejas v
legibles al hacer uso adecuado de
aspectos gramaticales como ortografia
uso de signos de puntuacion,

Construye oraciones complejas
que cumplen con una estructura
interna (sujeto, verbo,
complemento); sin embargo, en
ocasiones, estas oraciones no
cuentan con un grado adecuado de

ncordancia en las

legibilidad, va que se comenten
comete errores gramaticales que
interrumpe una lectura fluida.

Construye pocas oraciones con una
estruchura intema (sujeto, verbo
complemento). Sus oraciones son
muy largas y confusas porque usa
1la puntuacion de manera incorrecta
Su texto es dificil de entender
porque presenta errores de
gramatica u ortografia.

Construye oraciones imprecisas y
confusas porque tienen una
adecuada estructura v presenta
numerosos errores de gramaticales:
ortografia, punfuacion ¥
concordancia, que le impiden al
lector comprender la mayoria de las
ideas.

Figura 38. Rubrica para evaluacion de aprendizajes

Fuente: elaboracion propia
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3 Capitulo 3. Conclusiones y recomendaciones

3.1 Aspectos pedagogicos y didacticos

A lo largo de una década el AMI se ha constituido como una propuesta que parte de las
necesidades del contexto y sobre todo de los intereses de los estudiantes, quienes han jugado
un papel importante en todo el proceso, en la medida en que la estrategia exige su
participacion activa y constante desde el inicio de la ruta metodoldgica. De alguna manera,
los estudiantes se han apropiado de la propuesta y por esta razon, las reformas futuras
dependeran en gran medida de los aportes que ellos puedan hacer.

El AMI es una propuesta lo suficientemente robusta como para transversalizar el curriculo de
la IEGGM. Cuenta con credibilidad por parte de la comunidad educativa y con una década de
trabajo continuo, que han sido determinantes en la construccion de su ruta metodologica.
También ha contado con evaluadores externos, cuyas recomendaciones han fortalecido la
propuesta didactica. La sostenibilidad en el tiempo demuestra la constancia, la dedicacion y
el esfuerzo que ha permitido evolucionar y reinventar una practica hasta conquistar la mirada
e intervencidn de otras disciplinas, otros maestros y a la comunidad en general. Por todo lo
anterior, este puede ser un punto de base desde el cual partir para que su metodologia

transversalice la propuesta curricular de la IEGG.

3.2 Aula Museo como estrategia metodologica

Existe en el imaginario de la comunidad educativa que el AMI es ante todo un museo, lo cual
le da identidad y peso como propuesta, especialmente entre los estudiantes. Sin embargo,

hace falta revisar el componente museogréafico de la propuesta para darle mas relevancia e
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identificar de qué manera se pueden promover otras competencias en los estudiantes, que no
necesariamente hacen parte de los estandares académicos.

El AMI a través de los afios ha pasado por un proceso de maduracién o consolidacion en su
estructura didactica hasta promover los aprendizajes de los estudiantes mediante una ruta
metodoldgica que ordena y avala las practicas de aula bajo el objetivo de potencializar la
investigacion en las ciencias sociales a través de observacion, encuestas, entrevistas, entre
otros mecanismos, que coadyuvan el desarrollo de las competencias que se requieren para
formar sujetos mas criticos y reflexivos.

Con la metodologia del AMI se ha propuesto el uso de instrumentos para fortalecer el
desarrollo de competencias propias del area de ciencias sociales y otras competencias
ciudadanas que se derivan de su ejercicio, pero cada docente debe revisarlos y de ser posible,

ajustarlos con ayuda de sus estudiantes, sin perder el horizonte pedagdgico de la institucion.

3.3 El desarrollo de competencias en el AMI

Existe una clara tendencia de los docentes del area de ciencias sociales a priorizar actividades
relacionadas con las competencias interpretativas. En una minima proporcion los docentes
planean y ejecutan estrategias que dan cuenta del desarrollo de competencias argumentativas
y propositivas, tal y como estan contempladas en los objetivos iniciales del AMI.

Si bien el AMI tuvo como uno de sus ejes fundantes el fomento de competencias generales
(interpretacién, argumentacion y proposicion), también ha tenido impacto en las
competencias comunicativas, dialdgicas y actitudinales (competencias ciudadanas) de los
estudiantes. La experiencia durante estos 10 afios ha demostrado el cambio de actitud de los

estudiantes que mas participacion han tenido en los proyectos del museo. Estos cambios
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incluyen, entre otros, vencer la timidez para hablar en pablico, mejorar sustancialmente su
lenguaje oral y corporal, desarrollar competencias socioemocionales para trabajar en equipo
y ser mas tolerante y respetuoso. Ademas, en una parte considerable de los estudiantes se ha
generado un fuerte sentimiento de pertenencia al museo y a la institucién en general.

El AMI de alguna manera ha sido una herramienta para la exploracion vocacional de algunos
estudiantes interesados en las ciencias sociales, las humanidades y las artes. Existen
testimonios de estudiantes que han ingresado a la educacion superior, y han escogido carreras
como historia, filosofia, trabajo social, artes escénicas, entre otras, motivados por la
experiencia vivida en el AMI. Esto es importante por cuanto da cuenta de la variedad de
habilidades y reflexiones que genera una propuesta como esta, hasta llegar a inspirar un perfil
profesional que propende por el desarrollo de capacidades que los involucrados pueden poner

en préactica en el plano real.

3.4 Sobre la sistematizacion

El ejercicio de sistematizacion del AMI permitio reforzar la idea de que el contexto del
distrito de Aguablanca no solo tiene falencias y problemas sociales, sino que también cuenta
con una riqueza cultural que es uno de los pilares sobre los que se funda el AMI
precisamente. Cabe resaltar que esta propuesta ha permitido evidenciar la tradicion musical,
culinaria, escénica, deportiva, entre otras, proveniente del contexto.

A traveés de este ejercicio de sistematizacion fue posible reflexionar sobre la préaxis docente,
asi como vencer paradigmas sobre qué, cdmo, por qué, para que y cuando disefiar, planear,
implementar y evaluar dicho ejercicio docente. Ademas, comprender la importancia de

reorientar los procesos teniendo una base tedrica mas solida. Por lo tanto, se considera que la
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sistematizacion de esta experiencia contribuye al fortalecimiento de las competencias
docentes a partir de la reflexion tedrica sobre los conocimientos surgidos en ella.

e Reconstruir la estrategia metodologica permitio avanzar en procesos de planeacion,
reconocimiento y ajuste de mecanismos e instrumentos destinados a la implementacion, el
seguimiento y la evaluacion en las clases de ciencias sociales, que proyectan mayor

organizacion, que a su vez redunda en el desarrollo de competencias en el area.

3.5 El contexto y sus realidades

e Elelemento intercultural siempre ha estado presente en las discusiones que han tenido los
docentes en torno al AMI. Sin embargo, no ha evidenciado si la interculturalidad en el
escenario de la escuela ha permeado las practicas de aula, y si los estudiantes son conscientes
de lo que realmente implica la interculturalidad (y su diferencia con la multiculturalidad y el
multiculturalismo).

e La sistematizacion se ha vuelto potente en la realidad de esta escuela por cuanto se
corroboraron las fortalezas que la diversidad étnica y cultural aporta. De este modo, el
ejercicio docente ademas de pensarse para que los estudiantes adquieran habilidades y
capacidades cognitivas, da prioridad a la realidad de los sujetos, de sus imaginarios, sus
problematicas, sus contextos particulares, donde toma fuerza el compartir y respetar las
culturas, recrearse en sus variedades, aceptarse y disentir, pero aprender del otro y ofrecerle

lo que se es, lo que se vive y lo que se puede llegar a ser.

3.6 Sobre la evaluacién

e Laevaluacion de los aprendizajes desde la estrategia Aula Museo propende por ser
cualitativa, auténtica y formativa, de forma que pone en evidencia procesos de aprendizaje en

140



los estudiantes que se orientan por la ruta metodoldgica que ha estructurado el AMI, sin que
con ello se desconozca que no es un porcentaje importante de los mismos el que logra
conectarse de manera permanente con el trabajo realizado.

e Laevaluacion de este proyecto no debe estar basada exclusivamente en las pruebas
estandarizadas de Estado, dado que este es solo un recurso importante para reflexionar en
torno a la practica. Como lo planted Gardner, para que la evaluacion sea auténtica debe tener
elementos cualitativos que permitan mirar al estudiante en su integralidad. El éxito o el
fracaso de un ser humano no deberia ser medido por los resultados de pruebas
estandarizadas, que entre otras cosas no tienen en cuenta la complejidad de los contextos,
culturas e historia. Tampoco las pruebas estandarizadas miden el desempefio social de cada
estudiante, que es donde verdaderamente se demuestran las competencias que aprendidas en
la escuela y a lo largo de la vida.

e EI AMI ha tenido mayor acogida en la jornada de la tarde y son precisamente los estudiantes
de la tarde quienes han tenido mayor sentido de pertenencia, tanto asi que la mayoria de las
evidencias presentadas en esta evaluacion son producciones de los estudiantes de esta
jornada. Aun asi, los estudiantes de la jornada de la mafiana también han participado en el
pasado en algunos proyectos y las escuelas han hecho esfuerzos porgue al menos sus nifios

visiten en ocasiones el Aula Museo.

4 Sugerencias y perspectivas

Los docentes orientadores de esta propuesta estan llamados a continuar la revision de la
practica ejercida, con la finalidad de hacer los ajustes pertinentes y en caso de ser necesario,
establecer nuevos derroteros que lleven a procesos mas amplios sobre el desarrollo de

competencias argumentativas y propositivas. Queda entonces abierta la posibilidad de analizar en
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detalle los multiples factores que inciden en el bajo desarrollo de competencias argumentativas y
propositivas de los estudiantes.

La génesis de esta propuesta era un museo afrocolombiano, por eso, todavia es un suefio
contar con un museo de estas caracteristicas en la escuela, o al menos en la comunidad cercana,
en coexistencia con el AMI.

En los didlogos entre maestros se ha pensado la posibilidad de convertir a futuro la maqueta
en una estrategia didactica fuerte que complemente el arte con el trabajo en el museo y que
ademas sea amigable con el medio ambiente, ademas de que pueda existir una formacion
artistica paralela que explore las cualidades particulares que tienen los estudiantes en campos
como la danza, el canto, la pintura, el dibujo y otras.

La estrategia metodoldgica del Aula Museo esta en camino de convertirse en un eje de los
proyectos pedagdgicos transversales y por tanto, de impactar el PEI de la institucion. Sin duda,
este es un trabajo minucioso y dedicado que deberan afrontar los docentes que lideraron la
propuesta, pero también es gran oportunidad para continuar con el ejercicio reflexivo, ojala con
nuevos integrantes de otras disciplinas, dado que una de las falencias de este ejercicio es no
contar todavia con la mayoria de las disciplinas escolares en el trabajo permanente.

Es relevante decir que el AMI contemplaba en su vision inicial tener espacios propios para la
reflexién académica, pero ademas espacios para el ocio creativo y cultural, con una biblioteca
propia, espacios para la formacion y el desarrollo del arte, como tertuliadero, orquesta, grupos
representativos de danza, salones creativos para la pintura, entre otros. suefios que no se deben
perder.

Finalmente, se ha de considerar que el AMI debe continuar como un espacio de los

estudiantes y para los estudiantes, donde puedan desarrollar practicas distintas emanadas de sus
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realidades; donde los proyectos que se gesten siempre sean liderados por ellos; donde los ritmos
y formas distintas de aprendizaje primen sobre la exigencia de la nota; donde evaluar sea un
proceso y no un acto final; donde se tengan en cuenta los contextos y los saberes que traen
consigo; donde aprender sea mas importante que ensefiar y donde los estudiantes desarrollen la
autonomia necesaria para autorregularse y decidir qué aprender ;~zonde la cultura y la ética no se
remitan a un color y a una lista de valores, sino a una complejidad de relaciones que deben ser

fundamentales en la construccion del sujeto y aceptacion del otro.
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6 Anexos

Anexo 1. Promedio en ciencias sociales del 2009 al 2013 en pruebas de Estado de la

IEGGM
ANO 2010 2011 2012 2013
PUNTAJE MANANA 42 84 4251 42 4223
PUNTAIJE TARDE No aplica |No aplica |No aplica 4381

Fuente: ICFES
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Anexo 2. Formato para la recoleccion de informacion de los padres de familia de la

IEGGM, proyecto “Conociendo mi ciudad”, 2011

INSTITUCION EDUCATIVA GABRIEL GARCIA MARQUEZ ‘gj"
3

El departamento de Ciencias Sociales adelanta un proyecto denominado “conociende mi ciudad”, cuyo objetiva
primario es canocer la historia, rescatar los valores culturales v promover el sentido de pertenencia por nuestra civdad,
Santiago de Cali. Para tales fines solicitamos llenar en compafiia de su hijo o hija la siguiente informacion.

DATOS DEL ESTUMAMTE DATOS DEL PADRE DATOS DE LA MADRE
MOMBRES ¥ APELLIDOS MOMBRES ¥ APELLIDOS NOMBRES Y APELLIDOS
LUGAR DE VIVE VIVE VIVE
MACIMIENTO AMTES DE VIVIR EN AMTES DE VIVIR EM ANTES DE VIVIR EM
MACID EM CALI VIViA cau NACIO EN EM CALIVIVIAEN | caul MACIO EN EN CALI VTViA call
EN EM HACE HACE EN HACE
[aNOs) [arios) [aNOs)
PAIS
DEFARTAMENTO
MUNICIPIO
BARRIO
CORREGIMIENTO
VEREDA

Aclaramos gue la informacidn consignada en esta encuesta solo serd utilizada con fines académicos.

LIC. MILTON CORDERO —COORDINADOR DPTO. CIENCIA SOCIALES

Fuente: AMI
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Anexo 3. Propuesta de transversalidad del proyecto de aula “Etnias de Colombia: la

diversidad, nuestra riqueza”, 2012
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Anexo 4. Propuesta pedagogico-didactica AMI, 2016

LE. GABRIEL GARCIA MARQUEZ
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Anexo 5. Rubrica de evaluacion de evidencias

INSTITUCION EDUCATIVA GABRIEL GARCIA MARQUEZ

RUBRICA DE EVALUACION DE EVIDENCIAS

da y cubre todos los asp
previstos para el trabajo. Asimismo el

P previ: para el trabajo.
Asimismo el origen y autoria de

actualizada, y cubre todos los
aspectos previstos para el trabajo.

FECHA: INTEGRANTES DEL GRUPO:
GRADO:
TEMA:
ASPECTOS AEVALUAR DESEMPENO SOBRESALIENTE DESEMPENO SATISFACTORIO DESEMPENO PARCIAL DESEMPENO INSATISFATORIO
La informacion seleccionada esta s = A .
Lainf i sileccciada eoth Jizada y cubre todos los La informacion seleccionada esta

La informacion seleccionada no esta
actualizada ni cubre todos los

su trabajo y dan cuenta de su grado de
interpretacion y sintesis del tema.

fichas y otros no es completamente
precisa para evidenciar el grado de
interpretacion y sintesis del tema.

evidencien el grado de
interpretacion y sintesis del tema

Manejo y calidad de las origen y autoria de las fuentes permite [las fuentes permite evidenciar su El origen y autoria de las fuentes no asgec?os ptens.los parael u'zba]oA
fuentes S i e PR 5 s es totalmente confiable. Asi mismo el origen y autoria de las
su d. Utiliza dad. No utiliza S 5 g 2
p = 7 No utiliza instrumentos como la fuentes no pemite evidenciar su
instrumentos como la observacion en como la i 2 =
# 5 observacion en campo, entrevistas, |confiabilidad.
campo, entrevistas, encuestas y otros |en campo, entrevistas, encuestas y
encuestas y otros
otros
Elabora resiumenes, mapas Elabo resiimenes, mapas Elabora resimenes, mapas No realiza resimenes, mapas
conceptuales, mapas mentales, e " 2 )
conceptuales, mapas mentales, & biionde dokales P y mas no P mapas
Comp ia i P! i afi P i digitale: g;aﬁcos,znsm I A S * |utiliza graficos y medios digitales u |gréficos, presentaciones digitales,
Uso de herramientas y otros medios que le permiten ok e i otros que le penmitan comprender la |otros medios que le permitan
2 z e x 2% o comprender la informacion. Pero al |. Lozt 5 3 o5
quep p la También trabaio lad Yal su p la Al
evidenciar la interpretacion de [elabora fichas y otros materiales que sul o trabajo no tiene los recursos sustentar su trabajo no tiene los
la tematica le aportan guia para la sustentacion de | g como suficientes como fichas y otros que fici que evid

el grado de interpretacion y sintesis
del tema

No sustenta sus planteamientos de

Compatencls :rgumen.tam'a Sustenta sus planteamientos de S 2 d P 2 ds manera razonada. Ni es recursivo al
Recursos Argumentativos 3 manera razonada. Es recursivo al  |manera razonada. Mas no es G :
manera razonada. Es recursivo al 2o 2 o presentar las evidencias de sus
Expresados en los productos 5 3 R | las de sus oalp las R RS
5 Z [presentar las evidencias de sus juicios. |. . . s B 5 A s juicios. Tampoco demuestra analisis
escritos (talleres, guias, Es criti flisio o |juicios. Sus anlisis no evidencian |de sus juicios. Sus analisis no it S fasivos datt
informes) EETICO Y leRv e S5 lta reflexion yla critica. evidencian la reflexion y la critica Cmehs relaanos derienso
Propone soluciones y altemativas a las |Propone soluciones y altemativas |Propone algunas soluciones, mas | No propone soluciones ni
Comp prop: p ati 1l das. Genera a las problemiticas planteadas. no plantea altemativas alas altemativas a las problematicas
Toma de d P hipo Tomap P a  [Mas no toma posicio P al |p aticas pl. das. Sus pl das. No toma p 0
alap pl da [los temas o problematicas pl. d tema debatido. Sus no no son P altema debatido de manera
tratado de manera day clara [son claros. claros argumentada y clara
Construye oraciones complejas c pocas p— o y
que cumplen con una estructura intema (suj (R 2
3 g B A ujeto, verbo, porque tienen una
Construye oraciones complejas y intema (sujeto, verbo, Sis : So e
loghies al hacesuso ad do.de S emp o m .lafgas confusas porque usa errores dey 4 il
Asp g 1 P i como fi estas 1 no w4 y BT & =
de signos de 10 con un grado adecuado de|, demEners % y
nae. z B l; e s &2 Su texto es dificil de entender concordancia, que le impiden al
ke i A porque presenta errores de lector comprender la mayoria de las
comete errores gramaticales que P — idias
interrumpe una lectura fluida. g ) )

Fuente: AMI
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Anexo 6. Aplicacion de rubrica a la evidencias

PROYECTO Ciencia y tecnologia
ANO 2016
TIPO DE DOCUMENTO |Informe de visita al museo
GRADO 8°
OBJETIVO Desarrollar .competencia.sl generales (interpretativas,
argumentativas y propositivas)
DESEMPENO
ASPECTOS A EVALUAR Sobresaliente | Satisfactorio| Parcial |Insatisfactorio
Fuentes X
Competencia interpretativa X
Competencia argumentativa X
Competencia propositiva X
Aspectos gramaticales X

OBSERVACIONES:

La estudiante realiza una reflexion acerca de lo que aprendi6 durante la visita al museo,
utiliza un vocabulario adecuado y unas ideas claras. Seria interesante llevar a la reflexion
un poco mas alla que inciten a una reflexion de si misma y de su entorno con respecto a
la masica. También se podria proponer la realizacion de un esquema o mapa que

represente lo que aprendio.
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PROYECTO Ciencia y tecnologia
ANO 2016
TIPO DE DOCUMENTO [Consulta de informacion
GRADO 9°
OBJETIVO Desarrollar _competencia_s_ generales (interpretativas,
argumentativas y propositivas)
DESEMPENO
ASPECTOS A EVALUAR |Sobresaliente|Satisfactorio| Parcial |Insatisfactorio
Fuentes X
Competencia interpretativa X
Competencia argumentativa X X
Competencia propositiva X

Aspectos gramaticales

OBSERVACIONES

El uso de un vocabulario poco habitual para un estudiante de grado noveno (palabras
como "extensivamente” y "extremadamente” lleva a pensar que el estudiante soélo realizé
un ejercicio de consulta, lectura, seleccion y transcripcion de la informacion. Tampoco
sefiala la fuente donde obtuvo dicha informacion. Se proponen consignas que exijan al

estudiante un ejercicio mas complejo que la mera trascripcion.
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PROYECTO La musica
ANO 2017
TIPO DE DOCUMENTO Informe de visita al museo
GRADO Y il
OBJETIVO Desarrollar.competencia_s‘ generales (interpretativas,
argumentativas y propositivas)
DESEMPENO
ASPECTOS A EVALUAR Sobresaliente | Satisfactorio|Parcial| Insatisfactorio
Fuentes X
Competencia interpretativa X
Competencia argumentativa X
Competencia propositiva X
Recursos comunicativos X
Uso del proyecto/formacion NO APLICA
Aspectos gramaticales | X [

OBSERVACION:

El estudiante realiza una descripciéon muy basica de los instrumentos que sus
companieros llevaron. También relata un incidente que ocurrié en la clase con una
companiera pero se queda simplemente en la descripcion del hecho. Se sugiere que el
estudiante vaya mas de lo anécdético; aprovechar esta experiencia para generar una
reflexion en el estudiante que le permite trabajar en competencias argumentativas y

propositivas.
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PROYECTO La muasica
ANO 2017
TIPO DE DOCUMENTO Evaluacion de exposicion
GRADO 10°

Desarrollar competencias generales (interpretativas,
OBJETIVO argumentativas y propositivas)

DESEMPENO

ASPECTOS AEVALUAR |Sobresaliente | Satisfactorio|Parcial| Insatisfactorio
Fuentes NO APLICA
Competencia interpretativa X
Competencia argumentativa X
Competencia propositiva X
Recursos comunicativos X
Uso del proyecto/formacion NO APLICA
Aspectos gramaticales X | | [
OBSERVACION:

A pesar de ser un texto muy sencillo, el estudiante realiza una evaluacion que le permite
hacer una propuesta de mejora para el Aula-museo. Hace una descripcion muy breve
pero va mas alla; esto denota una reflexion mas profunda. En sus palabras "la musica es
fuente de sabiduria”; "de sus diferentes géneros (musicales) intervienen en diferentes
sentimientos”.
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PROYECTO La musica
ANO 2017
TIPO DE DOCUMENTO Evaluacion de exposicion
GRADO 10°
OBJETIVO Desarrollar _competencia'sA generales (interpretativas,
argumentativas y propositivas)
DESEMPENO
ASPECTOS AEVALUAR |Sobresaliente | Satisfactorio|Parcial| Insatisfactorio
Fuentes NO APLICA
Competencia interpretativa X
Competencia argumentativa X
Competencia propositiva X
Recursos comunicativos X
Uso del proyecto/formacion NO APLICA
Aspectos gramaticales | | X ]

OBSERVACIONES:

La estudiante se queda en una descripcion muy basica de su experiencia en el Aula-
museo. No desarrolla ningun argumento y tampoco da un aporte personal.

159




PROYECTO La musica
ANO 2017
TIPO DE DOCUMENTO Evaluacion de exposicion
GRADO 10°
OBJETIVO Desarrollar.competenaa.s. generales (interpretativas,
argumentativas y propositivas)
DESEMPENO
ASPECTOS AEVALUAR |Sobresaliente | Satisfactorio|Parcial| Insatisfactorio
Fuentes NO APLICA
Competencia interpretativa X
Competencia argumentativa X
Competencia propositiva X
Recursos comunicativos X
Uso del proyecto/formacion NO APLICA
Aspectos gramaticales | | X I

OBSERVACIONES:

El estudiante no expresa una idea clara con respecto al Aula-museo y por ende no hay
argumentos. Dice que le gustan muchas cosas pero ni siquiera menciona una. Tampoco
hay evidencia de una reflexion que el permita hacer un aporte o sugerencia para el
mejoramiento del Aula-museo.
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PROYECTO La muasica
ANO 2017
TIPO DE DOCUMENTO  |Evaluacion de exposicion
GRADO 10°
OBJETIVO Desarrollar _competencia_s' generales (interpretativas,
argumentativas y propositivas)
DESEMPENO
ASPECTOS A EVALUAR | Sobresaliente | Satisfactorio|Parcial| Insatisfactorio
Fuentes NO APLICA
Competencia interpretativa X
Competencia argumentativa X
Competencia propositiva X
Recursos comunicativos X
Uso del proyecto/formacion NO APLICA
Aspectos gramaticales | X | ]

OBSERVACIONES:

El escrito de la estudiante muestra que el Aula-museo es motivamente y realiza una breve
autoevaluacion de su presentacion. el Aula-museo permite desarrollar competencias
comunicativas (expresion oral). Confianza en si mismo.
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PROYECTO La musica

ANO 2017
TIPO DE DOCUMENTO Evaluacién de exposicion
GRADO 10°
OBJETIVO Desarrollar.competencia.s. generales (interpretativas,
argumentativas y propositivas)
DESEMPENO
ASPECTOS AEVALUAR |Sobresaliente | Satisfactorio|Parcial| Insatisfactorio
Fuentes NO APLICA
Competencia interpretativa X
Competencia argumentativa X
Competencia propositiva X
Recursos comunicativos X
Uso del proyecto/formacion NO APLICA
Aspectos gramaticales | | X |

OBSERVACIONES:

La estudiante resalta la importancia de la exposicion oral frente a los demas compaiieros
como una estrategia para aprender. También plantea una idea interesante: "la muasica ha
influido en nuestra sociedad de manera buena y mala". Sin embargo no desarrolla la idea.

162




PROYECTO La musica
ANO 2017
TIPO DE DOCUMENTO  |Evaluacién de exposicion
GRADO 10°
OBJETIVO Desarrollar .competencia‘s' generales (interpretativas,
argumentativas y propositivas)
DESEMPENO
ASPECTOS A EVALUAR Sobresaliente | Satisfactorio|Parcial| Insatisfactorio
Fuentes
Competencia interpretativa X
Competencia argumentativa X
Competencia propositiva X
Recursos comunicativos X
Uso del proyecto/formacion
Aspectos gramaticales X

OBSERVACIONES:

Museo como lugar para expresar sentimientos, explorar talentos y desarrollo de
competecias comunicativas orales (hablar en publico). Desarrollo de confianza,
confianzar en los taletnos propios y explorarlos.

Fuente: AMI
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Anexo 7. Clasificacion de las consignas de las guias segin competencias generales

PROYECTO

Etnias de Colombia

ANO

2012

TIPO DE DOCUMENTO

Comprobacidn de lectura

GRADO

Sin identificar

TIPO DE PREGUNTA

CANTIDAD

Interpretativas y consulta

Argumentativas

Propositivas

Otro tipo

TOTAL

b B =T LS N

PROYECTO

Etnias de Colombia

ANO

2012

TIPO DE DOCUMENTO

Comprobacion de lectura

GRADO

Sin identificar

TIPO DE PREGUNTA

CANTIDAD

Interpretativas y consulta

Argumentativas

Propositivas

Otro tipo

TOTAL

BOQM;

164



PROYECTO

Conociendo nuestra ciudad

ANO

201

TIPO DE DOCUMENTO

Crucigrama acerca de Cali

GRADO

Bo

TIPO DE PREGUNTA CANTIDAD

Interpretativas y consulta 23
Argumentativas

Propositivas

Otro tipo

TOTAL 23

PROYECTO Conociendo nuestra ciudad
ANO 2011

TIPO DE DOCUMENTO

Taller de comprobacian de lectura

GRADO

?'o

TIPO DE PREGUNTA CANTIDAD

Interpretativas y consulta 8

Argumentativas 2

Propositivas 0

Otro tipo 0

TOTAL 10
PROYECTO Etnias de Colombia
ANO 2012

TIPO DE DOCUMENTO

Comprobacion de lectura

GRADO

Sin identificar

TIPO DE PREGUNTA CANTIDAD
Interpretativas y consulta 8
Argumentativas 2
Propositivas 0
Otro tipo 0
TOTAL 10
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PROYECTO

Ciencia y tecnologia

ANO

2016

TIPO DE DOCUMENTO

Actividad en clase individual

GRADO

Sin identificar

TIPO DE PREGUNTA

CANTIDAD

Interpretativas y consulia

10

Argumentativas

3

Propositivas

1

Otro tipo

0

TOTAL

14

PROYECTO El papel de la mujer a través de la historia

ANO 2012

TIPO DE DOCUMENTO |Taller de comprobacion de lectura

GRADO 7°

TIPO DE PREGUNTA CANTIDAD

Interpretativas y consulta

Argumentativas

Propositivas

Otro tipo

=R EE RS

TOTAL

PROYECTO

La familia

ANO

2013

TIPO DE DOCUMENTO

Actividad en clase individual

GRADO

Sin identificar

TIPO DE PREGUNTA

CANTIDAD

Interpretativas y consulta

Argumentativas

Propositivas

Otro tipo

TOTAL

e =R N RS
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PROYECTO El papel de la mujer a través de la historia

ANO 2012
TIPO DE DOCUMENTO |Taller de comprobacién de lectura
GRADO Todos los grados de bachillerato

TIPO DE PREGUNTA CANTIDAD

Interpretativas y consulta

Argumentativas

Propositivas

Otro tipo

TOTAL

PROYECTO

La familia

ANO

2013

TIPO DE DOCUMENTO

Taller de comprobacian de lectura

GRADO

Sin definir

TIPO DE PREGUNTA CANTIDAD
Interpretativas y consulta 10
Argumentativas 2
Propositivas 0
Otro tipo 0
TOTAL 12

PROYECTO La familia

ANO 2013

TIPO DE DOCUMENTO

Taller de comprobacion de lectura

GRADO

Sin definir

TIPO DE PREGUNTA CANTIDAD

Interpretativas y consulta 10
Argumentativas 2
Propositivas 0
Otro tipo 0
TOTAL 12
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PROYECTO Etnias de Colombia
ANO 2012
TIPO DE DOCUMENTO [Evaluacion | |
GRADO g°
TIPO DE PREGUNTA CANTIDAD
Interpretativas y consulta 18|
Argumentativas 2
Propositivas 0
Otro tipo 0
TOTAL 20
PROYECTO Etnias de Colombia
ANO 2012
TIPO DE DOCUMENTO |Evaluacién | |
GRADO 8°
TIPO DE PREGUNTA CANTIDAD
Interpretativas y consulta 4
Argumentativas 2
Propositivas 1
Otro tipo 0
TOTAL 7

COMTEO GEMNERAL

Conteo Porcentaje
PREGUNTAS INTERPRETATIVAS 121 77.6%
PREGUNTAS ARGUMENTATIVAS 27 17,3%
PREGUNTAS PROPOSITIVAS 8 5.1%
TOTAL PREGUNTAS 1356 100,0%
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