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RESUMEN

Este trabajo obedece a la sistematizacion como investigaciéon desde la linea
educativa Practica reflexiva con enfoque cualitativo. En este, se interpretan los
indicios para la formacion del lector literario que se suscitan en los nifios de grado
39, cuando interactian con libros album. Los estudiantes participantes pertenecen
a la institucion educativa técnica industrial Jose Antonio Galan, de la ciudad de

Santiago de Cali.

Para cumplir con el objetivo, se analizan las respuestas lectoras evocadas por los
nifios durante cuatro momentos diferentes de la secuencia didactica Nuestras
familias en imagenes. Los momentos corresponden a la exploracién de saberes
previos con dos fotografias, la lectura en voz alta y las discusiones literarias de tres
libros album: Gorila, El libro de los cerdos y Secreto de familia. Con base en el
andlisis de los resultados se clasifican dos categorias emergentes que aportan a los
trabajos de recepcion estética: la interrogativa y las expresiones de placer de la

experiencia estética.

Palabras clave: lector literario, libro album, respuestas lectoras, investigacion en el

aula, practica reflexiva, recepcién estética y experiencia estética.



INTRODUCCION

Este trabajo es un aporte a la formacion del lector literario en el aula y a los trabajos
de la recepcidn estética porque interpreta los indicios que se suscitan en los
estudiantes de grado 3° cuando interactdan con el libro aloum. Para promover la
lectura literaria se necesita dar lugar a la lectura como una experiencia en la que se
negocia la construccion de significados para que el lector interprete las claves
linglisticas que se presentan en las diferentes obras. Dar lugar a la literatura en el
aula de grado 3° fue un interés académico y profesional por conocer y explorar el
libro album como objeto literario de gran calidad por sus cualidades narrativas,

estéticas y culturales.

La propuesta pedagdgica para incluir el libro album en las dinamicas de aula es la
secuencia didactica Nuestras familias en imagenes, su implementacion y
sistematizacion permite dar lugar a esta investigacion en la que se analizan los
resultados obtenidos en cuatro momentos: la exploracién de saberes previos con
dos fotografias, la lectura en voz alta y las discusiones literarias de tres libros album:
Gorila, El libro de los cerdos y Secreto de familia. Con base en el analisis de los
resultados se clasifican dos categorias emergentes que aportan a los trabajos de
recepcion estética: la interrogativa y las expresiones de placer de la experiencia

estética.

A continuacién se documenta como se ha llevado a cabo este proceso de
investigacion, en una primera parte se presentan los aspectos relacionados con el
planteamiento del problema, su justificacion y objetivos. Luego se explican los
conceptos con los cuales se orienta este trabajo y su metodologia. Finalmente, se
da respuesta a la pregunta de investigacion en el analisis de los resultados y

conclusiones.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Las expresiones y el uso del lenguaje usualmente carecen de analisis e
interpretacion, la apatia por la lectura y la escritura se ha naturalizado, el saber
popular de los adultos expresa que “a los muchachos ya no les gusta eso de leer”
realidad que toma fuerza y perpetia el problema tal como se expone en la cartilla
Ver para leer “Que los nifios y jovenes no leen ha pasado a ser una frase recurrente
en el mundo adulto, casi como una disculpa frente a las dificultades a las que se
enfrentan los educadores. ¢Como convertir este “problema” en un desafio?”
(Ministerio de Educacion de Chile, 2014, p.24).

En la institucién educativa técnica industrial Jose Antonio Galan los espacios de
lectura se enfocan a los textos guia entregados por el Ministerio de Educacion
Nacional, los cuales tienen contenidos estructurados e indicaciones pre
establecidas que se alejan del contexto de los estudiantes, ademas las lecturas
literarias de éstos textos corresponden a fragmentos y no obras completas, lo que
limita la formacion literaria del lector porque no se analiza toda la secuencia
narrativa. También se implementan maratones de lectura, las cuales obedecen al
concepto implicito de, a mayor cantidad de lecturas mejores lectores, estas se
implementan en algunos momentos del afio y hacen énfasis al analisis de aspectos

como la idea principal e identificacion de los personajes.

La lectura literaria no es un aspecto evaluado en las pruebas saber pero sus
resultados permiten identificar las debilidades de los estudiantes con relacién a la
comprension lectora, habilidad implicita en el lector literario. Al analizar los
resultados de la institucién, en la prueba Saber grado 3° del afio 2016, la
competencia lectora se encuentra en nivel minimo con un aproximado del 28%
respecto a la totalidad del grado. Se identifica poca capacidad de los estudiantes

para evaluar y recuperar informacion explicita e implicita del contenido y la situacién



de comunicacion. Se debe mencionar que en el area de lenguaje, en general, el

70% de los estudiantes también se encuentra en el nivel minimo.

Para convertir el problema de la apatia por la lectura y los bajos indices de
desempeiio en el area de lenguaje, en un desafio, se considera que la lectura
literaria podria mejorar la comprension de textos y ofrecer a su vez, elementos para
la construccion de si mismo y su relacion con el entorno como ciudadano. “De la
capacidad de la literatura para llevar a descubrir el sentido de la realidad en la
formulacién del lenguaje se derivan unas cualidades formativas para el individuo —
estéticas, cognitivas, afectivas, linglisticas, etc.-” (Colomer, 2001, p.5) una opcién
gue posibilita articular las exigencias del sistema educativo con las necesidades del

contexto de los estudiantes.

Uno de los géneros literarios con gran potencial para implementarlo en el aula por
sus caracteristicas narrativas, estéticas y de contenido es el libro album. Este
género cautiva al lector con sus imagenes propiciando una experiencia estética que
a su vez es retadora porque en ellas hay claves literarias que amplian las
interpretaciones del texto escrito. El incluir imagenes con elementos narrativos hace
gue este género literario tenga mayor cercania al contexto de los nifios en una
época en gque lo visual hace presencia en muchos escenarios de la cotidianidad.
Ademas rompe de manera sutil el mito con relacién a las obras literarias “si tiene
mucho texto escrito, es dificil’, ya que el libro album los enfrenta a una lectura de
calidad y compleja en su andlisis e interpretacién. Las cualidades que exponen
diversos autores relacionadas con el libro album invitan a asumir el reto de disefar
una secuencia didactica que permita dar respuesta a la pregunta de investigacion
¢,Cuales son los indicios para la formacion de lectores literarios que se suscitan en

los nifios de grado 3-1, cuando interactdan con los libros album?



2. JUSTIFICACION

La mayoria de las propuestas didacticas en el area de lenguaje hacen énfasis en
aspectos formales y académicos de los procesos de lectura y escritura en el que la
literatura no es un eje central. Es preciso y necesario disefiar estrategias de aula en
las que, la literatura sea protagonista porque esta permite al lector conectarse con
Sus emociones y sentimientos, propiciar una experiencia estética, al mismo tiempo
en que construyen saberes culturales y para la vida. En el libro Nuevos
acercamientos a los jovenes y la lectura de Petit (como se cita en Lozano, 2014) se
considera que “La lectura puede ayudar a esa construccién narrativa, a la vez que
nos permite el acceso al saber, hace que nos apropiemos de la lengua,

construyamos nuestro yo y desarrollemos nuevas formas de sociabilidad” (p.21).

El lector literario no se hace de la lectura en solitario, es necesaria una mediacion
desde los primeros afos de vida, en la que la palabra leida esté acompafiada por
una voz que acerque al nifio con la narracion, que ayude en la construccion de un
vinculo entre el lector y el libro. Un acompafiamiento que propicie el develar las
claves simbdlicas y el uso de metaforas para dar sentido y comprender significados.
La secuencia didactica Nuestras familias en imagenes es una propuesta que busca
incluir la literatura en el aula de clase con encuentros de lectura en voz alta y

discusiones literarias para promover lectores literarios.

El libro &lbum es un género literario potente para la mediacion docente pero ha sido
poco explorado en el aula. Interpretar los indicios para la formacion de lectores
literarios representa un aporte a la didactica de la literatura y al libro album en el
aula de las escuelas publicas de nuestra ciudad, a partir de la sistematizacion de la
secuencia didactica. El proceso de sistematizacion permite el analisis y reflexion de
la propuesta para contribuir al quehacer pedagogico y asi refinar las practicas de

aula.
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3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo general

- Interpretar los indicios para la formacion de lectores literarios, que se suscitan
en los estudiantes de grado 3-1 de la IETI Jose Antonio Galan, cuando

interactian con los libros album.

3.2 Objetivos especificos

- Disefar e implementar una secuencia didactica que propicie interacciones

con el libro 4lbum y promueva la formacion de lectores literarios.

- Analizar las respuestas lectoras evocadas por los estudiantes del grado 3-1
de la IETI Jose Antonio Galan (Cali), al interactuar con los libros album.

- ldentificar los elementos de la secuencia didactica Nuestras familias en

imagenes que potencian la formacién de lectores literarios.

11



4. MARCO TEORICO

Dado que el objetivo de esta investigacion es Interpretar los indicios para la
formacion de lectores literarios, que se suscitan en los estudiantes de grado 3°,
cuando interactian con los libros album, en este apartado se explicitan los
conceptos que se relacionan con dicho objetivo, por ello se da inicio con el concepto
de pensamiento narrativo propuesto por Jerome Bruner (1984), retomado por
Teresa Colomer 2001) y Rubiela Aguirre (2012). Seguidamente, se referira a la
influencia de la literatura en la construccién del si mismo y la subjetividad segun
Michéle Petit (2001) y Yolanda Reyes (2016). También se explicara la teoria de
respuestas lectoras desde las diferentes propuestas como la de Langer (1995),
Rosenblatt (1978) y Sipe (sf). Finalmente, se hace referencia al libro album como
un género literario retador que ofrece una experiencia estética de calidad por la

narrativa de sus imagenes y su relacién con el texto.

4.1 Pensamiento narrativo

El ser humano se constituye como tal por el lenguaje, el cual se construye a partir
de la interaccion con el contexto. En este sentido, la escuela es un escenario
propicio para dar lugar a interacciones que promuevan el lenguaje mas alla de
normas y estructuras gramaticales, es necesario que la escuela lo conciba como
elemento constitutivo del sujeto y el ser social. Las interacciones que se propician

en la escuela preparan para la vida en sociedad:

El nifio debe hacer suyo su propio conocimiento, pero ademas debe realizar
esta “apropiacion” en una comunidad que comparte su sentido de pertenecer
a una cultura. Es esto lo que me lleva a destacar no sélo el descubrimiento y
la invencion, sino también la importancia de negociar y compartir — en una
palabra, de una creacion comun de la cultura como tema escolar y como
preparacion adecuada para convertirse en miembro de la sociedad adulta en
la que va a vivir su vida (Bruner, 1984, p.203).

12



Si lo anterior se aplica en el aula, entonces las dinAmicas de la misma deben estar
orientadas a realizar actividades en las que los estudiantes tengan participacion
para hacer suyo el conocimiento. Lo que conlleva a que el salon de clase sea una
comunidad que les pertenece porque son ellos, agentes activos de ella por medio
de la construccién de sentidos y significados que se tejen a partir de la negociacion
y el compartir en dicha comunidad. Para ello en la secuencia didactica Nuestras
familias en imagenes una de las estrategias que se planean es el dialogo

permanente con y entre los estudiantes.

En el proceso de interaccion se ponen en funcionamiento diferentes procesos
cognitivos necesarios para la interpretacion del mundo. Bruner (1998) propone dos
modalidades de pensamiento: el pensamiento paradigmatico o logico cientifico y el
pensamiento narrativo. El primero, permite establecer criterios generalizados para
interpretar la realidad, usualmente se relaciona con la logica, la matematica y las
ciencias. Sin embargo, por el caracter de esta investigacion nos centraremos soélo

en el pensamiento narrativo.

Este pensamiento es el mas antiguo de la especie humana, esta centrado en sus
acciones e intenciones Yy la forma de organizar dichas experiencias, por lo tanto
hace referencia a la particularidad de las mismas. Para organizar la experiencia,
este pensamiento agrupa o separa los vinculos particulares cuando es necesario.
Es decir, selecciona los elementos de una historia para luego ordenarlos en un
espacio y tiempo, todo con el objetivo de construir un sentido que permite contar

para si mismo o a otros, las interpretaciones que se construyen de la realidad.

Ademas, la capacidad de narrar es necesaria e importante porque estimula la
fantasia frente a la realidad, ofrece diferentes maneras de interpretarla y de
enfrentarse a la misma. A su vez, es un medio de herencia cultural que da cuenta

del modo de pensar, sentir y actuar del grupo social al que se pertenece. Pero por

13



la cotidianidad de la narracién, no ha sido considerada como actividad intelectual,
obviando los diferentes tipos de conocimientos y procesos cognitivos que se
implican en su proceso de adquisicion. La narracion puede conectar con los suefios

y fantasias para ver el mundo:

Las narraciones son una parte fundamental en la vida de las personas y
especialmente de los nifios, dentro y fuera de la escuela, por su conexion con
nuestros suefios y fantasias, por su capacidad de hacer vivir aventuras y
porque estimulan la capacidad de ver el mundo como algo inédito, como algo
gue se puede explorar infinitamente. (Aguirre, 2012, p.85).

Para el desarrollo del pensamiento narrativo es necesario comprender el lenguaje
no como un simple medio de comunicacion sino como un medio que permite
reestructurar el pensamiento porque da lugar a la imaginacion para comprender
nuevos aprendizajes e interpretar la realidad. También es necesaria la concepcion
gue se tiene acerca de los relatos, pues estos deben constituirse por dos vertientes
paralelas: el panorama de la accion el cual refleja los aspectos formales del relato y
el panorama de la conciencia que se refiere a quienes intervienen en la accién

desde su saber, pensary sentir.

Pero no basta con los elementos mencionados, es indispensable una experiencia
genuina con la lectura y la produccion de relatos que presenten, en lo posible,
situaciones problematicas de la condicion humana. Si se tienen en cuenta las
caracteristicas mencionadas, se podria considerar que la literatura es un
complemento vital para el pensamiento narrativo porque sus obras promueven la
adquisicién de sistemas de simbolos, la construccion del sentido a partir de la
imagen y la adquisicion de la conciencia narrativa. En la adquisicion de sistemas de
simbolos “los libros ayudan a saber que las imagenes y las palabras representan el
mundo de la experiencia” (Colomer, 2001, p. 8). Por su parte, la imagen permite
desde temprana edad la diferenciacion entre el texto y la imagen, asi como la

iniciacion a la posibilidad de inferir y simbolizar la realidad. Asi mismo, la imagen

14



aporta a la construccion de sentido ya sea por elementos consistentes o

incongruentes en su relacion con el texto.

Lo dicho hasta aqui, supone que el pensamiento narrativo se da en un progreso
gradual del conocimiento, relacionado con las caracteristicas formales de la historia:
la adquisicion del esquema narrativo y el desarrollo de las expectativas sobre los
personajes. Colomer (2001) explica que el pensamiento narrativo da inicio con
asociaciones de ideas que no establecen relaciones entre si, alrededor de los 5
afos se da lugar a la cadena focalizada, en la que se logra identificar las habilidades
de un personaje, finalmente, a los 6 afios, se domina la estructura de la narracion.
Aungue el pensamiento narrativo se constituye a partir de la interaccion del sujeto
con el entorno, es necesario que en la escuela, se promueva por medio de la lectura
literaria y la produccion de relatos, esto enriquece el proceso de dicho pensamiento
porque influye en los procesos cognitivos que movilizan el conocimiento y en la
formacion como sujeto, ya que le otorga elementos necesarios para interpretar el

mundo. Cada lectura del ciclo vital permite un avance en quien lee:

Las obras leidas a lo largo de la infancia suponen, asi, en definitiva, el acceso
a la formalizacion de la experiencia humana a través de obras que se ajustan
a las capacidades de los lectores a la vez que les ayudan a progresar.
(Colomer, 2001, p.13).

4.2 Literatura y subjetividad

La literatura posee en si misma caracteristicas formativas de orden integral porque
sus cualidades comprenden valores estéticos, cognitivos, afectivos, linglisticos,
entre otros; estos favorecen no soélo el pensamiento narrativo sino también la
construccion del sujeto y su ser social. Estas caracteristicas pueden abordarse
desde tres miradas: la formacion de la persona, la confrontacién de la diversidad
social y cultural asi como las cuestiones filoséficas vy, la tercera, la formacién

lingUistica.
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Con respecto a la formacion de la persona, la literatura recrea la actividad humana
tanto de generaciones anteriores como de las contemporaneas, lo que permite
construir diversas representaciones del mundo. Cabe resaltar que el valor formativo
de la literatura se relaciona de manera sistémica, pues un sujeto que establezca
una relacién genuina con la literatura ha de enriquecerse con lo que le aporta porque
disfruta de ella. La segunda mirada, da lugar al desarrollo de habilidades criticas
gue permiten interpretar las diferentes claves linglisticas y relacionarlas con su
realidad y la manera como interpreta y se posiciona en su mundo. La ultima mirada,
la formacion linguistica, explica una nueva forma de acercarse a las diferentes

estructuras y recursos utilizados en el texto y que estan en funcién del lenguaje.

Es importante mencionar que la ultima mirada ha sido la caracteristica formativa en
la que la escuela ha centrado su atencidn. Su practica, en un inicio se orient6 a los
aspectos de forma y no de contenido, motivo por el cual se hizo énfasis en la
transmision del conocimiento sobre la historia de la literatura o desde el aprendizaje
memoristico de las mal llamadas “interpretaciones literarias” que en realidad eran
repeticiones de una “interpretacion modelo”, lo que restringia la literatura al saber y
no a potenciar en si, un lector literario. En el libro L’étude des auteurs francgais dans

les classes de lettres de Lanson explica (como se cita en Colomer, 2001):

La idea de que un nifio cuando sale del liceo ha de “saber” literatura es una
de las mas absurdas que conozco: la literatura, para la mayor parte de las
personas, no ha de ser un objeto de conocimiento positivo, sino un
instrumento de cultura y una fuente de placer. Ha de servir al
perfeccionamiento intelectual y ha de producir un placer intelectual. Por lo
tanto, no se trata de “saber”: se trata de frecuentar y de amar. (p.7).

La lectura literaria cumple un papel importante en la construccién del si mismo y la
subjetividad por lo tanto, su valor formativo es innegable. Petit (2001) afirma que la

literatura ofrece la posibilidad de elaborar un espacio propio y un espacio para la
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identificacién y a su vez una transicion a otras formas de vinculo social. Todo lo
anterior es el fin mismo de la literatura, efecto que se da de manera natural a través
de la experiencia lectora que no esta mediada por cuestionarios sino por el placer

de leer y hablar de lo leido sin limites en las interpretaciones.

Elaborar un espacio propio en el que se transgrede de manera simbdlica lo
establecido por las normas - porque se da rienda suelta a diferentes personajes y
situaciones en las que el lector se aleja de su mundo real - propicia un espacio
intimo de encuentro consigo mismo en el que sus deseos y fantasias toman otras
formas que estan lejos de las prescripciones sociales. Asi mismo, el permitirse
elaborar un espacio que no depende de otros crea un pensamiento independiente.
Por otro lado, el espacio para la identificacién que ofrece la lectura literaria permite
dar nombre a diferentes fantasmas, sentimientos y emociones, que ni el lector
mismo ha reconocido como propios, evocados por las diferentes situaciones,
personajes y escenarios de las historias. Ademas propicia que se construya la
posicién de sujeto, la construccion de su historia, apoyada en fragmentos de su

experiencia lectora.

En consecuencia, si un sujeto se permite un espacio intimo con la lectura literaria
para la construccidn de subjetividad esto no es individualismo, “Leer no nos separa
del mundo. Nos introduce en él de manera diferente” (Petit, 2001, p.57). Estos
encuentros con la literatura le otorgan al lector los elementos necesarios no sélo
para reconocerse a si mismo como sujeto sino para enfrentar el mundo real con una
sensibilidad diferente, mas humana, mas cercana al otro sin desdibujar ni perder
quién es ni lo que lo diferencia del otro. Aunque, el objetivo de la escuela no es
adentrarse en el si mismo de los estudiantes, si le concierne promover el
acercamiento a diferentes textos que le abran las posibilidades de encontrarse y
perderse en ellos para constituirse como sujetos. Abrir la posibilidad a diferentes

interpretaciones:
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También les corresponde [a los docentes], me parece, abrir el sentido de un
escrito, mostrar que si bien no es posible hacer decir cualquier cosa a un
texto, existen varias lecturas posibles, varias interpretaciones, y que esa
polisemia, esa reserva de sentido, representa una oportunidad. (Petit, 2001,
p.64).

4.3 Teoria de las respuestas lectoras

Cada encuentro literario suscita en el lector una experiencia estética que surge del
acto contemplativo del objeto estético y de una funcion descubridora del placer de
ver algo “nuevo”. Lo nuevo no necesariamente implica un primer encuentro sino ese
poder del objeto estético para evocar o hacer reminiscencia de una experiencia ya
pasada. La experiencia estética tiene tres propiedades estructurales: la poiesis o
aspecto productivo, la aisthesis o aspecto receptivo y la catarsis o funcion
comunicativa. La primera esta relacionada con el placer por el objeto en si, asi como
la funcién descubridora ya mencionada. La segunda hace referencia tanto al
distanciamiento que tiene, en este caso, el lector de los roles del objeto estético
como de la identificacion ludica que surge en dicha experiencia. Por ultimo, la
propiedad comunicativa alude a la catarsis que “produce” la experiencia estética
cuando da lugar a elementos reprimidos y permite sentirse liberado. Cada una de
las propiedades estructurales requiere de una estética tanto reflexiva como

placentera. En este sentido se explica que:

Sélo en el plano reflexivo de la experiencia estética, el observador saboreara
0 sabré saborear estéticamente situaciones de la vida que reconoce en ese
instante o que le afectan personalmente, siempre que, de manera consciente,
se introduzca en el papel del observador y sepa disfrutarlo (Jauss, 1977, p.
34).

Teniendo en cuenta lo anterior, se podria decir que en las conversaciones literarias,

una manera de evidenciar la experiencia estética en los nifios, son sus respuestas
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durante el encuentro con el texto. Existen diferentes tipos de teorias de las
respuestas lectoras, entre ellas, la “teoria del papel del espectador” propuesta por
Langer (1995) y la teoria transaccional de Rosenblatt (1978). Ambas tienen
aspectos en comun, son complementarias y se fortalecen con relacién a la
recepcion de las respuestas lectoras. La primera, explica la distancia que se
establece por la actitud del lector frente al texto, asi como la posicién en que el texto
le ubica. La segunda, por su parte, refiere a las caracteristicas del texto y la actitud
del lector con relacién a sus instancias de relacion: la eferente y la estética. Tanto
la distancia como las instancias buscan a partir de la experiencia lectora, dar un

lugar a las interpretaciones mas genuinas del lector.

Es importante mencionar que, entre los conceptos de distancia, Silva (2005) refiere
el modelo planteado por Langer quien propone un modelo de cuatro posiciones no
lineales. La primera es estar fuera y dar un paso a la narraciéon, usualmente se da
en momentos iniciales de la lectura cuando el lector hace anticipaciones incipientes
de lo que encontrara en el texto. La segunda es estar dentro del texto y moverse a
través de una visién dentro del mismo a partir de la construccion de significados
posibles al establecer conexiones e identificar caracteristicas ofrecidas por el texto.
La tercera, da un paso hacia afuera para repensar con relacion a las experiencias
vividas y/o los antecedentes con los que cuenta el lector. La cuarta y Ultima posicion
alude a salir del texto y objetivar la experiencia por medio de la reflexion sobre la

actividad lectora y las propias reacciones que el texto evoco en el lector.

En palabras de Langer (1995), el espectador (lector) experimenta diferentes
distancias en la interaccion con el libro. Mientras que Rosenblatt (1978) hace
referencia a un proceso de transaccion continuum en el que se centra la atencion
en laimagen del alumno que realiza la lectura literaria, ya que éste es el tnico duefio
de lo que surge de este encuentro, resulta innegable que es un aprendizaje que se
da desde la experiencia personal. Cada encuentro es, sin duda, una experiencia

particular aun si se trata de un mismo texto, es un proceso en el que se fusionan
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tres elementos necesarios para el aprendizaje literario: el lector, el texto y el
“‘poema”. En el libro La literatura como exploracion de Rosenblatt (Como se cita en

Lee, 1999) explican estas relaciones asi:

El término “poema” se refiere a la categoria total de transacciones
estéticas entre lectores y textos [sin enfatizarse un solo género] [...]. El
poema [es] un acontecimiento en el tiempo. Ni es un objeto ni una entidad
ideal. Surge durante un encuentro, una compenetracioén entre un lector y un
texto [...]. [Es] la experiencia construida por el lector bajo la influencia del
texto... (The Reader, the Text, the Poem 12) (p. 157).

Dos instancias representan polos distantes que intervienen en el proceso de
comprension e interpretacion de textos literarios. Una instancia es la eferente, en la
gue se hace énfasis en la informacion que el lector espera obtener del texto, como
por ejemplo el andlisis de elementos estructurales narrativos, la identificacion del
contexto, entre otros, se podria decir que esta cercana a los aspectos publicos del
significado. La otra instancia es la estética, aqui el lector se dirige a la implicacién
de su repertorio con el texto, lo que el lector vive y experimenta en su relacion con
éste durante la lectura, sus propias ideas, sensaciones, emociones, evocaciones,
asociaciones, es mas cercana a los sentimientos personales activados durante la

actividad lectora.

Los conceptos anteriores permiten la comprensién de los aspectos que se vinculan
cuando se habla de respuestas lectoras y que ofrecen elementos para el disefio de
la secuencia didactica como el énfasis y orientacién que se dara a cada uno de los
encuentros. Sin embargo, estos conceptos no ofrecen elementos que faciliten la
categorizacion de las mismas dado que cada una es muy amplia, por esta razén se
retoma a Sipe (sf) quien en una ponencia de su investigacion acerca de Como
responden los nifios a los albumes ilustrados: cinco tipos de comprension lectora
ofrece categorias de clasificacion mas puntuales. Aunque las respuestas lectoras

hacen referencia a la comprension lectora, la cual es transversal en la interpretacion
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literaria, Sipe (sf) surge del andlisis de las respuestas de los nifios, en su experiencia

de leer un libro album durante las discusiones literarias con los nifios y no de una

teoria a priori, es decir que clasifica las respuestas lectoras que fueron evocadas

por ellos. El autor al respecto, aclara:

El andlisis de los datos de todos mis estudios se basa en los métodos
cualitativos establecidos para analizar las conversaciones, que comporta
codificar los procedimientos que establecen las categorias conceptuales, lo
gue fructifica en una teoria sélida. (Sipe, [sf], p.1).

Las cinco categorias elaboradas por el autor son: la analitica, intertextual, personal,

transparente y performativa. A continuacion se describe brevemente cada una:

La analitica: los nifios usan la informacion del texto e ilustraciones tanto de
guardas, portada, contraportada como todos los detalles que se encuentran
en el recorrido por el texto, todo con el fin de interpretar la situacion, la trama,
el tema y sus personajes, lo que en palabras de Rosenblatt (1978) refiere a
la lectura eferente o en la teoria de Langer (1995) los distanciamientos uno

y dos.

La intertextual: aqui el lector establece la relacion del texto con otros textos
y/o productos culturales que le resultan cercanos, en ésta categoria se
podria considerar que se centra en los procesos cognitivos directamente
relacionados con el conocimiento.

La personal: evidencia la relacién que el texto ha evocado en el lector con
su vida, en la que se establecen asociaciones, reacciones y sentimientos

personales.

La transparente: representa el texto como un segundo mundo, en la que el

lector se sumerge de manera tal, que habla como si fuese un personaje de
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la historia. Tanto la categoria personal como la transparente, podrian ser
consideradas en palabras de Rosenblatt (1978), la lectura estética o segun

Langer (1995) las distancias tres y cuatro.

e La performativa: es la que menos se presenta, aunque resulta muy
interesante su analisis, ya que es la manera como el lector juega con los
significados encontrados en el texto, por medio de respuestas que rompen
con el “significado serio” el cual podria ser considerado como un acto

estético de alto nivel.

Es claro que no es suficiente tener categorias de clasificacion para las
intervenciones de los nifios, se hace necesario ofrecer experiencias que seduzcan
al lector para una interaccion con el texto y dar lugar para que surjan dichas
respuestas, para ello se ha elegido el libro album como una herramienta de calidad

dado el poder narrativo de sus imagenes que cautiva al lector.

Tal como se mencionaba en el apartado inicial, el pensamiento narrativo permite la
organizacion de las experiencias en un tiempo y espacio para construir un sentido
gue cuente para si y para otros, la interpretacién de la realidad. El libro album por
su parte, propicia los elementos para este tipo de organizaciones porgue como lo
menciona Kiefer (1999), las ilustraciones permiten el desarrollo de la capacidad
emotiva y cognoscitiva con alto nivel comunicativo por la capacidad de permear el
mundo interior, los mecanismos de influencia como el disefio de sus imagenes y el
significado de los dibujos. Todo lo anterior se logra no sélo por la narrativa de cada
imagen sino también por la sucesion de ellas con o sin texto que en su conjunto

promueven una experiencia estética que por separado no se alcanza.
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4.4 El libro 4bum como experiencia estética que acerca a la literatura

El libro 4lbum es un género que surge hacia los afios 70 en Europa y que se ha
expandido en Latinoamérica en paises como Venezuela, Chile, Argentina y México.
Pese a que su implementacién en las aulas se ha incrementado, la teoria con
relacion a éste es aln ambigua, por lo que se considera un género relativamente
nuevo, esto conlleva a que se presenten dificultades en su definicion. Sin embargo,
los autores que se han dedicado a su andlisis y/o produccién, aseguran que el libro
album es un género en el que la imagen tiene un lugar especial en la historia porque
converge con lo visual. Es un compendio que enriquece la narrativa no sélo con las
imagenes sino también con su disefo artistico y cultural que nutre la experiencia
lectora de los nifios, “Sus imagenes tienen una enorme capacidad de desarmarnos,
de derribar en nuestro interior esas angostas paredes de una lectura plana y
estereotipada” (Diaz, 2007, p. 119).

La imagen en el libro album tiene una relacion directa y reciproca con el texto ya
gue establecen un dialogo entre si. Si se lee un libro album con la imagen obviando
el texto, sera una historia inconclusa, de igual forma ocurre si se lee el texto sin la
imagen, la historia carecera de informacion necesaria para su comprension. Tanto
la imagen como el texto cuentan la historia de manera complementaria e
interdependiente, esto hace al libro &lbum otra forma de leer, nos invita a interpretar
sus propios criterios de elaboracion en los que se introduce lo visual sin dejar de

lado lo escrito.

Ademas, el libro album es propicio para despertar respuestas lectoras porque
cautiva a quien lo lee, asi como se menciona en el texto The visual image escrito
por Gombrich (como se cita en Nodelman 1999, p.138), “es insuperable la
capacidad de una imagen visual para despertar nuestros sentimientos”. Mas auln, la
experiencia estética y lectora que surge al leer un libro album obedece a que éste

es concebido como una obra de arte pues la sucesién de imagenes invitan a una
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lectura no lineal de la narrativa tanto textual como visual, una lectura desde

diferentes perspectivas:

Para mi, el libro-album es a otros libros, lo que una escultura es a la pintura.
A una escultura se le debe caminar alrededor, ser vista desde todos los
angulos, moviéndose un poco hacia aca y hacia alla para poder apreciar las
formas, las texturas y los ritmos que conforman la totalidad. El espectador
debe hacer un esfuerzo para descubrir lo que el artista ha hecho (Kee, 1999,
p.162).

La iniciacién en la lectura no debe ser de cualquier manera ni tiene que limitar el
acto de leer, al texto escrito. La imagen puede tener elementos narrativos que
eleven su interpretacion a la lectura tradicional y a su vez que motiven a nuevos
lectores. Es entonces necesario propiciar una experiencia que conduzca al lector a
interpretaciones entre lineas, que llene los vacios que deja el texto, que descubra e
interprete los detalles simbdlicos, que establezca relacion entre la sucesion de la
narrativa de las imagenes y que disfrute hacerlo; para alcanzarlo el libro album es

una opcion acertada.

En relacién con esto, Diaz define al lector de libro album como:

El libro album impone un nuevo modelo de lector, mas que un lector activo,
este género exige un lector capaz de llenar una cantidad de intersticios con
informacion que demanda una buena dosis de interpretacién. Por eso, me
parece que los libros album son inteligentes, retadores e impulsores de una
dinamica mas inquieta, es decir, que los lectores sean mas agudos y
comprometidos también en su proceso lector (Diaz, 2008, parr. 5).

Lo anterior, reafirma que el libro album es sin duda alguna, como Diaz (2008) le
llama “libro inteligente”, el cual vincula a la imagen como un elemento indispensable
gue enriquece el potencial del mismo y en el que las palabras pueden estar
contadas desde la narrativa de la imagen en si misma lo que irrumpe con los

canones tradicionales en los que solo se puede decir algo con texto escrito. Es una
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opcion acertada, en una época mediada por elementos visuales como la television,
el internet, los teléfonos moviles, avisos publicitarios, entre otros. Imagenes que por
su cotidianidad, aparecen casi de forma natural pero carente de andlisis de sus

contenidos.

Por lo tanto, la imagen en el libro album permite la creacién del mundo ficcional y la
narrativa de las acciones, ya que la imagen tiene su propia légica en la historia,
devela su sentido en cada uno de los signos que la detallan, dice lo que el texto
calla. Estos signos se manifiestan de manera sutil y provocan en el lector la
interpretacién visual porque transmiten un mensaje que hace parte de lo expresado
en el texto escrito. La distancia entre el texto y la imagen tiene una logica en la
construccion de sentido que a su vez crea un juego literario para el lector, quien
debe hallar la relacion simbdlica y/o metaférica que develan los signos. En este
sentido, se debe mencionar que los signos de la imagen pueden ser especificos o

implicitos.

Por un lado, los signos especificos se expresan en el color, la iluminacion, la textura,
la forma y los espacios. De esta manera cada signo enriquece lo que intenta decir
la imagen en conjunto, si la escena representa un momento de dolor o tristeza, los
colores seran aquellos que culturalmente representan dichos sentimientos y no
bastara con la expresion del personaje o su ilustracion literal. Estos signos tienen
un objetivo narrativo en la historia por lo que trasciende a un elemento recreativo.
Los signos especificos se refieren a elementos tangibles de la imagen mientras que,
los signos implicitos hacen parte de aspectos de disefio menos perceptibles como
lo es el marco de la imagen, el encuadre y la perspectiva. En el libro album éstos
signos tienen una intencionalidad, por ejemplo, si se busca hacer énfasis en un
detalle especifico de la imagen, lo analogo al texto podria ser usar la iluminacion o

la perspectiva de encuadre omitiendo este énfasis en el texto escrito.
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El libro 4lbum tiene la facultad de motivar a aquellos que se inician en la lectura. Un
impacto visual que genera emociones motiva a continuar la lectura, por eso su
elecciébn como texto eje en la secuencia didactica. “Un album bien logrado,
entonces, es un album que tendra algo que decir, o hacer descubrir, suscitara
emociones y reacciones a un nifio y a un adulto” (Odette, 2007, p. 40) lo que permite
en el lector evocar respuestas genuinas de su interaccion con este, asi como crear
un espacio intimo que le permita identificar elementos que le son propios a su
construccion como sujeto. Otra de las funciones sefialadas, es la facultad para
evocar situaciones gue para la interpretacion del libro album, le implican al lector, el
desarrollo de diferentes niveles de comunicacion como el afectivo, familiar, léxico,
descriptivo, argumentativo y cientifico “Este aprendizaje de la lengua ayuda a los
niflos a fabricar imagenes mentales de las palabras, a fijarlas, y les ayuda a abordar

la lectura y a aprender a leer la imagen” (Odette, 2007, p.70).

El libro 4lbum es una propuesta que muestra en su produccion, elementos de
planeacion impecables, en donde la interdisciplinariedad por la articulacion del
disefio, la imagen y el texto se unen para contar una historia. Una nueva forma de
leer que integra a la imagen como un elemento que permite desarrollar las
habilidades necesarias para hacerse un lector que trasciende la decodificacién de

grafias para dar paso a una lectura entre lineas.

Para finalizar, es importante mencionar que pese a las virtudes del libro-album se
hace necesaria la mediacion del adulto que oriente el proceso de acercamiento en
los lectores menos experimentados. En la secuencia didactica Nuestras familias en
imagenes se proponen varios momentos con diferentes tipos de acercamiento a tres
libros album, sin embargo para dar respuesta a la pregunta de investigacion, sélo
se hace referencia a la lectura en voz alta que da lugar a respuestas lectoras
espontaneas y las discusiones literarias orientadas por preguntas planeadas para
dar lugar a la interpretacion. Ademas, se propone una actividad previa, la simulaciéon

de un museo con algunas obras de arte que son referidas en dos libros-album, esto

26



con el fin de ofrecer un acercamiento a otro tipo de lectura que teje a su vez, el
entramado intertextual. Esto se explicara con mas detalle en el siguiente capitulo,

Metodologia.

5. METODOLOGIA

En este capitulo se expone el proceso seguido para la recoleccion de datos y
analisis de los mismos. Primero, se describe el tipo de investigacion, la eleccion de
la sistematizacién como la opcion de andlisis de la propia practica educativa y la
configuracion didactica que asumio el trabajo de aula. Después se encuentra el
contexto en el que la experiencia de aula tuvo lugar. En un tercer momento se
describe la manera en que se selecciond la muestra. En ultimo lugar se detallan las
fuentes de recoleccion de datos y las categorias de analisis que guiaron la

investigacion de la propuesta de aula.

5.1 Sistematizacién como investigacion

El paradigma de andlisis que orienta esta investigacion es cualitativo-interpretativo;
se busca trascender la descripcion de lo que sucede en el aula para interpretar en
didlogo con otros, con referentes tedricos y con una alta capacidad critica los datos
obtenidos de la experiencia. En este sentido, nos ubicamos en el enfoque propuesto
por Roa, Pérez, Villegas y Vargas (2015) sistematizacibn como investigacion, una
propuesta metodoldgica que se ubica dentro de la linea de investigacion educativa
Préactica reflexiva. Esta linea considera que la practica de aula es una fuente valida
de construccion de conocimientos (postulado constitutivo de la didactica) y
posiciona al docente como un profesional reflexivo que disefa, registra, sistematiza

y analiza la propia practica.
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Sistematizar para investigar articula “el analisis de la practica, el ejercicio
investigativo y la escritura como distanciamiento de la experiencia” (Roa, et al.,
2015: 8). En tal medida, requiere que el docente disefie la configuracion didactica
(en este caso la secuencia didactica Nuestras familias en imagenes), la fundamente,
sustente e implemente. Ademas que pueda explorar elementos tedricos, personales
o institucionales que guiaron esa toma de decisiones. Asi mismo, avanzar hacia una
lectura multicausal, interpretativa como afirman los investigadores: “una lectura
compleja de la practica” (ibid.: 12). Esta manera de investigar posiciona nuevamente
al docente como un profesional que se encarga de disefar, seguir y complejizar los
procesos de ensefianza-aprendizaje; el requisito es que lo haga de manera solidaria
y consciente: “s6lo un profesional reflexivo puede transformar su contexto
inmediato” (ibid.: 13).

5.2. Secuencia didactica

Para disefar la intervencion en el aula se selecciond la secuencia didactica (SD).
La SD es “una modalidad que organiza las labores en torno a un tema o un grupo
de temas, con la finalidad primordial y explicita de alcanzar el aprendizaje de un
saber especifico y propio de la disciplina” ibid.: 18). Exige un disefio de las
actividades particulares atendiendo a propdsitos disciplinares y permite abarcar los
distintos niveles de competencia que se busca desarrollar. Implica una planeacién
consciente, minuciosa y coherente de las distintas actividades que seran

desarrolladas en el aula.

El énfasis en el disefio de esta configuracion, esta puesto en el rol del docente. Es
éste quien disefa intencionadamente el proceso que quiere llevar a cabo en el aula,
sin que esto impligue que deje de tener en cuenta a sus estudiantes y sus intereses.
Una SD, pensada desde una perspectiva mas global, se convierte en un espacio de
didlogo permanente entre docentes y estudiantes; por tanto, una SD no es un

esquema rigido, cerrado, que, una vez construido, no da cabida a reformulaciones.
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En este sentido, y pensando en los procesos de sistematizacidon de las experiencias,
dependiendo de la forma como ocurren los distintos eventos en el aula, los docentes
pueden hacer reformulaciones de las actividades, ampliarlas, reducirlas o
cambiarlas si consideran que éstas no se articulan coherentemente con el fin que
persiguen. Esto permite entender las SD como espacios de reflexion constante

frente a los propositos de ensefianza y aprendizaje.

Camps (1995) y Roa et al. (2015) afirman que la SD se compone de tres fases:
preparacion, produccion y evaluacion. En la primera se concretan los propdésitos de
ensefianza/aprendizaje y se configura la actividad para acercar a los estudiantes a
los saberes. En la segunda se hacen patentes las estrategias que permiten a los
estudiantes asumir la practica de aprendizaje en términos especificos (lectura,
escritura u oralidad). Esta es la fase mas amplia porque implica una relacién
compleja con los saberes. Y en la ultima se mira en retrospectiva la practica y se

valoran los resultados de acuerdo con los propdsitos.

5.3 Contexto de la investigacion

La institucion educativa en la que se llevo a cabo la investigacion es la Jose Antonio
Galan, sede Rafael Zamorano; se encuentra ubicada en la comuna 4, en el barrio
Popular de la ciudad de Cali. Su caracter es oficial y promueve como modelo
pedagogico el humanismo, atiende poblacién que pertenece a estratos 1y 2, desde
Transicion hasta grado 11° con énfasis en el area técnica (10° y 11°) en
confecciones y alimentos. En la jornada nocturna se ofrece para adultos educacion
por ciclos desde la basica primaria hasta la secundaria. Con relacién a la
organizacion familiar de nuestros estudiantes, éstos usualmente pertenecen a
familias con mas de dos hijos y en la mayoria de los casos, habitan con un grupo
familiar extenso (mas de cinco personas), es decir que también conviven con tios,
abuelos, primos, algunos pertenecen a otro tipo de familia, como los estudiantes

gue estan a cargo de hogares sustitutos de ICBF, casos que aunque han disminuido
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aun se presentan de manera frecuente. Por otra parte, es importante mencionar otra
caracteristica frecuente en el sector, en la mayoria de casos, las madres son amas
de casa y/o madres solteras cuyos padres se reportan como ausentes totales en la
relacion con los hijos. En el caso de las familias donde tanto padre como madre

trabajan, los nifios estan bajo el cuidado de los abuelos.

5.4 Sujetos de la investigacion y muestra

El grupo participante fue el grado 3-1, estaba conformado por 29 estudiantes, 13
mujeres y 16 hombres, cinco estudiantes eran nuevos en la institucion y de los cinco,
tres iniciaron el afio lectivo en segundo periodo académico por motivos de traslado
(cambio de vivienda) de barrio y/o ciudad. En general, del grupo se puede decir que
algunos nifios reflejan en clase las situaciones dificiles que viven en casa, padres
autoritarios, ausentes o con acuerdos y compromisos confusos como el rol de
padres e hijos. Sin embargo en la mayoria de los estudiantes se evidencia
participacion y una actitud expectante con las actividades. Con relacion al lenguaje
y el proceso lector, se evidencia poca experiencia con textos literarios, dificultad
para hacer inferencias, identificar la idea principal asi como un vocabulario limitado
al comunicarse. Sus ritmos de aprendizaje son heterogéneos asi como sus

habilidades y percepciones del mundo que los rodea.

La secuencia se aplico a todo el grupo, inicialmente se habia planeado elegir un
grupo de muestra pero una vez se dio inicio a la implementacion, se consider6 que
no era viable teniendo en cuenta que el objetivo se centra en el tipo de respuestas
lectoras de los estudiantes, respuestas que surgen de la voluntad y/o espontaneidad
en la participacion. Para la clasificacion y el analisis de las intervenciones de los
estudiantes, se han tenido en cuenta todas las respuestas suscitadas por ellos

durante los momentos elegidos para tal fin.
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5.5 Fuentes e instrumentos de recoleccién de datos

La ruta que se sigui6 para la sistematizacion fue la siguiente:

1. Identificar la necesidad del aula, discusion con los compafieros y directores
de tesis sobre su pertinencia, primera propuesta de intervencion (formato 1%).

2. Disefiar la secuencia didactica (formato 2).

3. Implementar la secuencia y recoleccion de datos para el analisis (Video de
los encuentros).
Definir los momentos para analizar (formato 3).
Transcripcion del corpus de los encuentros grabados y seleccionados para
analizar. Lectura reiterada del corpus para revision y analisis de las
respuestas lectoras suscitadas en los nifios y clasificadas segun la propuesta
de Sipe (sf).

6. Elaboracion de un primer acercamiento analitico (formato 4).

7. Elaboracién del documento escrito en el que se analiza lo sucedido en el

aula.

! Los formatos utilizados en esta leccion se han modificado ligeramente con relacion a la version
original tomada de: Pérez - Abril, M.; Roa, C; Villegas, L. & Vargas, A (2013). Escribir la propia
practica: Una propuesta metodolégica para planear, analizar, sistematizar y publicar el trabajo
didactico que se realiza en las aulas. Bogota. Pontificia Universidad Javeriana. Y del curso virtual
Referentes para la didactica del lenguaje orientado por Cerlalc para la Secretaria de Educacion
distrital.
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5.5.1 Formato 1: El disefio general de la secuencia didactica

En este primer formato se realizé la primera planeacion de la secuencia didactica
Nuestras familias en imagenes. En él se registran de manera general aspectos
importantes para el disefio de la secuencia didactica asi como las fases y momentos

en los que se basa la totalidad de la propuesta.

TITULO Nuestras familias en imagenes.
PROCESO DEL

LENGUAJE QUE SE| Competencia literaria (Lectura)

ABORDA

’ Grado 3-1 de la IETI Jose Antonio Galan se encuentra ubicada en
POBLACION la comuna 4, barrio Popular.

- Précticas institucionales conductistas.

- Sin numero de “proyectos” politicos que inician y se
terminan de manera repentina.

- Contacto con la literatura es reducido y orientado a la
comprension lectora de aspectos eferentes o formales del
texto, aspectos que se abordan en una Unica sesion.

- Bajos niveles de comprensién lectora segun los resultados
de las pruebas saber y pisa.

De las practicas para la ensefianza del lenguaje:

PROBLEMATICA

General: Implementar una secuencia que tenga en cuenta las
necesidades del contexto y de los estudiantes asi como una
herramienta didactica poco explorada y de alta calidad como el
libro &lbum, para usarla como estrategia inspiradora en el plan de
OBJETIVOS 0 aloum, para usar gia insp P

mejoramiento institucional.

Relacién de los estudiantes con el lenguaje:

General: Promover la formacion del lector literario a partir de la
interpretacion de tres libros album.

En este apartado del formato, se hizo referencia a manera de
REFERENTES resumen, de los referentes conceptuales que se mencionan en el
CONCEPTUALES marco tedrico de la presente investigacion y que a su vez fueron
los que guiaron el disefio de la secuencia didactica, por este motivo
aqui no se incluyen.
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Fase I: Tejiendo el intertexto (2 sesiones).
Fase Il: Lectura de tres libros album (9 sesiones).

MOMENTOS DE LAFase lll: Biografia de autores (2 sesiones).
SD
Fase IV: Produccion final: la imagen de mi familia (5 sesiones).

Fase V: Evaluacion

5.5.2 Formato 2: Planeacion, descripcién y andlisis de los momentos que
componen la secuencia didactica (SD)

Este formato da cuenta de un momento mas avanzado en el disefio de la secuencia
didactica, se explica en detalle la propuesta de trabajo, en el que se precisan las
intervenciones de la docente y las consignas a realizar en cada encuentro. También
se anticipan las posibles reflexiones, interacciones y acciones de los estudiantes
con relacién al objetivo del componente o actividad a realizar, la posible fecha de
realizacion, entre otros aspectos importantes para la implementaciéon de la

secuencia.

En la presente investigacion no se hace analisis a la totalidad de la implementacion
por lo que su planeacién se incluye como anexo al lector y no en este apartado. A
continuacion se presenta un fragmento de la secuencia didactica en el formato
mencionado, que permite de manera general, identificar los elementos que se
incluyen en la planeacion y cdmo organiza la propuesta didactica, a manera de

ejemplo.
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Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Fasel:

Momento No. 1:

Tejiendo el intertexto.

Exploracion de saberes previos con relacion a la imagen.

2. Sesion 1

1

3 Fecha en
implementara

la que se

Octubre 18

4. Listado y breve descripcion
de los resultados de
aprendizaje esperados de los
estudiantes

5. Descripcion del momento, tal
como se planea. Acciones de
los estudiantes e
intervenciones de la docente.
Para este item, es importante
tener en cuenta que no se debe
realizar una descripcion
general de la actividad, sino de
cada componente.

Explorar las ideas que tienen los nifios con relacion a la lectura de imagenes a partir de un acercamiento a ellas.

Componentes o actividades de los momentos

de la SD
Componente 1.

Conversar acerca de las ideas que evocan en
los nifios dos imagenes y qué elementos
tienen en cuenta en su lectura. En primer lugar
lo haran de manera espontanea, luego se
precisaran algunas preguntas que podran
orientar la reflexion a aspectos que no habian
tenido en cuenta.

La conversacion tiene unas preguntas
planeadas pero éstas variardn segun las
intervenciones que hagan los nifios.

Lo que se espera de los nifios...

Los nifios expresaran cuéles son
los elementos que tienen en
cuenta en la lectura de imagenes
a partir de su interaccion con las
dos iméagenes seleccionadas.

A partir de las preguntas que se
orienten podran concluir que las
imagenes nos dicen cosas en
cada uno de sus detalles.

Consignas del docente...Posibles

intervenciones

Se inicia mostrando una imagen del libro
JY tu qué ves? De Ricardo Ramirez
Aurriola y se pregunta:

¢ Qué nos dice esta imagen?

En la escucha de las respuestas de los
niflos se hace la devolucion de qué los
lleva a pensar eso, por qué, invitandolos
a explicar y/o argumentar su respuesta.

También se hardn preguntas que los
lleven a inferir e interpretar la imagen con
preguntas como:
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¢Dénde viven?
¢ Qué estaban haciendo?
¢ Qué expresa su rostro?

“Ahora veamos esta imagen, ¢Qué nos
dice?:

Si solo describen la imagen, se
preguntara:

¢ Qué nos hace sentir este paisaje?
¢Por qué no hay nadie?

Al finalizar la interpretacion de ambas
imagenes, se preguntara:

¢Sera que las imagenes dicen algo?
¢ Qué pueden decir?

¢,Coémo lo dicen?

6. Mecanismos previstos para
la evaluacion y el seguimiento
de los aprendizajes

Se escribiran en el tablero las respuestas a las preguntas del cierre que surgen de los nifios, se guarda el registro en una

fotografia.

7. Decisiones  sobre la
informacién que se tomara para
la sistematizacion

Registro de audio o video.
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5.5.3 Formato 3: Definicién de los momentos para el analisis

Este formato se realiza como planeacion del capitulo de analisis porque permite
identificar de manera previa, los momentos mas pertinentes que ayudan a dar
respuesta a la pregunta de investigacion, en este caso ¢ Cuales son los indicios para
la formacion de lectores literarios que se suscitan en los nifios de grado 3-1, cuando
interactian con los libros album?. Los momentos elegidos se identifican con el
momento y componente al que pertenecen en la planeacion (formato 2) y se

referencia el objetivo de cada uno para analizar si son coherentes con la pregunta

propuesta.
Profundizar en una pregunta...
¢Qué tipo de respuestas lectoras se suscitan en los nifios
Pregunta . . . .
cuando interactuan con los libros-album?
Explorar las ideas que tienen los nifios con
Momento 1 ., o .
relacién a la lectura de imagenes a partir de un
acercamiento a ellas (dos fotografias).
Componente
1
Momento 3 Interpretar el libro-aloum Gorila (Anthony
Browne) relacionando el texto con la imagen a
Componente partir de la lectura en voz alta y la discusion
) 3 literaria.
Registros por
momentos y
componentes Momento 4 .
P Interpretar El libro de los cerdos (Anthony
Browne) relacionando el texto con la imagen a
Componente . . L
4 partir de la lectura en voz alta y la discusién
literaria.
Momento 5 Interpretar Secreto de familia (Marisol Misenta)

relacionando el texto con la imagen a partir de

Componente | |3 lectura en voz alta y la discusion literaria.
2
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5.5.4 Formato 4: Primer nivel de analisis

Una vez implementada la secuencia y organizada la informaciéon de los momentos
seleccionados para el andlisis de los resultados, se codifican y se describen los
registros tomados como ideas generales. El siguiente formato ilustra la manera
cémo se disponen los elementos que orientaran el analisis pero el documento
completo se encuentra en los anexos.

Registro (Codificado) Descripcion




5.6 Categorias de Analisis

Las categorias de analisis de las respuestas lectoras son las propuestas por Sipe
(sf), quien clasifica y define cinco tipos: analitica, intertextual, personal, transparente
y performativa, estas se explican en el capitulo marco teorico, respuestas lectoras
(paginas 19-23). Adicional, se proponen dos categorias emergentes, a partir de la
clasificacion de las respuestas lectoras suscitadas en los estudiantes y que se
consideran importantes porque dan cuenta de los resultados obtenidos en la
interaccién con el libro &lbum. Estas categorias son: la interrogativa y las
expresiones de placer de la experiencia estética. La primera, refiere a aquellas
preguntas que los nifios hacen al texto en voz alta, en la segunda, se incluyen las
expresiones espontaneas como respuesta del placer en el acto de leer (ver capitulo,

andlisis de la intervencion).

6. DESCRIPCION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

La secuencia didactica Nuestras familias en imagenes fue planeada con el objetivo
de propiciar la formacion del lector literario a partir de la interpretacion de tres libros
album, desarrollando competencias para leer imagenes y todas las claves que éstas
aportan para su comprension, asi como elementos para relacionar la lectura del
texto escrito con las imagenes, encontrar indicios que llenen los vacios narrativos
gue permiten diferentes interpretaciones, a partir de la lectura en voz alta y
discusiones literarias que se orientan y dan lugar a las respuestas lectoras. Toda la
propuesta didactica se desarrollé en cinco fases: tejiendo el intertexto, lectura de
tres libros album, biografia de autores, produccion final: la imagen de mi familia y
evaluacion, en un total de 19 sesiones. Para dar respuesta a la pregunta de
investigacion de este trabajo se tienen en cuenta algunos momentos de la fase

lectura de tres libros album, los cuales seran definidos mas adelante.
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6.1 La eleccién de los libros album

Para el disefo de la secuencia didactica Nuestras familias en imagenes, la eleccion
de los libros album inici6 por temas cuyo contenido fuesen cercanos a los
estudiantes como el “bullying”, el rol materno/paterno, la rivalidad entre hermanos,
los padres ausentes y los diferentes tipos de familia. Posteriormente, se hizo un
listado en el que se seleccionaban algunos libros album y se analizaba el tema del
posible impacto de cada uno de los temas. Finalmente, se dio prioridad a los
diferentes tipos de familia y se seleccionaron tres libros album que reflejaran
diversos modos de organizacion familiar asi como diferentes dinamicas de relacién
entre sus integrantes. Se decidio que el trabajo fuese alrededor de tres libros album
dado que ofrecer una experiencia lectora con un solo libro album limitaria las

respuestas a una Unica interaccion y estilo de libro.

Otro elemento que influyo en la eleccion de los libros alboum fue el relacionado con
los autores y la calidad de sus producciones, lo que llevé a elegir a dos reconocidos
representantes de este género literario como Anthony Browne y Marisol Misenta
(Isol), ambos con un estilo tan propio y diferente entre si como la distancia de su
origen, Inglaterra y Argentina respectivamente. Tener una experiencia con dos
estilos diferentes, tanto en el lenguaje escrito como en el disefio y la narrativa de
sus imagenes, abre la posibilidad de explorar un mundo de alternativas tanto en

contenido como en la forma en que estan disefiados.

Anthony Browne ofrece ilustraciones cuya narrativa tiene un entramando intertextual
con obras de arte, personajes, cine entre otros productos estéticos y culturales que
dan la posibilidad al lector de multiples interpretaciones y niveles de comprension
asi como el uso de colores, texturas, detalles que crean en palabras de los nifios
“historias de misterio porque hay que descubrir qué es lo que esta pasando” cada
detalle aporta sentido a la misma. Mientras que Isol tiene un estilo definido por los

nifos “como si no supiera dibujar ni colorear” pues sus ilustraciones parecen hechas
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por niflos y con pocos detalle, lo que esta relacionado con la voz de sus narraciones
pues usualmente son los niflos quienes cuentan sus historias, historias
acompafnadas de un humor que encanta a grandes y chicos pero no por ello, menos

retadoras.

A continuacién se resefiara cada obra elegida.

6.1.1 Gorila (Anthony Browne, 1991)

Evidencia una teméatica que viven muchos nifios y nifias de diferentes lugares del
mundo y de todas las condiciones sociales, como lo es el distanciamiento entre
padres e hijos a causa de los compromisos laborales. El texto narra la historia de
una nifia a quien le encanta los gorilas pero jamas ha conocido uno de verdad
porque su papa jamas tiene tiempo, la nifia tiene un suefio en el que en compaiiia
de un gorila visita el zoolégico sin embargo al final de la historia su padre como
regalo de cumpleafios la invita a visitarlo. Si esta historia se lee sin la imagen es
una historia, sin duda, incompleta, pues la imagen le aporta sentido y significado a
todo lo que en ella ocurre. En cada una de las ilustraciones, el autor por medio de
diferentes detalles cuenta los sentimientos de la nifia, vividos en cada uno de los
momentos durante la historia, asi como elementos mas profundos de la relacion con
su padre y la representacion simbdlica de éste en el suefio. Otro elemento
importante es el entramado intertextual con obras de arte como la Gioconda,
Bienaventuranza, el Suefio de la razon y la Madre del artista, entre otras, cada una
con alguna modificacion del referente cultural que cumple un propdésito dentro de la

historia y su interpretacion.
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llustracién 1: Escena que representa la relacion entre Anay el padre

llustracién 2: Escena que representa relacion simbdélica

6.1.2 El libro de los cerdos (Anthony Browne, 1991)

Este aborda los roles tradicionales de la familia y como en la mujer, aunque esté
vinculada laboralmente, se perpetia su rol a cargo de los quehaceres del hogar bajo
un maltrato implicito. En esta historia los dos hijos y el padre tienen
“importantisimas” ocupaciones, es la Sra. de la Cerda quien a pesar de trabajar
organiza, limpia la casa y prepara los alimentos de cada dia sin la ayuda del resto
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de la familia. Esto conlleva a una situacion tensa pues la madre se va de la casa y
son los hombres quienes se ven obligados a realizar las funciones que hasta ese
momento hacia la mujer. Al encontrarse solos, la casa se vuelve un caos
consecuencia de no saber qué hacer ni como hacerlo, finalmente cuando la madre
regresa los encuentra arrepentidos, dan inicio a unos deberes compartidos que

generan unos roles mas igualitarios.

De igual modo que en el libro album anterior, las ilustraciones dan cuenta de una
nutrida narracion en la que los detalles y el entramado intertextual permite un juego
entre lo real y lo simbdlico, los cambios que realiza en las obras de arte empleadas
permiten al lector construir diferentes significados, tal como ocurre con la obra del
Sr. y la Sra. Andrews la cual aparece en la escena en que la Sra. De la Cerda se ha
marchado dejando una nota, aqui la obra de arte aparece con la silueta de la Sra.
pero su imagen aparece en blanco mientras que el Sr. Andrews aparece como un
cerdo. Otras obras empleadas en este libro album son el Grito, el Caballero
sonriente, el Angelus, las Espigadoras y la Respuesta inesperada, tanto éstas obras
como las de Gorila cumplen una doble funcion pues son un referente cultural que a
Su vez permiten una conexion emocional de andlisis de situaciones de la vida

misma.
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llustracién 3: Transformacién de la obra de arte el Sr. y la Sra. Andrews

6.1.3 Secreto de familia (Marisol Misenta, 2003)

Una nifia cuenta el secreto que ha descubierto de su madre, realmente es un
puercoespin pero no cualquier puercoespin pues ante los demas luce “normal’,
descubrir esta verdad genera en la nifla miedo de que le ocurra lo mismo y no
comprende por qué su madre no puede ser tan elegante como la de su amiga Elisa.
En busca de un poco de tranquilidad, se va a dormir en casa de su amiga pero su
angustia persiste pues ya ha visto que algo en ella también ha estado cambiando y
se levanta muy temprano para estar lista antes de que todos despierten sin embargo
al escuchar ruidos en la cocina descubre que en esta familia también algo anda mal
y quizas peor pues todos sus integrantes son 0sos, la nifla muy asustada llama a
su madre para que la recoja, quien al encuentro le expresa “Ay, hijita, qué rara eres”,
la nifia responde “No tanto, mami, no tanto”, después del fin de la historia aparece
una ilustracién tan reveladora como los secretos anteriores acompafada del
siguiente texto: “Familias a las 6:00 a.m.” “Los Espinoza”, “Los Osorio”, “Los
Leonardi”, “Los Aguilar’, “La tuya”. Esta historia se complementa con las

ilustraciones que otorgan humor de principio a fin al relato textual, humor que
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expresa la complejidad de un tema que se refleja en todas las familias: los secretos,
a su vez su contenido permite diferentes niveles de comprension segun la

experiencia tanto lectora como vital de quien disfruta de su lectura.

llustracion 4: Imagen con la que finaliza la historia

Se infiere que, propiciar la interaccion con tres libros album de calidad podria
conllevar a que la experiencia lectora de sus participantes sea exigente, les seduzca
a estar atentos a cada detalle de las ilustraciones y establecer la relacion con el
texto escrito para que se construya sentido a partir de las respuestas lectoras que

cada historia evoque en cada uno de sus “protagonistas”, los lectores.
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6.2 Momentos seleccionados de la secuencia didactica Nuestras familias en
imagenes

Los momentos seleccionados para dar respuesta a la pregunta de investigacion
¢,Cudles son los indicios para la formacién de lectores literarios que se suscitan en
los nifios de grado 3-1, cuando interacttan con los libros album?, corresponden a

cuatro momentos precisados en el formato 3 (pag.42):

- Fase I: Exploracién de saberes previos (momento 1)

- Fase IlI: lectura de tres libros alboum Gorila, El libro de los cerdos y Secreto de

familia.

7. ANALISIS DE LA INTERVENCION

El analisis de los resultados se hace de cuatro encuentros seleccionados:
exploracion de saberes previos y la lectura de tres libros album: Gorila, El libro de
los cerdos y Secreto de familia. Con base en éstos, se analizan las respuestas
lectoras que se suscitan de la interaccion con los libros album para promover el
acercamiento a la literatura. Las respuestas lectoras son analizadas a la luz de las
categorias propuestas por Sipe (sf), a continuacion se enuncian con una breve

explicacion?:

2 para ampliar la conceptualizacion se puede revisar el capitulo 4 Marco tedrico, paginas 19-23.
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- Analitica: da cuenta de elementos formales como personajes, situacion,
tiempo, entre otros.

- Intertextual: relaciona el saber nuevo con un objeto cultural ya conocido.

- Personal: evoca sentimientos o experiencias de la historia con las que se

identifica.

- Transparente: durante la lectura se asume como si fuese un personaje de la

historia.

- Performativa: poco frecuente, suelen ser respuestas transgresoras y/o con

toques de humor.

En la revision de las respuestas lectoras para su clasificacion y andlisis se hallaron
algunas que no estaban comprendidas en las categorias definidas por Sipe (sf).
Estas respuestas fueron frecuentes y surgieron de la interaccién con el libro album
como una estrategia de interpretacion de la relacion entre la imagen y el texto o
como respuesta de placer que surge a partir del acto contemplativo de un objeto
estético. Por lo anterior se consider6 necesario revisar elementos en comun para
una posible clasificacion. Como resultado se obtuvieron dos grupos: respuestas
interrogativas y respuestas como expresiones de placer en la experiencia estética.
En el primer grupo se clasifican aquellas respuestas en las que los nifios se
preguntan en voz alta o preguntan a los otros lectores (compafieros y/o docente)
por indicios del texto y/o imagen para la interpretacion del libro aloum. En el segundo
grupo, se refiere a las expresiones constantes de placer de la experiencia estética,
ambos tipos de respuestas evidencian las reacciones expresadas en los nifios

durante el acto de leerles en voz alta.
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Es importante aclarar que la exploracion de los saberes previos fue orientada a
indagar las respuestas lectoras de dos imagenes, en este caso dos fotografias, para
asi contrastar si estas respuestas se asemejan a las suscitadas en la interaccion
con el libro album. Por otra parte, la lectura de cada libro album esté definida por
dos momentos diferentes, en un mismo encuentro. El primero, la lectura en voz alta,
la cual se hace sin preguntas y en las que los nifios evocan respuestas espontaneas
durante la lectura del libro album. El segundo, la discusion literaria, se hace
alrededor de las preguntas mediadoras planeadas por la docente y que varian en
cada libro album segun su tematica y narrativa en el texto e imagen. En este capitulo
se inicia con el analisis de los resultados obtenidos en la exploraciéon de los saberes
previos con dos fotografias, luego, se presenta, el andlisis de las respuestas lectoras
espontaneas evocadas con los tres libros album a partir de la lectura en voz alta;
por ultimo, el andlisis de las respuestas lectoras suscitadas en la discusion literaria

a partir de las preguntas mediadoras.

7.1 Exploracion de saberes previos con dos fotografias

llustracién 6: Fotografia 2

llustracién 5: Fotografia 1
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En este encuentro las respuestas variaron con cada fotografia. Con la primera, la
pregunta mediadora fue ¢,qué les dice esta imagen? Las respuestas evocadas por
los nifios fueron en su mayoria analiticas porque daban cuenta de los personajes y
la posible situacion que estaban viviendo, ejemplo de sus respuestas son los
siguientes fragmentos tomados del corpus de la clase (P indica profesora, E

estudiante y el nimero indica el codigo con el que se identifica al estudiante):

- Analisis de los personajes:

Fragmento 1:

E15: Son nifios sin familia

[E18 murmura que no, cOmo va a ser asi?]

P: E18 no esté de acuerdo con lo que dice E15. ¢ Por qué no estas de acuerdo?
E18: (, Como van a sobrevivir sin casa y sin familia?

E29: Hay muchos peligros en el bosque.

Fragmento 2:

E14: Ellos son hermanos.

P: Por qué piensas que son hermanos?

[...quieren intervenir varios a la vez...]

E14: En que son iguales, tienen el cabello parecido, tienen botas iguales.

E26: Ah! pues todos las tienen (refiriéndose a las botas)

P: Todos tiene los mismos zapatos, pero para E14 eso significa que son hermanos.
[...Hablan varios a la vez...]

- Andlisis de la situacion:

E26: Estan trabajando.

P ¢Porque estan trabajando E26?
E26: Porque estan sucios.

P ¢Y en qué trabajaran?

E7: en la granja.

E26: construyendo

E18: Con las vacas.

P: ¢ Qué hacen con las vacas?

E24: Ordefiando

E18: Se ve que son de la naturaleza.
P: ¢ E10 qué te dice esta imagen?
E10: Ayy! Profe, ellos trabajan en una finca porque se ve una oveja.
E26: No es una oveja, es una chiva.
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En la segunda fotografia, la pregunta mediadora era ¢ Qué sienten al observar esta

imagen?, en este momento se evocaron mas respuestas personales quizas porque

la pregunta hace énfasis al sentir. Algunas de las respuestas suscitadas al observar

la imagen fueron:

E1l: Relajamiento

P ¢ Por qué sientes que te relaja?

E1l: Porque es algo muy bonito.

E29: Siento una conexién cercana con la naturaleza.
E5: Me hace sentir tranquila.

E14: No sé.

P Obsérvala ¢ Qué te hace sentir?

E14: Felicidad

P ¢Por qué?

E14: Porque es una playa

[...nifilos hablan al mismo tiempo...se escucha: si, es una isla perdida]
E10: Tranquila y la imagen me hace sentir el aire.

A continuacion se presenta una tabla que indica las respuestas evocadas en cada

una de las fotografias.

No. | Momento/Componente Total Categorias propuestas por Sipe (sf) Categorias
intervenciones Analitica Intertextual Personal Transparente | Performativa | emergentes
1 M1 C1 Fotografia 1: 29 1 6 Ninguna Ninguna No aplica
No refiere | Se podrian
Interpretacion de dos 36 claras De los | objeto inclur en la
imagenes (fotografias) *5 personajes | cultural categoria
superposiciones | y situacion. | concreto analitica  pero
pero alude al | sus hipotesis
“bosque”. son
emocionales.
26 Ninguna 12 Ninguna Ninguna Mo aplica
Del espacio Por pregunta
y situacion directa al sentir
Tabla 1: resumen de respuestas lectoras en la interaccion con dos fotografias
Con ninguna de las fotograflas se evocaron respuestas transparentes ni

performativas quizas porque la fotografia como objeto estético carece del poder

suficiente para evocar en quien la contempla, las tres cualidades estructurales

propuestas por Jauss: el comportamiento receptivo, el comunicativo y el productivo.
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Se podria considerar que la primera imagen evocd una respuesta intertextual
cuando E29 expresa “hay muchos peligros en el bosque” aunque no refiere un
objeto cultural en concreto, si expresa un lugar reconocido por los nifios en los
cuentos de hadas tradicionales.

Este encuentro procura propiciar la interpretacion desde la negociacion y el
compartir los saberes tal como lo propone Bruner, sin embargo la participacion era
circular, entre unos pocos, por lo que en algunas ocasiones se preguntaba de
manera directa a algunos estudiantes, quiénes en su mayoria expresaron sus ideas
menos E27 quien en varias ocasiones, al preguntarle, se quedaba en silencio y

expresaba al final que no sabia o no le decia nada la imagen.

e

h‘,._ad..l

P »l o 045/12:23

llustracién 7: Momento de exploracion de saberes previos
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7.2 Respuestas lectoras espontaneas evocadas en la lectura en voz alta de
tres libros album

Las intervenciones hechas por los nifios durante la lectura en voz alta variaron en
cada libro 4lbum asi como el tipo de respuestas ya que se presentaron respuestas
de cada categoria, contrario a lo ocurrido con las fotografias en las que sélo se dio
lugar a las respuestas de tipo analitico e intertextual. En este apartado se
presentaran de manera general el andlisis de lo que se evidenci6 con relacion a los

tres libros &lbum para luego entrar en detalle en los resultados de cada uno de ellos.

Para iniciar, se debe mencionar que el nimero de intervenciones disminuyé entre
el primer libro album Gorila (57 respuestas lectoras) y el Ultimo, Secreto de familia
(14 respuestas lectoras). Es posible que la propuesta narrativa de Marisol Misenta
en la que se inicia contando el secreto, los dibujos son “como de nifios” y quien
cuenta la historia es una nifia, haya cautivado de tal forma que los estudiantes
permanecian en silencio, escuchaban y observaban atentos sin evocar muchas

respuestas lectoras, 1o que se percibia también en la expresion de sus rostros.

llustracién 8: Expresiones de los nifios durante la lectura en voz alta del libro album
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Otro aspecto relevante es el relacionado con las respuestas analiticas, en cada
encuentro, éste es el tipo de respuesta que predomina sin embargo en la lectura en
voz alta, fueron disminuyendo con cada libro album quizas porque se ampliaba la
expectativa con cada nueva lectura o por que se creaba un espacio cada vez mas
intimo. Aunque el acercamiento a la literatura es poco medible porque se trata de
un acto de frecuentar y amar (Colomer, 2001), es un proceso que se da a largo
plazo como resultado de unas ofertas literarias que se han hecho a los nifios durante
su ciclo vital. La disminucién en las respuestas analiticas durante la lectura en voz
alta, podria ser considerada como evidencia del acercamiento con la literatura
desde la lectura estética propuesta por Rosenblatt (1978), en la que se da lugar a
la experiencia genuina del lector durante el acto de leer, éste, interactia con el libro

con toda la historia de su ciclo vital asi como con lo que es como persona.

Es importante mencionar que el énfasis en la categoria analitica que evocan los
nifios en sus respuestas espontaneas durante la lectura en voz alta podrian ser
evidencia de su experiencia lectora vital y la cercania que tienen con la lectura
eferente, cuyo énfasis es el analisis de aspectos estructurales y de contenido como
por ejemplo la situacion que se vive en la historia, los personajes que participan,

momentos en los que transcurre.

Al observar la tabla de respuestas lectoras, se evidencia una variacion en cada una
de las categorias definidas por Sipe (sf), variaciones que dan cuenta de cémo cada
objeto literario segun su propuesta narrativa evoca en el lector diferentes tipos de
respuesta. Por ejemplo, en el caso de la categoria intertextual, la manera como se
emplean las obras de arte en cada libro album es diferente pero hacen parte de las
claves literarias empleadas por el autor Anthony Browne, libros album que podrian
ser considerados mas potentes en este sentido. Miéntras que la propuesta narrativa
en Secreto de familia podria considerarse mas potente para evocar respuestas
performativas, siendo un tipo de respuesta poco frecuente, en un libro alboum corto

se evocaron 3 respuestas de esta categoria, una cantidad alta con relacion al total
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de intervenciones en este libro 4lbum y en comparacién con el total de respuestas
en el libro album Gorila y El libro de los cerdos. A continuacion se presenta la tabla
2, en la que se ilustra mejor la cantidad de respuestas evocadas en cada libro alboum

y algunos ejemplos de las mismas:
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Momento Total Categorias propuestas por Sipe (sf) Categorias emergentes
/Componente intervenciones
Analitica Intertextual Personal Transparente Performativa Interrogativas | Expresiones de
placer de Ila
experiencia
estética
6
M3 C3 57 claras 23 7 2 1 8 interrogativas | 13 “Uyy”, “Ayy’,
2Madre del “Wow”
Lectura en *11 13 literales artista 1 entre analitica y “Profe, ese soy “Profe, la cabeza El gorila era un
voz alta superposiciones | 8 personajes 2 Gioconda personal yo cuando parece una rampa’. suefio ¢cierto? | Respuestas
2 de “Mona Lisa” “encarcelados” estoy en la grupales como
Gorila situaciones casa” Jy qué tiene “Aww” o risas
1 con estatua de de malo que ante algunas
la libertad. “Yo le diria que coma sola? imagenes.
no”
1 con
Bienaventuranza
7
M4C4 26 15 1 que asuvezes 0 1 2 0
Lectura en performativa “Que pesar de la Interrogativas
voz alta *3 Inferenciales: pobre sefiora” “Ahi esta el Caballero “¢.Qué es
superposiciones 12 Cerdizado” guisar, profe?”
El libro de los “Parece la sirvienta” refiriéndose al
cerdos De caballero sonriente.
personajes: 1 “Profe, que pesar de “¢ Por qué todo
la pobre sefiora es de cerdo”?
Literales: 2 porque los nifios se
van a ver televisor y
el papa se va a
descansar”
3 3 individuales
M5C2 14 5 0 1 1 “Ese es el secreto, ya” 1
Lectura en *0 4 personajes “Que la familia de “Bueno mija” “No!, el caballero en “¢Le dijo que Grupales:
voz alta superposiciones 1 inferencial ella es muy rara” verdad era (otro nifio si?, pregunto”
interfiere) estaba de Sonrisas,
Secreto de punta como una loca silencio, “aich,
familia porque un puerco aich” “jajaja

espin seria un animal”
“La electrocutaron, la
electrocutaron”

Tabla 2: resumen de respuestas lectoras en la lectura en voz alta
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7.2.1 Libro 4lbum Gorila de Anthony Browne

Durante la lectura de este libro album surgieron 57 intervenciones espontaneas y
11 momentos en los que hablaban varios nifios de manera simultanea. En estas
intervenciones se evidenciaron todas las respuestas lectoras propuestas por Sipe
(sf), con mayor presencia de la analitica literal ya que hacian comentarios de lo que
observaban y escuchaban en la historia. En las respuestas de la categoria
intertextual, los nifios establecieron asociacion con obras de arte expuestas en el
‘museo del salén de clases”, relacionaron las obras de arte La madre del artista,
Gioconda y Bienaventuranza aunque la relacion fue establecida por asociacion y no
con el nombre de cada obra, por ejemplo “y mire, ese sefor del sombrero”, “esa es
la michisa”, entre otras. También se establecio relacion intertextual con la Estatua
de la Libertad de Estados Unidos y la pelicula de King Kong relaciones que se

establecieron por conocimientos previos de los estudiantes.

|

llustraciéon 9 (A y B): Estudiante evocando respuesta lectora intertextual

Asi como lo explica Sipe (sf), las respuestas transparentes y performativas son poco
frecuentes, sin embargo, durante la lectura se evocaron una de cada categoria. En
la transparente el nifio se adentra en el texto y se asume como el personaje mientras

gue en la performativa la respuesta manifiesta un juego o expresion de creatividad
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tal como Sipe (sf) lo aclara “Aqui, los nifios manipulan ladicamente el texto para

usarlo segun sus propositos creativos.”

llustracién 10: Respuesta transparente

E 18 “Profe, ese soy yo cuando estoy en la casa”

llustracién 11: Respuesta performativa

El1l “Profe, la cabeza parece una rampa”

En las categorias emergentes, se suscitaron 8 respuestas interrogativas, en las que

se percibe un interés por relacionar el texto con la imagen en respuestas como
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“¢ Cual, cual es?”, “; Ahi es cuando se la lleva para ir a cenar?, “; Esto qué es?”, “; Y
la cara de la nifia, profesora?”. En cuanto a las expresiones de placer de la
experiencia estética, éstas podrian ser respuestas que surgen del placer de
enfrentarse a algo nuevo la poiesis de la experiencia estética, entre estas
respuestas se encontraron expresiones como “Uyy”, “Ayy”, respuestas grupales
como “Aww” entre otras, cada una acompafada por gestos del rostro y/o tonos de
voz que daban cuenta de las emociones evocadas durante la lectura o risas ante

algunas imagenes.

llustracion 12: Estudiante evocando respuesta interrogativa

7.2.2 Libro 4lbum El libro de los Cerdos de Anthony Browne

En este encuentro literario se presentd una variacion notoria con relacion a lo que
surgié en la lectura de Gorila, una disminucién en el total de las intervenciones que
se ve reflejado en las respuestas analiticas, intertextuales y personales asi como en
las categorias emergentes: interrogativa y expresiones de placer de la experiencia
estética. Se infiere que la razén podria estar en la realizacién de algunas actividades
previas en las que los nifios, en momentos diferenciados, interactuaron con las
imagenes de este libro 4lbum y el texto escrito. Es posible que durante éstas

actividades previas hayan surgido diferentes tipos de respuestas lectoras lo que
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hace que en el momento de la lectura en voz alta de la obra literaria completa (texto
e imagenes simultaneos) los estudiantes se enfrenten a un objeto literario que ya

les es conocido por lo que las respuestas lectoras que se evocan en este momento

no obedecen a un primer encuentro con la obra.

Se debe resaltar que en este encuentro las respuestas de tipo intertextual
evidencian las experiencias anteriores, como la lectura de Gorila y la simulacion de
un museo en el aula de clase. Estas experiencias, ya hacen parte de la historia vital
de los nifios participantes, pues relacionan de manera explicita claves narrativas
utilizadas en el libro album anterior y que se asemejan a las que se presentan en el
libro album El libro de los cerdos. A su vez, esta relacién evidencia implicitamente,
la identificacion que corresponde al estilo de un autor que ya les es conocido, en
este caso, Anthony Browne. Estas respuestas permiten reconocer el desarrollo de
habilidades criticas para interpretar diferentes claves linglisticas, lo que Teresa
Colomer define como una de las caracteristicas formativas de la literatura, la
confrontacion de la diversidad social, cultural y filosofica. Lo anterior se evidencia
durante la interpretacion que hace un nifio de la respuesta performativa de otro

compafero:

E11: El caballero cerdizado
P ¢Y por qué le llamas caballero cerdizado?

E27: Porque tiene cara de cerdo.
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P: Ahhh! Porque el ilustrador transformo la obra de arte El Caballero Sonriente, la
transformo en “caballero cerdizado” (Sefialando las dos imagenes)

E29: Si, como en la Mona Lisa (Esta obra no aparece en este libro album, aqui el
estudiante esta haciendo referencia a una de las imagenes de Gorila)

llustracion 14 (A, By C): Uso de obra de arte en el libro album
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Detalle transformacién de la obra de arte

llustracién 15 (A y B): Uso de obra de arte en el libro album
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La formacion del lector literario implica que en la mediacion docente, se potencien
los elementos narrativos que ofrecen las obras elegidas, en este caso la
construccion de la red intertextual con la simulacion de un museo. Esto propicia un
mayor acercamiento en las interpretaciones de la obra asi como la construccion de

un saber cultural de calidad.

7.2.3 Libro 4lbum Secreto de Familia de Marisol Misenta (Isol)

Durante la lectura del libro &4lbum Secreto de Familia, los nifios se mostraron
cautivados, muestra de ello son sus respuestas expresadas con sonrisas
silenciosas y gestos de atencién expectante esbozados en el rostro de varios nifios.
Estos gestos se podrian clasificar en la categoria emergente Expresiones de placer
de la experiencia estética aunque no se logra una cuantificacion exacta porque la
expresion no siempre estuvo daba en palabras. Con base en lo anterior, se puede
considerar que la experiencia estética evidenciada en este encuentro suscitd mas

gestos silenciosos que intervenciones verbales.

En las intervenciones verbales, surgieron tres respuestas performativas y una
respuesta transparente, lo que se podria considerar un alto porcentaje, si se tiene
en cuenta que este tipo de respuestas suelen ser escasas, el libro leido es corto y
surgieron pocas intervenciones verbales. Con relacion a las respuestas
performativas se infiere que dos de éstas cuestionaban el estilo narrativo de la
historia quizéds porque subvierte los canones tradicionales de la estructura narrativa
de los cuentos, la tercera expresa la manera como el nifio, en palabras de Sipe, (sf)

“Usa el texto como plataforma o sala de juegos para su propia creatividad”:

P: “Tengo un secreto: mi madre es un puercoespin, en realidad.”

E29: Ese es el secreto, jya!
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P: “Fue asi: Un dia me levanté mas temprano que de costumbre. Y ahi estaba,
preparando el desayuno antes de despertarnos.”

> Y ahi estaba,
Fue asi:

Un dia me levanté
mads temprano
que de costumbre.

preparando el desayuno
antes de despertarnos.

llustracién 16: Escena 2 Secreto de familia (Isol)

E29: No, el cabello en verdad era, (Dice E7: “electrocutada”), estaba de punta como
una loca porque un puercoespin seria un animal.

E7: La electrocutaron, la electrocutaron.

llustracién 17:

Estudiantes evocando expresiones de placer de la experiencia estética
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Por otra parte, en la respuesta transparente, el nifio toma la voz de la madre y
contesta a la llamada de su hija, esta respuesta también podria ser considerada
performativa por el tono en que es expresada, fingiendo la voz como a manera de

juego.

P: jHola, mamita! ¢ Puedes venir a buscarme pronto, por favor?

E3: “Bueno mija”

Las respuestas lectoras evocadas por los estudiantes en cada encuentro, fueron
diferentes, variaron y cambiaron en cada categoria segun las experiencias previas
de los estudiantes y el estilo narrativo del libro aloum con el que interactuaban. De
manera, se evidencia en los resultados obtenidos en la interacciobn con las
fotografias, encuentro en el que no se evocaron respuestas de algunas categorias
como la transparente y performativa quizds porque las fotografias presentadas
como objetos aislados carecen de potencia narrativa mientras que el libro alboum es
concebido como una objeto estético con una narrativa que se construye de principio

a fin en la secuencia de sus imagenes.

7.3 Respuestas lectoras evocadas en la discusion literaria de tres libros
album

El total de participaciones con las respuestas lectoras suscitadas por los nifios en
las discusiones literarias es mayor que el reflejado en la lectura en voz alta, (265
intervenciones en total durante las discusiones literarias, 97 en lectura en voz alta),
ademas se mantuvo el promedio de intervenciones en un rango entre 80-90 en cada

uno de los libros album, lo que no ocurri6 en la lectura en voz alta.

Lo anterior podria ser evidencia de dos aspectos relacionados con el tipo de
actividad propuesta. El primero, es el tiempo de duracion de la actividad, la lectura

en voz alta obedece a la secuencia narrativa de la obra que se lee, en este caso era
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un tiempo menor al que se empleaba en la discusion literaria, esta se orienta con
las preguntas de analisis planeadas y como surge la dinamica de la discusion, lo
gue conlleva mas tiempo. El segundo, es el caracter de la discusion literaria en la
que se da apertura “oficial” al didlogo y negociacion de saberes e interpretaciones y

la manera de llevarlo a cabo es la participacion.

En la clasificacion e interpretacion de las respuestas lectoras, se observa como ya
se ha mencionado, un aumento en la categoria analitica pero también en la
categoria intertextual, es posible que sea el resultado de la mediacion en la
observacion de elementos implicitos y detalles de las obras de arte empleadas por
el autor en los libros album leidos. Mientras que, en las otras categorias se presenté
una disminucion en las intervenciones. Es posible, que estas categorias tengan mas
relacion con la experiencia estética que surge del encuentro con un objeto estético
nuevo, en este caso, los niflos habian tenido contacto con los libro album no solo
en la lectura en voz alta sino en otras actividades realizadas como la anticipacion.
A continuacion se presenta la tabla que muestra la clasificacién de las respuestas

lectoras evocadas por los estudiantes:
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Momento/Componente Total Categorias propuestas por Sipe (sf) Categorias emergentes
intervenciones Analitica Intertextual Personal Transparente Performativa Interrogativas Expresiones de
placer de la
experiencia
estética
4
M3 C3 92 claras 77 10 E29: “Cuando uno 0 0 1 0
*3 Literales El suefio de la razén ve los colores
Discusion literaria superposiciones 29 (Goya) tristes, se siente...” LY: ¢Y qué tiene
Inferenciales de malo que ella
Gorila 48 La madre del artista E14: “A mi me da coma sola?
(Whistler) miedo”.
Ya mencionada antes: E26:“; Donde
estara Ana? El
La Gioconda papd ni  sabe
donde esta Ana, el
Bienaventuranza papd no se da
cuenta”.
E18: “El papa esta
trabajando en la
mesa y ella esta
ahi sola.”
5
Discusion literaria 80 68 6 0 0 Respuesta 0 1
repetida en
El libro de los cerdos *3 Linea del Hacen analisis diferentes “Ayyy profel,
superposiciones tiempo 2 argumentativo del por momentos aqui hay un
gué en obras mas “caballero gorila”
Literal 30 implicitas porque son cerdizado”
inspiracion... A su vez podria
Inferencial 36 “Esas son unas ser intertextual.
imagenes muy
gritonas”
43 4
M5C2 88 Andlisis de la 1 Refiriéndose a los 0 0 0 0
voz narrativa secretos
Discusion literaria *0 “Con el Grito”
superposiciones 40 “Yo si tengo uno
Secreto de familia profesora”
Emaociones del
personaje “Yo si pero no voy
principal a contar”

Tabla 3: resumen de respuestas lectoras en la discusion literaria
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7.3.1 Libro 4lbum Gorila de Anthony Browne

En este encuentro el analisis se orientd a la identificacion de elementos implicitos
en las imagenes, los cuales develan indicios de la relacion entre los protagonistas
de la historia (Ana y el padre) y la relacién simbdlica con el gorila. Las respuestas
suscitadas en este encuentro fueron en mayor parte de la categoria analitica. De la
categoria personal se evocaron cuatro respuestas, dos expresaban emociones
percibidas por las imagenes: “Cuando uno ve los colores tristes, se siente...” (E29),
‘A mi me da miedo” (E14). Otros estudiantes expresan su opinion indirecta del rol
del padre como E26, quien dice: “; Donde estara Ana? El papa ni sabe donde esta
Ana, el papa no se da cuenta”, el E18 expresa “El papa esta trabajando en la mesa

y ella esta ahi sola.”.

Por otra parte, no se evocaron respuestas transparentes ni performativas. Con
relacion a las respuestas de la categoria intertextual, se ampliaron los hallazgos con
otras obras de arte expuestas en el museo del salén de clase como El suefio de la
razén (Goya) y La madre del artista (Whistler). En el siguiente fragmento del corpus
de este encuentro, se ilustra la discusion alrededor de la primera obra de arte

mencionada.

P: El salén es grande y miren esta pared ¢,a qué se les parece esta pared?
E18: Como la piel de un tigre.

E14: Como unos animales.

P: ¢ Qué hacen sentir esos animales?

E2: Miedo

P: Escuchémonos chicos, son unos murciélagos que les dan miedo.

E26: La pared no tiene color y la otra si tiene color.

E29: Esa pared, se parece a la de alla (sefiala “El suefio de la razon” de
Goya)
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E14 y E18: Se levantan, van hasta la pintura y E18 dice “El suefio de la
razén”.

P: E19 dice, se parece a la obra de arte “El suefio de la razon” porque también
esta triste ¢ sera cierto? Cuando esta iluminando el tv, se ven los mufiequitos
y se ven alegres pero ¢, COmo se siente Ana?

E12: Triste

P: Ella ve triste todo lo demés

E18: Toda la pared es de animales porque mire (sefialando la imagen)
P: E26 dice “Profe, la pared en realidad no es de esas sombras”...
Hablan varios a la vez y no se entiende.

E29: Profe, eso parece una bruja...

P: pero ojo ¢cual es la intencion del ilustrador?

E18: Profe eso es de colores, no es oscuro.

P: ¢ Pero entonces por qué lo puso oscuro?

E18: porque esta de noche.

E29: Porque quiere dar la idea de que ella esta triste.

Obra integrada al escenario en el discurso del libro
album

El suefio de larazén (Goya)

llustracién 18 (A y B): Uso de obra de arte en el libro &lbum
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Respecto a la clasificacion de las categorias emergentes, se dio una de la categoria
interrogativa E29: “4Y qué tiene de malo que ella coma sola?” pregunta que
evidencia de manera indirecta aspectos personales en los que se relacionan
experiencias propias, un nifio que cuenta con acompafamiento de sus padres no
percibe como “malo” los momentos de soledad porque quizas no son frecuentes,
diferente en el caso del nifio que evoca la respuesta transparente con la misma
imagen y que expresa vivir lo mismo que vive Ana en Gorila. En cuanto a la
categoria emergente expresiones de placer de la experiencia estética, no se evoco
ninguna, lo que esta en concordancia con lo expuesto por Jauss (1977) cuando

refiere que la poiesis surge como respuesta ante algo nuevo.

7.3.2. Libro 4lbum El libro de los Cerdos de Anthony Browne

En este libro album el analisis se orientd hacia los personajes y su rol en la historia,
centrando la atencion al sentido que otorgan los detalles de las imagenes en la
interpretacion del texto. Como ya se ha mencionado en apartados anteriores, las
respuestas lectoras con énfasis en la categoria analitica podria considerarse, dan
cuenta de la lectura que define Rosenblatt (1978) como eferente, en ella,
histéricamente los docentes han hecho énfasis a una Unica interpretacion literal sin
embargo se debe mencionar que este tipo de respuestas también tienen lugar en la
lectura estética (Rosenblatt, 1978) porque se hace analisis de elementos explicitos
e implicitos de la obra, aspectos necesarios para la formacién de lectores literarios
para que se permitan entrar al texto y construir elementos para interpretarlo desde
su experiencia en el acto de leer. Ademas, la discusion literaria tiene un enfoque
abierto a las mudltiples interpretaciones asi como a la negociacion grupal de
significados tal como se evidencia en las participaciones de los estudiantes durante
los encuentros, un ejemplo es el siguiente didlogo en el que se discute la

transformacion de los hombres en cerdos:
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E26: Ahi se transformaron y alli se volvieron a transformar (dice sefialando unas
laminas).

E29: Por el comportamiento.
E7: Por la magia de la sefiora.

E29: Les decian cerdos porque ellos no sabian cocinar, entonces, los cerdos se
ensucian.

P: Ya vimos que ellos estaban como humanos, se transformaron en cerdos y luego
se vuelven a transformar en humanos. ¢Cémo llegan a esa transformacion?

E10: Porque la mama se iba a ir de la casa entonces ellos le dijeron que no y fueron
a convertirse en humanos.

E29: Eso fue un problema de comportamiento.

E24: Fue un castigo.

E29: Cuando ya se fueron a tender la cama y a planchar, ya se volvieron humanos.
E24: Fue un castigo de la mama por ser tan sucios, por perezosos.

P ¢Fue un castigo de la mama?

E10: Fue un castigo de la mama para los cerdos.

E24: Para el sefior y los nifios.

En el fragmento anterior se manifiestan las diferentes interpretaciones para dar
sentido a elementos simbolicos y metaféricos empleados en este libro album, una
negociacion abierta en la que los participantes expresan sus inferencias y analisis

con base a su experiencia vital tanto personal como literaria.

llustracion 19: Negociacion grupal de significados
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El andlisis de los indicios que aportan las imagenes para evocar la red intertextual
con obras de arte que han sido empleadas como inspiracion porque se han tomado
algunos detalles de éstas, pero que no son tan evidentes en una primera
observacion y por ende son mas dificiles de ser identificadas, se evidencian en

dialogos como los siguientes:

E29: Ayy! La de buenaventuranza

P Sera que esta es Bienaventuranza? (mostrando imagen del libro album y
sefialando la obra de arte Bienaventuranza)

E4: Si, la respuesta inesperada
E15: La respuesta inesperada
P ¢Qué relacion tiene esa obra de arte con la llegada de la mama?

E7: Las dos tienen sombra
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Uso de la obra de arte por evocacion

La Respuesta Inesperada (Browne)

(Magritte)

llustracién 20 (A y B): Uso de obra de arte en el libro album

P: Pero cuando inicia la historia, observemos las imagenes donde aparece la mama,
¢ qué tienen en particular estas imagenes?

E29: Se parece a esa y esa (sefialando las espigadoras y el Angelus de Millet)
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E26: Porque estan trabajando
P: ¢Por qué mas?
E26: Porque también estan sucios.

P: ¢ Observan la posicién de las espigadoras? ¢, Y observan la posicion del Angelus?

Y observan cémo se ve la mama cuando esta haciendo oficio? ¢Cémo es su
postura?

E29: Es como asi (se levanta de su asiento y dobla su espalda para asemejar la
posicion de la mama y de los personajes de los cuadros de Millet.)

E24: Como una joroba que tiene en la espalda.
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llustracidon 21: Las espigadoras (Millet) llustracion 22: El Angelus (Millet)

llustracién 23: Evocaciéon de algunos elementos de las obras de arte

Las espigadoras y El angelus (Millet)
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Otra de las respuestas performativas que a su vez alude a la categoria intertextual
es, “Esas son unas imagenes muy gritonas” refiriéndose a los multiples detalles en

los que se imita la obra de arte El Grito de Munch.

llustracién 24: Respuesta performativa e intertextual

Ell: “Esas son unas imagenes muy gritonas”

Por ultimo, se debe mencionar una respuesta lectora que se puede considerar
intertextual pero que por su expresion, también se puede incluir en la categoria
expresiones de placer de la experiencia estética. Esta respuesta expresa sorpresa
por un objeto estético nuevo, teniendo en cuenta la definicibn de Jauss, quien
considera como nuevo no solo un objeto estético que se ve por primera vez sino
aquel que hace reminiscencia o conexion con una experiencia ya vivida, en este
caso con el libro album Gorila: “Ayyy profe!, aqui hay un gorila” (refiriéndose a la

imagen anterior).
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7.3.3 Libro 4lbum Secreto de Familia de Marisol Misenta (Isol)

En este libro album las preguntas mediadoras para la discusion literaria se hacen
alrededor de dos aspectos especificos: la voz del narrador y los sentimientos del
personaje de la historia. Se podria considerar que la negociacién del saber en este
analisis fue densa porque para el primer aspecto mencionado se necesitd de la
escucha atenta y reflexiva tanto de los participantes en la discusion literaria
(estudiantes) como de la docente. El segundo aspecto, los nifios relacionan los
sentimientos de los personajes de la historia con elementos explicitos como los
gestos de la nifia en la ilustracién y con elementos implicitos como el uso del color

para hacer una caracterizacion del personaje.

Un aspecto importante en la formacion del lector literario es la diferenciacién entre
el autor y el narrador, el siguiente fragmento del corpus de la clase, permite visibilizar
la manera como se develaba la voz del narrador a partir de las diferentes

intervenciones de los nifios y la mediacion docente:

P: Pregunto ¢ Quién nos cuenta esta historia?

E5: Isol.

P: Isol es la que la escribe, pero ¢Pero quién es la voz de la persona que la cuenta?
Varios estudiantes: Usted.

E15: La nifia.

P: ¢ Y como nos damos cuenta que es la nifia la que habla?

E29: Ellos hacen que hablan pero en verdad traducen la voz, ellos no hablan solos.
P: ellos no son los que hablan?

E29: Ellos no hablan solos.

P: Para que ellos suenen como si estuvieran hablando? ahh! pero ¢como nos
dariamos cuenta de esas diferentes voces?
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E29: Es que hay varias personas que representan la voz. Cada uno dice su papel y
tiene su papel en cuentos o peliculas o algo asi.

P: Vamos a leer como inicia la historia para ver cudl de las dos hipotesis, cual de las
dos opiniones comprobamos. E15 por su parte dice que es la nifia la que cuenta la
historia, pero ella no nos sabe explicar como nos damos cuenta de eso...

E29 (interrumpe): Es que yo he visto varias cosas en youtube cédmo hacen, por
ejemplo en Dragon Ball, los personajes no hablan solos sino que una muchacha
representa por ejemplo al hijo de Goku o algo asi.

P: Ahhh, Lincoln lo que dice, lo dice porque ha visto cdmo hacen los programas de
television, vamos a ver cémo descubrimos, a ver quién es el que esta hablando aqui.

E29: Pero en ciertas peliculas, ellos en verdad si hablan.

P: En mufequitos, la voz la ponen otras personas, y en el libro...

E8: La pone usted.

P: La pongo yo porque la leo, la pone el lector, pero aqui hay algo que esta
diciéndonos alguien, no sabemos quién es, E15 dice que es la nifia, E26: dice que

es la mama.

E29: Hay que ver el video, ¢, No hay videos de eso para ver de quién es la voz o algo
asi?

P: No porque no estamos viendo una pelicula, queremos descubrir la voz del libro,
entonces vamos a leer, si en esta lectura la pillamos.

Escena Numero 1: “Tengo miedo, mi madre es un puercoespin”... ;Quién esta
diciendo esto?

E26 y otros compafieros: jla nifial

P: Vamos a ver si quien continla hablando es la nifia (continua la lectura).

En las respuestas lectoras de la categoria intertextual se suscité una. En ella, el nifio

usa su experiencia literaria y cultural para tejer una red intertextual con la nueva

obra sin que esta sea una clara intencion del ilustrador, lo que da cuenta de la

asociacion que hace el nifio entre una imagen del libro aloum con una obra de arte
El Grito de Munch.
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{; A qué edad se empiezan a comprar ‘

esas cremas?

llustracion 25: Respuesta intertextual con obra de arte

El Grito (Munch)

Para finalizar, se debe mencionar que al leer el corpus de las respuestas evocadas
por los nifios y ver cada uno de los videos de los diferentes encuentros alrededor
de la lectura literaria, se evidencia como cada libro album ofrece una experiencia
particular en la que se evocan diferentes tipos de respuestas. A su vez las imagenes
como elemento que potencia el sentido del texto, propician en los encuentros la
participacion y la negociacion de significados en el que todas las interpretaciones
tienen un lugar en la discusion sin limitarse a definir respuestas buenas y malas, tal

como se evidencia en la siguiente discusion:

P: ¢ Cual es la intencién del ilustrador?

E18: “Profe, eso es de colores, no es oscuro”

P: ¢ Pero entonces por qué el ilustrador lo puso oscuro?
E18: “Porque esta de noche”

E29: “Porque quiere dar la idea de que ella esta triste”
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8. CONCLUSIONES

El disefio e implementacion de la secuencia didactica ha permitido dar respuesta a
la pregunta de investigacion ¢ Cuéles son los indicios para la formacién de lectores
literarios que se suscitan en los nifios de grado 3-1, cuando interactian con los libros
album? Ademas de dar lugar a la reflexion y cualificacion docente por la integracion
entre el aprender y ensefiar, articulando la teoria con la practica al poner en escena

los saberes, para luego tomar distancia y observar lo ocurrido.

La secuencia didactica Nuestras familias en imagenes es una apuesta por
apropiarse del libro alboum en el aula, un género poco explorado en nuestro pais
pero potente y eficaz para acercar a los estudiantes a la literatura. Ademas es una
secuencia integral que incluye en su configuracion un acercamiento a los autores y
al disefio de imagenes con sentido. A continuacion se presentan las conclusiones a
las que se llega después de un recorrido lleno de aprendizajes asumiendo dos roles

paralelos estudiante — maestra.

La lectura en voz alta, en un primer encuentro con el libro album debe despojarse
de la mediacion de preguntas y el trabajo previo con las imagenes propias de la
obra a leer. Al despojar el encuentro de preguntas se da lugar a la libertad para
explorar la obra con los elementos propios de los lectores, creando un vinculo y un
espacio mas intimo entre el lector y el libro. El trabajo previo con las imagenes hace
referencia a las ilustraciones incluidas en la secuencia narrativa del libro album y no
a los objetos culturales como las obras de arte que promueven la construccion de
red intertextual. Las imagenes propias de la obra literaria cumplen una funcién
primordial en la experiencia estética y procurar que éstas sean presentadas al lector
en su primer encuentro hace que sus respuestas ante éste sean genuinas; lo que
puede evocar en los estudiantes respuestas lectoras de diferentes categorias
consecuencia de la lectura estética (Rosenblatt, 1978) y el acercamiento a la

literatura como un acto de frecuentar y amar (Colomer, 2001).
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Las discusiones literarias mediadas con preguntas abiertas y espacios para la
participacion y negociacion de significados, dan un lugar al lector como protagonista
de su encuentro con la lectura. Ademas, el andlisis trasciende aspectos literales
para interpretar diferentes claves linglisticas que permiten llenar vacios entre el
texto y la imagen, caracteristica narrativa propia del libro album. Estas claves
linglisticas responden a los aspectos simbalicos y metaféricos presentes de manera
transversal en la literatura, motivo por el cual es vital propiciar este tipo de analisis

en la formacién de lectores literarios.

La construccién de la red intertextual enriquece la experiencia estética en la lectura
en voz alta asi como el andlisis, en la discusion literaria. En este caso la simulacion
del museo en el aula de clase potencié los saberes culturales de los estudiantes lo
gue amplia el objetivo de la secuencia didactica Nuestras familias en imagenes asi
como, el disfrute de la interaccién con cada libro album y el posicionamiento del

estudiante con el saber en su encuentro con el libro.

El lugar del lector y asumirse como tal, podria iniciarse en los primeros afios, por lo
cual, se hace necesario que el docente medie con preguntas que permitan hacer
explicita la relacion de la historia con la vida misma o propia y reconocer de manera
consciente las reacciones que el texto evoc6 en el lector, distancias 3 y 4 propuestas
por Langer (1995).

Interpretar los indicios para la formacion de lectores literarios implica la escucha al
estudiante, esta permite elucidar sus intervenciones, en este caso, para clasificar
dos tipos de respuestas lectoras no definidas por el autor elegido Sipe (sf) pero
coherentes con el tipo de investigacion porque son suscitadas a partir de la
interaccion con el libro album. Estas respuestas fueron clasificadas en dos
categorias: respuestas lectoras interrogativas y expresiones de placer de la
experiencia estética. Ambas aportan a los trabajos de la recepcion estética porque
dan cuenta de la manera como los nifios de grado 3° que participaron en esta
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investigacién, percibieron, interpretaron y valoraron los libros album con los que

interactuaron.

La mediacion del docente no es el unico elemento que influye en la formacion del
lector literario, la calidad y el tipo de libro con el que se ofrece la interaccion es
fundamental; de ahi la importancia de hacer elecciones juiciosas y de calidad. Es
responsabilidad social que el docente explore varias opciones, estudie cada una de
ellas antes de elegir el tipo de libro y una vez elegido, lea en repetidas ocasiones y
escudrifie el libro 4lbum hasta apropiarse de él, antes de compartirlo con los

estudiantes.

La secuencia didactica Nuestras familias en imagenes es una propuesta
pedagdgica para la formacién del lector literario, en la que sin duda, se da una
relacion dinamica entre el docente, el estudiante y la literatura que potencia los
aprendizajes. En ella, el docente da un lugar activo y participativo al estudiante,
media en el proceso de ensefianza pero no es quien dice todo ni establece con
arbitrariedad lo bueno y lo malo, esto permite una cercania entre los estudiantes, el
docente y cada obra leida. El estudiante por su parte, a partir de las interacciones
con la lectura del libro album se empodera con relacién a sus aprendizajes, las
decisiones, posiciones o analisis que se hacen en clase y que dan lugar a la
autonomia, principalmente a un ejercicio de aprendizaje critico que a su vez les

permite la elaboracion de conocimientos nuevos.

Considero que el proceso de disefio e implementacion de la secuencia didactica
Nuestras familias en imagenes, me permitid navegar en un terreno fértil para la
generacion de dinamicas de aula mas interesantes, retadoras y de mayor disfrute
para los estudiantes y para mi como docente porque me implicé un aprender para
poder ensefar, el reto ahora es continuar propiciando la formacion del lector literario
y su experiencia estética con diferentes estilos de libro album, de igual manera,
explorar como el libro album puede influir en el proceso de produccién escrita (texto
e imagen).
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ANEXOS

Anexo 1. Consentimiento informado
pe= INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA INDUSTRIAL JOSE ANTONIO GALAN

@j Sede: Rafael Zamorano

ALCALDIA DE Area: Lenguaje Grado: 3°
bl sl Secuencia didactica: Nuestras familias en imagenes.
Docente: Sandra Patricia Guzméan Escobar

CONSENTIMIENTO INFORMADO PADRES O ACUDIENTES DE ESTUDIANTES

Las personas abajo firmantes se reconocen como madre, padre, acudiente o representante
legal del estudiante referido en el listado, han sido informados acerca de la grabacién del
video de las practicas educativas, el registro de fotografias y trabajos realizados por los
nifios durante estos encuentros, los cuales se requieren para que la docente de mi hijo (a)
realice la sistematizacion de la secuencia didactica: “Nuestras familias en imagenes” como
trabajo de grado de la maestria que actualmente cursa en la Universidad Icesi.

Luego de haber sido informado(s) sobre las condiciones de participacion de mi (nuestro)
hijo (a) en la grabacién, fotografias y/o sus trabajos realizados en la secuencia, resuelto
todas las inquietudes y comprendido en su totalidad la informacién sobre esta actividad,
entiendo (entendemos) que:

- La participacion de mi (nuestro) hijo (a) en la implementacion de la secuencia
didactica no recibiremos remuneracion alguna por su participacion.

- No habra ninguna sancion para mi (nuestro) hijo(a) en caso de que no
autoricemos su participacion.

- Laidentidad de mi (nuestro) hijo(a) no ser& publicada y las imagenes y sonidos
registrados durante la grabacion se utilizaran Unicamente para propdsitos
académicos y como evidencia de la practica educativa docente.

Atendiendo a la normatividad sobre consentimientos informados y de forma consciente y
voluntaria firmo en el listado de estudiantes si doy (damos) o no doy (damos) el
consentimiento para la participacion de mi (nuestro) hijo (a) en la grabacién del video,
registro de fotografias y trabajos realizados durante la secuencia didactica “Nuestras
familias en imagenes” implementada por la docente Sandra Patricia Guzman Escobar en
las instalaciones de la Institucion educativa Jose Antonio Galan sede Rafael Zamorano.

Lugar y fecha: Santiago de Cali, octubre 18 de 2016.
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Anexo 2. Disefio general secuencia didactica Nuestras familias en imagenes

TITULO
PROCESO

DEL

Nuestras familias en imagenes.

LENGUAJE QUE SE Competencia literaria (Lectura)

ABORDA

POBLACION

La IETI Jose Antonio Galan se encuentra ubicada en la comuna 4,
barrio Popular. Ofrece el servicio educativo desde grado Transicion
hasta grado 11°, con énfasis en el area técnica (10° y 11°) en
confecciones y alimentos, para éste proyecto se tiene convenio con
el SENA quien otorga titulo de técnicos patronistas. Actualmente
se ha implementado la jornada Unica en el bachillerato con un
horario de 7:00 am hasta las 4:00 pm, la basica primaria ha tenido
diversos cambios con relacion a la organizacién de los grupos y
docentes porque la implementacién de la jornada Unica se ha
tornado algo cadtica. En la jornada nocturna se ofrece para adultos
educacion por ciclos desde la basica primaria hasta la secundaria.
La poblacion que atiende pertenece a estratos 1y 2. La planta fisica
cuenta con una infraestructura basica que ha sido renovada aunque
alin hay cosas por mejorar.

Con relacién a la organizacion familiar de nuestros estudiantes,
éstos usualmente pertenecen a familias con mas de dos hijos y
habitan con familia extensa, es decir que también conviven con tios,
abuelos, primos entre otros. Otro tipo de familia son los estudiantes
gue estan a cargo de hogares sustitutos de ICBF, casos que
aungue han disminuido alun se presentan de manera frecuente.
Cabe resaltar que entre las experiencias que mas me impactan en
el sector oficial son las realidades de los niflos que viven esta
situacion, en su mayoria son historias cargadas de dolor y de gran
“movilidad” pues casi siempre el afio escolar se ve interrumpido de
manera constante por los cambios que se ven obligados a vivir. Por
otra parte, es importante mencionar otra caracteristica frecuente en
el sector, en la mayoria de casos, las madres son amas de casa y/o
madres solteras cuyos padres se reportan como ausentes totales
en la relacién con los hijos. En el caso de las familias donde tanto
padre como madre trabajan, los nifios estan bajo el cuidado de los
abuelos.

Por otro lado, el grupo en el que se implementara la secuencia, es
grado tercero, actualmente lo conforman 31 nifios y nifias en el que
en los ultimos dos meses han llegado cinco nifias nuevas, 4 de ellas
por motivos de traslado (cambio de vivienda) de barrio y/o ciudad,
otro caso es una nifia de 11 afios que pertenecia al grupo
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PROBLEMATICA

“aceleracion del aprendizaje”, grupo que esta sin docente y aun no
llega el encargado. Es un grupo en el que algunos nifios reflejan en
clase las situaciones dificiles que viven en casa, padres autoritarios,
ausentes o0 con acuerdos y compromisos para sus hijos un poco
confusos asi como el rol de los propios padres. Sin embargo en la
mayoria de los estudiantes se evidencia participacion y una actitud
expectante con las actividades. Con relacién al lenguaje y el
proceso lector, se evidencia poca experiencia con textos literarios,
dificultad para hacer inferencias, identificar la idea principal asi
como un vocabulario limitado al comunicarse. Sus ritmos de
aprendizaje son heterogéneos asi como sus habilidades y
percepciones del mundo que los rodea.

A partir de la experiencia observada durante 11 afios de vinculaciéon
al magisterio, se podria considerar que las practicas institucionales
son conductistas porque la mayoria de los docentes ejercen en sus
clases un rol de poder, la participacion de los estudiantes es minima
y sus respuestas son condicionadas a lo esperado por el docente
por ello usualmente son preguntas cerradas, las dinamicas estan
centradas a la copia del tablero y realizacion de ejercicios
individuales y en silencio.

Con relacion a mi practica como docente es un intento en solitario
por ofrecer unas practicas un poco méas cercanas y significativas
para los nifios sin embargo por la dindmica institucional en muchos
momentos se cae en el intento y se perpettan practicas que deben
dar cuenta del plan de area de un sin numero de “proyectos”
politicos que inician y se terminan de manera repentina.

El contacto con la literatura es reducido y orientado a la
comprension lectora de aspectos eferentes o formales del texto,
aspectos que se abordan en una Unica sesion. No hay claridad
conceptual de la importancia de la lectura o de cdmo suscitar un
acercamiento a la misma. El goce es considerado una emocién
ajena al acto de aprender. Los maestros no son lectores activos.

Para el sistema educacion (MEN, institucion educativa y muchos
docentes y padres de familia, entre otros) el problema de los
estudiantes es que tienen bajos niveles de comprension lectora
segun los resultados de las pruebas saber y pisa. De manera
personal, considero que el problema es que los nifios tienen pocas
oportunidades no sélo porque pertenecen a sectores vulnerables y
marginados sino también, porque no se les ofrecen experiencias
ricas en recursos que les permitan constituirse como sujetos y
cuando se intentan hacer estos acercamientos, no se nutre la
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OBJETIVOS

experiencia con las herramientas necesarias para aprovechar al
maximo dicha experiencia.

Como consecuencia, se observan nifios con dificultades en la
lectura, la escritura y la oralidad entre otras como relacionarse con
el otro, centrar la atencion, esperar el turno.

Si se hace énfasis en el proceso de lectura se puede referir como
problema los pocos textos leidos durante su ciclo escolar, asi como
el rechazo por aquellos que consideran extensos ya que relacionan
cantidad con dificultad. Ademas de un nivel literal y descriptivo en
la comprension de los mismos.

Aungue el objetivo de la secuencia no es dar solucion a todo, si se

cree que la experiencia puede de manera implicita hacer su aporte
a la problematica en general.

De las préacticas para la ensefanza del lenguaje:

General: Implementar una secuencia que tenga en cuenta las
necesidades del contexto y de los estudiantes asi como una
herramienta didactica poco explorada y de alta calidad como el libro
album, para usarla como estrategia inspiradora en el plan de
mejoramiento institucional.

Especificos:

- Identificar las dificultades en el contexto y de los estudiantes
para proponer una estrategia situada.

- Sistematizar una experiencia en el aula.
- Reflexionar con relacion a las practicas de aula y la
implementacion del libro album.
Relacién de los estudiantes con el lenguaje:

General: Promover la formacién del lector literario a partir de la
interpretacion de tres libros album.

Especificos:
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REFERENTES
CONCEPTUALES

MOMENTOS DE LA
SD

- Leerimagenesy todas las claves que éstas aportan para su
comprension.

- Relacionar la lectura del texto escrito con las imagenes para
interpretar el libro album.

- Dar lugar a las respuestas lectoras de los nifios a partir de
preguntas que evoquen la interpretacion.

En este apartado del formato, se hizo referencia a manera de
resumen, de los referentes conceptuales que se mencionan en el
marco tedrico de la presente investigacion y que a su vez fueron los
que guiaron el disefio de la secuencia didactica, por este motivo
aqui no se incluyen.

Fase I: Tejiendo el intertexto (2 sesiones).

- Momento 1: Exploracion de saberes previos con relacién a
la imagen ¢(Se puede leer una imagen? ¢Cémo? ¢Qué
imagenes leemos? ¢Donde?

- Momento 2: Simulacion de un “museo”. Observacion e
interpretacion de obras de arte e imagenes de cine.

Fase II: Lectura de tres libro album (9 sesiones).

Momento 3: Gorila (Autor: Anthony Browne)

- Anticipacion: 1 sesion
Con base en la portada completa (oral y escrita).

- Lectura: 2 sesiones

- 1% Lectura y andlisis de la historia s6lo con el texto sin
imagenes. / Ficha con cuadros y el texto para dibujar
imagen.

- 2% Lecturay analisis con imagenes del cuento completo.

- 3% Interpretar 6 imagenes relevantes de la historia.

Momento 4: El libro de los cerdos (Autor: Anthony Browne)
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- Anticipacion: 1 sesion
1° Oral con base en sdlo el titulo.
2° Relacionar el titulo con la imagen de la portada y los
aportes anteriores (oral y escrito).
- Lectura: 3 sesiones
la: Lectura y exploracion de las imagenes sin el texto.
2a: Lectura y analisis con imagenes hasta la pag. 17 (en la
que aparece una nota que dice “Son unos cerdos”.) ¢ Por
qué?
3a: Lectura y analisis con iméagenes hasta el final.
Momento 5: Secreto de familia (Autor: Marisol Misenta)

- Anticipacién: 1 sesion

Escrito a partir de la frase “Tengo un secreto” (se entrega la imagen
donde aparece la nifia diciendo la frase).

- Lectura: 1 sesion
12: Lectura y analisis con imagenes.
22 Interpretacion de cuatro imagenes del libro album.
Fase lll: Biografia de autores (2 sesiones).

Momento 6: Conociendo quién esta detras de las historias leidas 2
sesiones.

12 Leer biografia de Anthony Browne y ver video de
entrevista./Hacer ficha de datos relevantes del autor con
relacidon a sus obras.

22 Leer biografia de Marisol Misenta y ver video de
entrevista. /Hacer ficha de datos relevantes del autor y
relacionar semejanzas y diferencias con el estilo de Anthony
Browne.

Fase IV: Produccion final: la imagen de mi familia (5 sesiones).

Momento 7: Planeacion 2 sesiones
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12 ¢Mi familia a que animal se parece? Exploracion de
laminas de diferentes animales en busqueda de cuéales
tienen algo parecido con su familia. Seleccién de un animal.

22 Puesta en comun de los elementos a tener en cuenta en
la construccién de una imagen (color, perspectiva, luz, entre

otros). Rubrica de planeacion.

Momento 8: Construyendo la imagen de mi familia 3 sesiones

12 Dibujo y pintura de la imagen de la familia.
22 Organizacion del dia de cierre (invitacion a padres).
32 Exposicién a padres de familia de las imagenes pintadas
por los nifios.
Fase V: Evaluacion
Momento 9: evaluando los aprendizajes 1 sesion
- Registro escrito de la experiencia lectora ¢ Qué aprendimos

de la imagen? ¢ Como logramos llegar a la construccién de
la imagen de nuestra familia?
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Anexo 3. Planeacién secuencia didactica Nuestras familias en iméagenes
Formato 2. Planeacion, descripcién y analisis de los momentos que componen la SD?

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de Ia SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

2. FaseI: Tejiendo el intertexto.

Momento No. 1: ‘ ‘ ‘ ;
Exploracion de saberes previos con relacién a la imagen.

2. Sesion 1 1

3 Fecha en la que se implementard | Octubre 18

4. Listado y breve descripcién de los | Explorar las ideas que tienen los nifios con relacion a la lectura de imdgenes a partir de un acercamiento a ellas.
resultados de aprendizaje esperados
de los estudiantes

SR DR I [ YT a VIl Componentes o actividades de los momentos de la Lo que se espera de los nifios... Consignas del docente...Posibles
como se planea. Acciones de los SD intervenciones

estudiantes e intervenciones de la
docente.  Para este item, es
importante tener en cuenta que no se

Componente 1. Los nifios expresardn cudles son | Se inicia mostrando una imagen del libro
los elementos que tienen en | ;Y ti qué ves! De Ricardo Ramirez
cuenta en la lectura de imdgenes a | Aurriola y se pregunta:

debe realizar una descripcién general
de la actividad, sino de cada

componente. . . .,
Conversar acerca de las ideas que evocan en los [BRTagbe de su interaccion con las dos

nifios dos imagenes y qué elementos tienen en
cuenta en su lectura. En primer lugar lo haran /Qué nos dice esta imagen?
de manera espontinea, luego se precisardn
algunas preguntas que podrin orientar la
reflexion a aspectos que no habian tenido en
cuenta.

imagenes seleccionadas.

A partir de las preguntas que se

orienten podrdn concluir que las

3 Los formatos utilizados en esta leccion se han modificado ligeramente con relacién a la versién original tomada de: Pérez - Abril, M.; Roa, C; Villegas, L. & Vargas,
A (2013). Escribir la propia practica: Una propuesta metodoldgica para planear, analizar, sistematizar y publicar el trabajo didactico que se realiza en las aulas.
Bogota. Pontificia Universidad Javeriana. Y del curso virtual Referentes para la didactica del lenguaje orientado por Cerlalc para la Secretaria de Educacion distrital
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La conversaciéon tiene wunas preguntas
planeadas pero éstas variaran segun las
intervenciones que hagan los nifios.

imagenes nos dicen cosas en cada
uno de sus detalles.

En la escucha de las respuestas de los
nifos se hace la devolucién de qué los
lleva a pensar eso, por qué, invitandolos
a explicar y/o argumentar su respuesta.

También se harin preguntas que los
lleven a inferir e interpretar la imagen
con preguntas como:

;Doénde viven?
{Qué estaban haciendo?

{Qué expresa su rostro?

“Ahora veamos esta imagen, ;Qué nos
dice?:
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Si  solo describen la imagen, se
preguntara:

;Qué nos hace sentir este paisaje’

[Por qué no hay nadie?

Al finalizar la interpretacion de ambas
imagenes, se preguntara:

;Sera que las imégenes dicen algo?
(Qué pueden decir?

;Coémo lo dicen?

6. Mecanismos previstos para la
evaluacion y el seguimiento de los
aprendizajes

Se escribirdn en el tablero las respuestas a las preguntas del cierre que surgen de los nifios, se guarda el registro en una fotografia.
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7. Decisiones sobre la informacion

que  se  tomard  para la ' . ;
) o Registro de audio o video.
sistematizacion
Instrumento 1. Planeacion de los momentos de Ia SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)
1. Fasel: Tejiendo el intertexto.

Momento No. 2:

El museo en la escuela

2. Sesién 1 (clase)

3 Fecha en la que se implementard

Octubre 19

4. Listado y breve descripcién de los
resultados de aprendizaje esperados
de los estudiantes

5. Descripcién del momento, tal
como se planea. Acciones de los
estudiantes e intervenciones de la
docente.  Para este item, es
importante tener en cuenta que no se
debe realizar una descripcion general

de la actividad,

componente.

sino de cada

Observar e interpretar algunas obras de arte.

Componentes o actividades de los momentos de la

SD

Componente 1.

Al llegar a clases los nifios encontraran la
simulacién de un museo, en el que en un
primer momento van a observar algunas obras
de arte de artistas como René Magritte o James
Whistler, obras en las que Anthony Browne se
ha inspirado en los dos libros album que se
abordan en esta secuencia.

Lo que se espera de los nifios...

Los
simulacion

nifios  explorardan  la
del que

encontrardn en el salon de clases

museo

observando los detalles de cada
una de las obras expuestas.

Escribirdn cudl obra les gusté mas
y por qué! Asi como precisar qué
les dice cada obra, si la habian
visto antes y si les recuerda algo.

Consignas del docente...Posibles
intervenciones

A la llegada de los nifos a la escuela,
encontrardin en su salén de clases,
algunas obras de arte simulando Ia
exposiciéon de un museo.

La consigna serd: “Observen con mucha
atencion cada obra de arte”.

Una vez finalizada la observacion,

realizardn registro escrito de ;Cual obra
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6. Mecanismos previstos para la
evaluacion vy el seguimiento de los
aprendizajes
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7. Decisiones sobre la informacion

Se guardara registro escrito de seis niflos y evidencia fotogrifica como parte del proceso. También se

tomara nota de

que  se  tomard  para  la | observaciones generales que surjan durante el encuentro y que se consideren pertinentes.
sistematizacion
Instrumento 1. Planeacion de los momentos de Ia SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)
3. Fasell: Lectura de tres libros dalbum.

Momento No. 3:

Gorila (Autor: Anthony Browne)

2. Sesiones

3

3 Fecha en la que se implementard

Octubre 20-25-26

4. Listado y breve descripcién de los
resultados de aprendizaje esperados
de los estudiantes

5. Descripcién del momento, tal
como se planea. Acciones de los
estudiantes e intervenciones de la
Para
importante tener en cuenta que no se

docente. este item, es

debe realizar una descripcion general
de la actividad,

componente.

sino de cada

Inferir posibles historias a partir de la portada.

Leer el texto sin imagenes para evidenciar la importancia de estas, en este libro.

Interpretar el libro-dlbum Gorila relacionando el texto con la imagen.

Analizar las claves intertextuales y de disefio de algunas imagenes.

Componentes o actividades de los momentos de la

SD

Componente 1.

Los nifios escribiran individualmente una
posible historia a encontrar en el libro, a partir

de observar e interpretar la portada del mismo.

Finalmente de manera voluntaria, los nifios
leeran sus anticipaciones.

Lo que se espera de los nifios...

Escribiran lo que infieren de la
imagen a partir de lo que en ella se
evidencia pero que no lo explica.

Los nifios participardn de manera
voluntaria para expresar lo que la
imagen les evoca.

Consignas del docente...Posibles
intervenciones

Se presenta la portada del libro y se
entrega una hoja en la que también
aparece ésta imagen.

“Observen atentamente todo lo que hay
en la imagen y escriban ;de qué creen
que se trata este libro?”
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Una vez finalizado el escrito, se realizara
la lectura voluntaria de algunas historias
que han imaginado.

Componente 2.

Se realizard una primera lectura del libro solo
con el texto sin la imagen.

Escucharan la lectura de solo el

texto. Los niflos inicialmente
retomaran la informacién dada en
el texto, luego tratarin de dar
respuesta a preguntas que refieren
a lo que no esta dicho en lo leido

porque lo dice la imagen.

Se espera que concluyan que hace
falta
aparece en la imagen.

informacién y que ésta

Se guia la reflexiéon inicial con

informacién dada en el texto:

[Quiénes son los personajes de la
historia?

{Qué queria Ana!

Se lo dieron?

Luego se da lugar a preguntas que son
explicadas por la imagen y no por lo

leido:

(Como es la relacion de Ana con su
padre?

;Como se sentia Ana antes de conocer
los gorilas? ;Lo dice la historia o lo
imaginan/!

{Por qué se sentia asi’
[Quién es el Gorila?

{En qué momento aparece?
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Se busca que los nifios finalmente den
cuenta de la necesidad de ampliar la
informacién, para ello se pregunta:

;Como nos damos cuenta de la
informacién que hace falta?

Componente 3.

Se realizara una segunda lectura del libro album
completo, en la que se incluyen las imagenes.
Para ello se dispondran en el salén todas las
escenas del libro album para que los nifios
puedan observar toda la secuencia.

De manera oral se analizaran imégenes que se
consideran relevantes en la historia porque
permiten una mejor interpretacion del texto.

Los nifios de manera voluntaria
dardn sus respuestas lectoras a
partir de la experiencia de cada
uno.

Identificaran elementos implicitos
de la relacién entre el padre y la
nifa de la historia asi como la
relacion simbolica que establecid
con el Gorila en un suefio.

algunas claves
como color, luz, perspectiva y/o
detalles de las imdagenes que
permiten ampliar la interpretacién
del texto asi como de alguna de las
obras de arte, empleadas por el

autor.

Reconoceran

Se volverdn a hacer las preguntas que en
la sesion anterior se hicieron pero por
carecer de la imagen solo se hacian
hipétesis, por eso se refieren a dénde nos
damos cuenta o cémo nos damos cuenta.

;De qué manera nos damos cuenta cémo
era la relacion entre Ana y su padre?

{Por qué? Las otras preguntas que
orientan el analisis dependen de las
respuestas de los nifios y los aspectos que
obvien.

;Donde podemos encontrar como se
sentia Ana’ ;Por qué?

{Como podemos descubrir quién era el
gorila? ;Por qué?
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Se finaliza el encuentro preguntando:

;Qué informaciéon nos dieron las

imagenes que no nos dio el texto?

6. Mecanismos previstos para la
evaluacion y el seguimiento de los
aprendizajes

Respuestas lectoras (oralidad)

7. Decisiones sobre la informacion

que se  tomard para la

sistematizacion

Registro de audio o video de respuestas lectoras componente 2 y 3. También se tomard nota de observaciones generales que
surjan durante el encuentro y que se consideren pertinentes.

Instrumento 1.

Planeacion de los momentos de Ia SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

4. Fase II:

Momento No. 4:

Lectura de tres libro album

El libro de los cerdos. (Autor: Anthony Browne)

2. Sesiones

4

3 Fecha en la que se implementard

Octubre 27 - Noviembre 1, 2 y 3.

4. Listado y breve descripcion de los
resultados de aprendizaje esperados
de los estudiantes

Inferir posibles contenidos a partir del titulo y luego relacionarlo con la imagen de la portada.

Leer las imagenes del libro sin el texto para evidenciar la importancia del mismo en este libro, ademas de posibilitar la inferencia
e hipotesis.

Construir secuencias logicas.

Interpretar El libro de los cerdos relacionando el texto con la imagen.
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5. Descripcién del momento, tal
como se planea. Acciones de los
estudiantes e intervenciones de la
docente.  Para  este item, es
importante tener en cuenta que no se
debe realizar una descripcién general

de la actividad,

componente.

sino de cada

Analizar las claves intertextuales y de disefio de algunas imégenes.

Componentes o actividades de los momentos de la

SD

Componente 1.

La anticipacion

En esta actividad los nifios de manera colectiva,
anticiparan el contenido del libro, inicialmente
por el titulo. Con la misma dinamica, después
relacionardan el titulo con la imagen de la
portada.

Lo que se espera de los nifios...

Expresaran las ideas que surgen a
partir del titulo “El libro de los
cerdos”, con relacion a cudl es su
contenido.

hardn  hipotesis  para
relacionar el titulo con la imagen

Luego

de la portada, una mujer que carga
a un hombre y dos nifios.

Consignas del docente...Posibles
intervenciones

;De qué podria tratar un libro que se
llama “El libro de los cerdos”?

Después de escuchar y escribir en el
tablero las anticipaciones por el titulo, se
relaciona este con la imagen “Esta es la
portada de “El libro de los cerdos”
(Encuentran alguna relacion entre el
titulo y la imagen? ;Cual?”

;Por qué creen que el autor de éste libro
eligio esta imagen para su portada?

Componente 2.

Se realizard una primera lectura con solo las
imagenes del libro, en la que los nifos
encontrardn en las mesas todas las escenas, ellos
las observaran libremente.

Luego cada nifio tomard una para construir
grupalmente la historia.

A vpartitr de la lectura de las
imagenes, los nifios se acercaran
un poco mas
propuesta en el libro.

a la historia

Con lo ya conocido de la historia

(portada), organizaran
secuencia que otorgue sentido a
las imagenes y que a su vez esté en
relacion con la portada.

una

“Observen muy atentos las imagenes,
lean lo que les dice cada una”.

“Ahora organicemos entre todos una
posible historia y vamos pegando las
imagenes en el tablero”.

/Quién cree que tiene la imagen con la
que inicia la historia?
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Una vez organizada la secuencia, de manera
colectiva, los nifios contaran la historia creada.

Finalmente se hara el cierre reflexionando con
relacion a la necesidad del texto para dar
sentido a la historia contada por las imagenes.

Con participacion  espontinea
contaran la historia a partir de la
secuencia construida
colectivamente.

Reflexionardn con relaciéon a la
del para
complementar el sentido de la

necesidad texto

historia.

{Qué escena continual

Durante la organizacién de la secuencia
se haran las intervenciones necesarias
para que los nifos expliquen el por qué
creen que va determinada imagen o no.

“Ya tenemos la secuencia de una posible
historia, ahora entre todos vamos a
contarla”.

Para finalizar se reflexiona a partir de la
siguiente pregunta:

;Como podemos ampliar la informacién
que nos dan las imigenes en esta
historia?

Componente 3: En esta

interpretardn el

Una segunda lectura serd
en voz alta, cada nifio
tendra una imagen del
libro album y a medida
que se lee el texto de cada | por el autor.
escena, quien cree que

imagen que

tiene la

segunda
texto
secuencia de las imagenes.

Corroboraran la propuesta que han hecho de
manera grupal con la secuencia propuesta

lectura, los nifios

organizando la

“Hoy vamos a iniciar leyendo solo el texto de “El
libro de los cerdos” deben estar muy atentos a lo
que dice el escrito, quien crea que tiene la imagen
que corresponde a lo leido, se pondra de pie y se
ubicard en la secuencia mostrando la imagen al
publico”.

Se pega la secuencia propuesta por los nifios.
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corresponde se pondra de
pie y se ubicara en el lugar
que se acordo al inicio del

encuentro.
Una vez finalizada la
lectura se pegarin las

imagenes en el orden que
los niftos han dado.

Finalmente se lee el libro
con el texto y la imagen
para  corroborar  la
secuencia propuesta por el
autor y la hecha por los
nifos.

Explicardin que informacién decia el texto
que no decia la imagen por ejemplo el énfasis
que se hace a las cosas que hacen los nifios y
el senor de la cerda con la palabra
“e ”» e , ”» “

importante”, importantisimo”, muy
importante” y el sentido implicito que tiene
del hacer de los demss.

“Muy bien, ahora vamos a corroborar si nuestra
secuencia corresponde a la que propone el autor”.

Una vez revisada la secuencia de los nifios con la
del autor:

“Para finalizar vamos a pensar ;Qué informaciéon
nos dio el texto que no nos dio la imagen?”

Componente 4:

La secuencia de las
imagenes estard expuesta

para que los nifios tengan
mejor contacto visual con
todas las escenas.

Se iniciard4 con la re
narraciéon grupal de la

Analizaran los personajes de la historia con
relacion a sus acciones, actitudes,

sentimientos y decisiones.

Identificaran qué hace el ilustrador y cémo lo
hace para decirnos con imagenes diferentes
aspectos de los personajes.

“Recuerdan la historia “El libro de los cerdos”
;como inicia?”. Después de la re narracion hecha
por los nifios se guia el anélisis de los personajes.

Escena 1: ;Por qué la esposa del sefior De la Cerda
se ha quedado en la casa y no sale en la fotografia?

{En qué iméagenes nos dicen cual es la actitud de los
nifnos y el sefor! ;Qué detalles lo dicen?
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historia. Luego se hace el
analisis de los personajes

con relacion a  sus
acciones, actitudes,
decisiones y/o
sentimientos

interpretando las

imdgenes y estableciendo
relacién intertextual con
obras de arte como El

Grito de Munch.

Relacionaran obras de arte utilizadas en el
libro album.

Explicaran la relacion entre el titulo y la
imagen de la portada.

Qué obras de arte utiliza el ilustrador para
reafirmar las actitudes de los nifos y el sefor de la

Cerda?

;Como hace el ilustrador para explicarnos por qué
estos personajes son unos cerdos’

Y la madre, ;Cémo se sentia! ;Dénde podemos
verlo? ;Por qué? ;Qué otros detalles nos explican los
sentimientos de la sefiora’

/Qué imagen usa el ilustrador para decirnos que la
sefiora de la Cerda ha decidido irse? Observen la
imagen, ;A qué obra de arte se parece! ;Qué
cambios hizo el ilustrador a la obra de arte! ;Por
qué? ;Cuindo cambian las imigenes en las que
aparece la senora de la Cerda?

“Ahora podemos explicar mejor el jpor qué de la
imagen de la portada?, ;cudl es la relacion entre el
titulo y esta imagen?, vamos a escribitlo”.
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6. Mecanismos previstos para la

evaluacion y el seguimiento de los

aprendizajes Registro escrito de la relacion entre el titulo y la imagen de la portada.

7. Decisiones sobre la informacion

que  se  tomard  para la i ; ; ; ;
Registro de audios de respuestas lectoras en la lectura para el componente 3 Y 4y registro fotografico. También se tomard nota

sistematizacion ) i ) -
de observaciones generales que surjan durante el encuentro y que se consideren pertinentes.
Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)
5. Fasell: Lectura de tres libro album

Momento No. 5:
Secreto de familia (Autora: Marisol Misenta - Isol)

2. Sesiones 2

3 Fecha en la que se implementard Noviembre 8 y 9.

4. Listado y breve descripcién de los | Inferir posibles contenidos a partir de la frase con la que inicia la historia “Tengo un secreto”.
resultados de aprendizaje esperados

. Interpretar Secreto de familia relacionando el texto con la imagen.
de los estudiantes

Analizar las claves de disefio de algunas imégenes.

5. Descripcion del momento, tal EEGERIUETRRRAAITITI Lo que se espera de los nifios... Consignas del docente...Posibles
como se planea. Acciones de los [NUERIEUTGIEITOR /AN D) intervenciones

estudiantes e intervenciones de la

Componente 1.

docente.  Para este item, es

importante tener en cuenta que n - o ; . . . s
b ere que no se Los nifios anticiparan la historia con la | “La historia que vamos a leer ahora inicia con la

primera escena que aparece en la historia (sin | siguiente imagen”. Se muestra la primera escena
conocer la portada ni la frase que dice el | solo con la frase:

debe realizar una descripcion general
de la actividad, sino de cada | Anticipacién:

componente. secreto), escribiendo un posible secreto.

Pfflfa esta a}c‘t1v1dad lcl)s “Tengo un secreto”
MBRGS  EAIICRED: 4 | Contaran de manera voluntaria cudl creen

historia a partir de la frase qué es el secreto.

101



con la cual inicia “Tengo

»
un secreto”.
Cada nifno tendra la
primera escena donde

aparece la nifia y la madre
(se borrara la frase que
dice el secreto) para que
los nifios escriban cudl
creen qué es.

{Cual creen ustedes que es el secreto que tiene la
nina’

Cada uno va a escribirlo en la hoja.

Después de escribir “Quién quiere contar cual cree
que es el secreto de la nifia”.

Componente 2:

Inicialmente se propiciara
la inferencia a partir de la

portada y las guardas del
libro.

Se realizara la lectura en
voz alta sin hacer ninguna

intervencion  hasta el
final.
Luego se analizara la

historia interpretando la
relacion entre el texto y la
imagen.

Relacionaran el titulo del libro 4lbum con la
imagen de la portada y hardn hipétesis a
partir de las guardas (aparecen pintadas
simulando cabellos, un reloj y un cepillo).

Identificardan quién cuenta la historia
explicando las palabras que asi lo expresan asi
como los aspectos de la imagen que lo

confirman.

Clasificaran los lugares donde ocurre la
historia diferenciando los lugares publicos y
los privados y el sentido de éstos lugares en la
historia.

Interpretaran los sentimientos de la nifia
tanto con las palabras explicitas como con los

Se iniciara presentando la portada y preguntando:

[Por qué en la portada hay una puerta cerrada’

/Qué relacion tiene una puerta cerrada con un
secreto de familia?

Luego se mostraran las guardas:

JPor qué estaran estas paginas pintadas asi y aparece
un reloj y un cepillo de cabello?

(Quién cuenta la historia? ;Como descubrimos
quién la cuenta? ;La imagen lo dice? ;Coémo?
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6. Mecanismos previstos para la
evaluacion vy el seguimiento de los
aprendizajes
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7. Decisiones sobre la informacion

que  se  tomard  para la . ; B . ;
Registro de audios de respuestas lectoras en la lectura para el componente 1y 2. También se tomard nota de observaciones

sistematizacion ) ; i
generales que surjan durante el encuentro y que se consideren pertinentes.
Instrumento 1. Planeacion de los momentos de Ia SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)
6. Fase IlI: Biografia de autores

Momento No. 6: ) ; o
Conociendo quien esta detras de las historias leidas.

2. Sesiones: 2

3 Fecha en la que se implementard | Noviembre 10y 15.

4. Listado vy breve descripcién de los | Conocer algunos datos biogréficos de los autores de los libros album leidos.

resultados de aprendizaje esperados

I ‘ Reconocer algunas caracteristicas que identifican los libros de cada autor.
de los estudiantes

Analizar las semejanzas y/o diferencias entre los estilos de los autores.

5. Descripcion del momento, tal EEGERINUETRRAAITINIR Lo que se espera de los nifios... Consignas del docente...Posibles
como se planea. Acciones de los [IERIEINTQI N TR (A D) intervenciones

estudiantes e intervenciones de la
docente.  Para este item, es

importante tener en cuenta que no se Componente 1. Los nifios conoceran algunos aspectos de la | Miéntras transcurren los videos se pausardn para

vida y obra del autor Anthony Browne cémo | analizar lo dicho por el autor ya que habla en inglés
su experiencia lectora desde la nifiez, su vida | y son subtituladas las entrevistas. En el anilisis se
familiar y la relacion entre su padre y su | precisard a qué aspecto hace referencia lo
fascinacion por los gorilas. escuchado (vida familiar, estudios, gustos, como
hace los libros, experiencia lectora, anécdotas).

debe realizar una descripcién general
de la actividad, sino de cada

componente.
Se veran dos videos de la

biografia de Anthony
Browne y sus obras.
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El primero es una noticia
transmitida por Universal
TV con una duracién de 2
minutos con 35 segundos
en los que se presentan
datos generales del autor
como su origen. El
segundo video es una

entrevista realizada por

nifos en la que se
profundiza tanto en sus
trabajos como aspectos
personales.

Finalmente, los nifios
escribiran la biografia del

autor.

Identificaran algunos de los libros escritos e
ilustrados por el autor.

Reconoceran algunos rasgos que identifican
los libros del autor como el uso de obras de
arte, la representacion de gorilas en la
mayoria de sus libros y la necesidad de contar
con la imagen.

Expresaran los aspectos que mas le llamaron
la atencién de su biografia para finalmente
escribirla.

Video 1y 2 ver link en anexos

Finalizados los dos videos se hara un conversatorio.

/No les parece? Bueno ahora
cuéntenme qué fue lo que mis le gusté de Anthony

Browne”.

“Interesante

[Cuales son las pistas que identifican un libro de
este autor! ;Como se le llaman a estos libros?

“Ahora, vamos a escribir la biografia de Anthony
Browne”.

Componente 2.

Se  presentaran  dos
entrevistas a Isol. La
primera es una entrevista
realizada por la
Fundacion Leer, tiene
una duracion de 11
minutos 45 segundos, en
ésta, la autora cuenta
aspectos de su infancia, su
experiencia lectora y sus
obras. En la segunda

Los nifios conoceran algunos aspectos de la
vida y obra de la autora Marisol Misenta

(Isol).

Expresaran los aspectos que mas le llamaron
la atencion de su biografia.

Reconoceran algunas claves literarias que
permiten identificar los libros de la autora
como que usualmente las historias son

Igual que el encuentro anterior, mientras
transcurren los videos se pausaran para analizar lo
dicho por el autor y a qué aspecto hace referencia
(vida familiar, estudios, gustos, cémo hace sus

libros, experiencia lectora, anécdotas).

Video 1y 2: ver link en anexos

Finalizados los dos videos se hard un conversatorio.
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entrevista comparte
({Como trabajal, muestra
su espacio de produccién
y mientras cuenta los
aspectos que
cuenta en la realizacién de
sus trabajos, dibuja dos

personajes.

tiene en

Finalmente se analizara el
estilo de esta autora y las
semejanzas y/o
diferencias con Anthony
Browne.

contadas por los nifios, el uso de pocos
colores, dibujos sencillos.

Compararan el estilo de ambos autores para
identificar las semejanzas y diferencias entre
ellos.

El conversatorio se inicia asi:

“IWow! Esta autora también es muy interesante.
No les parece? Bueno ahora cuéntenme qué fue lo
que mas le gusté de Isol”.

“Ya analizamos las pistas que nos permiten

identificar los libros de Anthony Browne, ;cudles
son las pistas que identifican un libro de Isol?

(Qué tienen en comtn Anthony Browne e Isol?

(Coémo le llaman a los libros que producen?

;Qué tienen de diferente?

“Ahora vamos a escribir la biografia de Marisol
Misenta”

6. Mecanismos previstos para la
evaluacion y el seguimiento de los
aprendizajes

Registro escrito de la biografia de los autores e ilustradores Anthony Browne y Marisol Misenta.

7. Decisiones sobre la informacién

que se  tomard  para la

sistematizacion

No se incluye en la sistematizacion.

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)
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7. FaselV..

Momento No. 7:

Produccién final.

Planeacion de la imagen de la familia.

2. Sesiones

2

3 Fecha en la que se implementard

Noviembre 16y 17.

4. Listado y breve descripcién de los
resultados de aprendizaje esperados
de los estudiantes

5. Descripcién del momento, tal
como se planea. Acciones de los
estudiantes e intervenciones de la
docente.  Para este item, es
importante tener en cuenta que no se
debe realizar una descripcién general

de la actividad,

componente.

sino de cada

Relacionar algunas caracteristicas de semejanza entre la familia con algtin animal.

Precisar los elementos claves en la elaboracién de una imagen (color, perspectiva, luz, entre otros).

Planear cdmo sera la imagen de la familia que van a dibujar y pintar.

Componentes o actividades

de los momentos de la SD

Componente 1.

En este encuentro los
nifios traeran imagenes de
diferentes animales, las
cuales serdn compartidas
entre los amigos para que
sean observadas y
analizados los detalles del
cuerpo de cada animal y
los rasgos de su
comportamiento.

Finalmente realizaran la
parte de la
rubrica de planeacion en

primera

Lo que se espera de los nii

Conoceran que para finalizar la secuencia se
hard una exposicion de imagenes de sus
familias.

Describiran las caracteristicas fisicas y de
comportamiento de los animales que han
llevado.

Precisaran las personas de la familia que
representardn en la imagen, asi como sus
caracteristicas fisicas y las que tienen en
comun.

Consignas del docente...Posibles
intervenciones

Se inicia explicando qué se va a hacer en esta fase
de la secuencia.

Luego se contintia con la actividad de planeacion
de la imagen:

“Nos vamos a organizar en grupos de seis para
observar todas las ldminas de animales que han
traido y vamos a pensar en cOmo es su cuerpo y
cémo es su comportamiento. Luego podemos
cambiar las laminas con otros grupos”.

Después de observar las laminas...
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la que se planean aspectos
relacionados  con  la
familia y la eleccién del
animal con el que tiene
alguna  semejanza  su

familia.

Relacionaran las caracteristicas en comun de
su familia con las caracteristicas de algin
animal.

“Ahora vamos a planear coémo sera la imagen de
nuestra familia, para eso he traido un taller en el
que hay que pensar y escribir las ideas”. Seguido a
esto se explica pregunta por pregunta la ribrica.

Ver anexo.

Componente 2.

Para este encuentro, los
nifios traeran fotografias
de su familia para
seleccionar la que van a
representar en la imagen.

En una puesta en comun
se precisaran  algunos
aspectos a tener en cuenta
en el diseno de una
imagen como el color, la
perspectiva, la luz, entre
otros. Luego terminaran
la rubrica en la que
planean cémo van a
realizar la imagen de su
haciendo énfasis

detalles de la
y el titulo que

familia,
en los
imagen
llevara.

Los nifos elegiran cual de las fotografias
quieren usar como inspiraciéon para hacer la
imagen de su familia.

Los nifios planearan los aspectos que van a
tener en cuenta en la imagen, por ejemplo la
parte del cuerpo que sera representada por el
animal elegido, los colores que usardn asi
como los detalles que conservardn de la
fotografia o los que seran incluidos.

Pensaran una frase que complemente la
imagen.

“Ahora cada uno de ustedes va a escoger todos los
detalles de su imagen, es un trabajo individual
porque cada familia es diferente asi que no es
necesario copiar al compafero”.

Se lee y explica la rtibrica de planeacion.

Ver anexo.
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6. Mecanismos previstos para la
evaluacion y el seguimiento de los
aprendizajes

Rubricas de planeacién hechas por los nifios.

7. Decisiones sobre la informacion
que se tomard para la
sistematizacion

No se incluye esta informacién en la sistematizacién pero se deja evidencia en fotografias.

Instrumento 1.

Planeacion de los momentos de Ia SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

8. Fase IV:

Momento No. 8:

Produccién final.

Construyendo la imagen de la familia.

2. Sesiones

3

3 Fecha en la que se implementard

Noviembre 22, 23 y 24.

4. Listado y breve descripcién de los
resultados de aprendizaje esperados
de los estudiantes

5. Descripcién del momento, tal
como se planea. Acciones de los
estudiantes e intervenciones de la
docente.  Para este item, es
importante tener en cuentd que no se
debe realizar una descripcién general
de la actividad, sino de cada
componente.

Representar en una imagen su familia.

Planear y organizar la exposicion a los padres de sus trabajos.

Exponer a los padres de familia las obras de sus hijos.

Componentes o actividades

de los momentos de la SD

Componente 1.

En este encuentro los

ninos dibujaran y

pintardn su

familia

Lo que se espera de los nifios...

Realizardn la imagen de su familia teniendo
en cuenta lo planeado en la clase anterior.

Consignas del docente...Posibles
intervenciones

“Les voy a entregar las planeaciones que hicieron,
léanlas para que recuerden qué van a hacer y cémo
lo van a hacer.”
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teniendo en cuenta lo que
ellos han planeado.

“Después de leer van a dibujar y finalmente a
pintar.”

Durante la realizacién de la imagen la docente
pasard por todos los lugares de trabajo para
acompanar la construccién, precisando si han
olvidado detalles o admirando lo que estan
haciendo.

Componente 2.

Planear y organizar la
exposiciéon de las obras
para los padres de familia.
En el tablero se copiaran

las propuestas, se
analizardn conjuntamente
para finalizar con la
votacion.

Los nifios expresaran sus ideas para hacer
una exposicion de las imdgenes de sus
padres,
disposicion del lugar y la agenda para la
exposicion.

familias a los escogiendo la

En la disposicion del lugar se busca que los
nifos propongan:

- (En qué lugar se va a realizar la
exposicion?

- Cémo se van a distribuir las
imagenes!

- ;Cémo se organizan las sillas y
mesas’

- ;Seva a decorar! ;Como!?

Las ideas de los nifios se guiaran con algunas
preguntas comos

“Debemos pensar algo sencillo pero que sea
agradable para los padres.”

/Qué necesitamos para organizar una exposicioén de
las imagenes de la familia para sus padres?

/Coémo vamos a organizar el salon?

/Qué hacemos durante la exposicién? ;Solo veran
las imé4genes? En caso de que ninguno proponga la
g q g propong;
explicacion de todo lo que se ha hecho se les sugiere
Sera que les explicamos como llegamos hasta hacer
la imagen o sera que la profe llegd una dia y les dijo
g q P g y ]

“ . . 1 »

Bueno chicos, vamos a pintar las familias”.

Se reconstruye con ellos como ha sido el proceso.
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Para la agenda se espera que los nifos
propongan:

- La explicacién del proceso a los
padres y quien la realizaria.

- La lectura de al menos un libro
album y quién lo haria.

- (En qué momento se haria la
entrega de la imagen?

- ;Cémo se haria el recorrido por la
exposicion?

Realizaran la votacién por las propuestas
hechas. Asi como las funciones a cumplir si
fuese necesario.

Se retoman las propuestas que han hecho hasta el
momento. En caso de que no propongan la lectura
de alguno de los libro dlbum se les sugiere ;Y qué
tal si les compartimos la lectura de alguno de los
libros album que leimos en las clases? En caso de
que estén de acuerdo ;Cual?

(Qué nombre le pondremos a este evento?

Después de hacer las elecciones...”Ahora
organicemos que hacemos en cada momento de la
exposicion”.

Componente 3:

Exponer a los padres de
familia las imdgenes de su
familia disenada, dibujada
y pintada por cada nifo.

Recibirdn a los padres de familia para hacer
con ellos el recorrido por el museo y las
actividades programadas para el encuentro.

Al iniciar el encuentro se explica a los padres y se
da lugar a que los nifios conduzcan la actividad de
cierre.

“Bienvenidos a (nombre acordado con los

ninos) ésta actividad ha sido organizada por los
nifos con mucho amor para ustedes, por eso son
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ellos quienes la van a dirigir, esperamos la disfruten

- tanto como nosotros organizandola”.
Las actividades que se

realicen durante la

exposicion seran i ) i
propuestas y elegidas pot Después de la bienvenida son los nifos los
los nifios encargados de realizar lo planeado, la docente solo
recordara los detalles que ellos estén olvidando.
6. Mecanismos previstos para la
evaluacion y el seguimiento de los .
Fotografias

aprendizajes

7. Decisiones sobre la informacién
que se  tomard para la

} o No se incluye esta informacién en la sistematizacién pero se deja evidencia en fotografias.
sistematizacion

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de Ia SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

9. Fase V: Evaluacién

Momento No. 9: »
Evaluacion

2. Sesion 1 (clase) 1

3 Fecha en la que se implementard | Noviembre 29

4. Listado y breve descripcion de los
resultados de aprendizaje esperados

Evaluar lo que aprendieron los nifios con relacion a la lectura de los libros dlbum y cémo lo hicieron.

de los estudiantes

5. Descripcion del momento, tal EEOINIISNTER R eattelolelss Lo que se espera de los nifios... Consignas del docente...Posibles
como se planea. Acciones de los [IERIEINTQI NN [NAD) intervenciones

estudiantes e intervenciones de la
docente. Para este item, es

importante tener en cuenta que no s¢ | Componente 1. “Todo este tiempo hemos hecho muchas

debe realizar una descripcidn general actividades en las que hemos aprendido muchas

112



sino de cada

de la actividad,

componente.

Cada nifo escribira en
una hoja ;Qué aprendié
durante la lectura de los
album? vy
;Como lo aprendi¢?.

tres libros

Luego se realizara una co
evaluacion de todo el
proceso pensando el por
qué y para qué se hacia.

Registrardin por escrito los aprendizajes
obtenidos durante todo el proceso de lectura
de los tres libros album.

Relacionar el por qué se inicia la secuencia
con unas preguntas sobre la imagen y luego
una simulacion del museo.

Identificar las claves que identifican a cada
libro album y su relacion entre la imagen y el
texto, lo que tienen de semejante y de
diferente cada libro.

Reconocer los elementos necesarios para
escribir con imégenes.

cosas, ahora vamos a escribir qué aprendimos de la
importancia de la imagen en el libro album y cémo
lo aprendimos”.

Después de que terminen el registro escrito se
realizard la reflexion de todo el proceso con
preguntas como:

[JPor qué iniciamos con preguntas sobre las

imagenes y la simulacién de un museo?

(Coémo se leen los libros dlbum?

(Qué podemos decir de las imagenes?

Para finalizar el encuentro se pregunta:

/Coémo se sintieron durante toda la experiencia?

6. Mecanismos previstos para la
evaluacion y el seguimiento de los
aprendizajes

Registro escrito.

7. Decisiones sobre la informacion

que se  tomard  para la

sistematizacion

Se guardard registro escrito de seis nifios y evidencia fotografica como parte del proceso. También se tomara nota de

observaciones generales que surjan durante el encuentro y que se consideren pertinentes.
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Anexo 4. Formato 4: Primer nivel de andlisis

Registro (Codificado)

Descripcion

Las respuestas lectoras con
relacion a los saberes previos se
grabaron en formato de video
(youtube-mi canal-videos: 1073-
1074). Se hizo la transcripcién de
los videos y se encuentran en la
carpeta Maestria, Trabajo de

Las respuestas variaron con cada fotografia, con
base en la clasificacion propuesta por Sipe, en la
primera, la mayoria de las respuestas fueron
analiticas porque daban cuenta de los personajes y
la posible situacién que estaban viviendo mientras
gue la segunda (fotografia de un paisaje) se
evocaron mas respuestas personales. Se debe
mencionar que las preguntas para la interpretacion
eran directas y es posible que esto haya influenciado
en las respuestas, en especial, las personales.

Con ninguna de las imagenes se evocan respuestas
transparentes y performativas quizds porque la
fotografia como objeto estético carece del poder
suficiente para evocar en quien la contempla las tres
cualidades estructurales: el comportamiento
receptivo, el comunicativo y el productivo. Se podria
considerar que la primera imagen evocO una
respuesta intertextual aunque no refiere un objeto
cultural en concreto si expresa un lugar reconocido
en los cuentos tradicionales cuando E29 expresa
“hay muchos peligros en el bosque”.

Este encuentro procura propiciar la interpretacion
desde la negociacion y el compartir los saberes tal
como lo propone Bruner, sin embargo la
participacion era circular entre unos pocos, por lo
gue en algunas ocasiones se preguntaba de manera
directa a algunos estudiantes, quiénes en su
mayoria expresaron sus ideas menos E27 quien en
varias ocasiones, al preguntarle se quedaba en
silencio y expresaba al final, que no sabia o no le
decia nada la imagen.

grado, Implementacién,
Transcripcion de respuestas,
paginas 3 -7

Las respuestas lectoras

evocadas en la lectura del libro
album Gorila se grabaron en
formato de video (youtube-mi
canal-videos: 1096). Se hizo la
transcripcion de los videos y se
encuentran en la carpeta
Maestria, Trabajo de grado,
Implementacion, Transcripcion
de respuestas, paginas 18-22

El momento planeado presentd dos “submomentos”,
el primero, las respuestas espontaneas ante la
lectura del libro album, el segundo, la discusion
literaria.

En las respuestas espontaneas que surgieron a
partir de la lectura del libro dlbum, se evidenciaron
todas las respuestas lectoras propuestas por Sipe.
Con mayor presencia de la analitica literal. En la
intertextual, los nifios establecieron asociacion con
las obras de arte que se tenian expuestas en el
“museo del salon de clases” por lo que relacionaron
las obras de arte “la madre del artista”, “Gioconda” y
“Bienaventuranza” aunque la relacion fue
establecida por asociacion y no con el nombre de
cada obra, por ejemplo “y mire, ese senor del
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sombrero”, “la michisa”...También se estableci
relacion intertextual con la Estatua de la Libertad de
Estados Unidos.

Tal como sefiala Sipe, las respuestas performativas
son poco frecuentes, sin embargo, durante la lectura
se evoco una: INCLUIR IMAGEN

“profe, la cabeza parece una rampa”, refiriéndose al
gorila. Esta respuesta se considera performativa
porque tal como Sipe (sf) explica “Aqui, los nifios
manipulan ludicamente el texto para usarlo segun
sus propaositos creativos.”

Por otra parte, la respuesta transparente surgié
como respuesta a esta imagen “Profe, ese soy yo
cuando estoy en la casa” INCLUIR IMAGEN

Se encuentran otras respuestas que no aluden a la
propuesta de Sipe pero por su constante aparicién
se considera importante incluirlas pues dan cuenta
de RELACIONAR CON TEORIA...

Entre las respuestas se han organizado dos grupos,
uno que alude a las respuestas interrogativas y otro
que refiere a las expresiones constantes de placer
de la experiencia estética. Es posible que ambos
tipos de respuestas se hallan evocado por la
actividad previa en la que se ley6 sélo el texto sin la
imagen, provocando de manera implicita, un interés
mayor por lo que encontrarian en la imagen.

Durante la lectura, surgieron 8 respuestas
interrogativas, en las que se percibe un interés por
relacionar el texto con la imagen en respuestas
como “¢ Cual, cual es?”

“¢Ahi es cuando se la lleva para ir a cenar?

“¢ Esto qué es?”

“¢Y la cara de la nifia profesora?”

En cuanto a las expresiones de placer de la
experiencia estética, estas podrian ser respuestas
que surgen del placer de enfrentarse a algo nuevo
la poiesis de la experiencia estética, entre estas
respuestas se encontraron expresiones como
“Uyy”, “Ayy”, otras respuestas grupales como “Aww”
cada una acompafiada por gestos del rostro y/o
tonos de daban cuenta de las emociones evocadas
durante la lectura o risas ante algunas imagenes.

En la discusion literaria la espontaneidad de las
respuestas es orientada por preguntas de analisis,
en este caso de la relacién entre los personajes de
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Las respuestas lectoras
evocadas en la lectura del libro
album Gorila se grabaron en
formato de video (youtube-mi
canal-videos: 1097). Se hizo la
transcripcion de los videos y se
encuentran en la carpeta
Maestria, Trabajo de grado,
Implementacién, Transcripcion
de respuestas, paginas 22-29.

la historia. Por este motivo la mayoria (76 de 92) de
las respuestas son analiticas, segun la clasificacion
de Sipe...No se evocaron respuestas transparentes
ni performativas.

Con relacién a la primera lectura se ampliaron los
hallazgos intertextuales con otras obras de artes
expuestas en el museo del salén de clase.

De las respuestas halladas en el encuentro anterior
y que no corresponden a las propuestas por Sipe, se
dio una de caracter interrogativo...incluir cual...y
ninguna expresiéon de la experiencia estética lo que
esta en concordancia con lo expuesto por Jauss
cuando refiere que esto surge como respuesta ante
algo nuevo.

Al leer el corpus de las respuestas evocadas por los
nifos durante la discusion literaria se evidencio la
negociacion de significados propuesta por Jerome
Bruner...en dos momentos...este fragmento
también da cuenta de INCLUIR FRAGMENTOS E
IMAGENES DE LA DISCUSION no lo inclui

Las respuestas lectoras
evocadas en la lectura del libro
album El libro de los cerdos se
grabaron en formato de video
(youtube-mi canal-videos: 1118).
Se hizo la transcripcion de los
videos y se encuentran en la
carpeta Maestria, Trabajo de
grado, Implementacién,
Transcripcion de respuestas,
paginas 35-36.

Las respuestas lectoras
evocadas en la lectura del libro
album El libro de los cerdos se
grabaron en formato de video
(youtube-mi canal-videos: 1118).
Se hizo la transcripcion de los
videos y se encuentran en la
carpeta Maestria, Trabajo de
grado, Implementacién,
Transcripcion de respuestas,
paginas 36-45.

Se presentd una variacion notoria, tanto en las
intervenciones en total como en la evocacion de
todas las respuestas lectoras propuestas por Sipe
con relacién a las respuestas espontaneas durante
la lectura de este libro album con respecto al de
Gorila, se infiere que esto es porque se realizaron
algunas actividades previas en las que los nifios
interactuaron con las imagenes del libro de los
cerdos.

CORTAR Y PEGAR EL FRAGMENTO DE LA
TABLA DE ESTE MOMENTO

Las respuestas lectoras durante la discusion literaria
se incrementaron con relacién al momento anterior,
con un fuerte énfasis en las respuestas analiticas
(70 de 85 intervenciones), en este caso analisis de
los personajes y su rol en la historia dada las
preguntas orientadoras de la docente, aunque en
algunos momentos pareciera girar alrededor de lo
mismo, se orienta un analisis mas argumentativo

con relacion al sentido de los detalles en las
imagenes.
Se debe resaltar que en este encuentro las

respuestas que dan cuenta al intertexto dan cuenta
de su historia vital en el que la lectura de Gorila asi
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JJ Como una joroba que tiene en la espalda.

Otra de las respuestas performativas que a su vez
aluden a relacion intertextual es la que expresa
“Esas son unas imagenes muy gritonas” aludiendo a
los miltiples detalles en la que se imita la obra de
arte El Grito de Munch.

Por ultimo se debe mencionar una respuesta lectora
gue se puede considerar intertextual pero que por su
expresion considero puede también incluirse en la
categoria no explicada por Sipe pero si identificada
en las intervenciones de los nifios, como expresion
estética, esta respuesta expresa sorpresa por un
objeto estético nuevo, teniendo en cuenta la
definicion de nuevo, considera como nuevo no sélo
un objeto estético que se ve por primera vez sino
aquel que hace reminiscencia o conexion con una
obra anterior de refiere Jauss...como ...“Ayyy profe!,
aqui hay un gorila” (imagen que hace reminiscencia
del libro album Gaorila).

Las respuestas lectoras
evocadas en la lectura del libro
album Secreto de familia se
grabaron en formato de video
(youtube-mi canal-videos: 1122).
Se hizo la transcripcion de los
videos y se encuentran en la
carpeta Maestria, Trabajo de
grado, Implementacién,
Transcripcion de respuestas,
paginas 46-49.

Durante la lectura del libro album Secreto de
Familia los nifios evocaron pocas respuestas
lectoras con relacion a los encuentro anteriores sin
embargo se podrian considerar los gestos y
actitudes como respuestas implicitas, QUE EN LA

éstas fueron, en su mayoria, expresiones de
sonrisas silenciosas esbozadas en el rostro de
varios nifios.

...Aunque las respuestas evocadas por los nifos
fueron pocas (14 en total), surgieron tres respuestas
performativas y una respuesta transparente pese a
que éstos dos tipos de respuestas suelen ser
escasas. Con relacion a las respuestas
performativas se considera que dos de las
respuestas cuestionaban el estilo narrativo de la
historia quizas porque ésta subvierte los canones
tradicionales y la tercera expresa la manera de cémo
el nifio, en palabras de Sipe “Usa el texto como
plataformas o sala de juegos para su propia
creatividad™:

P: Tengo un secreto: mi madre es un puercoespin,
en realidad.

LY: Ese es el secreto, jya!

P: Fue asi: Un dia me levanté mas temprano que de
costumbre. Y ahi estaba, preparando el desayuno
antes de despertarnos.

INCLUIR IMAGEN DE LA ESCENA
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LY: No, el cabello en verdad era, (Dice JD:
“electrocutada”), estaba de punta como una loca
porque un puercoespin seria un animal.

JD La electrocutaron, la electrocutaron.

Por otra parte, en la respuesta transparente, el nifio
toma la voz de la madre y contesta a la llamada de
su hija pero esta respuesta también podria ser
considerada performativa por el tono en que es
expresada, fingiendo la voz como a manera de
juego.

P: jHola, mamita! ¢ Puedes venir a buscarme pronto,
por favor?

SB: “Bueno mija”

Las respuestas lectoras
evocadas en la lectura del libro
album Secreto de familia se
grabaron en formato de video
(youtube-mi canal-videos: 1123).
Se hizo la transcripcion de los
videos y se encuentran en la
carpeta Maestria, Trabajo de
grado, Implementacion,
Transcripcion de respuestas,
paginas 49-57

Como ya se ha mencionado antes, en la discusion
literaria, las respuestas de los nifios estan mediadas
por las preguntas que realiza la docente, por lo que
en su mayoria son analiticas. La Unica respuesta
intertextual es una asociacion que hace el nifio entre
una imagen del libro album con una obra de arte (El
Grito de Munch) sin que este sea una clara intencion
del ilustrador, lo que da cuenta de la manera como
el nifio usa su experiencia literaria y cultural para
tejer una red intertextual con la nueva obra. ...las
respuestas personales evocadas fueron respuestas
a la pregunta ¢Sera que en nuestras familias hay
secretos?

“Yo si tengo uno, profesora”
“Yo si”
“Yo si, pero no voy a contar”

“Yo también pero no quiero contar”
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