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RESUMEN

La siguiente investigacion cualitativa esta basada en la experiencia de una docente al
implementar el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacién en el aula de clase, a
partir de una accion estratégica, que le permitié avanzar en su préctica pedagdgica en el grado
transicion.

Para conocer el impacto de la propuesta la maestra traz6 una ruta, con el fin de establecer la
incidencia del uso de las TIC en la praxis pedagdgica, inicialmente realizé la caracterizacion de
su préctica en dos etapas, primero sin el uso de las tic y luego con el uso de estas, asi pudo
determinar las transformaciones que se dieron en su ejercicio pedagogico y elaborar una
propuesta con recomendaciones para su implementacion.

Este trabajo se llevo a cabo en el grado transicion 2 de la Institucion Educativa Técnica
Industrial Comuna 17, a través del analisis de los resultados obtenidos por la maestra en la
Evaluacidn de Caracter Diagndstico Formativa y en la Evaluacién 360. Dichos resultados le
permitieron verificar, que un uso constante de las TIC con intencionalidad pedagdgica, puede
modificar significativamente la praxis del maestro.

Palabras claves: praxis pedagdgica, tic en educacién, evaluacion docente, preescolar, aula de
clase.
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ABSTRACT

The following qualitative research is based on the experience of implementing information and
communication technology (in Spanish: TIC) in the classroom by a teacher, as an strategic action,
which allowed her to improve the pedagogical practice in the transition degree.

In order to know the impact of the proposal, the teacher use a pre designed work plan, in order to
establish the incidence of the TIC’s in the pedagogical practice. Initially, was carried out the
characterization of the practice in two stages, first without the use of TIC’s and then with the use
of these. As a result, she was able to determine the transformations that occurred in his
pedagogical exercise and develop a proposal with recommendations for its implementation.

This research was developed in transition grade two of the Technical Industrial Educational
Institution located in the 17 “Comuna”, through the analysis of the results obtained by the teacher
in the Formative Diagnostic Assessment Evaluation and 360 Evaluation. These results allowed
her to verify, that a constant use of TIC’s with pedagogical intentionality, can significantly
modify the praxis of the teacher.

Keywords: pedagogical praxis, TIC in education, teacher evaluation, preschool classroom.
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INTRODUCCION

La presente investigacion sobre la Incidencia del uso de Las Tic en la Praxis de una Docente
de Preescolar de la Institucion Educativa Técnica Industrial Comuna 17 de la Ciudad de Cali, fue
motivada en la maestra principalmente por dos aspectos: primero, la baja valoracion obtenida en
los resultados de la Evaluacion de Caracter Diagndstico Formativa en el criterio de praxis
pedagogica; y en segundo lugar, por considerar que en la Institucion Educativa y en su practica
docente existe un poco uso “pedagogico” de los recursos tecnoldgicos disponibles para el
desarrollo de las actividades escolares.

A partir de la obtencion de los resultados iniciales, la maestra implementa una propuesta de
uso de las TIC en el aula, con el firme proposito de transformar significativamente su praxis
pedagdgica, todo esto, previo a la participacion en un nuevo ejercicio de evaluacion que le

proporcione unos nuevos resultados. Es alli donde se hace necesario que la docente logre
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establecer como el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacién, modifica su
praxis, para lo cual requiere la realizacion de las acciones que se describen a continuacion:

o Caracterizar su praxis en dos grandes momentos, en la linea base, cuando en sus practicas
de aula no habia una cultura de uso permanente de las herramientas tic y en la linea de
salida, cuando se realizaron las valoraciones de su préctica luego de la utilizacion de
recursos tecnolégicos con fines pedagdgicos. Para efectuar la caracterizacion de la linea
base se hizo uso de los resultados de la Evaluacién de Carécter Diagndéstico Formativa, y
para la segunda etapa -linea de salida- se conto con las valoraciones de la evaluacion 360
que incluye las apreciaciones no sélo de la maestra sino también de un par y un directivo
docente, para tener una mirada global, objetiva y para darle mayor transparencia al
proceso evaluativo.

o Determinar las transformaciones de su practica a partir del uso de las TIC en el aula
constituye un elemento de vital importancia ya que son estas modificaciones las que
permiten indicar que es exactamente lo que sucede al interior del aula cuando la maestra
realiza y ejecuta las planeaciones apoyada en las Tic.

« Elaborar como producto final de esta investigacion una serie de recomendaciones
practicas (Tips) para el uso de las TIC en las aulas de preescolar de la institucion, los
cuales pueden ser acogidos por otras maestras que atienden poblacion infantil.

Este trabajo de grado ha implicado un reconocimiento de la practica de la docente y de las
modificaciones que el uso de la tecnologia tiene en un escenario pedagogico, donde los
aprendizajes se construyen en el dia a dia, reconociendo las capacidades y necesidades

individuales de los estudiantes y donde todos los involucrados obtienen un beneficio al lograr
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llevar a cabo acciones que propendan por la formacion integral del ser y por el mejoramiento de
las estrategias de ensefianza-aprendizaje.

Por su parte la maestra, al documentar su participacion en ambos procesos evaluativos, deja
entre oir algo que en el territorio nacional se sabe pero de lo que nadie habla, los procesos de
evaluacion docente son limitados y dejan de lado muchas de las esferas en las que se desarrolla su
ejercicio docente.

Con esta investigacion la docente tiene como pretension conocer si verdaderamente el uso de
las TIC en el aula, le permiten mejorar los aspectos de su practica que tuvieron valoraciones
inferiores, bajo la hipotesis: “El uso pedagogico de las Tic en el aula de clase, mejora
notablemente la praxis de los maestros de preescolar”.

Este documento esté dividido en nueve capitulos a saber, en el capitulo uno se realiza la
presentacion del problema de investigacion a partir del analisis documental de otras
investigaciones que han abordado la temética de las tic en preescolar y las practicas pedagogicas
a nivel nacional e internacional, se describe y plantea el problema de la modificacion de la praxis
pedagogica a partir del uso de las tecnologias y se establecen los objetivos que permitan
establecer su incidencia.

En el capitulo dos se determina la importancia de este trabajo de investigacion, en la medida
que permite evidenciar si el uso de las TIC en el aula favorece el interés, la participacion, los
procesos de evaluacion y el reconocimiento de las particularidades de los estudiantes del grado
transicion 2 del IETI Comuna 17.

A nivel referencial el capitulo 3 marcos teorico y legal se encargan de ubicar al investigador y

al lector en el mismo contexto, abordando los referentes de la praxis pedagdgica, la primera
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infancia, el desarrollo infantil, la educacién inicial, las estrategias didacticas y la normatividad
relacionada con la educacion preescolar y las TIC.

En el capitulo 4 se presenta el disefio metodoldgico, para esta investigacion cualitativa, el
sujeto de estudio fue una docente de preescolar, se utilizaron dos lineas una de base y una de
salida, y se presentan los diferentes instrumentos y variables utilizadas en el desarrollo del
proceso de investigacion.

En el capitulo 5 se presentan de manera detallada los resultados de la evaluacion de la praxis
pedagogica de la maestra y se analiza dicha informacion a la luz de la experiencia y la teoria,
quedando claro que hay grandes diferencias entre los resultados de las evaluaciones ECDF y 360.
De igual manera, se desarrollan los objetivos al presentar la valoracion, caracterizacion y
transformacion de la practica de la maestra, culminando con el disefio de 18 recomendaciones
para el uso de las TIC en preescolar.

Las conclusiones del trabajo estan ubicadas en el capitulo 6, alli de manera precisa se indican
cinco enunciados sobre uso de tic, la reflexion y las acciones de mejoramiento, el apoyo de los
recursos, la evaluacion y los tips para uso de las herramientas tecnoldgicas, dejando entrever la
importancia que tiene realizar este tipo de ejercicios dentro de la instituciones no solo para la
docente sino para toda la comunidad educativa.

En el capitulo 7, encontramos algunas recomendaciones que hace la docente de manera
general a diferentes actores del proceso educativo, empezando por los maestros hasta llegar a los
Ministerios de Educacion y De Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.

Por ultimo, en el capitulo 8, se ubican las referencias bibliograficas que se han usado en la
investigacion y en el capitulo 9 los anexos que se consideran pertinentes para una mejor

comprension del trabajo.
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1. PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

Los antecedentes de este trabajo corresponden a la seleccion de informacion relevante sobre
otras investigaciones que han abordado la tematica del uso de las TIC en las aulas de clase,
especialmente de preescolar, asi como la reflexion o el interés que tienen los maestros por

mejorar sus practicas de aula.
1.1.1 Internacionales

Como experiencias de investigacion a nivel internacional, se han logrado identificar algunas

como: la realizada por Garassini & Padron (2004), para la Universidad Metropolitana de Caracas,
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titulada: “Experiencias de uso de las TICs en la educacion preescolar en Venezuela”. En esta
tesis, el equipo investigador, a partir de una exploracion y un analisis documental, plantea la
importancia de un uso moderado de las TICs y de la integracion del medio informatico al
curriculo de preescolar.

Por otra parte, también argumentan que es importante la formacion de los docentes en
posibilidades didacticas que el medio les ofrece y la realizacion de una adecuada evaluacién al
software educativo utilizado, para poder integrar por completo la tecnologia con los medios
tradicionales, ya que gracias a la investigacion, lograron determinar que en Venezuela existen
franquicias y compafiias venezolanas que ofrecen asesorias para la incorporacion de la tecnologia
en centros preescolares como el Kidsmart.

Asi también, en el Instituto Politécnico Nacional Escuela Superior de Comercio y
Administracion Unidad Santo Tomas, se abordo la tesis elaborada por Enriquez (2011), titulada
“El docente de educacion primaria como agente de trasformacion educativa ante el reto del uso
pedagogico de las TIC”. En este estudio exploratorio desarrollado en 8 escuelas primarias se
analizaron las actitudes de 55 docentes ante el uso pedagégico de las TIC en el proceso
educativo, a partir de la participacion en un programa estatal Ilamado Aprender a aprender con
TIC.

Este estudio reveld que, aunque los maestros si mostraron interés en el uso de las TIC y
reconocieron sus beneficios en el proceso educativo, esto no se vio reflejado en la trasformacion
de la practica, ni tampoco se evidencio un mayor uso de las TIC en el aula. Estos resultados se
asociaron a factores como la edad de los maestros, la falta de preparacion en el uso pedagogico
de las nuevas tecnologias, la resistencia para usarlas y el hecho de tener la potestad de decidir si

usarlas 0 no en su trabajo escolar (Enriquez, 2011).
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1.1.2 Nacionales

De otro lado, Castro, Cortés & Mejia (2010), docentes de la Institucién Educativa Técnico
Empresarial Manuel Quintero Penilla, ubicada en la zona urbana de Cartago - Valle del Cauca;
realizaron un estudio investigativo sobre la “Implementacioén de las TIC en la primera infancia”,
en la cual destacan la importancia de la tecnologia en los primeros afios escolares. Esta
investigacion se llevd a cabo bajo el convenio interadministrativo de cooperacion y
cofinanciacion de la Universidad del Cauca y computadores para educar. En esta investigacion
se considera que las TIC pueden llegar a constituirse en un medio para mejorar los procesos de
ensefianza y aprendizaje, para que los maestros hagan un mejor uso de la sala de informatica, de
la dotacion de software educativo con que cuenta la institucion y otros equipos tecnolégicos
dispuestos para fines académicos.

En esta propuesta se realizaron ocho (8) actividades para llevar a cabo con los grados de
transicion a segundo, logrando que los nifios entre los 5y 7 afios se acercaran de manera
adecuada a las nuevas tecnoldgicas e hicieran un correcto uso de la sala de sistemas. Estas
actividades se enfocaron en los siguientes temas: (i) diagnostico de conocimientos; (ii) El
computador y sus partes externas o periféricos; (iii) La sala de sistemas; (iv) Normas para el uso
de la sala de sistemas; (v) Encendido y apagado del computador; (vi) manejo del mouse; (vii)

aprovechamiento del Paint; y, (viii) el internet.

! Programa del Gobierno Nacional de Colombia que ha logrado generar un impacto social de equidad a través de las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, gracias a sus alianzas estratégicas ha logrado poner las TIC al
alcance de las comunidades educativas y a su vez capacitar a los docentes para lograr un maximo provecho. Esta
actividad la realiza con responsabilidad ambiental y se ha convertido en un referente para el aprovechamiento de
residuos electronicos a nivel latinoamericano.
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Las autoras concluyeron que con la realizacion del proyecto, se motivo a los docentes en la
utilizacion de las TIC y en el paso de la teoria a la practica en la clase de informatica, de igual
manera destacaron que muchos de los temores que tenian para llevar a los nifios a la sala de
sistemas eran infundados, ya que por el contrario, los nifios se comportaron de manera excelente
y mostraron que ya tenian conocimientos previos en cuanto al uso del computador en sus
hogares; esto favorecid que lograran interactuar facilmente con las dindmicas propuestas para la
clase y alcanzaran mejores resultados.

Rosas & Vargas (2010), estudiantes de la Maestria en Educacion de la Pontificia Universidad
Javeriana, realizaron en el afio 2010 un “Analisis sobre la incidencia de la aplicacion de
tecnologias en el aula”, cuyo propoésito era mostrar la incidencia de la aplicacion del tablero
digital en el Colegio Liceo de Cervantes. Para ello usaron tres referentes tedricos: el proceso de
ensefianza — aprendizaje, la nocion de las TIC en el campo educativo y el aprendizaje
significativo.

La investigacion de orden cualitativa, se enfocé en la experiencia de maestros y estudiantes
de los grados primero y segundo de primaria. En este contexto el estudio demostré que es
necesario acoplar el uso de las tecnologias a las necesidades de la vida moderna de los
estudiantes y que la implementacion del tablero digital si incide significativamente en los
procesos de ensefianza aprendizaje de docentes y estudiantes. De igual manera, consideran que el
tablero digital es una herramienta que posibilita la atencion de los estudiantes a partir de la
integracion entre imagen y sonido, contenidos y saberes, pero que para obtener estos beneficios,
la herramienta debe estar acompariada de la orientacion pedagogica de un docente capacitado.

Lara (2012), estudiante de Maestria en Tecnologia Educativa y Medios Innovadores para la

Educacidn de la Universidad Autonoma de Bucaramanga, baso su investigacion sobre las



21

“Orientaciones pedagbgicas para el desarrollo de la competencia argumentativa en nifios y nifias
de preescolar, a través del uso del video”. En esta investigacion la autora busco identificar las
caracteristicas del trabajo pedagdgico con el uso del video para el desarrollo de la competencia
argumentativa en los nifios y nifias de preescolar, un estudio apoyado en la etnografia educativa, a
partir del cual se pudo constatar que los videos educativos que estan vinculados al mundo social
de los estudiantes, son una estrategia pedagdgica positiva y efectiva, que favorece el desarrollo de
las dimensiones linglisticas y la capacidad argumentativa de los nifios y nifias de preescolar.

Portocarrero (2012), estudiante de Licenciatura en Educacion Bésica con Enfasis en Ciencias
Naturales y Educacion Ambiental de la Universidad del Valle, realizé un estudio sobre “La
influencia y la aplicacién de las Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TIC) en algunas
instituciones educativas del Distrito de Barranquilla™; a partir de este, gener6 una reflexion sobre
la relacion existente entre las TIC en el ambito educativo y la ensefianza de las ciencias.

Entre los principales hallazgos, se encuentra que hay esfuerzos por parte de instituciones
como Computadores para Educar, Intel, el SENA, para que los docentes participen en los
procesos de formacion. Sin embargo, muchos de los maestros no muestran interés por hacer una
vinculacién entre la pedagogia y la didactica para que la formacion trascienda.

El estudio también evidencid que las concepciones que los maestros tienen acerca de las TIC
influyen notablemente en el uso de las mismas en las practicas pedagogicas, considerando que el
acceso a estos medios, en ocasiones es limitado y se reduce a espacios, como, por ejemplo, la sala
de informatica, lo que hace que su insercion en el curriculo sea casi inexistente.

El documento concluyd, que es necesario el equipamiento tecnoldgico de las instituciones,

como herramientas efectivas para introducir las TIC en el campo educativo, favoreciendo que
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alumnos y docentes se relacionen con las TIC y que esta insercion sea significativa para los
procesos educativos.

Desde el contexto rural también hay un ejercicio investigativo que puede aportar a este
trabajo, en la medida en que se valora el “Rol del maestro frente al uso pedagogico de las TIC en
el contexto rural”; realizado por Gallego & Velasquez (2014), estudiantes de la universidad de
San Buenaventura, en Medellin - Bello Antioquia. Los autores contemplan que las TIC pueden
resultar valiosas a la hora de impartir educacion de calidad en el entorno rural, ya que permiten la
creacion de mejores ambientes de aprendizaje. De igual manera, reconocen que las universidades
tienen un gran reto en la formacion de los futuros maestros, en la medida que son ellos los que
deberan buscar las metodologias apropiadas para el contexto en el que se desenvuelven, con el fin
de satisfacer las necesidades de sus estudiantes, haciendo un correcto aprovechamiento de los
recursos disponibles.

En la Universidad Nacional de Colombia podemos encontrar la investigacion de Bricefio
(2015), realizada en la Maestria en Educacién, en la linea Comunicacion y Educacion. En ella, la
investigadora aborda la tematica de los “usos de las TIC en preescolar: hacia la integracion
curricular”, planteando el objetivo de: “Comprender los usos de las Tecnologias de la
informacion y la comunicacion en preescolar a partir de la identificacion de los saberes y
practicas de un grupo de docentes, expectativas de las familias e intereses de estudiantes del
grado transicion de una Institucion Educativa Distrital para construir unas recomendaciones
generales de integracion curricular” (p.26).

Para cumplir con el objetivo propuesto en la mencionada investigacion, la autora propone, en
primer lugar, identificar saberes y practicas de las docentes de preescolar relacionadas con el uso

de las TIC, para determinar su relacion con el curriculo y proceso de aprendizaje de los
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estudiantes de grado transicion; en segundo lugar, se direcciona hacia el conocimiento de las
expectativas de las familias sobre el acceso y uso de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion en el grado transicion; y en tercer lugar, hace un reconocimiento de los intereses de
los nifios sobre el acceso y uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacién en el

grado transicién. Se presentan, ademas, recomendaciones generales para la integracion curricular
de las TIC en el grado transicion.

Entre sus hallazgos, estuvo el comprobar que las docentes de preescolar con las que se realizo
la investigacion, incluian y aprovechaban los recursos tecnoldgicos con los que contaban en la
sala de informética y que presentaban una actitud favorable frente al uso de las TIC. Ademas,
pese a que las experiencias encontradas no eran precisamente muy innovadoras en cuanto a
metodologia, si buscaban aportar al aprendizaje de los nifios en cuanto mejorar su interés y lograr
una mejor interaccion entre ellos.

Finalmente, la autora hace una serie de apuntes para tener en cuenta en la integracién
curricular de las TIC, a partir de su conclusion; identificando también que lo que mas les interesa
a los nifios, en cuanto al uso de las TIC, es el juego, el poder usar, explorar, descubrir y compartir

saberes con los otros, a partir de los diferentes dispositivos tecnolégicos.
1.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.2.1 Descripcion del problema

El uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (en adelante TIC), dentro de la
practica docente, suele polarizar las discusiones en torno a si su uso resulta favorable o no para el
ejercicio de aprender; ahora bien, esta discusion se torna mas radical cuando se habla de su uso

en la educacion preescolar, la cual, en la Ley General de Educacion (Ley 115, 1994), en su
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articulo 15 es concebida como: “La ofrecida al nifio para su desarrollo integral en los aspectos
bioldgico, cognoscitivo, sicomotriz, socio-afectivo y espiritual, a través de experiencias de
socializacion pedagogicas y recreativas” (Congreso de la Republica, 1994, p. 5).

En Colombia, el Plan Nacional Decenal de Educacion 2016-2026 se plantea formar a los
maestros en el uso pedagdgico de las diversas tecnologias, brindandoles orientacion, para que
aprovechen la capacidad de estas herramientas en el aprendizaje continuo. En este documento se
trazan lineamientos estratégicos especificos desde la ensefianza y la infraestructura (Ver Anexo
1), esto con el proposito de incorporar las TIC, diversas tecnologias y estrategias, las cuales
deben actuar como instrumentos habiles en los procesos de ensefianza —aprendizaje y no solo
como finalidades. De este modo, se busca “fomentar el uso de las TIC y las diversas tecnologias,
en el aprendizaje de los estudiantes en areas basicas y en el fomento de las competencias siglo
XXI, a lo largo del sistema educativo y para la vida” (p. 51, sexto desafio).

En Colombia han existido diferentes programas que buscan fomentar el uso de las TIC en el
aula de clase; por ejemplo, el Plan Nacional de Desarrollo de Colombia 2014 -2018 concibid la
educacién como uno de los pilares de desarrollo, y la tecnologia como un eje transversal del
mismo, tal como se desarrolla en el objetivo 3 que se titula: “promover las TIC como plataforma
para la equidad, la educacién y la competitividad” (p. 171). Del mismo modo, en el Plan
Nacional Decenal de Educacion 2006-2016, se reconocid la tecnologia como ruta y horizonte del
desarrollo educativo del pais, teniendo también como tema la renovacion pedagogica y uso de las
TIC en la educacidn; esto logro que se tuviera en cuenta la tecnologia como una herramienta que
permite eliminar las fronteras que aumentan las brechas de desigualdad determinadas por factores

econdémicos, sociales, culturales y geogréaficos.
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En el Plan Nacional Decenal de Educacion 2016 — 2026 de igual manera, se ratifica la
importancia del uso de las herramientas tecnolégicas. Este documento plantea en su sexto desafio
estratégico la necesidad de “impulsar el uso pertinente, pedagodgico y generalizado de las nuevas
y diversas tecnologias para apoyar la ensefianza, la construccion de conocimiento, el aprendizaje,
la investigacion y la innovacidn, fortaleciendo el desarrollo para la vida” (Ministerio de
Educacion de Colombia, 2017, p. 17).

El lineamiento estratégico general que se ha planteado en el documento para afrontar este
desafio tiene que ver principalmente con la formacion de los maestros en el uso pedagdégico de
las TIC en las aulas y el fomento del uso de las mismas por parte de los estudiantes, teniéndolas
presentes como herramientas que permitan nutrir los procesos de ensefianza — aprendizaje y
fomente el desarrollo de las competencias del siglo XXI.

Los lineamientos estratégicos especificos hacen referencia a la forma en que se impulsara e
incentivara la formacion y la practica docente pertinente en cuanto al uso de las TIC.

De igual manera, se tienen en cuenta otros lineamientos para el fomento del uso de las TIC,
desde la ensefianza y cdmo se garantizara la infraestructura necesaria para hacer la incorporacion
de las herramientas tecnoldgicas, los recursos digitales en las aulas y las estrategias para que
estos puedan ser usados tanto por los docentes, los estudiantes como por las familias en los
diferentes territorios del pais ((Ministerio de Educacion de Colombia, 2017).

También es importante tener en cuenta que la Institucion Educativa, donde tiene lugar el
desarrollo de este trabajo de grado, ha sido una de las muchas beneficiadas por programas como:
El Proyecto de Educacién Digital para Todos (Tit@) y Conexion Total).

La Institucion Educativa Técnica Industrial Comuna 17 (IETI Comuna 17), sede: Luis Carlos

Rojas Garcés, cuenta en la mayoria de sus aulas, con tabletas digitales o computadores portatiles
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para cada estudiante, computador portatil para el maestro, impresora, video beam, amplificador
de sonido, televisor, DVD y conexion permanente a internet, lo que permite que estas
herramientas puedan ser usadas por los maestros de manera oportuna en el proceso de ensefianza.

Se debe entender ademas que, en Colombia, no existe una evaluacion directa que mida el uso
de las TIC, dentro de la préactica pedagdgica de los docentes de preescolar, sujetos de evaluacion;
una de las razones por las que esto sucede, es porgque no existe una reglamentacion juridica que
los obligue a incluirlas en sus planes de area, aula y proyectos pedagdgicos.

La evaluacion de las practicas de aula de los maestros colombianos, regidos por el Decreto
1278 de junio 19 de 2002, es un proceso permanente; para ello, el Ministerio de Educacion
Nacional, ha disefiado diferentes estrategias evaluativas, entre las que destacan: (i) evaluacion de
periodo de prueba; (ii) evaluacion ordinaria periddica de desempefio anual; v, (iii) evaluacion de
competencias, la cual ha sufrido algunas modificaciones en los ultimos afios y actualmente es
concebida como “Evaluacion de Caracter Diagndstico Formativa” (en adelante ECDF).

Este tipo de evaluaciones permiten que el Gobierno Nacional verifique la idoneidad de las
personas que estan desempefiando el cargo de docentes, de todas las areas y grados, en las
instituciones educativas oficiales del territorio nacional, uno de los objetivos que se plantea en el
Decreto 1278 (2002), en su articulo 28 literal “e” es:

Establecer sobre bases objetivas cuales docentes y directivos docentes deben permanecer
en el mismo grado y nivel salarial o ser ascendidos, reubicados en el nivel salarial
siguiente, o separados del servicio, por no alcanzar los niveles minimos de calidad
exigidos para el desempefio de las funciones a su cargo (p. 7).

Es aqui donde toma sentido esta investigacion, puesto que la docente del grado Transicion 2,

de la Institucion educativa ya mencionada, ha mostrado gran interés por implementar en su
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ejercicio docente, el uso de las TIC, con el fin de mejorar su praxis pedagdgica y, por ende, los
ambientes de aprendizaje de sus estudiantes, llegando a incluir en sus clases, actividades,
ejercicios y estrategias donde involucra los recursos tecnoldgicos con los que cuenta ya ha
logrado evidenciar que sus estudiantes se muestran mas motivados por el aprendizaje, se
interesan por participar de manera espontanea, expresan con facilidad su sentir, logran estar
atentos y concentrados durante periodos de tiempo maés largos.

En el proceso ECDF realizado en el afio 2017, en el cual particip6 la docente, sujeto de
estudio, se evidenciaron debilidades en algunos componentes evaluados dentro del criterio de
praxis pedagogica (Ver grafica No. 1). Realizando un analisis reflexivo del material sometido a
evaluacion, se identifica por parte de la maestra, una baja utilizacién de las TIC y considera que
estas podrian jugar un papel significativo en aras de un proceso de mejoramiento de su practica
pedagogica y, por ende, de su evaluacion bajo estos mismos criterios, lo que la lleva a plantearse
la pregunta ¢De qué manera el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion en el

aula, modifica la praxis pedagogica?

Grafica No. 1. Resultados de la docente en el proceso de ECDF realizado en el afio 2017.



Balance de resultados.

100

Farcenfafe de Aspecios en Salisfaciono v
Avanzado
ot
=)

0

1. Contexto de |2 prachica 2. Reflexion y planeacian 3. Praxis pedagogica 4. Ambente en 2l aula
educativa y pedagogica  de |z practica educativa v
del docente pedagogica

. il Linea Local: (571) 4890697
@ MINEDUCACION TODOS PORUN Linea Naclonal Gratuita: 018000-519535
— mejor saber

....,mw!.‘..? E,E contactomaestro2025@icles.gov.co

Fuente: Ministerio de Educacién Nacional

1.2.2 Formulacién del problema

¢De qué manera el uso de las tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC) en el aula,
modifica la praxis (Practicas de aula) de la docente del grado transicion 2 de la Institucion

Educativa Técnica Industrial Comuna 17 de la ciudad de Cali?

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo general
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Establecer como el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion, modifica la
praxis de una docente de preescolar de la institucién educativa Técnica Industrial Comuna 17 de

la ciudad de Cali.
1.3.2 Objetivos especificos

e Caracterizar la praxis de la docente del grado transicion 2 de la Institucion Educativa Técnica
Industrial Comuna 17 de la ciudad de Cali sin y con el uso de las TIC.

e Determinar las transformaciones que se dan en la praxis de la docente de preescolar a partir
del uso de TIC en el aula de clases.

e Elaborar una propuesta de recomendaciones practicas para el uso de las TIC en las aulas de

preescolar de la Institucién Educativa Técnica Industrial Comuna 17 de la ciudad de Cali.
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2. JUSTIFICACION

La Institucion Educativa Técnica Industrial Comuna 17 de caracter oficial, es distinguida a
nivel local y nacional por sus excelentes resultados en las pruebas ICFES - SABER desde el afio
2007 y galardonada como “La mejor institucion educativa ‘Dia E’, que la reconoce como la
Mejor Institucion Educativa Oficial ‘Dia E’, de Basica Primaria al colegio oficial con mayor
Indice Sintético de Calidad Educativa ISCE Primaria 2017” (Colombia Aprende, 2017) ,
logrando ser beneficiada con incentivos como la dotacion de un gran numero de recursos
tecnoldgicos en cada una de las aulas de clase, para el aprovechamiento de toda la poblacion
escolar. Pero desafortunadamente no cuenta con una politica de uso pedagdgico de los mismos en
el grado transicion que permita utilizar de la manera eficiente y eficaz dichos recursos.

De igual manera, el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, no ha dispuesto los
lineamientos o referentes tedricos que permitan regular el uso de los elementos tecnoldgicos en
las aulas de primera infancia, dejando a los maestros la responsabilidad de determinar si hacen
uso de ellos o no y establecer los criterios para hacerlo, en la medida que los consideren Utiles
para sus procesos de ensefianza.

Partiendo de esta sentida necesidad, es vital que la docente del grado transicion 2 ahonde en el
uso de la tecnologia en la educacidn inicial, ya que frente al tema se ha generado mucha
polémica, teniendo quienes la proponen como un elemento de gran importancia para el
mejoramiento de los ambientes de aprendizaje y quienes por el contrario se oponen a su uso. Para
asi, fortalecer su ejercicio practico docente con el aprovechamiento de los recursos de su entorno
tecnologico.

Por tanto, este trabajo investigativo, resulta importante en la medida que permite que la

docente desarrolle y evalUe actividades y habilidades dentro de su practica docente, involucrando
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el uso de las TIC. Esto no solo sera enriquecedor para ella, sino que ademas, bajo el enfoque
investigativo en el que pretende desarrollarse, se generara un precedente para la comunidad
educativa y demas personas que puedan tener un interés en el tema. Este trabajo permitira
reconocer algunas de las problemaéticas mas comunes evidenciadas en la practica docente y
brindara algunas orientaciones para el uso de la TIC en las aulas de preescolar, sirviéndose de la
experiencia de la docente y su entorno para documentarlas y tratar de direccionarlas hacia lo que
se podria denominar un uso pedagdgico adecuado y enriquecedor de las TIC en el aula.

Los entornos de aprendizaje son definidos por el glosario de la reforma educativa, publicado
por Education Reform (2013), una pagina web, perteneciente a una Organizacion no
Gubernamental (ONG), llamada “Asociacion de Grandes Escuelas” en Estados Unidos, la cual
tiene como objetivo presentar los principales conceptos necesarios para la interpretacion de la
reforma educativa de dicho pais, como las diferentes locaciones fisicas, contextos y culturas en
que los estudiantes aprenden, entonces, la practica docente no solo forma parte de un entorno de
aprendizaje, el asociado al aula, sino que condiciona el aprendizaje del estudiante en diferentes
entornos. Segin UNESCO (2011), “Un niimero importante de expertos sostiene que las nuevas
tecnologias mejoran los entornos de aprendizaje: los hacen mas efectivos, motivan a los alumnos
e incluso, contribuyen a desarrollar las denominadas competencias esenciales del siglo 217 (21st
Century Skills, 2002)” (p. 5).

Por otra parte, algunos autores plantean que, si se genera un sistema educativo basado
mayormente en el uso de herramientas tecnologicas, se estaria generando una sociedad aislada
del componente emocional que se encuentra en las interacciones humanas y la transferencia de

saberes que estas implican, por lo tanto las TIC deben incorporarse en armonia y equilibrio con el
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modelo tradicional donde existe una relacién alumno profesor (Rivas, Fernandez, & Tabasso,
2016).

Esta tematica ha motivado a otros maestros a realizar investigaciones respecto a la
implementacion, uso pedagdgico e incorporacion de las TIC en preescolar, teniendo en cuenta los
diferentes contextos, la practica educativa y la practica reflexiva, como mecanismos que permitan
el fortalecimiento de las estrategias didacticas en las aulas de clases que favorezcan los
aprendizajes, algunas se han detenido en el rol del maestro frente al uso de las tecnologias y otras
en el impacto o influencia que su uso tiene para la mejora de la praxis pedagdgica.

En estas investigaciones se ha logrado constatar que a muchos docentes les inquieta tener una
mayor claridad sobre el uso de las TIC en las aulas de clase, que muchos profesionales hacen una
apuesta por descubrir como el uso intencionado de las TIC favorece los procesos de ensefianza
aprendizaje y como estas contribuyen a la transformacion de las practicas de aula.

Las estrategias pedagdgicas en el preescolar no pueden ser concebidas de manera rigurosa
como técnicas, formulas, pasos, recetas 0 métodos aplicables a determinadas situaciones en el
espacio escolar, sino que deben ser orientaciones de la practica pedagdgica elegidas de manera
intencional, a partir de las cuales se potencie el desarrollo integral de los nifios, teniendo en
cuenta las posibilidades que ofrece el contexto, los recursos disponibles y la creacion de
ambientes de aprendizaje apropiados (Ministerio de Educacion Nacional, 2014).

Algunas caracteristicas que se mencionan en el texto “Sentido de la educacion inicial”
referenciado anteriormente, para las estrategias didacticas es que estas sean dinamicas,
incluyentes, respetuosas de los ritmos de desarrollo de los estudiantes y coherentes con las

intenciones de formacion y las particularidades de los nifios.
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Por lo tanto, en este trabajo se van a involucrar algunas estrategias pedagdgicas que, a
consideracién de la maestra, pueden permitir el uso pedagdgico de las TIC para favorecer el
interés, la participacion, los procesos de evaluacién y el reconocimiento de las caracteristicas y

particularidades de los estudiantes del grado transicion 2 del IETI Comuna 17.
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3. MARCO REFERENCIAL

3.1 MARCO TEORICO

El marco tedrico de esta investigacion tendra cuatro componentes: la praxis pedagogica, la
primera infancia y la educacion inicial, las TIC en la educacion y las estrategias didacticas,
especialmente aquellas que favorezcan los procesos de evaluacidn, participacion, interés y

reconocimiento de las particularidades de los estudiantes.
3.1.1 La praxis pedagdgica

El fortalecimiento de la actividad del docente ha conllevado a que se teorice sobre la
cualificacién del quehacer pedagdgico, en este sentido, el docente posee un papel reflexivo dentro
de su practica y en la trasformacidon de su labor. Por consiguiente, el maestro se ha incluido como
un sujeto relevante en la investigacion sobre las practicas educativas, tal es el caso de la praxis
pedagogica que plantea Freire (citado por Aguilar, 2015), donde se destaca un vinculo entre la
educacién y la accién que causa una concientizacion; de esta manera, el autor permite entrever
que los individuos son percibidos como entes que estan en constante cambio. Para que ello se de,
los individuos deben adoptar una postura reflexiva complementada con la accion, esto, en la
medida en que la accién es la que permite un cambio.

Por consiguiente, el planteamiento de Freire (citado por Aguilar, 2015), conlleva a una postura
innovadora en el sistema pedagogico, puesto que, busca trasformar la educacion escolar
tradicional por una que direccione el sistema educativo; todo ello, por medio de la participacion y
reflexion de los docentes en su quehacer. Ademas, la postura del autor denota una interpretacion

de educacion como un proceso preciso gque se encuentra en constante configuracion y donde la
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teoria y la practica se encuentra en una constante dialéctica. En otras palabras, la educacién desde
la praxis pedagdgica del filésofo brasilefio mencionado es una dinamica que permite reflexionar y
dialogar.

Ciertamente, dicho planteamiento surge como una postura critica ante la educacion
tradicional, ante esto el autor, no apunta directamente a las falencias de este tipo de educacion,
sino que, resalta que los docentes, la pedagogia y los métodos deben estar en constante
trasformacion para poder superar los paradigmas que las limitan. Para esto, las personas
vinculadas con el &mbito educativo deben identificar y dialogar sobre las sugerencias y mejoras
que debe tener la educacion.

Ahora bien, el concepto praxis desde sus origenes ha comprendido una relacion intrinseca
entre la actividad préctica y las dimensiones cognitivas, por esto este término, se presenta para
algunos autores como la contraparte de la teoria. Para comprender lo anterior, Cobaleda (2011),

presenta la relacion entre praxis, teoria y actividad, tal como se muestra en la tabla No. 1.

Tabla No. 1. Relacion entre praxis, teoria y actividad.

PRAXIS TEORIA ACTIVIDAD
Conforma la conciencia del Explica la conformacién del Es movimiento
movimiento movimiento

Construye conocimientos Recapitula conocimientos Desplaza acciones
exégenos y endégenos exogenos y endoégenos para facilitar la

construccion del
conocimiento

Desarrolla dimensiones Caracteriza dimensiones Desarrolla habilidades
humanas(sociales, humanas(sociales, focalizadas a nivel
culturales, cientificas) culturales, cientificas) motor

Requiere pensar en el Exige optar por lineas de Permite actuar sin
proceso y el resultado de pensamiento. necesidad de

las transformaciones que considerar procesos o
se realizan. finalidades

Fuente: Cobaleda, 2011.
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Por consiguiente, al mencionar praxis en la actividad docente se remite al contexto educativo
con una particularidad propia, que versa sobre los siguientes ejes: la accion del maestro, el
quehacer del estudiante, el entorno de la ensefianza y sus problematicas. En este sentido, la
postura del maestro ante la praxis se manifiesta en una conducta de apertura vocacional en su
actuar y una responsabilidad determinada por las normativas legislativas sobre las cuales se
reflexiona constantemente. Respecto a lo vocacional, Cobaleda (2011), sostiene gque es un factor
relevante, ya que el deseo junto con un objetivo trazado conlleva a una accién trasformadora; por
ello, la vocacién comprende aspiraciones, proyecciones, expectativas personales y profesionales.

Dentro de las principales estrategias desarrolladas sobre la praxis se encuentran las propuestas
interdisciplinarias, las iniciativas de investigacion, la renovacion técnica y conceptual, trabajo en
equipo, apertura cultural y el dominio del lenguaje tecnoldgico. Por otro lado, la praxis
pedagogica propende por la participacion del estudiante, cuestion que brinda las oportunidades de
desarrollar mayor autonomia en la indagacién, fomenta una actitud hacia la investigacion,
promueve la participacién social, reconoce su papel participativo dentro de una comunidad y
amplia las competencias creativas de las manifestaciones culturales de sus semejantes (Cobaleda ,
2011).

Los elementos fundamentales que determinan la accién del docente en el &mbito educativo y
que desarrollan una accién reflexiva junto con la practica son los siguientes: la interaccion del
individuo con su entorno, la convivencia con otros seres humanos y el individuo que ha heredado
una tradicion histérica (Cobaleda, 2011). De esta manera, la praxis pedagogica repercute en la
ensefianza de manera positiva, puesto que, al no establecer una dinamica reducida entre el
estudiante y el docente, posibilita el reconocimiento del contexto en que cada educando se

encuentra, el medio en que este se va a desarrollar y sus propias capacidades.
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En consecuencia, es un conocimiento tedrico que se pone en practica en un contexto
especifico, no obstante, la praxis no se encuentra normativizada porque no pretende determinar
una accion valida para siempre, sino que, propende por la constante transformacion de las
practicas pedagogicas. Por esto, las caracteristicas principales de la praxis pedagogica, segun
Runge & Mufioz (2012), son: implica una libertad de eleccién, es de caracter situacional, es
circunstancial, posee un sentido, no existe un conocimiento determinante o absoluto y acata
reglas como también valores.

Asi, la praxis pedagogica es el resultado de la aceptacion de las imperfecciones del ser
humano y de la superacion de paradigmas que condicionan la educacion, todo esto, motivado por
una consciencia, didlogo y accién que posibilita una transformacion. Ciertamente, esta accion
puede contener errores y falencias, las cuales son propias del actuar humano y por ello, estas
mismas son un proyecto en construccion. Entonces, Runge & Mufioz (2012), argumentan que la
praxis en la educacion conlleva a que la pedagogia incluya una reflexién sobre las normativas
establecidas y sobre el quehacer del docente.

En consecuencia, la praxis en la pedagogia permite humanizar los procesos de ensefianza,
racionalizar los resultados que se pueden obtener antes de actuar y mitigar cualquier accion que
sea mecanica, promoviendo de esta manera una conciencia y reflexion de lo que se hace. En
suma, las estrategias propias de la praxis en el &mbito educativo son las acciones que propician y
refuerzan las competencias comunicativas en sus diversas dimensiones. Por esto, tiene en cuenta
los instrumentos tecnoldgicos de comunicacion partiendo desde la reflexion y el analisis critico,

para asi, poder informarse sobre el contexto socio cultural de los educandos.
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3.1.2 La primera infancia y la educacion inicial.

El documento “Fundamentos politicos, técnicos y de gestion para la atencion integral a la
primera infancia” (Gobierno Nacional de Colombia, 2013) en el cual se compilan algunos
estudios técnicos con la creacion de La Comision Intersectorial para la Atencion Integral de la
Primera Infancia, plantea nuevas concepciones en torno al nifio, al desarrollo infantil, la atencion
integral, la educacion inicial y el trabajo pedagdgico. Por ello, en este marco tedrico se pretenden
abordar rdpidamente estos ejes, para ayudar al lector a comprender mejor la poblacion infantil
con la que se ha trabajado en esta investigacion.

Desde la politica publica, los nifios y nifias son concebidos como ciudadanos sujetos de
derechos, sociales, singulares y diversos. Esto implica que se hace un reconocimiento especial a
los derechos de la nifiez y a la forma en la que la sociedad se encarga de ellos. En este sentido, se
les toma en cuenta como seres con capacidades fisicas, psicoldgicas y sociales, que pueden
aprender y aportar al mundo gracias a sus particularidades (Gobierno Nacional de Colombia,
2013). Por este motivo, dentro del aula académica se debe otorgar una importancia a la
participacion de los estudiantes, la cual para Roman (1996), debe ser fomentada en varios
momentos, a saber:

e En el marco institucional: por medio de la promocion de practicas democraticas y de la
participacion estudiantil dentro del entorno académico y en la toma de decisiones que puedan
afectar a los estudiantes. Lo anterior, se puede presentar por la creacion de espacios escolares
en donde los estudiantes puedan expresar, intercambiar ideas, negociar y dar a conocer sus

decisiones.
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e En la formacion del profesorado: fomentando la optimizacion de las practicas pedagogicas
que se dan en las aulas de clase, propendiendo por una educacion democratica, reflexiva y
critica.

e En lainvestigacion educativa: en la cual el enfoque principal de la investigacion sea la
participacion de los estudiantes.

e En el aulade clase: en donde se debe tener presente que dentro del ambito académico la
participacion debe ser el centro de la pedagogia, siendo esto un criterio pedagdgico que tiene
como efecto una mayor inmersion de los estudiantes en las actividades y temas a abordar en
el salon de clase.

Por consiguiente, es posible comprender que la participacion dentro de la pedagogia posibilita
el andlisis critico por parte de los estudiantes y a su vez, brinda herramientas para que puedan
expresar sus ideas y dialogar con los otros en el momento en que lo requieran. Entonces, los
conocimientos y ensefianzas ya no deben partir Gnicamente de instrucciones, sino promover la
participacion; en otras palabras, la gestion escolar debe estar al servicio de la educacion y
formacion de una cultura critica y reflexiva.

En la propuesta pedagogica del preescolar del IETI Comuna 17, se busca que los nifios y las
nifias del grado transicion logren:

e Desarrollarse de manera integral.

e Avanzar en la autonomia, toma de decisiones y participacion grupal e individual.

e Compartir y cooperar con los otros en diferentes situaciones de la vida escolar.

e Comunicarse de forma significativa y de diferentes maneras: con el cuerpo, con los gestos,

con el dibujo, con palabras orales y escritas.
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e Indagar, explorar y comprender el mundo que les rodea, a partir de la relacion con los otros y
con los objetos.
e Expresar con diferentes tipos de producciones sus sentimientos y pensamientos.

Para ello en la Institucion se propone la construccion de estrategias planificadas con una
intencion pedagdgica, en las que se tengan en cuenta los intereses, las necesidades y los saberes
previos de los menores. Procurando que los aprendizajes sean significativos y que en la medida
de las posibilidades se usen los diferentes recursos con los que cuentan las aulas a nivel
tecnologico y didactico, para que las experiencias sean mas enriquecedoras y favorezcan el

trabajo colaborativo. Propuesta de trabajo en el grado transicion del IETI Comuna 17. (2018)
3.1.3 Desarrollo infantil.

Es un proceso complejo y variado, en el cual cada menor entre los 0 y los 5 afios avanza segln
su propio ritmo, segun sus capacidades y la interaccion con el entorno, de alli la necesidad de
promover la participacién de los nifios y las nifias en actividades adecuadas para la primera
infancia como lo son: el juego, el arte, la literatura y la exploracion del medio, actividades
rectoras que deben favorecer las relaciones con el mundo que les rodea y permitirles el desarrollo
de su autonomia e identidad.

De esta manera, la atencion integral a la primera infancia hace referencia a una estrategia
articuladora que permite garantizar el desarrollo de los nifios, confluyendo los &mbitos social,
politico, programatico y presupuestal, con cinco estructurantes que buscan abarcar las
dimensiones de desarrollo de los nifios y las nifias.

e El cuidado y la crianza.
e Lasalud, la alimentacion y la nutricion.

e La educacion inicial.
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e Larecreacion.
e El ejercicio de la ciudadania y la participacion.

Partiendo de lo anterior, es posible denotar que el desarrollo infantil es un proceso dinamico
en el que se encuentran involucrados procesos cognoscitivos, sociales, psicosociales y
emocionales que se van configurando a partir de las dindmicas de interaccion entre el nifio y el
contexto que lo rodea y que se encuentra en constante cambio. En este orden de ideas, la
memoria, la atencidn, la capacidad de razonamiento, el lenguaje, las emociones y el desarrollo
motriz dependen, seguin Unicef (2006), de la correcta maduracién bioldgica del sistema nervioso
central y del cerebro, para lo cual, debe haber cuidados fisicos y mentales por parte de los padres
para que no se afecte la salud y el desarrollo del infante.

En consecuencia, dentro de las actividades apropiadas para fomentar y estimular el desarrollo
cognitivo de los nifios y nifias en la primera infancia se encuentra la literatura que posibilita la
comunicacion y la familiarizacién con el lenguaje. Ante esto, El Instituto Colombiano de
Bienestar Familiar (2011) menciona que la comunicacion de los nifios se caracteriza por ser
variable y ser expresada por emociones acompafiadas con rasgos faciales y sonidos, que suelen
ser particulares y que, por lo general, los padres saben identificar. De esta forma, se tiene que el
acercamiento del nifio con el lenguaje se da por sonidos y gestos. Posteriormente, cuando el nifio
inicia con sus primeras palabras las posibilidades de la comunicacion se expanden, porgue, en
esta etapa de vida nombran cosas y aumentan su capacidad de escuchar.

Continuando con lo anterior, la lectura de diversos textos y la ensefianza de actividades
expresivas como: pintar, cantar, bailar y escuchar musica aproximan al nifio al lenguaje y la
comunicacion. Por ello, dentro de las aulas de la primera infancia los docentes buscan ensefiarles

a los estudiantes la importancia de: esperar el turno para hablar, escuchar las intervenciones de
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sus comparieros, una mejor expresion al momento de comunicarse y asi potencializar su

capacidad de participacion.

En la propuesta pedagdgica para transicion del IETI Comuna 17 se han establecido algunas

estrategias que buscan dar respuesta a las necesidades de los nifios involucrando las actividades

rectoras, estas estrategias son:

e Los acuerdos planteados en el grupo: son acuerdos que se construyen en los grupos de
preescolar para tratar de convivir de manera pacifica, procurando que cada aula de clases sea
un espacio armoénico de amistad, colaboracion y solidaridad entre pares y con la maestra.

e El plan de trabajo: actividad con la cual se inicia la jornada escolar y que busca la
organizacion de las tareas dentro del salén. Se hace en conjunto con los estudiantes y durante
la jornada escolar se procura dar cumplimiento a este, y en caso de que no sea posible se
acuerda con los estudiantes dichas modificaciones.

e El calendario: se trabaja durante todo el afio escolar y permite que los estudiantes se ubiquen
en el tiempo, aprendan los meses del afio, los dias de la semana, la fecha, el orden de los
numeros, los estados de tiempo, los dias que asistimos y los que no asistimos a la escuela.

e La pedagogia por proyectos: esta es una de las principales estrategias que se usan en el nivel,
los proyectos de aula favorecen la organizacion de los procesos de ensefianza — aprendizaje y
son construidos por la maestra con los aportes de los estudiantes y sus familias.

e Los rincones o mesas de trabajo: son propuestas de actividades que los estudiantes realizan
de manera autonoma en los momentos libres o en los tiempos establecidos por la maestra. Los
rincones con los que disponemos son los siguientes: arte, construccion, lectura, casita y

cocina.
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e El taller de cocina y experimentacion: este taller se pone en marcha los viernes cada quince
dias con la realizacion de recetas culinarias o experimentos seleccionados por la maestra o
propuestos por los nifios. En este espacio los estudiantes interacttan con variados materiales y
perciben olores, sabores y texturas, al finalizar el ejercicio también disfrutan de consumir las
recetas que ellos mismos han elaborado y aprenden el orden y la limpieza al dejar nuevamente
todo en su lugar.

e Ellenguajey la promocion de la lectura: propuesta que comprende el desarrollo del
lenguaje oral y el lenguaje escrito de los nifios, fomentando los habitos de lectura y escritura
espontanea, con la lectura en clase y con el préstamo semanal de libros acordes a la edad de
los nifios.

e Las secuencias didacticas: constituyen una estrategia de organizacién del proceso de
ensefianza - aprendizaje, a partir del desarrollo de una serie de actividades cuyo nivel de
complejidad aumentan de manera progresiva y presentan un mismo hilo conductor que se
interrelaciona con las diferentes competencias trabajadas en cada periodo. Propuesta de trabajo

en el grado transicion del IETI Comuna 17 (2018).
3.1.4 Educacion inicial

La educacidn inicial, tiene como objetivo potenciar el desarrollo integral en la primera
infancia; para ello, debe partir del reconocimiento del contexto del menor, de la creacion de
ambientes intencionados y de la seleccién de estrategias pedagogicas y de cuidado que
favorezcan y permitan la construccién de nuevos aprendizajes. El trabajo pedagogico en la
primera infancia contrario a lo que muchos pueden pensar, no tiene como objetivo preparar al
nifio para la escuela primaria, no tiene el caracter homogeneizador, ni es un escenario de

aprendizaje riguroso.
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En este orden de ideas, los maestros o agentes educativos deben estar cualificados y ser
flexibles para realizar su labor desde la planeacion, la adecuacion de los ambientes, el disefio de
experiencias pedagogicas y didacticas que favorezcan la participacion de los nifios desde el
conocimiento de sus intereses y necesidades, hasta las posibilidades y limitaciones que brinde el
contexto (Gobierno Nacional de Colombia, 2013).

La educacion inicial tiene en cuenta diversas alternativas de atencion que no son escolarizadas,
puesto que, como se dijo anteriormente el objetivo de esta ensefianza es acercar a los nifios a un
contexto en el cual se pueda estimular el desarrollo cognitivo. En esta etapa de vida del
estudiante, los padres son los primeros educadores puesto que, para Gil & Sanchez (2004) los
cuidadores poseen las capacidades y recursos para suplir las necesidades de desarrollo de los
nifios y por el acercamiento que tienen con sus hijos, pueden crear un ambiente favorable para
que el nifio desarrolle confianza en si mismo y adquiera habilidades.

También, el trabajo entre familia y docente se puede presentar de manera simultanea, por
medio de una comunicacion en la que los docentes den respuesta a las dudas de las familias o
temores existentes en la ensefianza y crianza de los hijos; con lo cual, ellos pueden tener un
mayor conocimiento sobre las practicas pedagogicas implementadas por el maestro.

Por su parte, Gil & Sanchez (2004) argumentan que la relacién que surge entre padre y
docente es complementaria, motivo por el cual, en esta dindmica los padres pueden contribuir
apoyando en casa lo procesos que sus hijos llevan a cabo en la escuela. Teniendo en cuenta
estrategias como la socializacion de experiencias de vida de los padres, aprovechando los
recursos con los que se cuenta dentro del hogar y promoviendo el desarrollo de capacidades a
través del arte, la cultura, la recreacion, el juego y el deporte, entre otras. De igual manera es

importante que los padres cuenten con asesoria de otros profesionales tales como psicélogo,
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fonoaudiologo y terapeuta ocupacional que les orienten sobre temas especificos que puedan
requerir, para que los nifios tengan un adecuado desarrollo infantil.

En suma, es relevante visualizar la educacion inicial como un programa de atencion integral
gue se le ofrece a la primera infancia, comprendiendo que esta integra diversos elementos del
desarrollo psicosocial, cognitivo y emocional de un ser humano. En consecuencia, en la
educacién inicial los nifios conviven con otros, configuran vinculos afectivos, se relacionan de
manera directa con su entorno sociocultural y se les brinda cierta autonomia y confianza en si
mismos para el desarrollo de sus actividades.

Para las maestras de transicion de la institucion educativa IETI Comuna 17 también es de vital
importancia establecer una buena relacion con los padres de familia de los cursos, para el
desarrollo de un trabajo articulado con las familias que vaya en coherencia con la formacién
integral del nifio a nivel del ser, del conocer, el hacer y el convivir. Para propiciar dicha
comunicacion se han establecido diferentes canales para usar con ellos como lo son: los
cuadernos mensajeros, las reuniones periodicas de entrega de informes, los horarios de atencion,
las reuniones generales o particulares con los padres de familia y el envio permanente de

notificaciones, registros fotograficos o grabaciones a través de redes sociales.
3.1.5 Las TIC en la educacion

Las TIC se han convertido en un instrumento indispensable para lograr un mejor
desempefio en los procesos de ensefianza - aprendizaje. Al respecto, muchos expertos afirman
que, para dar respuesta a las necesidades educativas de la actualidad, se hace inminente un
cambio en el rol que cumplen los agentes implicados en el contexto educativo y en los ambientes

en que estos se relacionan. (Richardson & Swan, 2003).



46

La tecnologia ha generado y permitido cambios masivos y de alcance generalizado, tanto
estructurales como de contenido, la educacion no ha sido ajena a este fendémeno, siendo una
implicacion y un cambio en si (Hernandez R., 2017).

Desde esta perspectiva, para desarrollar las competencias necesarias para la formacion
integral del ser, la educacién del siglo XXI debe garantizar ser mas flexible y personalizada, debe
girar en torno al estudiante como individuo, sin dejar de lado las necesidades de éste como
miembro de un grupo. Esto requiere de igual manera una modificacion de la estructura de la
escuela como la conocemos. (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura, 2013).

La construccion del paradigma educativo que satisfaga las necesidades ya descritas debe
considerar tres aspectos, en primer lugar la centralidad en los estudiantes, reconociendo a cada
individuo y sus particularidades, sirviendo como instrumento para potencializar y facilitarle su
desarrollo; en segundo lugar, el alineamiento con los requerimientos de la sociedad del
conocimiento, esto quiere decir que el nuevo paradigma debe estar en la capacidad de formar
individuos integrados con su entorno, con cualidades que le permitan desempefiarse y ser
productivo bajo los estandares del contexto, fomentando las capacidades sociales en pro de
contribuir al mejoramiento de la sociedad, y por Gltimo, la integralidad e implementacién
sistémica, que demanda un desarrollo integral en donde cada uno de los procesos, roles, y actores
del nuevo paradigma estén en sintonia, en pocas palabras debe existir un compromiso politico,
social y cultural como condiciones para obtener un resultado exitoso (Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, 2013).

A partir de estas condiciones se requiere que se desarrollen procesos de creacion y aprendizaje

que generen las bases para la constitucion de politicas publicas. Teniendo como actor
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fundamental el docente, ya que es éste quien, a través de practicas innovadoras en el aula,
divulgara e implantara el nuevo paradigma educativo, el cual debe satisfacer las siguientes
demandas:

1. Personalizacion.

2. Foco en los resultados de aprendizaje.

3. Ampliacion de los tiempos y espacios para el aprendizaje.

4. Nuevas experiencias de aprendizaje.

5. Construccion colaborativa de conocimientos.
6. Gestion del conocimiento basado en la evidencia. (Organizacion de las Naciones Unidas

para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, 2013).

Partiendo de lo anterior, se identifica que las TIC dentro del &mbito educativo brindan
ventajas para adquirir el conocimiento, esto en la medida en que optimizan la produccion,
permiten una organizacion de la informacion, facilitan un acceso sencillo a los conocimientos y
propician una mayor difusion. Por lo cual, una primera ventaja consiste en que mitiga las barreras
educativas y facilita la creacion de estrategias de ensefianza - aprendizaje que se enfoquen en el
educando, teniendo en cuenta que las TIC otorgan a las personas una mayor capacidad de
interaccion con los contenidos tematicos.

Por supuesto, los docentes al integrar este tipo de herramientas han desarrollado y avanzado en
las competencias TIC, de esta forma, el esfuerzo de la UNESCO y del Ministerio de Educacion
Nacional, por establecer lineamientos que permiten, tanto a las Instituciones Educativas como a
los encargados de capacitar a los docentes, contar con parametros especificos en cuanto a las
tematicas y contenidos a desarrollar. Siendo claro que se posibilitan la evaluacién el grado de

cumplimiento y desarrollo.
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En este orden de ideas, existe un respaldo por medio de politicas en las cuales el Estado
colombiano consciente de los retos presentes en la incorporacion de las TIC, a través de
documentos de politica educativa y econdmica, insiste en el asunto. La revisién realizada a varios
de estos documentos se presenta a continuacion. Primero, el Ministerio de Educacion Nacional
(2013), establecié un marco regulatorio dirigido a reforzar las politicas en el momento que se
presenta la reforma educativa.

Posteriormente, se publican las "Metas 2021" que tiene como principal objetivo, plantear la
formacién de un cuerpo docente que maneje las TIC y forme a las nuevas generaciones (Metas
educativas 2021, 2011). Por ultimo, en la ley de Ciencia y Tecnologia 1286 de 2009 se plantea el
fortalecimiento de la calidad en la educacion en todos sus niveles, desde el basico hasta el
superior, promoviendo la investigacion y el disefio de estrategias innovadoras, para las nuevas
generaciones, teniendo en cuenta las herramientas tecnoldgicas (Ley 1286, 2009).

Retomando el tema de los docentes, se encuentra que estos son los principales promotores del
cambio en la implementacién de las TIC desde la perspectiva de la UNESCO (2005) y el
Ministerio de Educacion (2013). Resulta interesante profundizar en el papel que juegan los
maestros como promotores de este cambio, pues, son ellos quienes deben poseer las
competencias necesarias y de esta manera contribuir al desarrollo de los estudiantes.

En consecuencia, las fortalezas y debilidades actuales en el desarrollo de las competencias
TIC, aportan ventajas como también desatinos. Inicialmente, se ha logrado identificar que
algunos maestros no cumplen con los tiempos acordados para la implementacion de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion en su quehacer pedagogico, esto puede ser

interpretado como resistencia tecnologica.
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También se observa que algunos estudiantes no han utilizado las tecnologias con fines
académicos, sino que han desviado su atencion en actividades diferentes que se centran mas en el
entretenimiento que en el aprendizaje. Entonces, los retos educativos que surgen ante este
panorama dirigen su atencion hacia la labor del maestro, particularmente, en la configuracion de
curriculos que posibiliten la generacion de competencias necesarias para los estudiantes actuales.

Es el docente dentro del contexto educativo el que tiene la labor de integrar de manera dptima
las TIC y promover un aprendizaje significativo por medio de la participacion del estudiante. Por
esto, como se menciond anteriormente, los docentes no hacen uso oportuno de estas herramientas

y se limitan a transmitir informacion mas que a generar estrategias que incluyan el uso de TIC.

(Herndndez R., 2017).

En esa medida, tanto el docente y la estructuracion de estrategias académicas que implementen
las Tic, deben propender por hacer uso consciente de dichas herramientas, para lo cual, el
maestro debe hacer un estudio de los espacios y momentos mas adecuados para implementarlas;
esto como un complemento a las clases presenciales. La participacion del estudiante, segun
Hernandez (2017), en el contexto de las Tic cobra importancia, ya que, son el eje principal para la
comunicacion y la interaccion con los otros. Por este motivo se tiene que el resultado ha
ocasionado que se creen nuevos papeles en el desarrollo formativo del educando y con ello,
surjan nuevos desafios para las instituciones educativas y los docentes.

Sumado a lo anterior, el uso de las TIC es implementado en el ambito escolar para fortalecer
las estrategias didacticas, porque por medio de ellas se puede cumplir con los objetivos
planteados por el curriculo y fomentar el desarrollo integral del estudiante. En este orden de
ideas, las actividades planteadas por los docentes pueden otorgar la libertad de eleccion de un

tema, que genere en el estudiante interés por indagar sobre este y posibilite una interaccién en la
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construccion de conocimiento. También, se puede hacer uso de mensajeria instantanea, creacion
de blogs y escritura en foros sobre determinado temas de interés (Vence, 2011).

Con esto, Vence (2011), sostiene que el educando se siente autobnomo en la obtencion de
nuevos conocimientos, hay una apropiacion del tema de investigacion o la tarea dejada por el
maestro y se manifiesta un aprendizaje en conjunto. Se configura una unidad entre la instruccion
y la educacion, puesto que, la instruccion se encuentra intrinseca con la accion y se encuentra
fundamentada en la apropiacion del estudiante de los conocimientos y en el proceso de
adquisicién de nuevas habilidades intelectuales. Por tanto, la integracion de las Tic a la educacion
permite la incorporacion de estas al sistema, junto con la promocién de un aprendizaje

significativo; a través de las estrategias que propone el docente y la participacion de los alumnos.
3.1.6 Las TIC en la educacion inicial

En este apartado se destaca que multiples autores han abordado el tema de las TIC en la
educacion inicial, por ejemplo en el articulo “Los Computadores en la Edad Temprana” un debate
sobre las posiciones encontradas acerca de la conveniencia del uso temprano del computador en
grados inferiores a 3° primaria, escrito por Kathleen Vail y publicado en el portal web Eduteka,
es un documento que presenta las posturas de algunos especialistas de diferentes ramas, entre
ellos: Cathy Thomley, Joan Almon, Keith Krueger, Edward Miller, Dara Feldman, Jane M.
Healy, Judith Pack y Margrit Bleeker. Los cuales plantean las conveniencias o no del uso
temprano del computador en grados inferiores a tercero de primaria. Algunas de sus

apreciaciones se pueden evidenciar en la siguiente tabla:
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Tabla No. 2. Posturas frente al uso del computador.

Especialistas
referidos por
Kathleen Vail

Su postura frente al uso del Computador en grados inferiores a tercero.

Cathy Thomley

Esta maestra de preescolar permite que sus estudiantes usen los
computadores para fines como escribir cuentos, jugar, aprender a contar y
crear graficos, argumentando que la tecnologia es un medio que le ayuda a
involucrar a los menores en las actividades académicas, ya que encuentra
en los computadores cualidades como los efectos especiales y magicos que
el maestro puede usar en la clase para motivar el aprendizaje en los nifios.

Joan Almon

Para Joan Almon permitir que los nifios usen el computador es riesgoso, ya
gue podria conllevar a aislamiento social, estrés, falta de imaginacion, falta
de concentracion y pocas habilidades comunicativas. Su principal
argumento es que:

"No existe investigacion solida que diga que los nifios necesitan
computadoras para aprender".

Keith Krueger

Krueger promueve el uso de las telecomunicaciones en las escuelas,
manifestando que estas herramientas pueden evitar el aburrimiento en los
nifos frente al proceso de aprendizaje.

Edward Miller

Por su parte Miller se muestra un poco preocupado ante los efectos a largo
plazo que pueda tener el uso de los computadores en los nifios, por las
necesidades de experimentacion y juego creativo que tienen los menores y
que podrian verse descuidadas ante el uso de dichos aparatos.

Dara Feldman

Dara plantea que la tecnologia debe ser considerada como una herramienta
mas para impartir la instruccion y que es deber de los maestros capacitarse
para usarlas de manera adecuada sin excluir las demas actividades. De
igual manera reconoce la importancia de combinar las experiencias de
aprendizaje mediadas por tic de las que no lo son, para ofrecer a los nifios
diferentes formas de experimentacién en el aula de clase.
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Jane M. Healy Healy no considera pertinente el uso de los computadores en menores de 7
afios debido a que las capacidades de los nifios de esta edad son diferentes
y por lo tanto requieren de una interaccion menos abstracta con el mundo
que les rodea.

Margrit Bleeker | Bleeker manifiesta que es necesario la formacion de habitos adecuados
para el uso de los computadores asi como existe para cualquier otro
elemento que se le proporcione a un nifio, ademas destaca la atencion que
se le debe brindar a los lugares y herramientas de trabajo para que estas, no
afecten las capacidades fisicas ni psicologicas del menor.

Fuente: Kathleen Vail, 2003

En este sentido queda claro que el tema genera bastante polémica en los diferentes
especialistas, ya que todos argumentan y expresan con claridad su postura, en adelante, se optara
por la seleccion de referentes que propendan por el uso adecuado de las TIC en la educacion
inicial.

Por su parte el articulo “Estrategias innovadoras para ensefiar en preescolar” (2014) hace
referencia a la educacién motivadora desde los primeros afios para el desarrollo del pensamiento
critico, se proponen dos portales Edutopia y Early Childhood Teacher donde se puede ahondar en
el tema de educacion y aprendizaje. En este documento se plantea la importancia de que los nifios
desde sus primeros afios sean acercados a estrategias de ensefianza — aprendizajes motivantes,
innovadores, que le permitan el uso de la tecnologia, de esta manera, el rol del docente es tanto de
retroalimentador de saberes como de facilitador y promotor de habilidades en los estudiantes.

El uso de las TICS, se promueve en la primera infancia, con el proyecto “Mi mundo, mis
juegos y mis letras” Esta iniciativa trasladada a un convenio suscrito entre el Ministerio de

Educacién Nacional De Colombia, el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF) y la
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Fundacidon de Atencion a la Nifiez (FAN), en el Quindio, busca favorecer a los agentes educativos
de primera infancia. Esta estrategia también se estudid para determinar las caracteristicas del
proyecto y los posibles aportes que puedan brindar a la investigacion.

Este proyecto se llevo a cabo en tres etapas: (i) alistamiento e induccion a partir de la
realizacion de talleres, (ii) Cualificacion de los agentes para el uso de las TIC en primera infancia
a partir de actividades como capacitaciones, encuentros, visitas y acompafiamiento virtual, y (iii)
Dotacion e instalacion de 32 unidades servicio en los hogares infantiles y Centros de Desarrollo
Infantil (CDI).

La Universidad Internacional de Valencia presenta una guia didactica “Las TIC como recurso
didactico en la Educacion Infantil” Modulo: Itinerario de especializacion, de la Materia:
Mencidn-Especialista en TIC en Educacion, donde este documento de la asignatura optativa, nos
dejan ver la necesidad de formar a los maestros en el uso correcto y aplicacion de las TIC para el
desarrollo de la labor docente.

Entre los objetivos del curso se encuentran el desarrollo de competencias didacticas para hacer
un adecuado uso de las tecnologias en los procesos de ensefianza — aprendizaje de los menores,
conocer los recursos, valorar la pertinencia del uso de los mismos para el aprendizaje de los
nifios, generar un sentido critico en el manejo de las herramientas y valorar algunas practicas
sobre el uso de las TIC en esta etapa.

Inicialmente plantea 7 temas sobre el uso de las TIC como recurso didactico para ensefiar y
aprender sobre: lengua y literatura, matematicas, ciencias sociales y naturales, educacion fisica,
idiomas, artes, humanidades y necesidades educativas especiales.

Cursos como este permiten evidenciar que existe una necesidad en la formacion de los

maestros en cuanto al uso de las TIC en el aula de clase y constituyen buenas fuentes
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bibliogréficas para aquellos maestros que sin estar directamente vinculados a una facultad desean
profundizar y capacitarse en el tema.

En la revista digital para profesionales de la ensefianza de la Federacion de Ensefianza, se
encuentra el articulo “La riqueza de la TICs en el aula de infantil” (2012), que retoma la
importancia de las tecnologias en el contexto actual y la forma en que la escuela debe apropiarse
de ellas para su uso pedagdgico adecuado. En este documento se reconoce que las TIC son
acogidas en las aulas debido a los aportes que realizan en la educacién infantil, entre ellos estan:

El desarrollo de la autonomia

El aprendizaje colaborativo y cooperativo

La mejora de destrezas habilidades motrices

La estimulacion por el aprendizaje y los nuevos contenidos

El fomento de una buena comunicacién entre pares y con la maestra.
También se destacan algunas posibilidades de uso como lo son:
La escritura de grafias en el computador, la proyeccion de material acorde a las necesidades de
los nifios y a las tematicas que se estén desarrollando, la presentacién de diapositivas con
contenido multimedia, el registro de las actividades en dispositivos méviles, la creacion de blogs,
correos electronicos y la busqueda de informacidn en internet que faciliten el acceso a nuevos
conocimientos.
Los autores concluyen que no se pueden poner en duda las oportunidades que ofrecen las TIC
para el aprendizaje de los nifios no solo a nivel cognitivo sino también en el &mbito de interaccion
social.
Maribel Santos y Pinto Osorio (2008) desarrollan un trabajo sobre Las TIC en la primera

infancia, destacando que es importante preparar a los nifios para que aprovechen las ventajas que
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la tecnologia ofrece quedando a cargo de los educadores este proceso de formacion. Para ello han
creado un ambiente de aprendizaje virtual para los docentes, que permite la participacion e
integracidn de todos los paises iberoamericanos, en esta propuesta los profesionales de la
educacion interactian para acompafiar el desarrollo tecnolégico e integrarlo a los jardines
infantiles.

Ana Roga, (2012) docente de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Central
de Chile, en su articulo “Educacion de preescolar y TIC: nuevos contextos para el aprendizaje
infantil” nos deja ver como las Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion se han
involucrado como recursos importantes en la labor pedagdgica de los educadores, destacando que
el uso de estas herramientas enriquecen el trabajo docente y el aprendizaje infantil. La autora
hace énfasis también, en la necesidad de una adecuada formacion docente en el uso de las TIC y
en la forma correcta de adaptarlas al contexto para atender en el preescolar a los nifios,
considerados en la actualidad nativos digitales.

De esta manera invita a los docentes a realizar una reflexion sobre el rol que juegan las TIC en la
labor pedagdgica, preguntandose qué, para qué y como utilizar los recursos en el entorno
educativo, que permitan que el maestro pueda generar ambientes de aprendizaje que vayan en
concordancia con el contexto de los estudiantes al interior de las instituciones educativas.
Finalmente Roga manifiesta que hace falta trabajar en tres aspectos para seguir en la ruta de
aprovechar efectivamente los recursos tecnologicos en los centros de atencion infantil: primero
un cambio real de paradigma en torno al proceso educativo, segundo fortalecer las competencias
TIC de las educadoras de preescolar y tercero sistematizar el uso de TIC en el nivel.

Lucia De Lucas Montalvo es otra de las muchas maestras que reconoce la importancia de usar las

nuevas tecnologias en la educacion infantil, considerando que esta trae beneficios como fomentar
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la capacidad de trabajo de los nifios y contribuir al desarrollo de sus capacidades y habilidades de
manera motivante y creativa.

El documento: “Competencias TIC para el desarrollo profesional docente” sirve de soporte ya
que en €l se describen las competencias que deben desarrollar los docentes en un contexto de
innovacion de la practica educativa a partir del uso de las TIC. (Nacional, 2014). Este documento
permite concluir que “Un docente que logre una verdadera apropiacion de las competencias TIC
en la actualidad, aporta significativamente a la calidad educativa en los diferentes escenarios en
los que se desenvuelve, reestructura su practica pedagogica, mejora sus estrategias de ensefianza,
ayuda a la transformacion social de la comunidad escolar y finalmente promueve una
transformacion de la institucion educativa fortaleciendo las diferentes gestiones” (Orozco, 2017).

Para el desarrollo de la presente investigacion también es relevante manejar los conceptos de
ambientes de aprendizaje 0 ambientes educativos, ya que son estos, los escenarios que se
pretenden mejorar a partir de la experimentacion y el disefio de las recomendaciones, de tal
manera que todos los elementos que nos permitan su conceptualizacion y mejoramiento
favorezcan las condiciones para nuevos aprendizajes. Esto debido a la evolucion de los términos,
que ya no solo implican un espacio fisico, sino que también hacen referencia a las relaciones e

interacciones que se llevan a cabo en la escuela (Duarte).
3.1.7 Estrategias didacticas con el enfoque de las TIC

Actualmente, el proceso comunicativo en la sociedad ha tenido un papel relevante,
especialmente, en los avances y en la creacion de plataformas que brindan a los individuos
medios para opinar, aprender y comunicar. Por esto, las Tic son implementadas como
mecanismos articuladores en la educacion por medio de las estrategias didacticas. En un primer

momento, se definird lo que Flérez (2015), considera que son las estrategias de ensefianza, a
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saber: cualquier herramienta que complemente la ensefianza y que facilite el procesamiento de
informacion, fomentando el aprendizaje significativo; por ello, el disefio de estas debe interesar a
los estudiantes, estar cuidadosamente planeada y presentar contenidos tematicos apropiados.

En este orden de ideas, el docente propone una situacion didactica que conlleve a la
resolucién, identificacion o explicacion de un tema, para lo cual presentaréd informacion clara 'y
concisa que sirva de guia para los estudiantes y que podria ser llevada al aula por medio de las
herramientas TIC. Una de las herramientas mas llamativas implementadas en las estrategias
didacticas es la creacion de collage, puesto que, dentro de este medio de comunicacion se puede
hacer uso de texto, imagenes, sonidos y videos, promoviendo que los estudiantes desarrollen
competencias comunicativas y linguisticas; todo esto, en un entorno digital y con el soporte
audiovisual (Florez , 2015).

Los cambios que posibilitan las TIC dentro del &mbito educativo y de la comunicacion, nutren
los proceso de ensefianza-aprendizaje, con esto, se ha identificado que en la educacion los
enfoques apuntan a: la interactividad del estudiante en su aprendizaje, los diversos roles del
docente siendo percibido como un orientador que desarrolle las competencias de gestion de
saberes y promueva el trabajo en equipo, aprovechando los recursos ofrecidos por las
instituciones educativas.

De esta forma, cabe resaltar que la incorporacién de las Tic ha surtido ciertas modificaciones,
puesto que antes las Tic eran implementadas como transmisoras de informacion y, actualmente
hacen parte de los curriculos, no solamente para uso del docente, sino que éste también fomente

su apropiacion y uso adecuado en los estudiantes.
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Tabla No. 3. Comparacion de evolucion del uso de las Tic en el &ambito académico.

Estrategias didacticas tradicionales
aplicadas a las Tic
Se presenta informacion tipo resefia o

introduccidn sobre temas que se trataran en
clase, usando diapositivas, composiciones
0 iméagenes.

Uso de plataformas para gestion de
contenido. Caracterizadas por contar con
espacios de participacion virtual como
foros y permitir publicar informacion
solicitada por el docente.

Los espacios en los que los estudiantes
usan las Tic se limitan a horas de una clase
especifica dentro del horario académico.
Durante esta los estudiantes desarrollan
actividades como la realizacion de mapas
conceptuales, diapositivas y bldsqueda de
informacion en plataformas digitales (en
linea o locales).

Estrategias didacticas con apoyo de las Tic

Las TIC dentro del aula de clase en la actualidad
permiten al docente generar sistemas de
aprendizajes complejos, que involucran diversos
estimulos, canales y medios para transmitir un
mensaje, despertar un interés y desarrollar
conocimiento de manera colaborativa desde y
fuera del aula.

Las diversas plataformas educativas que ofrece
el mercado en la actualidad posibilitan la
interaccion didactica para que los nifios pueden
hacer uso de estas para aprender, utilizando en
su mayoria una retroalimentacion agil, enfocada
al logro de objetivos especificos y estructurada
de manera que facilita la evaluacion y el
reconocimiento del mérito del estudiante.

Las barreras del aula se derrumbaron, el ambito
académico actual demanda una relacion
constante con las TIC ya que los nifios
interactlan de manera natural con instrumentos
tecnoldgicos y hacen un uso casi que intuitivo de
software, apps y programas incluidos los juegos,
que forman parte de una estructura formal de
ensefianza que les facilita el ser, saber, hacer y
convivir.

Fuente: Elaboracion propia.

Como se puede observar en la tabla nimero 2, se ha presentado un cambio significativo en la

concepcion de las TIC, motivo por el cual, ya no son percibidas como un distractor y no son

remitidas Unicamente a la presentacion de informacion; sino que, en la actualidad, hacen parte del

dia a dia de los docentes y de los estudiantes. De esta manera, dentro de los trabajos didacticos
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estas herramientas posibilitan la realizacion de actividades ludico — académicas que fomentan en
el estudiante la capacidad creativa y la construccion de nuevo conocimiento.

Lo anterior, tiene una importante repercusion en el disefio de las clases y en la eleccion de
estrategias didacticas, como bien lo menciona Chao (2014), los entornos de aprendizaje actuales
han optimizado su calidad y propendido por motivar la participacion de los estudiantes. Alli cabe
resaltar que la importancia de la interaccion y los recursos con los que cuenta una institucién
juegan un papel fundamental.

Por esto es vital que el Ministerio de Educacion provea los recursos necesarios para la
dotacion tecnoldgica de las instituciones educativas; siendo labor del establecimiento educativo y
de los maestros la administracion y el uso adecuado de estos recursos. Por su parte, la
trasformacion del papel del docente como orientador y el fomento de la investigacion, junto con
el trabajo en equipo, representan los cambios en los procesos de aprendizaje.

En este orden de ideas, una de las aplicaciones que pueden tener las TIC son los juegos con
propositos, identificacion de colores, sonidos y animales, la participacién en foros dirigidos a
nifos, y los libros interactivos y digitales ya que permiten que los estudiantes escuchen sonidos,
vean imagenes y reconozcan elementos por medio de la interaccion directa.

Para Bricefio (2015), lo anterior les permite a los nifios desarrollar habilidades y destrezas,
puesto que por medio de la interaccion con las Tic se interesan por conocer acerca del entorno
que los rodea, el conocimiento del mundo natural y fisico puede ser presentado por medio de
juegos educativos de realidad virtual, adquiriendo saberes sobre conceptos como velocidad,
fuerza, peso y temperatura. Por Gltimo, los nifios desde edades tempranas estan familiarizados

con la tecnologia, y a partir de su uso pueden realizar tareas y resolver problemas.
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Actualmente muchos docentes y entidades educativas han realizado una reflexion sobre el uso
pedagdgico de la televisidn, los computadores y dispositivos mdviles para la ensefianza en el
preescolar, particularmente, porque estos facilitan que las nuevas generaciones se familiaricen
con nuevos saberes y tengan un aprendizaje significativo. De esta forma la tecnologia posibilita la
configuracién de diversas estrategias y programas didacticos que permiten que los nifios
adquieran nuevos conocimientos por medio de contenido multimedia como por ejemplo:

imagenes y sonidos.

3.2 MARCO LEGAL
3.2.1 Referentes internacionales

Convencidon Derechos de los Nifios - Unicef 2006. Esta convencion se llevo a cabo bajo la
justificacion de las dindmicas mundiales que se presentaban con respecto de los nifios y sus
derechos, las cuales llevaron a afirmar que, aunque muchos paises del mundo hubieran
desarrollado e implementado avances importantes en sus legislaciones con miras a proteger y
resguardar la integridad y desarrollo de los nifios, la materializacién de dichos derechos
otorgados a los menores no era la esperaba. Es por este motivo que la convencion sobre derechos
del nifio se ha llevado a cabo para proteger y promover los derechos ya mencionados (UNICEF,
2016).

De este modo, UNICEF (2016), por medio de esta convencion, ha desarrollado una serie de
articulados donde se encarga primero que todo de conceptualizar que, nifio es todo ser humano
menor de dieciocho afios de edad e igualmente, ha otorgado la responsabilidad a todo tipo de

entidad tanto pablica como privada, asi como a tribunales judiciales y 6rganos legislativos, de
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considerar como primordial la atencion integral del nifio, velando por la satisfaccion de sus
necesidades e intereses.

Compromiso hemisférico por la educacion de la Primera Infancia - 2007 OEA y CIDI.
En esta reunion participaron los diferentes ministerios de educacion pertenecientes al consejo
interamericano para el desarrollo integral de la Organizacion de Estados Americanos, la cual tuvo
como sede la ciudad de Cartagena de Indias. En esta convencidn, se acord6 que la educacion de
la primera infancia es fundamental en el proceso de desarrollo integral de los nifios desde su
nacimiento hasta los ocho afios (Consejo Interamericano para el Desarrollo Integral, 2017).

De este modo, los ministerios participantes, reconocieron algunos aspectos considerados como
esenciales y necesarios para el desarrollo de los menores, entre los cuales se encuentra el
reconocer que el acceso equitativo y oportuno a la educacién integral de calidad y adecuada a los
contextos locales y a las realidades de los derechos humanos, es un bien publico y una prioridad
politica, reconociendo que se debe tener como prioridad a los grupos mas vulnerables y a las
poblaciones con necesidades educativas especiales (Consejo Interamericano para el Desarrollo
Integral, 2017).

Finalmente, a través de este compromiso se exhorta a los ministerios de educacién, para que
aspiren a garantizar a los pueblos una educacion de calidad que satisfaga las necesidades basicas
del aprendizaje, asi como la promocién de la participacion y la responsabilidad de las familias,
los medios de comunicacién y la comunidad para la construccion de una educacion integral para
los nifios.

Lineamientos programaticos para la educacion de la Primera Infancia — 2007. En el
presente documento, tanto la Organizacion de los Estados Americanos, asi como el Consejo

Interamericano para el Desarrollo Integral, han oficializado los lineamientos programaticos para
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la educacion de la primera infancia de los paises pertenecientes al continente americano, por
tanto, se presentaron propuestas y se describieron los talleres a implementar para garantizar una
atencion integral de cada una de las instituciones responsables de la primera infancia en los paises
miembros (Organizacién de los Estados Americanos, 2008).

Objetivos de Desarrollo Sostenible — ONU. En el afio 2015, la asamblea general adopta la
agenda de desarrollo sostenible para el afio 2030, objetivos que tienen en cuenta 17 puntos
direccionados a mejorar la calidad de vida de la poblacion mundial, centrando los objetivos en la
dignidad humana. Es por todo lo anterior que se han desarrollado objetivos tendientes a eliminar
la pobreza y el hambre, mejorar la salud y el bienestar, aumentar la calidad educativa, buscar la
igualdad de género, velar por el agua limpia y el saneamiento, buscar la energia no contaminante,
actuar por la accion climatica, tener en cuenta la vida submarina y de ecosistemas terrenales,
buscar justicia, paz e instituciones sélidas y promover alianzas para dar cumplimiento a dichos

objetivos (Organizacion de las Naciones Unidas - ONU, 2017).
3.2.2 Referentes nacionales

Constitucién Politica de 1991: En sus Articulos 44 y 67, hace referencia a los derechos
fundamentales de los ciudadanos, entre los que se encuentra la educacion como un principio que
el estado, la familia y la sociedad debe garantizar y velar por su cumplimiento.

La ley 115 de 1994: Ley general de la educacion, la cual estipula los tres niveles obligatorios
que comprenden la educacion, teniendo en primer orden la etapa del prescolar. En su Articulo 1,
dice que la educacion es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se
fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechosy

de sus deberes.
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Ley 715 de 2001: Por la cual se dictan normas organicas en materia de recursos y
competencias de conformidad con los articulos 151, 288, 356 y 357 (Acto Legislativo 01 de
2001) de la Constitucién Politica y se dictan otras disposiciones para organizar la prestacion de
los servicios de educacion y salud, entre otros. En el articulo 5, define las competencias de la
nacion en materia de educacion, en relacion a la prestacion del servicio pablico de educacion en
sus niveles pre escolar, basico y medio, en el area urbana y rural.

34Ley 1098 de 2006: Segun el Articulo 1, el Codigo de la Infancia y Adolescencia, tiene por
finalidad, garantizar a los nifios, a las nifias y a los adolescentes su pleno y armonioso desarrollo
para que crezcan en el seno de la familia y de la comunidad, en un ambiente de felicidad, amor y
comprensién. En el cual prevalecera el reconocimiento a la igualdad y la dignidad humana, sin
discriminacion alguna.

Decreto 4875 de 2011: Por el cual se crea la Comision Intersectorial para la Atencidn Integral
de la Primera Infancia. Segun el Articulo 2, se afirma que esta comision tendra por objeto
coordinar y armonizar las politicas, planes, programas y acciones necesarias para la ejecucion de
la atencion integral a la primera infancia, siendo ésta la instancia de concertacion entre los
diferentes sectores involucrados.

Ley 1804 de 2016: Establece la Politica de Estado para el Desarrollo Integral de la Primera
Infancia de Cero a Siempre, la cual sienta las bases conceptuales, técnicas y de gestion para
garantizar el desarrollo integral, en el marco de la Doctrina de la Proteccion Integral. EIl Articulo
2, describe la politica de "cero a siempre"”, como una politica publica, que representa la postura y
comprension que tiene el Estado colombiano sobre la primera infancia, el conjunto de normas
asociadas a esta poblacion, los procesos, los valores, las estructuras y los roles institucionales y

las acciones estratégicas lideradas por el Gobierno, que en corresponsabilidad con las familias y
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la sociedad, aseguran la proteccion integral y la garantia del goce efectivo de los derechos de la
mujer en estado de embarazo y de los nifios y nifias desde los cero (O) hasta los seis (6) afios de
edad.

Ley 1753 de 2015: EI Plan Nacional de Desarrollo 2014-2018 “Todos por un nuevo pais”, que
se expide por medio de la presente ley; de acuerdo con el Articulo 1, tiene como objetivo
construir una Colombia en paz, equitativa y educada, en armonia con los propésitos del Gobierno
nacional, con las mejores practicas y estandares internacionales, y con la vision de planificacion,

de largo plazo prevista por los objetivos de desarrollo sostenible.
3.2.3 Referentes regionales

Politicas en el Valle del Cauca. Las politicas publicas del departamento del Valle del Cauca
como entidad territorial descentralizada, han estado orientadas, en gran manera, a la atencion de
la primera infancia, la infancia, adolescencia y las familias como reconocimiento de que estas son
el nacleo fundamental y la célula de la sociedad. Es asi como estas politicas han estado orientadas
a avanzar en inclusion y en desarrollo humano. En este orden de ideas, se hace mencion de la
ordenanza 330 de 2011, por medio de la cual se establece el marco general de las politicas
publicas sociales sostenibles del departamento, afirmando asi que la exclusion se relaciona con la
acumulacion de desventajas surgidas por falta de equidad en el acceso a oportunidades, ingresos

satisfactorios, bienes y servicios de calidad (Gobierno de Colombia, 2018).
3.2.4 Normativa en relacion a la educacién preescolar y al uso de las TIC en la educacion

Desde las disposiciones legales para el desarrollo del presente trabajo de grado, es necesario
considerar los siguientes lineamientos en materia de la educacion en preescolar y el uso de las

TIC.
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Derechos basicos de aprendizaje del grado transicion: Documento elaborado en el marco
del contrato interadministrativo No. 0803 de 2016 suscrito entre la Universidad de Antioquia y el
Ministerio de Educacion Nacional. En este documento encontramos un conjunto de aprendizajes
estructurantes que deberan construir las nifias y los nifios a través de las interacciones con el
mundo, con los otros y consigo mismos, a partir de experiencias y ambientes pedagogicos en los
que habite el juego, la expresion artistica, la exploracion del medio y la literatura.

Estas orientaciones tienen como finalidad permitir que la maestra desarrolle las experiencias y
los ambientes mencionados, con el &nimo de promover en los nifios su desarrollo integral.
(Ministerio de Educacion Nacional, 2016)

Lineamiento Pedagdgico y Curricular para la Educacion Inicial en el Distrito Capital de
Bogota. Documento impreso en el marco del convenio 2408 de 2012 celebrado entre la
Secretaria Distrital de Integracion Social y la Fundacion Rafael Pombo.

Este documento es relevante a la investigacion puesto que constituye una propuesta del
Distrito Capital disefiada para apoyar el trabajo de las maestras y maestros de educacion inicial,
aportando a la estructuracion de las practicas pedagogicas y constituyéndose en una reflexion que
puede orientar la educacion dirigida a la primera infancia con aportes teéricos, politicos y
normativos de orden nacional e internacional. (Secretaria Distrital de Integracion Social, 2012).

Bases curriculares para la educacion inicial y preescolar: Este documento del Ministerio
de Educacion Nacional de Colombia tiene como meta convertirse en un referente de calidad para
ser usado por los maestros o los agentes educativos de la primera infancia, en el cual se hace una
invitacion a reconocer la importancia de garantizar el desarrollo de los nifios y nifias menores de

6 afos, a partir del fortalecimiento de las practicas pedagogicas de aula, la aplicacion de las
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nuevas orientaciones curriculares y el disefio de propuestas pertinentes y acordes al contexto de
los menores (Ministerio de Educacién de Colombia, 2017).

En este documento se encuentran algunos fundamentos teéricos sobre el curriculo basado en la
experiencia, el saber pedagogico, el desarrollo y aprendizaje, las interacciones y las actividades
rectoras, a partir de los cuales se plantea una organizacién curricular y pedagdgica. EI documento
termina con un apartado donde destaca la practica pedagdgica como un proceso en el que se
indaga, proyecta, vive la experiencia y se valora el proceso de cada uno de los actores (Ministerio
de Educacion de Colombia, 2017).

Serie de orientaciones pedagogicas para la educacion inicial en el marco de la atencion
integral: documentos 19, 20, 21, 22, 23, 24 y 25. Estas cartillas elaboradas por el Ministerio de
Educacion Nacional de Colombia en el marco del Convenio 529 de 2013 “Alianza Publico
Privada de Impulso y Sostenibilidad de la Politica Publica de Primera Infancia” (Ministerio de
Educacion Nacional, 2014) proporciona informacion actualizada y de relevancia para la practica

de aula en la educacion preescolar.



67

4. DISENO METODOLOGICO

4.1 ENFOQUE DE INVESTIGACION

Para el desarrollo de este trabajo se establecio que la forma en la que se desarrollaria el
proyecto de investigacion seria de tipo cualitativa, teniendo en cuenta que se realizaria con un
grupo pequefio y tenia que ver con una practica cotidiana. Adicionalmente, el investigador tuvo
en cuenta, como lo dice Lerma (2009), un interés en lo que la gente piensa, siente o hace,
teniendo presentes sus patrones culturales, el proceso y el significado de sus relaciones
interpersonales y con el medio. Para esto, fue necesario interpretar los datos obtenidos a partir de
diferentes métodos, los cuales favorecieron la construccion de nuevas teorias, con el fin de lograr
mejoras en el entorno inmediato.

El tipo de investigacion que se abordd fue descriptiva, ya que como su nombre lo indica, este
enfoque favorecio la caracterizacion de determinadas acciones en la poblacion objeto de estudio y
la descripcién de un contexto que mostr6 algunas modificaciones ante diferentes situaciones que
se le presentaron. Esta investigacion igualmente contd con un disefio de investigacion-accion, ya
que el principal objetivo consistio en lograr cambios significativos en una problematica que se
habia logrado evidenciar; esto se considerd apropiado, ya que este tipo de disefio permitio
evidenciar los efectos sobre el trabajo en el aula y a su vez facilito la recoleccién de la

informacion y su sistematizacion.

4.2 POBLACION Y MUESTRA
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La poblacién corresponde a la misma muestra, puesto que este ejercicio investigativo, se llevd
a cabo con la participacion de una docente, quien es la encargada del grado transicién 2 de la

Institucién Educativa Técnica Industrial Comuna 17, sede Luis Carlos Rojas Garcés.

4.3 INSTRUMENTOS DE MEDICION

Las técnicas de recoleccion de los datos fueron la observacion y la evaluacion 360, las cuales
se emplearon para valorar la practica de aula de la docente en diferentes clases; de igual manera
se empleo la rabrica del documento Docentes de aula, del proceso de Evaluacion con Caracter
Diagndstico Formativa (ECDF) correspondiente al criterio praxis pedagogica y sus dos
componentes: interaccion pedagdgica y procesos didacticos. Este documento fue producido por el
Ministerio de Educacion Nacional en asocio con el Instituto Colombiano de la Educacion —
ICFES. En el numeral 4.4 se detalla la rabrica extraida del proceso ECDF.

A continuacion, se describe la evaluacion 360, segun el ejercicio de investigacion realizado
por Jiménez, Gonzélez y Hernandez (2010), quienes lo exponen como un modelo que busca la
evaluacion sistematica e integral del proceso de formacion. Para los autores, el término 360 hace
referencia a todas las relaciones de un individuo con su entorno laboral; al traer esta definicion al
ambito educativo se puede identificar los siguientes actores principales: alumnos, profesores y
directivos.

Dentro de la definicién metodoldgica de la evaluacion 360 se plantea, por parte de los autores,
un modelo integral que pretende describir las relaciones “evaluativas” existentes entre los
diferentes actores involucrados en una situacion, en este caso de tipo pedagogica, buscando la
evaluacion de estudiantes y docentes, los cuales por su papel en el proceso formativo se

reconocen como actores principales (Jiménez, Gonzéles, & Hernandez, 2010). En ese orden de
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ideas, los directivos y la comunidad académica interactian mediante una coevaluacion del
docente; este a su vez ejerce un papel de autoevaluado frente a su desempefio y de evaluador de
los alumnos, al tiempo que es evaluado por estos (hetero evaluacion); los alumnos también seran
entonces evaluados por otros alumnos pertenecientes a su grupo de trabajo y ejerceran el papel de
auto evaluadores de su desempefio mediante instrumentos proporcionados por la metodologia,
mientras son evaluados por el docente.

Como se puede evidenciar, el modelo descrito toma en cuenta los tres ejes de evaluacién del
estudiante; vale la pena aclarar que para el objeto de esta investigacion se obviaron y pasara a
jugar el estudiante, Unicamente, el papel de evaluador del docente.

El modelo de evaluacion de 360 que se utilizé tuvo como finalidad, conocer la percepcion del
Coordinador de la sede Luis Carlos Rojas Garcés -superior evaluador-, de otro docente del mismo
grado -par evaluador-, y de los alumnos en su rol de evaluadores de la praxis de la maestra del
grado transicion 2, en relacion con las variables e indicadores propuestos. De igual manera,
incluy6 a la docente en su rol de autoevaluada (Jiménez, Gonzales, & Hernandez, 2010)

Bajo los parametros de esta evaluacién se pudo ampliar la informacion obtenida en el
transcurso de la investigacion.

Por su parte, los instrumentos que sirvieron para llevar a cabo el proceso de recoleccién de la
informacion fueron la rabrica de valoracion empleada por el ICFES en el proceso de ECDF,
instrumento que al estar validado por el Ministerio de educacion Nacional le dio mayor solidez y
respaldo a la investigacion en sus diferentes etapas; asi mismo, fueron usados como instrumentos
de recoleccion de informacion algunas notas de campo, cuestionarios, bitacora y portafolio de
evidencias de la maestra, estos documentos por ser reglamentarios de la institucion educativa,

sirvieron para tener una mirada mas objetiva de la praxis de la docente.
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La observacion fue importante en la medida en que constituyé un método sistematico, valido y
confiable que ayudé a determinar comportamientos o situaciones de la cotidianidad en el aula de
clase. También fue Util porque permitid que la docente registrara e hiciera un seguimiento de su
practicas de aula, asi como también del impacto que tuvo la tecnologia en su entorno escolar
(Hernandez R., 2014, p. 252).

Las notas de campo y las matrices fueron la forma en que se organizaron los registros de
observacion y los resultados de la evaluacion 360 para un posterior andlisis y sistematizacion.

En cuanto a la evaluacion 360, esta también se realizé a partir de la rdbrica planteada por el
Ministerio de Educacion Nacional y usada por el ICFES en el proceso de ECDF, para que los
ejercicios de valoracion de las praxis pedagdgica de la docente pre y post uso de las TIC en el

aula, estuvieran evaluadas bajo los mismos criterios y parametros iniciales.

4.4 OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

En la tabla No. 3, se mencionan los componentes presentes en la praxis pedagdgica, los
aspectos a evaluar, los niveles con los que se van a medir los factores a evaluar y la respectiva
descripcién de los elementos para tener en cuenta. De esta forma, se podran identificar las
fortalezas y desventajas latentes en las dos etapas de aplicacion, para con ello, posibilitar un

analisis que determine la incidencia del uso de las TIC en las préacticas pedagodgicas de la maestra.

Tabla No. 4. Praxis pedagdgica.

Componente  Aspecto a N* Descripcion
evaluar
Interaccién | Hay una A e | as interacciones del docente con sus estudiantes, durante la clase y en
pedagdgica. = comunicacion otros espacios de la institucién, estan orientadas a fortalecer su
permanente y formacion integral.
adecuada entre e El docente atiende las inquietudes de sus estudiantes y emplea un

el docente y lenguaje que favorece sus aprendizajes.



Componente

Interaccion
pedagogica

Procesos
didacticos

Aspecto a
evaluar

sus
estudiantes.

La docente
propicia
estrategias de
participacion
de los
estudiantes que
favorecen su
aprendizaje.

Utiliza
estrategias que
generan interées
de los
estudiantes en
las actividades
de aula.

El docente
utiliza
estrategias de
evaluacion
formativa en el

N*

A

M

71

Descripcion

e Las interacciones del docente con sus estudiantes, durante la clase,
estan orientadas a fortalecer su formacion integral, no obstante, en
otros espacios de la institucion tiene poca interaccion con ellos.

e Algunas veces el docente atiende las inquietudes de sus estudiantes y
emplea un lenguaje que favorece sus aprendizajes.

e L as interacciones del docente con sus estudiantes, durante la clase,
generalmente estan orientadas al proceso de ensefianza y aprendizaje

e Muestra poca disposicidn para fortalecer la formacion integral en otros
espacios de la institucion.

e Aunque el docente algunas veces atiende las inquietudes de sus
estudiantes, emplea un lenguaje que no favorece sus aprendizajes.

e Las interacciones del docente con sus estudiantes, durante la clase y en
otros espacios de la institucién, no estan orientadas a fortalecer la
formacion integral.

e El docente no atiende las inquietudes de sus estudiantes.

e El docente utiliza estrategias de participacion coherentes con los
propositos de la clase, en las que los estudiantes estan involucrados y
que favorecen los procesos de ensefianza y aprendizaje.

e El docente utiliza estrategias de participacién donde la mayoria de
estudiantes estan involucrados. Estas estrategias son coherentes con los
propositos de la clase y favorecen los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

e El docente utiliza estrategias de participacién poco coherentes con los
propositos de la clase o en las que algunos estudiantes se involucran.

e El docente utiliza estrategias de participacién que no son coherentes
con los propdsitos de la clase y en las que, por lo general, los
estudiantes se involucran poco.

e El docente

e Plantea situaciones o actividades que propician que los estudiantes se
mantengan involucrados durante la clase.

e Considera la dindmica que se genera en la clase para realizar ajustes
gue permitan cumplir con los propdsitos de esta.

e El docente

e Plantea situaciones o actividades que propician que los estudiantes se
mantengan involucrados durante parte de la clase.

e Considera la dinamica que se genera en la clase para realizar algunos
ajustes que permitan cumplir con los propdsitos de esta.

e El docente:

e Plantea situaciones o actividades que propician que solo unos pocos
estudiantes se mantengan involucrados durante la clase.

e Reconoce la dinamica que se genera durante la clase, sin embargo, no
realiza ajustes que permitan cumplir con los propdsitos de ésta.

e El docente:

e No plantea situaciones o actividades que promuevan la atencion de los
estudiantes.

e No reconoce que la dindmica que se genera durante la clase influye en
el cumplimiento de sus propdsitos

e Utiliza diversas estrategias y fuentes (tareas, ejercicios en clase,
evaluaciones escritas, exposiciones, entre otros) para evaluar y
retroalimentar a sus estudiantes en el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

e Comparte y discute los criterios de evaluacidn con los estudiantes.



Componente

Aspecto a
evaluar
proceso de
ensefianza y
aprendizaje.

El docente
utiliza
estrategias
metodoldgicas
Yy recursos
educativos
(digital,
analogos y
otros) acordes
con las
finalidades del
proceso de
ensefianza /
aprendizaje.

El docente
reconoce las
caracteristicas

particularidade
s de los
estudiantes en
el desarrollo de
su préctica.

N*
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Descripcion

e Utiliza estrategias y fuentes (tareas, ejercicios en clase, evaluaciones
escritas, exposiciones, entre otros.) para evaluar a sus estudiantes.

e En algunas ocasiones retroalimenta a sus estudiantes sobre su proceso
de ensefianza y aprendizaje.

e Pocas veces comparte o discute los criterios de evaluacién con sus
estudiantes.

e Utiliza algunas estrategias y fuentes (tareas, ejercicios en clase,
evaluaciones escritas, exposiciones, etc.) para evaluar a sus estudiantes
en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

e En muy pocas ocasiones, comparte y discute los criterios de evaluacion
con sus estudiantes.

o No utiliza estrategias para evaluar y retroalimentar a sus estudiantes en
el proceso de ensefianza y aprendizaje.

e No comparte o discute con sus estudiantes los criterios de evaluacion.

e Desarrolla la clase a partir de estrategias de ensefianza coherentes con
la naturaleza de la disciplina.

e Utiliza recursos y materiales que favorecen el proceso de aprendizaje y
estan articulados con las actividades y el propdsito de la clase.

e Desarrolla la mayor parte de su clase a partir de estrategias de
ensefianza que son coherentes con la naturaleza de la disciplina.

e Usa recursos y materiales que generalmente estan articulados con las
actividades y el propésito de la clase.

e Utiliza estrategias de ensefianza poco coherentes con la naturaleza de la
disciplina.

e Los recursos y materiales que emplea no siempre estan articulados con
las actividades y el proposito de la clase.

e Utiliza estrategias de ensefianza que no tienen en cuenta la naturaleza
de la disciplina.

e Los recursos y materiales utilizados estan desarticulados de las
actividades y el propésito de la clase.

e Considera las caracteristicas sociales, econémicas y culturales de sus
estudiantes en el desarrollo de su practica educativa y pedagdgica.

e En el desarrollo de la clase reconoce la diversidad de actitudes,
creencias y emociones de sus estudiantes.

e Tiene en cuenta las diferencias y particularidades de aprendizaje del
grupo de estudiantes, para lograr los propésitos de la clase.

e Generalmente considera caracteristicas sociales, econdmicas o
culturales de sus estudiantes en el desarrollo de su practica educativa y
pedagogica.

e Reconoce la diversidad de actitudes, creencias y emociones del grupo
de estudiantes en el desarrollo de la clase.

e La mayoria de las veces tiene en cuenta las diferencias o
particularidades de sus estudiantes, para lograr los propdsitos de la
clase.

e Considera caracteristicas sociales, econdmicas o culturales, pero no las
involucra en el desarrollo de su préactica educativa y pedagogica.

e Desconoce las actitudes, creencias y emociones del grupo de
estudiantes en el desarrollo de la clase.

e Tiene en cuenta, de manera limitada, las diferencias o particularidades
de sus estudiantes para lograr los propoésitos de la clase.

e Desarrolla su practica pedagdgica sin tener en cuenta las caracteristicas
sociales, econémicas o culturales de sus estudiantes.
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Componente  Aspecto a N* Descripcion
evaluar

e Desconoce las actitudes, creencias y emociones de sus estudiantes.
e No tiene en cuenta las diferencias o particularidades de sus estudiantes
para lograr los propdsitos de la clase.

Nota: Nivel (N): Avanzado (A); Satisfactorio (S); Minimo (M); Inferior (I)
Fuente: Recuperado Ministerio de Educacién Nacional, 2015.

4.5 ANALISIS DE INFORMACION

Para caracterizar la praxis de la docente, la informacion recolectada, fue analizada en 2
momentos: en primer lugar, los resultados de la evaluacién ECDF como linea de base, y en
segundo lugar, se tuvieron en cuenta los resultados de la evaluacion 360 como linea de salida.
Con esto se logrd establecer los cambios suscitados en los componentes de la praxis pedagdgica.

Para determinar las transformaciones que se dieron en la praxis de la docente de preescolar a
partir del uso de TIC en el aula de clases, se hizo uso de los descriptores de cada componente
relacionéndolos con las actividades o estrategias planeadas y empleadas por la maestra en el
momento de realizar la evaluacion ECDF (linea base) y la 360 (linea de salida).

A partir de los cambios evidenciados en la praxis de la maestra y con base en las propuestas y
recomendaciones acerca del uso de las TIC en el aula de clase, se elaboré la propuesta de
recomendaciones practicas (Tips) para su uso en las aulas de preescolar de la Institucién

Educativa Técnica Industrial Comuna 17 de la ciudad de Cali.
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5. RESULTADOS Y ANALISIS

En este apartado se presentan en detalle los resultados obtenidos por la maestra en sus
procesos de evaluacion ECDF y 360, los cuales fueron analizados de manera individual y luego
contrastados entre si, los resultados de la ECDF como la linea de base y los resultados de la
evaluacién 360 como la linea de salida, siendo este contraste el que permiti6 identificar las
transformaciones que se dieron en la praxis pedagdgica de la maestra, a partir de la incorporacion

de las TIC en el aula de clase.

5.1 VALORACIONES DE LA PRAXIS PEDAGOGICA DE LA MAESTRA EN LA

ETAPA INICIAL - LINEA BASE

Cuando la maestra del grado transicion 2 presentd su ECDF, fue evaluada en los siguientes
criterios establecidos por el Ministerio de Educacién Nacional:
e Contexto de la practica educativa y pedagdgica del docente.
e Reflexidn y planeacién de la practica educativa y pedagdgica.
e Praxis pedagogica.

e Ambiente de aula.

En el tercer criterio, praxis pedagdgica, obtuvo las siguientes valoraciones en lo
correspondiente a los componentes de interaccion pedagdgica y procesos didacticos, tal y como

se presenta en la grafica No. 2
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Grafica No. 2. Resultados criterio Praxis pedagdgica — Interaccidn pedagogica y procesos

didacticos.

ASPECTOS A EVALUAR

Hay una comunicacidn permanente y adecuada entre el docente
y sus estudiantes.

El docente propicia estrategias de participacion de los estudiantes
que favorecen su aprendizaje.

El docente utiliza estrategias que generan interés de los
estudiantes en las actividades de aula

Satistactorio

Inferior

Inferior

SU DESEMPENO

El docente: -Las interacciones del docente con sus estudiantes, durante la
clase, estan orientadas a fortalecer su formacion integral, no obstante en
otros espacios de la institucion tiene poca interaccion con ellos. -Algunas
veces el docente atiende las inquietudes de sus estudiantes y emplea un
lenguaje que favorece sus aprendizajes.

El docente utiliza estrategias de participacion que no son coherentes con
los propdsitos de la clase y en las que, por lo general, los estudiantes se
involucran poco.

El docente: -No plantea situaciones o actividades que promuevan la
atencion de los estudiantes. -No reconoce gue la dindmica que se genera
durante la clase influye en el cumplimiento de sus propoésitos.

ASPECTOS A EVALUAR

El docente utliza estrategias de evalvacion formativa en el
proceso de ensefianza/aprendizaje.

El docente utiliza estrategias metodoldgicas y recursos educativos
(digital, analogos y otros) acordes con las finalidades del proceso
de ensefanza/aprendizaje.

El docente reconoce las caracteristicas y particularsdades de los
esfudiantes en el desarrollo de su practica.

Inferior

Avanzado

Inferior

SU DESEMPENO

El docente: -Mo uliliza estralegias para evaluar y retroalimentar a sus
asiudiantes en el proceso de ensefianza y aprendizaje. -No comparte o
discute con sus estudiantes los criterios de evaluacion.

El docente: -Desarrolla la clase a partir de esiralegias de ensefanza
coherentes con la naturaleza de la disciplina. -Utiliza recursos y materiales
que fawvorecen el proceso de aprendizaje y estdn articulades con las
actividades y el propdsito de la clase.

El docente: -Desarrolla su practica pedagogica sin tener en cuenta las
caracleristicas sociales, econdmicas o culturales de sus estudiantes. -
Desconoce las actitudes, creencias y emociones de sus estudiantes. -No
tiene en cuenta las diferencias o paniculardades de sus estudiantes para
lograr los propdésitos de la clase.

Fuente: ICFES. Proceso ECDF afio 2017

Asi, en la gréfica anterior estan relacionados los aspectos que le fueron evaluados en los dos

componentes de la praxis pedagdgica; estos aspectos hacen referencia a las evidencias de las
actuaciones o actitudes en la préctica de la docente, los niveles de desempefio en el que fue
clasificado cada uno de los aspectos evaluados y una breve descripcion de su desempefio en cada

item.
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Haciendo un balance de los resultados obtenidos por la maestra en el componente de
interaccion pedagdgica se observa que, de los tres aspectos evaluados por los pares, la maestra
present6 un aspecto en nivel de desempefio satisfactorio y dos en nivel de desempefio inferior. En
cuanto al componente procesos didacticos, que también evalUa tres aspectos, la maestra obtuvo
una valoracion en nivel de desempefio avanzado y dos en nivel de desempefio inferior.

Para una mejor comprensién de los resultados, a continuacion se presenta la tabla No. 4 que

sintetiza la guia de interpretacion y uso de resultados ECDF elaborada por el ICFES.

Tabla No. 5 Guia de interpretacion y uso de resultados ICFES.

Nivel avanzado

En el nivel avanzado se
reinen las cualidades y
conductas esperadas en los
educadores que en su
ejercicio

son excelentes. Los
descriptores establecidos
dan cuenta de la capacidad
y las habilidades del
educador

para utilizar los recursos
disponibles en los procesos
de ensefianza y facilitar la
apropiacion de los saberes,
comprender el entorno e
interactuar en su
cotidianidad con
estudiantes, pares y padres
de familia en el

desarrollo de la vision del
PEl y asi establecer
vinculos reales entre la
institucion y la comunidad.

Nivel satisfactorio

En este nivel se describen
las conductas y habilidades
de los educadores que
indican un dominio
apropiado

de conocimientos,
habilidades y destrezas
escolares que no alcanzan
lo establecido en el nivel
avanzado,

sin que ello signifique que
la calidad de su desempefio
esté asociada con
comportamientos no
deseables en

el ejercicio de sus
funciones especificas. En
general, describen a un
educador con un nivel de
compromiso

adecuado con el proceso
educativo, que se interesa
por su entorno, pero que es
susceptible a mejorar.

Nivel minimo

Este nivel describe las
conductas y habilidades
que se asocian al
cumplimiento minimo de
los objetivos

esperados en la gestion
como educador. Describe
aquellos educadores que
frente a sus colegas se
encuentra

en un nivel mas bajo en
términos de calidad o
cantidad que el definido
como satisfactorio y que
para

destacarse requieren
fortalecer el aspecto
evaluado.

Nivel inferior

En este nivel se describe la
ausencia de conductas o
habilidades definidas en el
nivel avanzado y se asocia
a profesionales que
requieren un proceso de
fortalecimiento mayor en
el aspecto evaluado para
mejorar su

eficiencia en la gestion de
sus funciones.

Fuente: Guia de interpretacion de resultados del ICFES

De los 6 items calificados a la maestra, 4 de ellos se encontraron valorados en el nivel inferior,
1 en nivel satisfactorio y 1 en nivel avanzado, indicando que la maestra requiere fortalecer la

mayoria de los procesos evaluados relacionados con sus préacticas de aula.
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La planeacion de la clase objeto de evaluacion ECDF se presenta a continuacion en un

formato que permite identificar la forma en la que la maestra se propuso el desarrollo de la

misma, indicando los aspectos mas relevantes para ejecucion.

Tabla No. 6 Formato de planeacion usado para la realizacién de la clase del proceso de ECDF.

Departamento de la Institucion
Educativa en el que labora:

Valle del Cauca.

Municipio de la Institucion
Educativa en el que labora:

Santiago de Cali.

Entidad Territorial Certificada en
la que labora:

Santiago de Cali.

Cargo:

Docente de aula.

Ultimo nivel educativo
alcanzado:

Especialista en pedagogia infantil.

Nivel de ensefanza:

Educacion preescolar.

Area de ensefianza:

Todas las areas.

Grado:

Transicion 2.

Modelo educativo:

La Instituciéon Educativa Técnico Industrial comuna
Diecisiete se orienta hacia la implementacion de un
modelo pedagdgico flexible, coherente, participativo,
creativo, critico y significativo retomando y adaptando los
aportes de diversas corrientes pedagdgicas como son el
constructivismo, el aprendizaje significativo y la
pedagogia conceptual. Este modelo se adapta a las
necesidades de una educacion integral en la cual el alumno
aprenda a conocer, aprenda a hacer y aprenda a convivir
con los demas. Se busca con el mismo la integracion de las
areas para que profesores y alumnos trabajen con
problemas y apliquen la transversalidad (Institucion
Educativa Técnica Industrial Comuna 17, 2005).




78

Tiempo laborado en la 2 afos.
Institucion:
Tiempo durante el que ha sido 7 meses

docente del grupo de estudiantes
de la clase grabada:

NuUmero de estudiantes de la
clase grabada:

36 estudiantes

Numero de estudiantes de la
clase grabada con consentimiento
informado:

36 estudiantes

Fecha de la clase grabada:

5 de septiembre de 2017

Desarrollo tematico de la clase:

Durante la clase se abordaran las siguientes tematicas:
e Textos de recetas.
» Habitos alimenticios.
« Habitos de higiene, limpieza y orden.
e Manipulacion de utensilios de cocina.
e Proceso de escritura.

Plantee los propdsitos, objetivos
o fines de la clase:

Los objetivos de la clase son despertar en los nifios el
interés por el texto instructivo de recetas conociendo su
estructura, permitiendo su participacion en la preparacion
de alimentos siguiendo instrucciones, motivar el consumo
de loncheras saludables y el trabajo en equipo, permitir un
acercamiento de manera espontanea al aprendizaje del
lenguaje escrito y al reconocimiento de la importancia de
la matematica en la vida diaria.

Relacione la planeacion de esta
clase con el plan de estudios de
su institucion y el plan de area:

La clase a realizar hace parte del taller de cocinay
experimentacion que estad contemplado en el plan de
estudios del nivel, este se lleva a cabo todos los viernes y
con el se pretende que los estudiantes interacten con
variados materiales, que perciban olores, sabores, texturas,
que anticipen y reflexionen sobre los cambios que suceden
cuando preparamos un alimento y experimenten con
diferentes productos.

Ademas del disfrute, hay un acercamiento a la quimica, a
la medicidn, al conocimiento l16gico matematico, al
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lenguaje oral, gréafico y escrito en la reconstruccion de la
receta o de los procesos que se realizan.

Describa como su planeacién se
relaciona con el PEI de su
institucion:

La clase planeada para esta ocasion hace parte de un
proyecto de aula del grado transicion y es coherente con la
propuesta de trabajo del nivel y con el PEI, ya que
involucran el trabajo por proyectos, las diferentes
dimensiones de desarrollo del ser humano y busca el
desarrollo de competencias y aprendizajes para la
formacion integral de los estudiantes.

Describa como organiza los
contenidos de su clase a partir del
nivel y particularidades de sus
estudiantes:

Para la formacion integral del educando, la estrategia debe
procurar que la apropiacion del conocimiento cientifico y
humanistico sea lo mas amplio posible, pues la institucion
sostiene que este aprendizaje es un instrumento idéneo
para cultivar y desarrollar las habilidades mentales
educativas.

Mencione todos los aspectos y
criterios que tiene en cuenta para
la planeacidn de la clase (por
ejemplo conocimiento
disciplinar, experiencia, contexto,
PEI, lineamientos, etc.):

Para realizar la planeacion de la clase de la ECDF fueron
tenidos en cuenta los siguientes aspectos: la
contextualizacion, datos relevantes de la institucion
educativa, de la comunidad y del grupo de nifios atendidos.
Se tuvo en cuenta la problematica de la escuela para que
los nifios consuman los alimentos nutritivos de la lonchera
0 del refrigerio escolar.

Las necesidades y los saberes previos de los estudiantes, el
proyecto de aula que trabajaban en el periodo escolar y los
propdsitos que se planteaban para la sesion.

Mencione los materiales y
recursos que va a utilizar durante
la clase:

Para el desarrollo de la clase utilizaremos diversos
materiales o recursos como papel periédico, marcadores,
guias de papel, utensilios de cocina, bandejas, cubiertos,
platos desechables, algunos alimentos, textos de recetas,
dado grande, tablero y marcador borrable.

Describa las metodologias y/o
estrategias empleadas para el
desarrollo de la clase (como

e Motivacién para iniciar la clase
o Presentacion de textos de recetas y realizacién de
preguntas orientadoras.
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desarrollara las actividades o Construccion y reconstruccion de la receta de

durante la clase): manera oral.

o Preparacion de la receta propuesta siguiendo una
secuencia ldgica.

o Dibujo de la receta, los utensilios que utilizaron, los
ingredientes y escritura libre de los procedimientos.

« Reflexidn sobre el trabajo realizado, los
aprendizajes alcanzados y el comportamiento
durante la clase.

Describa como va a realizar el El proceso de evaluacion se realizara a partir de la
proceso de evaluacion y observacién de los estudiantes durante el desarrollo de las
retroalimentacion de la clase: diferentes actividades propuestas para la clase. También a

partir de preguntas orientadoras disefiadas por la docente
para conocer las percepciones de los estudiantes, usando la
estrategia de un dado de colores que indicara la pregunta
que ellos deberan contestar.

Fuente: Elaboracién propia

5.2 CARACTERIZACION DE LA PRAXIS DE LA DOCENTE DEL GRADO
TRANSICION 2 DE LA INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA INDUSTRIAL

COMUNA 17 DE LA CIUDAD DE CALI SIN EL USO DE LAS TIC.

En los resultados alcanzados por la maestra se puede evidenciar en el componente interaccion
pedagdgica, que durante la clase, la docente tenia de manera satisfactoria una comunicacién
permanente y adecuada con los estudiantes, que sus interacciones estaban orientadas en fortalecer
la formacion integral de los estudiantes, pero que, en otros espacios de la institucion, habia poca
interaccion con ellos. Igualmente, se determina que la maestra atiende las inquietudes de los
estudiantes empleando un lenguaje que favorece los aprendizajes (Resultados de la maestra

ECDF, 2017).
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Al obtener dos valoraciones en inferior se hace notorio que los pares evaluadores no evidenciaron
que la docente propiciara estrategias de participacion de los estudiantes para favorecer su
aprendizaje o que estas no fueron coherentes, ni que la docente utilizara estrategias que generaran
interés de los estudiantes en las actividades de aula.

En cuanto a los procesos didacticos, segun los resultados obtenidos por la maestra se puede decir
que la docente desarrollé la clase a partir de estrategias de ensefianza coherentes con la naturaleza
de su disciplina, que utilizo los recursos y materiales que favorecieron el proceso de aprendizaje
y que estos estaban articulados con las actividades y propositos de la clase.

Al obtener dos valoraciones en inferior se nota que la docente no utilizé estrategias para
evaluar y retroalimentar a sus estudiantes en el proceso de ensefianza y aprendizaje, y que no
compartio o discutio con los estudiantes los criterios de evaluacion. De igual manera, la maestra
en el desarrollo de su clase no tuvo en cuenta las caracteristicas sociales, econdmicas o culturares
de sus estudiantes, desconoci6 sus actitudes, creencias y emociones, y no tuvo presentes las

diferencias o particularidades de sus estudiantes para lograr los propositos de la clase.

5.3 VALORACIONES DE LA PRAXIS PEDAGOGICA DE LA MAESTRA EN LA

ETAPA FINAL — LINEA DE SALIDA

Para obtener las valoraciones de esta segunda etapa la maestra se involucro en un proceso de
evaluacion 360, en la cual se contd con su autoevaluacion y la participacion del coordinador y
una maestra par, bajo los mismos parametros y siguiendo las mismas directrices de la ECDF, esta
evaluacion también fue desarrollada de manera cualitativa y haciendo uso de los mismos
instrumentos aportados por el ICFES. A continuacidn, se presentan los resultados de manera

individual:
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Grafica No 3. Resultados de la evaluacién de la Praxis pedagdgica de la maestra realizada por del
directivo docente - Coordinador José Fidel Gonzalez Caicedo.

ASPECTOS A EVALUAR SU DESEMPENO

Hay una comunicacin permanents y adecuada entre el docente El docente define las estrategias de ensefianza teniendo en
¥ sus estudantes Gl cuenta el lenguaje v las categorias

de la disciplina que ensefia.

Sustenta su practica docente en perspectivas o principios
pedagdgicos v evahia las

limitaciones v alcances de estas para cumplir con los
propasitos de ensefianza y

aprendizaje.

El docenie propicia esiralegias de paricipacidn de ks estudiantes Las interacciones del docente con sus estudiantes, durante
Que favorecen s aprendizale. Rt la clase y en otros

espacios de la institucicn, estdn orientadas a fortalecer su
formarion mtegral.

El docente atiende las mquietudes de sus estudiantes v
emplea un lenguaje que

favorece sus aprendizajes.

Bl docente uiilza estalegias que generan inferés de los El docente utiliza estrategias de participacion coherentes
estudiantes en las aclividades de aula Avanzado con los propésitos de la

clase, en las que los estudiantes estdn involucrados y que
favorecen los procesos de

engefianza v aprendizaje.

ASPECTOS A EVALUAR SU DESEMPERD
B doconle ytiiza estralegfas do evaluacin formathva on el El docente utiliza estrategias v fuentes (tareas,
procesn de ensefanzaiaprendizae. Satisfactorio - -

ejercicios en clase, evaluaciones escritas,
exposiciones, entre otros.) para evaluar a sus
estudiantes.

En algunas ocasiones retroalimenta a sus estudiantes
sobre su procese de

ensefianza v aprendizaje.

Pocas veces comparte o discute los criterios de
evaluacion con sus estudiantes.

El docente uliiza estrategias metodeibgicas y recurses educativos ~ El docente desarrolla la clase a partir de estrategias de
(digital, andlogos y eiros) acordes con las finalidades del proceso vanzado ensefianza coherentes con la naturaleza
de ensefanza/aprendizaje. -

de la disciplina.

Utiliza recursos y materiales que favorecen el proceso
de aprendizaje y estin

articulados con las actividades y el proposito de la
clase.

El docents reconcoe las caracteristicas y particularidades de los El docente considera las caracteristicas sociales,
sshucienic on ol desarrollo da au priciica. LA econdmicas v culturales de sus estudiantes en

el desarrolle de su practica educativa y pedagogica.
En el desarrollo de la clase reconoce la diversidad de
actitudes, creencias v

emociones de sus estudiantes.

Tiene en cuenta las diferencias v particularidades de
aprendizaje del grupo de

estudiantes, para lograr los propésitos de la clase.

Fuente: Resultados Evaluacion 360 - afio 2018. Elaboracion propia
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Grafica No. 4. Resultados de la evaluacién de la Praxis pedagdgica de la maestra realizada por el
par docente - Maestra Darling Jaramillo Collazos del grado transicion 1.

ASPECTOS A EVALUAR

SU DESEMPENO

Hay una comunicacién permanants y adaecuada entre al docentel

El docente define las estrategias de ensefianza teniendo en

¥ sk i it i cuenta el lenguaje v las categorias
de la discipling que ensefia.
Sustenta su practica docente en perspectivas o principios
pedagogicos y evalia las
limitaciones v alcances de estas para cumplir con los
propositos de ensefianza v
aprendizaje.
El docenta propica estrategias de participacsn de ks estudiantes El docente utiliza estrategias de participacion donde la
ue favoracen su aprendizaje. s mayoria de estudiantes estin
mvolucrados. Estas estrategias son coherentes con los
propositos de la clase v
favorecen los procesos de ensefianza v aprendizaje.
El docente uliza estalegias que genaran inwrds de log El docente utiliza estrategias de participacion coherentes
estudiantes en las actvidades de aula Avanzado

con los propésitos de la

clase, en las que los estudiantes estan mvolucrados ¥ que
favorecen los procesos de

ensefianza v aprendizaje.

ASPECTOS A EVALUAR

SU DESEMPERO

E docente utliza estiraiegias de evalsacidn formativa en el
proceso de ensefanzuaprendizage.

Satisfactorio

El docente utiliza estrategias v fuentes (tareas,
ejercicios en clase, evaluaciones escritas,
exposiciones, entre otros.) para evaluar a sus
estudiantes.

En algunas ocasiones retroalimenta a sus estudiantes
sobre su proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Pocas veces comparte o discute los criterios de
evaluacion con sus estidiantes.

El docente uliisa esiralegias metodoldgicas y recursos educativas
[digtal, andlogos y olros) con las finakdades del

de ensefianzafaprendizaje.

Avanzado

Desarrolla la clase a partir de estrategias de
ensefianza coherentes con la naturaleza

de la dizeiplina.

Utiliza recursos y materiales que favorecen el proceso
de aprendizaje y estan

articulados con las actividades v el proposito de la
clase.

El docente reconcce las caracteristicas y particularidatges de log
estudiantes en el desasrollo de su prictica.

Satisfactorio

El docente generalmente considera caracteristicas
sociales, econdmicas o culturales de sus

estudiantes en el desarrollo de su practica educativa v
pedagogica.

Reconoce la diversidad de actitudes, creencias y
emociones del grupo de

estudiantes en el desarrollo de la clase.

La mavoria de las veces tiene en cuenta las
diferencias o particularidades de sus

estudiantes, para lograr los propositos de la clase.

Fuente: Resultados Evaluacion 360 - afio 2018. Elaboracion propia
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Grafica No. 5. Resultados de la autoevaluacion de la Praxis pedagdgica de la maestra
Constanza Andrea Orozco Ocampo del grado transicion 2.

ASPECTOS A EVALUAR

‘SU DESEMPENO

Hay wna comunicaciin permanente y adecuada entre el docente
¥ sus estudiantes.

Avanzado

Las interacciones del docente con sus estudiantes, durante
la clase v en ofros

espacios de lz institucidn, estan orientadas a fortalecer su
formacidn integral.

El docents atiende las mguietudes de sus estudiantes v
emplea un lenguaje que

favorece sus aprendizajes.

El docenle propicia esiralegias de participacidn de los estudiantes
que lavorecen su aprendizaje.

Satisfactorio

El docente utiliza estrategias de participacion donde la
mayoriz de estudiantes estin

mvolucrados. Estas estrategias son coherentes con los
propdsitos de la clase y

favorecen los procesos de ensefianza v aprendizaje.

Bl docente uiikiza estralegias gque generan inberds de los
estudiantes an las aclividades de aula

Satisfactorio

El docente plantea situzciones ¢ actividades que propician
que los estudiantes se mantengan

mvolucrados durante parte de la clase.

Congidera la dindmica que se generz en la clase para
realizar alpunos ajustes que

permitan cumplir con los proposites de esta.

ASPECTOS A EVALUAR

B docente utiiza estralegias de evaluacdn formativa en el
ProciEso di ensenhanzalaprendizi.

Satistactorio

El docente utiliza estrategias v fuentes (tareas, ejercicios en
claze, evaluaciones escritas,

exposiciones, entre otros) para evaluar a sus estudiantes.
En alzunas ocasiones retroalimenta a sus estudiantes sobre
su proceso de

ensefianza y zprendizaje.

Pocas veces comparte o discute los criterios de evaluacion
con sus estudiantes.

El docente utiiza esirategias metodeldgicas y recursos educativos
(digital, andlogos y otros) acordes con las finalidades del procesa
die ensefanza/aprendizaje.

Avanzado

El docente desarrolla la clase a partir de estrategias de
ensefianza coherentes con la naturaleza

de la dizciplina.

Utiliza recursos y materiales que favoracen el proceso de
aprendizaje y estin

articulades con las actividades v el propézite de la clase.

El docants reconocs |as cAraclensticas y pariculandades oe los
esiudiantes en ¢ desarmollo de su prictica.

Satisfaclorio

El docente generalmente considera caracteristicas sociales,
economicas o culturales de sus

estudiantes en el desarrollo de su préctica educativa v
pedagogica.

Reconoce la diversidad de actitudes, creencias y emeciones
del grupo de

estudiantes en el desarrollo de la clase.

Lamavyoria de las veces tiene en cuenta las diferencias o
particularidades de sus

extudiantes, para lograr los propésitos de la clase.

Fuente: Resultados Evaluacion 360 - afio 2018. Elaboracion propia
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Los resultados detallados de manera individual se consolidan y ponderan en las siguientes
graficas para tener un Unico resultado final que pueda ser contrastado con los resultados iniciales
de la ECDF, las valoraciones aportadas por los agentes evaluadores se ponderaron en la misma

proporcion.

Grafica No. 6. Consolidado de la evaluacién 360 de la Praxis pedagdgica de la Maestra
Constanza Andrea Orozco Ocampo del grado transicion 2.

ASPECTOS A EVALUAR

Niveles de desempeiio

Coordinador Docente Autovaluaciéon| Ponderado
Par
Hay una comunicacién permanente y adecuada entre el docente | Avanzado Avanzado Avanzado Avanzado
¥ 5us estudiantes.
El docente propicia estrategias de participacidn de los estudiantes | Ayanzado Satisfactorio | Satisfactorio Satisfactorio
que favorecen su aprendizaje.
El docente uiiliza estrategias que generan interés de los 7 1
et e e Avanzado Avanzado Satisfactorio Avanzado
ASPECTOS A EVALUAR Niveles de desempefio
Coordinador Docente Autovaluacion| Ponderado
Par

El docente utiiza estrategias de evalacion formativa en el
proceso de ensefanza/aprendizaje.

Satisfactorio

Satisfactorio

Satisfactorio

Satisfactorio

El docente utiliza estrategias metodoldgicas y recursos educativos

estudiantes en el desarrolio de su practica.

(digital, analogos y otros) acordes con las finalidades del proceso Avanzado Avanzado A\fanzado A\ranzado
de ensefianzalaprendizaje.
El docente reconoce las caracieristicas y particularidades de los | Avanzado Satisfactorio | Satisfactorio Satisfactorio

Fuente: Resultados Evaluacion 360 - afio 2018. Elaboracion propia
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Estos consolidados indican que en el componente de interaccion pedagdgica la maestra obtuvo
2 valoraciones en avanzado y una en satisfactorio; y en el componente procesos didacticos
alcanz6 2 valoraciones en satisfactorio y una en avanzado.

Los descriptores del desempefio a que hace referencia cada aspecto a evaluar, los vemos con

detalle en la siguiente gréafica.
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Grafica No. 7. Resultados linea de salida Praxis pedagdgica de la Maestra Constanza Andrea

Orozco Ocampo del grado transicion 2.

ASPECTOS A EVALUAR

SU DESEMPENO

Hay una p ¥ entre el
¥y sus estudiantes.

Avanzado

Las interacciones del docente con sus estudiantes. durante
la clase ¥ en otros

espacios de la institucion, estan orientadas a fortalecer su
formacién integral.

El docente atiende las inquietudes de sus estudiantes v
emplea un lenguaje que

favorece sus aprendizajes.

El propicia ias de i N de los
que favorecen su aprendizaje.

Satisfactorio

El docente utiliza estrategias de participacion donde la
mayoria de estudiantes estan

involucrados. Estas estrategias son coherentes con los
propositos de la clase v

favorecen los procesos de ensefianza v aprendizaje.

El d utiliza i que interés de los

estudiantes en las actividades de aula

Avanzado

El docente plantea situaciones o actividades que propician
que los estudiantes se mantengan

involucrados durante la clase.

Considera la dindmica que se genera en la clase para
realizar ajustes que permitan

cumplir con los propositos de esta.

ASPECTOS A EVALUAR

SU DESEMPENO

El docente utiiza estralegias de evaluacién formativa en el
proceso de ensefanzalaprendizaje.

Satisfactorio

El docente utiliza estrategias v fuentes (tareas, ejercicios
en clase, evaluaciones escritas,

exposiciones, entre otros.) para evaluar a sus estudiantes.
En algunas ocasiones retroalimenta a sus estudiantes
sobre su proceso de

enseflanza y aprendizaje.

Pocas veces comparte o discute los criterios de evaluacion
con sus estudiantes.

El docente utiliza estrategias metodoldgicas y recursos educativos
(digital, analogos y otros) acordes con las finalidades del proceso
de ensefianza/aprendizaje.

Avanzado

El docente desarrolla la clase a partir de estrategias de
ensefianza coherentes con la naturaleza

de la disciplina.

Utiliza recursos y materiales que favorecen el proceso de
aprendizaje v estan

articulados con las actividades v el propésito de la clase.

El docente reconoce las caracteristicas y particularidades de los
estudiantes en el desarrollo de su practica.

Satisfactorio

Generalmente considera caracteristicas sociales,
econdmicas o culturales de sus

estudiantes en el desarrollo de su practica educativa y
pedagdgica.

Recenoce la diversidad de actitudes, creencias y
emociones del grupo de

estudiantes en el desarrollo de la clase.

La mayoria de las veces tiene en cuenta las diferencias o
particularidades de sus

estudiantes, para lograr los propositos de la clase.

Fuente: Resultados Evaluacién 360 - afio 2018. Elaboracion propia
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El proceso de evaluacion 360 contempla algunos criterios de evaluacion por parte de

diferentes evaluadores en un periodo de tiempo determinado, a continuacion se presenta un

ejemplo de la planeacién, que fue elaborada a partir de la utilizada en la ECDF y valorada por el

directivo docente en una de las clases evaluadas como parte del proceso de coevaluacion.

Tabla No. 7 Formato de planeacion usado para la realizacion de una de las clases evaluadas bajo

el modelo 360.

Departamento de la Institucion
Educativa en el que labora:

Valle del Cauca.

Municipio de la Institucion Educativa
en el que labora:

Santiago de Cali.

Entidad Territorial Certificada en la que
labora:

Santiago de Cali.

Cargo:

Docente de aula.

Ultimo nivel educativo alcanzado:

Especialista en pedagogia infantil.

Nivel de ensefanza:

Educacion preescolar.

Area de ensefianza:

Todas las areas.

Grado:

Transicion 2.

Modelo educativo:

La Instituciéon Educativa Técnico Industrial comuna
Diecisiete se orienta hacia la implementacion de un
modelo pedagdgico flexible, coherente,
participativo, creativo, critico y significativo
retomando y adaptando los

aportes de diversas corrientes pedagdgicas como son
el constructivismo, el aprendizaje significativo y la
pedagogia conceptual. Este modelo se adapta a las
necesidades de una educacion integral en la cual el
alumno aprenda a conocer, aprenda a hacer y
aprenda a convivir con los demas. Se busca con el
mismo la integracion de las areas para que
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profesores y alumnos trabajen con problemas y
apliquen la transversalidad (Institucion Educativa
Técnica Industrial Comuna 17, 2005).

Tiempo laborado en la Institucion:

2 afios — 9 meses.

Tiempo durante el que ha sido docente
del grupo de estudiantes de la clase
grabada:

3 meses

NUmero de estudiantes de la clase
grabada:

36 estudiantes

Numero de estudiantes de la clase
grabada con consentimiento informado:

36 estudiantes

Fecha de la clase presenciada por el
directivo docente:

18 de abril de 2018

Desarrollo tematico de la clase:

El conocimiento y manejo adecuado de emociones y
sentimientos.

Conocer algunas formas no invasivas para la
solucién de problemas en el aula.

Uso de herramientas tecnoldgicas (Tabletas
digitales).

Aprender a tener autocontrol para el manejo de las
emociones y los sentimientos de manera asertiva.
Trabajo en equipo y respeto por las emociones y
sentimientos de los demas.

Plantee los propdsitos, objetivos o fines
de la clase:

Introducir a los nifios en conceptos preliminares
sobre el manejo de las emociones a través del cuento
las emociones de Max. .

Construir con los estudiantes un lugar simbdélico de
“retiro” y manejo de las emociones, llamado el
rincon de la calma.

Mostrar a los nifios algunas técnicas de relajacion,
para lograr un estado de comodidad y tranquilidad
tanto fisica como mental. (Yoga para nifios y
coloreado de mandalas)

Utilizar adecuadamente las tabletas para cumplir
con la consigna dada. (Toma de selfies).
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Creacion de collage a partir de la impresion,
recortado y pegado de las fotografias tomadas por
los nifios.

Relacione la planeacion de esta clase
con el plan de estudios de su institucién
y el plan de area:

Esta clase hace parte del proyecto de emociones y
sentimientos, en este proyecto de aula se pretende
aprovechar el interés que los nifios tienen por los
elementos tecnoldgicos del entorno y se articula de
manera transversal con su desarrollo socio-afectivo,
con una mirada al mundo de las emociones desde la
ética, la tecnologia y la literatura.

Describa como su planeacion se
relaciona con el PEI de su institucion:

Esta clase hace parte del proyecto de emociones y
sentimientos contemplado en el plan de aula del
grado transicion, es coherente con la propuesta de
trabajo del nivel y con el PEI. Puesto que busca
generar en los estudiantes aprendizajes
significativos y una formacién integral del nifio en
los aspectos ser, saber, hacer y convivir.

Describa como organiza los contenidos
de su clase a partir del nivel y
particularidades de sus estudiantes:

Para la organizacion de esta planeacion se tuvo en
cuenta las particularidades de los estudiantes ya que
aunque dentro del grupo ya se habia adelantado un
proceso de adaptacion, socializacion y construccion
de la norma con la participacion de todos los
integrantes se continuaban presentando dificultades
como juegos bruscos, peleas, agresiones fisicas y
verbales; haciéndose evidente la necesidad de
trabajar el manejo de las emociones, para promover
el respeto, el buen trato, fortalecer el trabajo en
equipo y propiciar relaciones de amistad y
compafierismo, aspectos que seguramente
permitirdn mejorar el ambiente de aula y facilitaran
las dindmicas de cada una de las clases.

Mencione todos los aspectos y criterios
que tiene en cuenta para la planeacion
de la clase (por ejemplo conocimiento

Los aspectos o criterios tenidos en cuenta para el
desarrollo de esta planeacion fueron el
reconocimiento del contexto tanto el del aula como
el de la institucién, las necesidades de los
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disciplinar, experiencia, contexto, PEI,
lineamientos, etc.):

estudiantes, la propuesta de trabajo del grado
transicion, las competencias y desempefios
propuestos para el periodo. De igual manera se
involucraron ejes transversales de tecnologia,
literatura, ética y valores.

Mencione los materiales y recursos que
va a utilizar durante la clase:

Cuento las emociones de Max, titere del personaje
(Max), video proyector, telon, hojas, colores,
crayolas, marcadores, colchonetas, cojines, juguetes,
dibujos de mandalas, fotos, papel bond, tabletas
digitales, impresora, tijeras y pegamento,
amplificador de sonido, sonidos e imagenes de la
naturaleza.

Describa las metodologias y/o
estrategias empleadas para el desarrollo
de la clase (cobmo desarrollaré las
actividades durante la clase):

Proyeccién y lectura del cuento “Las emociones de
Max".

Construccion del rincdn de la calma:

Se escoge democraticamente un espacio del salon
para crear este rincon; decorarlo con elementos
elegidos y/o proporcionados por los nifios que
faciliten la armonia de ese lugar. Los elementos
pensados son un cojin, dibujos realizados por los
nifos y algunos elementos proporcionados por ellos
mismos.

Realizar ejercicios de relajacion con ambientacion
musical suave, coloreado de mandalas y ejercicios de
yoga para nifios.

Con el uso de las tabletas los nifios haran varias
fotografias expresando diferentes estados de &nimo;
la docente escogera con los nifios algunas
fotografias, las imprimiran en el aula y entre todos
realizaran un collage de sus expresiones, el cual sera
exhibido en el aula y enviado a los padres a través
de redes sociales.

Describa como va a realizar el proceso
de evaluacion y retroalimentacion de la
clase:

La evaluacion sera realizada a partir del uso de un
formato elaborado por la docente donde se tienen en
cuenta aspectos cualitativos y cuantitativos en
cuanto al desemperio de los estudiantes en cada uno
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de los componentes de la actividad. Este formato
permite que la docente realice las observaciones que
considere necesarias al observar el desempefio del
nifio, de manera que se genere reconocimiento o
acciones de mejoramiento por parte de los nifios
contando con el apoyo de los padres, pares y
maestra.

Este formato también permite que cada estudiante
participe realizando un proceso de autoevaluacion
de su desemperio y que esta sea tomada en cuenta
por la docente.

Fuente: Elaboracion propia.

5.4 CARACTERIZACION DE LA PRAXIS DE LA DOCENTE DEL GRADO

TRANSICION 2 DE LA INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA INDUSTRIAL

COMUNA 17 DE LA CIUDAD DE CALI CON EL USO DE LASTIC.

Los resultados de la evaluacion 360 indican que en el componente de interaccién pedagdgica

las relaciones de la docente con los estudiantes en la clase y en otros espacios estan orientadas a

fortalecer su formacidn integral, de igual manera atiende sus inquietudes y emplea un lenguaje

que favorece sus aprendizajes. En cuanto a las estrategias de participacion, estas involucran a la

mayoria de los estudiantes y son coherentes con los propésitos de la clase y favorecen los

procesos de ensefianza y aprendizaje. La docente también plantea situaciones o actividades que

propician que los estudiantes se mantengan involucrados durante la clase y considera la dinamica

que se genera para realizar ajustes y permitir cumplir los propositos de esta.

En el componente de procesos didacticos la docente utiliza estrategias y diferentes fuentes

para evaluar a los estudiantes, en algunas ocasiones los retroalimenta sobre su proceso de

ensefianza y aprendizaje, y pocas veces comparte o discute los criterios de evaluacion con sus
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estudiantes. La docente también desarrolla la clase a partir de estrategias de ensefianza coherentes
con la naturaleza de la disciplina, utiliza recursos y materiales que favorecen el proceso de
aprendizaje y estan articulados con las actividades y el propésito de la clase. De igual manera, la
docente generalmente considera las caracteristicas sociales, econdémicas o culturales de sus
estudiantes en el desarrollo de su practica educativa y pedagogica, reconoce la diversidad de
actitudes, creencias y emociones del grupo de estudiantes de la clase. La mayoria de las veces
tiene en cuenta las diferencias o particularidades de sus estudiantes para lograr los propdésitos de

la clase.

5.5 TRANSFORMACIONES QUE SE DIERON EN LA PRAXIS PEDAGOGICA DE LA
DOCENTE DE PREESCOLAR A PARTIR DEL USO DE TIC EN EL AULA DE

CLASES

En este apartado se tomd cada uno de los aspectos evaluados en la praxis pedagogica de la
docente en los dos componentes (interaccion pedagdgica y proceso didacticos), en ambas etapas
del proceso, para determinar los cambios que se presentaron en los niveles de desempefio y en los
desempefios mostrados por la maestra. En la grafica No 8 se presenta el comparativo de los
resultados de la praxis pedagodgica de la maestra Constanza Andrea Orozco Ocampo del grado

transicion 2, segun la linea de entrada y la linea de salida.
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Grafica No. 8. Comparacion de los resultados inicial y final de la praxis pedagdgica de la maestra
Constanza Andrea Orozco Ocampo del grado transicion 2.
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.- atencidn de los estudiantes. estudiantes se mantengan
las actividades de aula. No reconoce que la dindmica que se involucrados durante la clase.
genera durante la claze influye en el Considera la dindmica que se genera en la
cumplimiento de sus propoaitos. clase para realizar ajustes que permitan
cumplir con los propositos de esta.
)
Aspecto a evaluar ECDF y Nivel de Desempefio de la maestra en la Nivel de Desempeiio de la maestra en la etapa
evaluacion 360. desempeiio linea etapa inicial. desempeiio final.
de entrada. linea de salida.
El docente utiliza estrategias de | Inferior El docente no utiliza estrategias para | Satisfactorio El docente utiliza estrategiaz y fuentes
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zociales, econdmicas o culturales de zus
estudiantes en el desarrollo de su practica
educativa v pedagogica.

Reconoce la diversidad de actitudes,
creencias y emociones del grupo de
estudiantes en el desarrollo de la clase.

La mayoria de las veces tiene en cuenta las
diferencias o particularidades de sus
estudiantes, para lograr los propésitos de la
clase.

Fuente: Resultados de la maestra ECDF afio 2017 - Resultados de la Evaluacién 360 - afio 2018. Elaboracién propia
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Para facilitar la comprension de este andlisis, cada item fue expuesto de manera individual y se
describieron los principales cambios que se lograron evidenciar a partir de los desempefios de la
maestra.

Praxis pedagdgica de la maestra — componente: Interaccidén pedagdgica.

La inclusion del uso de las TIC al interior del aula de preescolar y en las practicas docentes, se
dio de forma gradual dentro de la estructura de la clase, los nifios no sufrieron un cambio dréstico
y la docente pudo adaptar de manera eficiente sus practicas tradicionales.

1. Hay una comunicacién permanente y adecuada entre el docente y sus estudiantes: Nivel

de desempefio inicial: satisfactorio, nivel de desempefio final: avanzado.

Para la docente este componente no era uno en el que ella considerara o identificara de manera
previa que existiera una debilidad, pues en sus afios de experiencia nunca recibid
retroalimentacion negativa en este aspecto, por el contrario, siempre se elogié por parte de
directivos y comparieros las estrategias que utilizaba para establecer y mantener las relaciones
con estudiantes y padres de familia.
Los principales cambios se evidenciaron en la interaccion del docente con los estudiantes en otros
espacios de la institucién y en la atencién permanente de las inquietudes de los mismos, la
tecnologia jugo un papel de facilitador fundamental para lograr dichas mejoras. Cuando la
docente les permitio a sus alumnos relacionarse de manera directa con las tecnologias disponibles
dentro del saldn, se pudo evidenciar la atraccion que la tecnologia representa para los nifios y
como puede desemperiar un rol de incentivo y de herramienta pedagogica al mismo tiempo, en un
principio los nifios quisieron asumir una posicion de mando, donde hacian exigencias de uso de
las tic bajo sus condiciones, la docente en este punto tuvo que asumir su autoridad y liderazgo

para evitar que se asociaran las tics como un satisfactor de dichos brotes de rebeldia y berrinches.
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Inicialmente la docente implementa en las actividades al interior del aula, los recursos que eran
mas proximos y evidentes para los nifios y que en cierto modo estaban siendo sub-utilizados al
usarse solo de manera esporéadica, el video bean y el amplificador de sonido. Se incluyeron dentro
de las actividades académicas contenidos multimedia que interactan con las practicas
tradicionales, una serie de proyecciones de cuentos, peliculas y videos, que enmarcados en un
objetivo pedagdgico eran utilizados por la docente para acompafiar actividades de danza, titeres y
narraciones.

La respuesta de los estudiantes, motivd en la docente, directivos y padres de familia el interés por
tener disponible un aula tecnoldgicamente bien dotada y por decisién tomada en conjunto se puso
en marcha el plan para adquirir instrumentos tecnoldgicos como televisor y DVD, también se dio
paso a un proceso de concientizacion en padres y alumnos sobre el uso responsable de las tic al
interior y fuera del aula, posibilitando a los nifios vivenciar y compartir experiencias al proyectar
por ejemplo actividades deportivas y culturales de interés local y nacional.

Uno de los principales retos, una vez se logro establecer con los estudiantes un comportamiento
consciente y adecuado para interactuar con la tecnologia, fue visibilizar estas experiencias dentro
de la institucién, el primer paso abordo la inclusion de nuevos espacios de aprendizaje, siendo la
biblioteca el lugar de inicio, en este se empezaron a implementar actividades que permitian la
interaccion de los nifios con la cultura que implica el estar en una biblioteca (la cultura del
silencio, el buen comportamiento fuera del aula, el respeto por el espacio del compafiero y la
autoridad de la docente fuera del aula), en este lugar se realizaron clases magistrales, lectura
colectiva, proyeccion de peliculas y trabajos de relajacion y descanso apoyado todo por la
dotacion tecnoldgica del lugar que consistia en una sala con audio, computador, videoproyector y

una conexion a internet, en este punto fue importante para la docente utilizar el juego como
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instrumento para fomentar el trabajo en equipo y mantener el interés de los estudiantes,
complementando las tic para facilitar los procesos de ensefianza aprendizaje.

El segundo espacio al que se quiso incluir los estudiantes, fue el aula de computo,
lastimosamente esta experiencia fue poco productiva porque las instalaciones en este espacio no
son adecuadas para nifios en este ciclo de formacion, las mesas y sillas son altas y esto dificulta el
manejo de los equipos de computo, se realizé una actividad de reconocimiento donde los nifios
indicaron algunas de las utilidades del computador y se presentaron los nombres y funcionalidad
de cada uno de los componentes.

En este punto la docente pudo evidenciar que los estudiantes muestran un mayor deseo de
participar cuando las actividades incluyen la manipulacion de instrumentos tecnoldgicos, y que
adicionalmente existe un conocimiento arraigado desde el hogar que permite que el rol de
muchos nifios sea el de un ente activo, que aprende, participa y ensefia en temas que ellos
consideran naturales y cotidianos.

Las primeras interacciones con las tabletas, se dieron a manera de cétedra, la docente

utiliz6 material audiovisual para presentar a los alumnos los componentes y principales
caracteristicas de las tabletas, en este momento muchos nifios manifiestan tener o que algin
miembro de la familia tenia una de estas, lo que facilitd sobremanera que los nifios identificaran
cada componente y lo asociaron con sus funcionalidades, en este punto la docente present6 las
unidades de carga y almacenamiento (UCA), que son urnas especiales que entrega el gobierno
junto con los recursos tecnoldgicos y cuya principal funcionalidad es salvaguardar la integridad
de estos al interior del aula mientras proporciona el nivel de carga necesario para su
funcionamiento, les explicé a los nifios la importancia del cuidado y el orden al momento de

utilizar las tabletas y la manera correcta de retirar y almacenar los equipos, por ultimo realizé un
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ejercicio inicial donde cada estudiante debia retirar de forma ordenada una tableta y en su
cuaderno realizar una ilustracion de esta y de como la usaria, en esta actividad la docente
evidencié una mejora en el comportamiento de los nifios quienes la asumieron de manera muy
responsable, estuvieron prestos a escuchar las instrucciones de la docente, participaron
activamente e incluso hicieron aportes a manera de consejos como por ejemplo “los nifios nos
tenemos que lavar las manos, para que la pantalla no se vea fea”, se evidencio por parte de la
docente que los estudiantes al permitirles afrontar las tic con cierto grado de libertad, asumen

roles dentro del grupo, que les permiten explotar y explorar mejor sus capacidades.

Conociendo el potencial existente en el uso de las tabletas, la docente impulsé otras actividades al
interior del aula enfocadas en mantener el interés de los nifios, surgieron entonces diferentes
proyectos con un alto componente tic, un ejemplo de estos es el proyecto de alimentacion
saludable, donde se incentivo el trabajo en equipo y la participacion de los padres en el proceso
de ensefianza aprendizaje, se generaron canales de comunicacion mediante el uso de redes
sociales con los padres de familia, para generar una retroalimentacion constante y mantener la
motivacion en los nifios generando reconocimientos ante su grupo familiar y una
retroalimentacidn eficiente, el objetivo de este proyecto era que los nifios tomaran conciencia de
la importancia que tiene la buena alimentacion para la salud, permitiendo a los nifios identificar la
manera de participar activamente de su alimentacion, haciéndolos conscientes del proceso que
existe detras de los alimentos que consumen a diario, se realizaron actividades en diversos
espacios de la institucién educativa y una salida pedagdgica a un almacén de cadena, en esta
actividad los nifios pusieron en préctica sus conocimientos matematicos, se utilizaron las tic para
presentar las recetas a realizar, conocer algunos procesos de siembra, cultivo y cosecha, guiar el

paso a paso de la elaboracion de la receta incentivando las capacidades de lectoescritura, se hizo



99

uso de las redes sociales para compartir estos momentos de aprendizaje con los demas miembros
de la comunidad educativa y mediante trabajo en equipo se prepararon los alimentos y se realizd
el cierre de la actividad con un compartir entre alumnos, padres y docente.

2. El docente propicia estrategias de participacion de los estudiantes que favorecen su
aprendizaje. Nivel de desempefio inicial: Inferior, nivel de desempefio final satisfactorio.

El principal inconveniente en la implementacién de las tic en el aula, al que se enfrent6 la
docente, consistio principalmente en combatir uno de los grandes mitos que se teje alrededor del
uso de las tic en el aula “las tic aislan al nifio”, la docente debia para mejorar su desempefio en
este apartado, lograr que no solo las tic despertaran el interés en los nifios, sino que mediante su
uso se fomentara una participacion activa grupal e individual, se garantizara una interaccion
fuerte entre los integrantes del curso y los nifios pudieran desarrollar habilidades de
comunicacidn que facilitaran y favorecieran su aprendizaje, para lo cual se plantearon actividades
en las que las tic se utilizan como componentes y herramientas, pero donde su uso no era el fin,
es decir se le intentd mostrar a los nifios que las tecnologias deben ser una herramienta pero que
no deben depender de ellas.

Algunas de las actividades desarrolladas también se mencionaron en la descripcién del punto 1,
pues los componentes de comunicacién y la participacion se manejaron bajo el mismo principio,
empoderar a los estudiantes y miembros de la comunidad educativa para realizar un uso adecuado
de las TIC.

Las modificaciones en la valoracion de este enunciado indicaron que la docente mejord las
estrategias de participacion de los estudiantes y que estas estrategias a su vez se mostraron mas
coherentes con los propositos de la clase y con los procesos de ensefianza y aprendizaje que en

ella se plantearon.
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Una de las actividades que la docente considera mas impacto tuvo en este apartado fue la
denominada “los cuentos de mi clase”, en esté utilizando los diferentes espacios y los diferentes
elementos tecnoldgicos de los que estos disponian, se fomento la lectura grupal de cuentos
permitiendo que los nifios participaran y enfrentaran sus temores a hablar en publico, ademés
permitié el desarrollo de la creatividad al dar la libertad a los nifios de elaborar disefios artisticos
basados en los cuentos estudiados.

Otra actividad relevante fue “sobres magicos”, donde la creatividad de cada nifio fue retada al
pedirles elaborar una investigacion que abordara un tema de su interés y que estuviera asociada
con los animales de la granja, esta investigacion debia realizarse con ayuda de los padres y con
internet como fuente de informacion principal, en el producto final debian plasmar lo que mas les
Ilamé la atencién en el denominado sobre mégico, cada nifio present6 el contenido de su sobre
haciendo uso de los recursos tecnoldgicos dispuestos en el aula, permitiendo a los nifios vivir un
momento donde todos participaron de forma activa y donde fueron empoderados en el uso de tic,
mediante la posibilidad de elegir el tema a investigar, el uso acompafiados del internet y la
libertad en el uso de las herramientas y formato de presentacion de la misma.

3. Utiliza estrategias que generan interés de los estudiantes en las actividades de aula.
Nivel de desempefio inicial: inferior, nivel de desempefio final avanzado.

La diferencia en este resultado hizo pensar que los evaluadores de la segunda etapa si lograron
evidenciar situaciones o actividades generadas por la maestra para mantener involucrados a los
estudiantes en el aula y que a su vez la docente si considero necesario la realizacion de ajustes
que le permitieran cumplir con los propdsitos de la clase.

Una de las actividades que segun los nifios y la docente fue mas significativa y en la que pudo

evidenciar un mayor interés, pues estuvieron atentos y participativos durante todo el tiempo de
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ejecucion fue “manejo de emociones y sentimientos” un proyecto que se ejecutd en varias
secciones y que permitié que los nifios desempefiaran diferentes roles dentro de sus grupos de
trabajo y el curso, se propicid el trabajo en equipo, el manejo de las emociones, valores,
convivencia y todo apoyado por el uso responsable de tics, esta actividad hizo que la docente
pusiera aprueba su creatividad, sacando a los nifios de la rutina y generando actividades que
despertaron su interés, al tiempo que fue el mayor ejemplo de como las tic y los recursos
analdgicos se complementan de manera idonea.

Para esta actividad se generd en conjunto con los nifios un espacio fisico en el que se tenia la
intencién de que pudieran expresar sus emociones al interior del aula sin poner en riesgo su salud
emocional y fisica ni las de sus compafieros, la idea de este espacio era que se utilizara por los
nifios para desahogarse, dejar salir sus emociones negativas como frustracion, rabia, miedo etc.
Todo esto en un ambiente controlado y mediado por la docente, espacio que complementado con
actividades como el yoga y el coloreado de mandalas propicié y mejord la convivencia escolar y
género en los alumnos una idea de autocuidado e interés por las emociones y necesidades de sus
compafieros, la tecnologia permitié la adecuacion de este espacio pues se utilizaron sonidos y
luces que propiciaban un ambiente acorde con las actividades.

Las tic en este proyecto jugaron un papel fundamental; el resultado final del proyecto fue un
material audiovisual creado por los estudiantes, para éste, cada uno participd en un rol diferente y
como si se tratara de un produccion profesional se pudo ver a los nifios en el papel de directores,
libretistas, actores, camarografos, sonidistas, iluminadores y hasta directores de efectos
especiales, obviamente que el presupuesto era limitado asi que también existié un manejo de
dinero, la principal herramienta para este proyecto fueron las tabletas, con estas se tomaron las

selfies donde cada nifio represento las emociones para el collage elaborado en el salon, se
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grabaron los clips, investigaron, buscaron imagenes de referencia para el vestuario, la
escenografia y hasta los sonidos para la ambientacién, los padres participaron de manera activa
en los montajes y el proyecto fue un éxito rotundo, se resaltd por parte de todos el trabajo en
equipo, la dedicacion de los nifios que llegaban a sus hogares y querian seguir aportando ideas y
trabajando en el proyecto, lo que habla de una mejora en su interés y en su participacion en el
aula.

Praxis pedagdgica de la maestra — componente: procesos didacticos.

4. El docente utiliza estrategias de evaluacién formativa en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Nivel de desempefio inicial: inferior, nivel de desempefio final: Satisfactorio.

El contraste en el resultado de esta valoracion indicé que la maestra mejoré el uso de las estrategias
evaluativas en el aula, asi como también los mecanismos para retroalimentar a los estudiantes en
su proceso; pero que aun le hizo falta compartir con los estudiantes los criterios de evaluacion de
manera previa.

La docente empez6 a implementar al interior del aula un proceso evaluativo que de manera
individual y grupal pretendia retroalimentar a los nifios de manera agil, la idea era que el nifio y
sus padres conocieran sus resultados de manera rapida para generar un compromiso a corto plazo
y asi mismo una accion correctiva o de compensacién segun el resultado de la misma, al final el
proceso evaluativo permite evidenciar la existencia de mejoras o no en el desempefio del alumno,
adicionalmente se hizo participes a los padres en este componente enviando de manera constante
el resultado de las evaluaciones y generando tareas puntuales que los involucraban, con el
objetivo de generar un mayor compromiso de estos en el seguimiento y control de las actividades

escolares.
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Por ejemplo, en el proyecto de dinosaurios, el plan de evaluacién permitié un seguimiento constante
durante la ejecucion del proceso de formacion, con una retroalimentacion permanente a los
estudiantes facilitada por unos objetivos de aprendizaje bien definidos y por una comunicacién
frecuente entre profesores, alumnos y padres, utilizando la observacién como herramienta
principal dentro de la evaluacién del proceso de ensefianza aprendizaje.

En este apartado la tecnologia fue utilizada principalmente como medio de comunicacion docente
- padres o acudientes, y como base del proceso de evaluacion, pues se generd un formato de
evaluacién en donde se podia realizar un seguimiento fecha a fecha y que incluia observaciones
cualitativas que permitian un mejor panorama al momento de realizar un seguimiento y facilitar
la toma de decisiones.

5. El docente utiliza estrategias metodoldgicas y recursos educativos (digital, analogos y
otros) acordes con las finalidades del proceso de ensefianza/aprendizaje. El resultado en este
aspecto no se modifico y se mantuvo en avanzado, lo que indicé que la docente continta
haciendo uso de recursos y materiales que favorecen el proceso de ensefianza — aprendizaje, y
que el uso de los mismos estan articulados con los propositos de la clase y son coherentes con las
naturaleza de la disciplina de la maestra, se pudo evidenciar que el uso de recursos tecnol6gicos
tuvo una mayor participacion, esto se logré generando un componente tic de manera transversal
en cada uno de los proyectos ejecutados en la practica docente como se ha evidenciado en el
desarrollo de los puntos anteriores, lo que nos puede hacer reflexionar sobre la forma en que una
buena practica docente, que realice un buen uso de estrategias metodologicas puede no ser
suficiente en la actualidad.

6. El docente reconoce las caracteristicas y particularidades de los estudiantes en el

desarrollo de su practica. El ultimo indicador de esta evaluacion tuvo un nivel de desempefio
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inicial en inferior y se modificé finalmente a satisfactorio, lo que demostré que la docente
presentd mejoria al considerar las caracteristicas sociales, econdmicas y culturales de los
estudiantes para el desarrollo de la practica educativa y pedagdgica, de igual manera reconocio
las diversidades del grupo de estudiantes y las tuvo en cuenta la mayoria de veces para alcanzar
los objetivos, la institucion fomenta la educacion en igualdad de condiciones, por eso pone a
disposicién de la comunidad educativa un conjunto de herramientas tic de uso libre, evitando asi
que quienes tienen acceso a tecnologias por fuera de la institucion estén en una posicion de
ventaja sobre quienes no lo tengan, la docente fue consciente de esto y lo convirtié en algo
fundamental para el desarrollo de las actividades, invitando a los padres y a los nifios a hacer uso
de las herramientas y espacios disponibles, aunque por las condiciones socio econémicas de las
familias de los estudiantes esto no fue un gran inconveniente, se evidencio que entre los nifios y
grupos de trabajo se gener6 una camaraderia que permitié rapidamente que los conocimientos en
cuanto el uso de las tic se nivelaran, la docente evidencio que el proceso de ensefianza-
aprendizaje entre pares fue efectivo dentro de un ambiente controlado por la docente y los padres
de familia, de igual manera al no exigir por parte de los padres o acudientes ningun tipo de fondo
para el desarrollo de estas actividades no existieron barreras de tipo econdmico. Las barreras de
tipo sociocultural, como las religiosas fueron tenidas en cuenta por la docente para que la
participacion de los nifios en las actividades no se convirtiera en un conflicto, esto por ejemplo
para el tema de los disfraces en las escenas para el proyecto de las emociones se facilitd
asignando roles por fuera de las tablas, como direccion, guion y disefio, permitiendo a todos los

nifos participar de manera activa y efectiva en el desarrollo de las actividades.
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5.6 PROPUESTA DE RECOMENDACIONES PRACTICAS PARA EL USO DE LASTIC
EN LAS AULAS DE PREESCOLAR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA

INDUSTRIAL COMUNA 17 DE LA CIUDAD DE CALL.

A continuacidn, se presentan 18 tips para el uso de la TIC en preescolar, los cuales fueron
elaborados por la maestra como una propuesta de recomendaciones practicas para compartir con
su compariera del grado transicion 1 de la institucion IETI Comuna 17 y con otras colegas del
nivel que le han manifestado su interés en conocer mas acerca de la experiencia.
1. Evite hacer uso de las TIC para calmar los brotes de indisciplina de sus estudiantes, si lo
hace, estos podrian asociar la tecnologia como un satisfactor de sus rabietas.
2. Incluya en sus planes de trabajo actividades que motiven a los estudiantes a buscar en internet
contenido que le sea til para su aprendizaje y para el desarrollo de sus diferentes capacidades.
3. Comparta con los padres de familia material multimedia que los mantenga al tanto de las
actividades pedagogicas desarrolladas y que los involucre en el proceso escolar de los nifios.
4. Construya con los estudiantes y padres de familia acuerdos sobre el uso responsable de las
TIC y vele por su cumplimiento al interior del aula.
5. Proponga actividades que incentiven el trabajo en equipo a partir del uso de las TIC, donde se
le facilite a los estudiantes el intercambio de roles y el uso alternado de los equipos.
6. Apdyese de material audiovisual para afrontar sus debilidades, de esta manera puede
fortalecer sus competencias y mostrarse mas seguro en el aula de clase.
7. Recuerde que jugar es una forma divertida de aprender y de mejorar las relaciones
interpersonales, permita que los nifios jueguen y exploren con sus compafieros utilizando las

TIC.
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8. Piense que las TIC y los recursos analogos no estan compitiendo por su papel en el salon de
clase, es su responsabilidad utilizar las herramientas que mejor comunique lo que quiere
ensefiar.

9. Utilice contenidos mas dinamicos, sea creativo y no se limite en sus practicas docentes.

10: Genere espacios para concertar con los nifios sobre las actividades que desean realizar y los
recursos gque quieren usar, deles la libertad de aprender a aprender, cuando lo hacen, se sienten
motivados y participan con mayor interés.

11. Use eventualmente las TIC como premio para compensar la realizacién correcta y oportuna
de las actividades escolares.

12. Converse sobre las experiencias del uso pedagogico de las TIC con sus comparfieros de
trabajo, asi puede animarlos a aprovechar al méximo los recursos con los que disponen y usted
puede nutrir su praxis pedagogica.

13. Evalle permanentemente las estrategias de implementacion de las TIC en el aula de clase,
de manera que estas herramientas puedan contribuir a la mejora de los procesos de ensefianza —
aprendizaje.

14: Considere que las tecnologias son herramientas que enriquecen y dinamizan las actividades
dentro del aula, pero que estos recursos, son apoyos que estan al servicio de la pedagogia y la
didactica, y no al contrario.

15. Comprenda que para sus alumnos el salon de clase debe ser un espacio integral de
aprendizaje, convierta las TIC en un aliado para conseguirlo de manera divertida y pedagdgica.
16. Cree experiencias significativas empoderando a sus estudiantes a partir del uso de las TIC
en el aula, asi lograra que se apropien del conocimiento y que se preparen para usarlas en la

cotidianidad.
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17. Emplee las TIC como herramientas para la elaboracion y aplicacién de instrumentos de
evaluacion tanto de los estudiantes como de sus propias practicas pedagdgicas.
18. Tenga en cuenta que si quiere obtener resultados diferentes no puede seguir haciendo lo

mismo, propdngase hacer cambios y acepte nuevos retos.
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CONCLUSIONES

A partir del desarrollo de esta investigacion se han generado las siguientes conclusiones:

1. Eluso constante de las TIC en el aula de preescolar con intencionalidad pedagdgica,

puede modificar significativamente la valoracion de la praxis de un docente, ya que los
aspectos que le son evaluados actualmente por el Ministerio de Educacion a través del
ICFES son: la comunicacion entre docentes y estudiantes, el uso de estrategias
metodologicas y didacticas, la implementacion de una evaluacion formativa, el uso de
recursos anélogos y digitales y el reconocimiento de las particularidades de los
estudiantes. Las TIC estan altamente relacionadas con estos items ya que son
herramientas que se encuentran en el entorno actual de profesores y alumnos, ofrecen
maltiples opciones para su implementacion en las aulas de clases, facilitan el acceso a la
informacion, proporcionan nuevos canales de comunicacion y permiten un abordaje de
contenidos curriculares de manera distinta, dinamica e interactiva en el que facilmente se
puede involucrar al estudiante haciéndolo a la vez corresponsables de sus propios
avances.

Participar en ejercicios de evaluacién de la préactica pedagdgica, podria hacer que el
maestro reflexione y realice acciones de mejoramiento que generen nuevas praxis
pedagdgicas, que redunden en mayor desarrollo de las competencias de los estudiantes.
Esto esta relacionado con la importancia que tiene para el maestro volver sobre su accion
pedagdgica para repensarla, resignificarla y reconstruirla a partir de su propia experiencia.
Apoyarse de recursos tecnoldgicos de manera constante genera opciones didacticas que

fortalecen las estrategias de atencion, evaluacion y participacion de los estudiantes en los
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procesos formativos, al lograr su motivacion y al despertar su interés. Esto es posible
gracias a que la tecnoldgica ofrece la oportunidad de involucrar el lenguaje visual,
auditivo e interactivo dentro de la dindmica escolar y estos elementos le apuntan a una
mejora en los componentes de interaccion pedagdgica y procesos didacticos.

Tener una mirada global como la que aporta la evaluacién 360, facilita que el docente
busque mecanismos para subsanar sus dificultades y potenciar sus capacidades. En este
momento en el que estamos viviendo, el maestro ya no puede creerse el protagonista del
escenario escolar, ni suponer que todo lo hace bien, hay falencias que como docentes
debemos identificar y para ello la mirada de agentes externos a nuestra aula de clase como
colegas y directivos, pueden aportar elementos muy valiosos, que tenidos en cuenta 'y
sumados a un ejercicio de autoevaluacion critico, puede permitir que se implementen
acciones para el mejoramiento profesional del maestro.

Los tips producto de este trabajo de investigacion pueden ser utilizados en contextos
similares, donde se atiendan nifios en edad preescolar y a su vez existan las herramientas
tecnoldgicas necesarias para su implementacion. Esto es factible gracias a que las
tecnologias de la informacién y la comunicacién se encuentran ahora con mayor facilidad
dentro de las instituciones educativas y a que de manera constante los maestros de la
primera infancia se estan capacitando y buscando nuevas posibilidades para el

mejoramiento de sus practicas de aula.
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RECOMENDACIONES

Al finalizar esta investigacion se considera necesario y pertinente realizar las siguientes

recomendaciones:

1. Que los Ministerios de Educacion y de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacidn, establezcan en conjunto metodologias que faciliten la inclusion de las
tecnologias de manera transversal dentro de los curriculos de las instituciones educativas,
que propendan por la dotacidn de los recursos, el acceso a la red internety a la
capacitacion de los agentes educativos; de esta manera se podria garantizar que existan las
condiciones necesarias para la implementacion de las tic dentro de las aulas.

2. Que se incluyan en los DBA de preescolar algunos lineamientos que permita a los
maestros generar nuevos espacios de aprendizaje basados en el uso pedagdgico de la TIC,
esta herramienta “DBA” que debe permitir a la comunidad educativa identificar los
saberes basicos de las areas y grados, ha dejado por fuera del nivel un elemento tan
relevante como lo es el uso de las tecnologias en el aula.

3. Que los maestros abran las puertas de su aula a la tecnologia y se den la oportunidad de
Vvivir nuevas experiencias, asi seran testigos de como la tecnologia se convierte en un
aliado de su practica pedagdgica. Algunos maestros pueden considerar que el uso de las
TIC en el aula es innecesario para los proceso de ensefianza — aprendizaje, pero detras de
eso pueden haber muchos temores para llevarla al aula, por falta de formacion en el
manejo de las herramientas o simplemente porque no tienen las habilidades para

complementar sus didacticas actuales con la utilizacion de las TIC y creen que esto les
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podria generar inconvenientes, pero deben empezar motivandose con experiencias como
esta, para que dejen sus preocupaciones y enfrenten este nuevo desafio.

Que no se ponga en duda la capacidad que tienen los alumnos para utilizar las TIC, que se
diagnostiquen sus conocimientos y a partir de alli se generan nuevas propuestas de
ensefianza-aprendizaje. Es vital reconocer que la tecnologia hace parte del entorno donde
se desenvuelven los estudiantes, y que los estimulos del medio les permiten acceder a
nuevos aprendizajes, adquirir nuevas habilidades y desarrollar competencias propias en el
uso de las TIC. Por lo tanto, es necesario reconocer y valorar estas condiciones para
potenciar las capacidades de los nifios y nutrir los entornos de aprendizaje con la
mediacién de las TIC.

Que se escale en esta investigacion ampliandola y profundizandola al incluir a un nimero
mayor de docentes con caracteristicas y entornos de ensefianza equiparables a los de la
docente. Valiosas investigaciones que realizan los maestros para culminar exitosamente
sus procesos de formacion académica quedan archivadas y no generan un impacto
posterior a su culminacion, por lo tanto es deseo motivarlos a realizar estudios similares
de contraste presentando esta propuesta a nivel institucional para que se continden
fortaleciendo el uso de la TIC en las aulas de preescolar y primaria de la sede educativa

Luis Carlos Rojas Garcés.
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ANEXOS

Anexo A. Sexto Desafio Estratégico del Plan Decenal de Educacion 2016-2026

Sexto Desafio Estratégico: impulsar el uso pertinente, pedagégico y generalizado de las nuevas y diversas
tecnologias para apoyar la ensefianza, la construccién de conocimiento, el aprendizaje, la investigacion y la
innovacion, fortaleciendo el desarrollo para la vida

Lineamiento
estratégico:

Lineamientos
estratégicos
especificos:

Desde
ensefianza:

la

Formar a los maestros en el uso pedagdgico de las diversas tecnologias y orientarlos para poder
aprovechar la capacidad de estas herramientas en el aprendizaje continuo. Esto permitird
incorporar las TIC y diversas tecnologias y estrategias como instrumentos habiles en los
procesos de ensefianza —aprendizaje y no como finalidades. Fomentar el uso de las TIC y las
diversas tecnologias, en el aprendizaje de los estudiantes en areas basicas y en el fomento de las
competencias siglo XXI, a lo largo del sistema educativo y para la vida.

Con el animo de impulsar el uso pertinente, pedagogico y generalizado de las nuevas y diversas
tecnologias, se busca desde la formacion docente:

1. Propiciar la construccion de itinerarios diferenciados de formacion de docentes y directivos
docentes de todo el sistema educativo, partiendo de las orientaciones de politicas nacionales
vigentes, en apropiacion y uso educativo de las TIC.

2. Fortalecer la cualificacion pedagdgica y didactica de los maestros para la transformacion de
las préacticas educativas involucrando el uso de las TIC como estrategia de eficiencia y calidad
en el sistema y en los procesos de formacion.

3. Garantizar la formacién en uso educativo de las TIC en los programas académicos de los
normalistas y en las licenciaturas.

4. Impulsar y promover la investigacion para el desarrollo de nuevas herramientas tecnoldgicas
que permitan mejorar el acceso a la informacion y al conocimiento por parte de las poblaciones
diversas

5. Fomentar en la comunidad educativa el uso adecuado y aprovechamiento de la capacidad de
las TIC en el aprendizaje continuo.

6. Integrar las TIC en los procesos de extension o proyeccidn social de las Instituciones
educativas.

7. Promover la reflexién docente sobre las dimensiones ética, comunicativa y cognitiva del uso
de las tecnologias.

8. Incorporar las TIC en los procesos de medicion, monitoreo y evaluacion de politicas y planes
educativos.

9. Gestionar un gobierno de los datos y de la informacion que asegure la recoleccion,
racionalizacion de los datos y la divulgacién de la informacién con calidad, con oportunidad y
pertinencia para la toma de decisiones del Sector Educativo y facilitar la gestion y prestacion
del servicio.

10. Promover la integracion de soluciones tecnoldgicas para organizar la informacidn,
consolidandola como un activo para la toma de decisiones estratégicas en los niveles nacional
y territorial, que integre los datos y la informacién con un enfoque sectorial desde los espacios
formativos, para uso y disponibilidad de quienes prestan el servicio de educacion.

11. Incentivar el uso de las TIC en la préactica docente de forma pertinente en los procesos de
planeacion curricular, ensefianza y seguimiento del aprendizaje de los estudiantes.

12. Fortalecer canales informativos y de consulta virtual para apoyar al docente en el uso de
recursos TIC en el aula.

1. Fomentar los aprendizajes de tecnologia que respondan a las necesidades de los diferentes
contextos y a los nuevos retos de la sociedad digital.

2. Garantizar el seguimiento y acompafiamiento a los planes de incorporaciéon TIC de las
instituciones del Sector Educativo.

3. El proceso de incorporacion de las TIC en la educacion basica, media y superior, tendréa en
cuenta no solo el uso de las mismas como herramienta pedagdgica, sino la actualizacion de los
contenidos curriculares pertinentes que permitan a los estudiantes afrontar los retos de la



Desde
infraestructura:

la
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sociedad digital y la economia digital, tales como: seguridad e integridad personal en la red,
derechos y deberes en internet, comercio electrénico, riesgos en internet, entre otros.
4. Promover la construccion e implementacion de contenidos educativos digitales apropiados y
pertinentes que mediante el uso racional de las TIC favorezcan las practicas pedagdgicas
transformativas que impacten positivamente el aprendizaje de los estudiantes.
5. Promover el desarrollo y divulgacion de contenidos educativos digitales y herramientas
tecnoldgicas que respondan a los lineamientos de datos abiertos y de accesibilidad. 6.
Desarrollar las competencias comunicativas de los estudiantes, a través del uso y apropiacion
critica de las tecnologias.
1. Garantizar la infraestructura tecnolégica y las condiciones fisicas y de conectividad de las
instituciones educativas oficiales en todo el territorio nacional, priorizando las zonas con
mayores necesidades.
2. Garantizar la infraestructura tecnoldgica pertinente y adecuada para favorecer la inclusién en
procesos de aprendizaje de todas las poblaciones.
3. Fomentar mecanismos de articulacion interinstitucional para el uso compartido y 6ptimo de
infraestructura tecnologica.
4. Propiciar la incorporacion de las TIC en el Sistema Educativo para contribuir de forma directa
en la mejora de la cobertura con calidad de la educacion.
5. Desarrollar estrategias educativas para asegurar que la apropiacion de las TIC por parte de
los actores del sistema sea critica, participativa, pertinente y adecuada.
6. Fomentar la gestion del conocimiento a partir del uso apropiado de las TIC.
7. Impulsar una articulacion adecuada entre entidades de formacion y los sectores que lo
requieran, para fomentar el desarrollo de contenidos y herramientas tecnoldgicas que respondan
a las necesidades de las poblaciones y los sectores.
8. Impulsar todos los procesos de gestion de conocimiento que involucren en la préactica
educativa los conceptos o conocimientos derivados de la investigacion o la creacion, a través
del uso critico y responsable de las TIC.
9. Fortalecer los centros de innovacion regional y fomentar su articulacion con los centros de
investigacion territoriales para fortalecer los procesos de formaciéon y de innovacion en
tecnologia de los educadores.
10. Desarrollar recursos digitales, asegurar su disponibilidad en las diferentes plataformas
educativas y flexibilizar su uso por parte de los educadores, los estudiantes y las familias.
11. Fomentar el uso y apropiacion de las tecnologias en la educacion inclusiva de la poblacion
con capacidades diversas.

Fuente: (Gobierno de Colombia, Ministerio de Educacion, 2017)



119

Anexo B. Poster de difusion del proyecto de aula “Manejo de emociones y sentimientos”.

MANEJO DE
EMOCIONES

"VALORES, LITERATURA Y JUEGO DE ROLES, UNA PROPUESTA DE
INTERVENCION PEDAGOGICA ARTICULADA AL USO DE LAS TIC, PARA
FOMENTAR LAS BUENAS RELACIONES INTERPERSONALES EN EL

h AULA DE CLASE"
@ 230

= o

mos o

Pasosy

1. Proyeccion y lectura del cuento )
“Las emociones de Max™ <= o W 0

b - L "’
2. Construccidn del rincon de la calma.

3. Ensefianza y practica de técnicas de yoga
como método de relajacidn. v=3)
P

&
— ﬁé{ 4. Coloreado de mandalas.
YOOh ¥

5. Selfies con tabletas expresz ﬁ’daﬁ'&;
diferentes emociones.

N

6. Collage de expresiones.

1 Cnnstruilin de acuerdos y

textualizacion del pacto de aula. 8 Cine-fude la pelicula

Intensamente de Disney Pixar.

9. Composicion de historias con cada una de las
emociones. (Miedo, alegria, furia, desagrado,
sorpresa y tristeza)

10. Logistica - Montaje escénico, eleccidn y
elaboracion del vestuario y del sonido parala
presentacidn de cada historia.
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Anexo C. Recomendaciones practicas para el uso de las TIC en las aulas de preescolar de
la Institucion Educativa Técnica Industrial Comuna 17 de la ciudad de Cali.

practicas para el uso de las TIC
en las aulas de Preescolar de la gk il (efo]s 8 e[V Te 102

Técnica Industrial Comuna 17 de la Ciudad de Cali.
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Evite hacer uso de las TIC para
calmar los brotes de indisciplina
de sus estudiantes, si lo hace, estos
podrian asociar la tecnologia como
un satisfactor de sus rabietas.

Comparta con los padres de
familia material multimedia que
los mantenga al tanto de las
actividades pedagdgicas
desarrolladas y que los involucre
en el proceso escolar de los nifos.
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Construya con los
estudiantes y padres de
familia acuerdos sobre el
uso responsable de las TIC y
vele por su cumplimiento al
interior del aula.

Apdyese de material audiovisual
para afrontar sus debilidades, de
esta manera puede fortalecer sus
competencias y mostrarse mas
sequro en el aula de clase.
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Recuerde que jugar es una forma
divertida de aprender y de mejorar las
relaciones interpersonales, permita que
los ninos jueguen y exploren con sus
companeros utilizando las TIC.

Utilice contenidos mas
dinamicos, sea creativo y
no se limite en sus
practicas docentes.
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Genere espacios para concertar con
los ninos sobre las actividades que
desean realizar y los recursos que
quieren usar, deles la libertad de
aprender a aprender, cuando lo
hacen, se sienten motivados y
participan con mayor interés.

&=
&)
t\\;}/

Converse sobre las experiencias

del uso pedagadgico de las TIC con

sus companeros de trabajo, asi puede
animarlos a aprovechar al maximo los
recursos con los que disponen y usted
puede nutrir su praxis pedagogica.
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Evalde permanentemente las
estrategias de implementacion de
las TIC en el aula de clase, de
manera que estas herramientas
puedan contribuir a la mejora de
los proceso de ensenanza -
aprendizaje.

Comprenda que para sus
alumnos el salon de clase debe
ser un espacio integral de
aprendizaje, convierta las TIC en
un aliado para conseguirlo de
manera divertida y pedagdgica.
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Cree experiencias
significativas empoderando a
sus estudiantes a partir del
uso de las TIC en el aula, asi
lograra que se apropien del
conocimiento y que se
preparen para usarlas en la

cotidianidad.
licaci m ami,
Studiany, 0s do Oracig
s 0 n
ropia de los
Ogicas. ®
® &

18

Tenga en cuenta que si quiere obtener
resultados diferentes no puede sequir
haciendo lo mismo, propdngase hacer
cambios y acepte nuevos retos.

- 8

'\l!

Fuente: Disefiadora Gréafica: Daniela Castillo, 2018.



