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Introduccion

Cada vez que se propone mejorar en la calidad de la educacién que se imparte en las
instituciones educativas, se ve la necesidad de reflexionar acerca de las practicas pedagdgicas
que a diario se realizan con los estudiantes en donde las preguntas: ;Como se ensefia? ;Queé se
ensefia? y ¢Con qué finalidad se ensefia? toman gran importancia para el proceso de mejora
continua. Estos interrogantes demuestran que el proceso de ensefianza aprendizaje requiere
realizarse de forma consciente, para lo cual, cada institucion educativa utiliza como base un
Modelo Pedagogico Institucional con aportes y sugerencias de su comunidad quienes presentan
propuestas apoyadas en referentes teoricos, pero también las consideraciones en cuanto a su
realidad, necesidades e intereses, lo cual se concreta en el Proyecto Educativo Institucional

(P.E.L).

Es por ello, que el modelo pedagdgico posibilita el avance de procesos educativos, para
una mejor aplicacion y experimentacion de los conocimientos referentes a la ensefianza de los
saberes para orientar las practicas pedagogicas de los docentes, facilitando la concrecién objetiva
del saber pedagdgico, de metodologias y estrategias que permitan el desarrollo de métodos

contextualizados.

Para el caso de la sede Los Naranjos adscrita a la Institucion Etnoeducativa La
Anunciacion, el modelo pedagdgico que visualiza el P.E.l con el cual pretende formar
ciudadanos responsables, conscientes, criticos, autobnomos, solidarios y que trabajen por mejorar

su calidad de vida, es el modelo pedagogico social dialogante.

Sin embargo, lograr la apropiacion del modelo pedagdgico en las practicas pedagogicas
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es un proceso de revision permanente, de observacion, de analisis, para que los diferentes actores
que integran la comunidad educativa puedan identificar la necesidad de una recontextualizacion
del mismo. Esto a su vez, requiere de un proceso de sensibilizacion acerca del sentido y el
significado de la propuesta de modelo pedagégico, para poder llegar al conocimiento de la

identidad propia sobre la que se cimenta la propuesta educativa.

El modelo pedagdgico debe contener unas intenciones claras, en cuanto a brindar a los
docentes unas rutas conceptuales, procedimentales y actitudinales para que se desarrollen en sus
estudiantes desde las diferentes dimensiones humanas, la configuracion de su proyecto de vida,
en el que se posibilite la aceptacion y el reconocimiento de la diversidad humana y de su propia

identidad acorde al momento actual.

Esta situacion, ha promovido la importancia de la realizacién del presente estudio, en
relacion a reconocer cuéles son las practicas que las docentes de la Institucion Etnoeducativa la
Anunciacion sede Los Naranjos realizan en sus aulas, relacionandolas con el modelo pedagdgico
institucional que permita revelar su cercania o distancia frente al mismo, teniendo presente una
de sus principales caracteristicas en términos de reconocer su caracter etnoeducativo y como este

es promovido en las précticas pedagdgicas.

Las practicas pedagdgicas, tienen que ver con la manera que se transmite en un grupo de
sujetos unas formas de ser, de estar, de relacion, de pensar, en las que se incluye el
conocimiento; pero todas esas formas corresponden justamente a lo que ese modelo pretende, es
decir, cuales son las formas de ser que las docentes pretenden. Un modelo pedagdgico posee tres
formas de representacion, una es el sujeto epistemologico, que es el sujeto que piensa de una

determinada manera, un sujeto social que tiene que ver con la forma de relacionarnos y un sujeto
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ético. Todo este andlisis conlleva a la pregunta seleccionada de este trabajo de grado: ¢Cual es la
relacion entre el modelo pedagdgico vy las practicas pedagdgicas que desarrollan las docentes de
educacion basica primaria de la Institucion Etnoeducativa La Anunciacion Sede los Naranjos de

la ciudad de Cali?

Para poder dar respuesta a la pregunta se tuvo en cuenta la siguiente caracterizacion:
Primero, describir el modelo pedagdgico que declara la Institucién Etnoeducativa la Anunciacion
sede los Naranjos en la ciudad de Cali, luego, identificar el modelo pedagdgico que subyace al
discurso de las docentes de los grados tercero y quinto de educacion bésica primaria de la
Institucion Etnoeducativa la Anunciacion sede los Naranjos en la ciudad de Cali, posteriormente,
identificar la concepcion sobre el modelo pedagdgico y practicas pedagogicas que tienen las
docentes de los grados tercero y quinto de educacion basica primaria de la Institucion
Etnoeducativa la Anunciacion sede los Naranjos en la ciudad de Cali y finalmente, caracterizar
las précticas pedagogicas que tienen las docentes de los grados tercero y quinto de educacion
béasica primaria de la Institucion Etnoeducativa la Anunciacion sede los Naranjos en la ciudad de

Cali.

Con estas respuestas, se pretende recoger informacion frente al modelo pedagdgico y la
relacion de este con las précticas pedagdgicas que desarrollan las docentes, para ver qué esta
pasando con las précticas pedagdgicas en relacion a este modelo para transmitir a esos sujetos

con intereses distintos que se representan en el educando.

Es asi, como el presente trabajo aporta una ruta frente al reconocimiento de la realidad en
torno al modelo pedagdgico y como este se incorpora, se materializa en el aula a partir de las

practicas pedagogicas en la Sede Los Naranjos de la Institucion Etnoeducativa La Anunciacion
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conforme a lo establecido en el modelo pedagdgico institucional.

En este estudio se abordaron los modelos pedagdgicos que buscan la transformacion de
las practicas y las estrategias didacticas de ensefianza y aprendizaje que guian dichas practicas.
De igual forma, se tomaron como base las teorias de Florez (1994; 1997; 1999) y De Zubiria
(2006) que son referentes de estudio al abordar los procesos involucrados en las estrategias de

aprendizaje.

Conforme a lo anterior, el presente trabajo se estructurd en los siguientes capitulos: en
primer lugar, se inicia con el estado de la cuestion donde se exponen los estudios previos del
tema a desarrollar y que fueron clave para la identificacién del problema, posteriormente se
presenta el problema identificado, luego el planteamiento y la justificacion que permitieron
delimitar los objetivos y fundamentaciones tedricas, se establecen los objetivos que trazan la ruta

a seguir por el presente trabajo.

En la segunda parte se aborda el marco teérico donde se refieren inicialmente los temas
sobre la didactica como ciencia aplicada que tienen como objeto de estudio teorizar, investigar y
determinar las metodologias y estrategias que pueden contribuir a mejorar los procesos de
ensefianza y aprendizaje de los estudiantes, la didactica que hoy estd llamada a establecer
procesos de accion, reflexion e investigacion al interior de las instituciones y en el que hacer del
docente. De igual manera se muestran los modelos pedagdgicos referidos por Florez (1994,

1997; 1999) y De Zubiria (2006).

Durante la tercera parte se esbozan los aspectos de tipo metodoldgico donde se presenta el
trabajo como investigacion cualitativa, se describe el método, los sujetos de estudio,

instrumentos seleccionados y, por ultimo, se determina el procedimiento a seguir en la aplicacién
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de los instrumentos y se describen las categorias seleccionadas.

En cuarto lugar, se presentan los resultados con su correspondiente anlisis desde cada
una de las categorias seleccionadas, parte de este proceso se realizé en el programa Atlas. Ti y
para finalizar, se exponen los resultados desde cada uno de los objetivos propuestos,
acompafado del andlisis de las categorias planteadas y los referentes del marco teérico y las

investigaciones que sirvieron de insumo fundamentar este trabajo.

Los resultados obtenidos en la presente investigacion pueden ser el inicio de acciones que
nutran o edifiquen el proposito institucional de contribuir al mejoramiento de la calidad
educativa teniendo en cuenta el contexto escolar, porque trabajar el modelo pedagégico y la
practica pedagdgica es mucho mas complejo, y no se restringe solo a como transmitir un
contenido o a la herramienta técnica o estrategia que voy a utilizar para hacerlo, si no que se

refiere a una postura particular de ser docente, que trasciende el contenido y la estrategia.
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1. Estado de la cuestion

Los textos revisados para construir el estado de la cuestion fueron articulos de
investigacion, tesis de maestria y ponencias escritas en los Gltimos cinco afios en el ambito
internacional (sobre todo de Ameérica Latina) y en el nacional, buscando en bases de datos como
Dialnet, Redalyc, SciELO, Google académico y repositorios de universidades reconocidas; que
tratan las variables relacionadas con el tema en cuestion: modelo pedagdgico y préacticas

pedagogicas.

En las investigaciones revisadas se encontr6 diferentes intencionalidades investigativas,
por un lado, estan las investigaciones que se centran en la importancia de transformar la
ensefianza en términos de las practicas pedagogicas. Por otro, las que enfatizan en el disefio de
estrategias didacticas que permitan la generacién de conocimiento dentro del aula y sirvan de

referente para profundizar mas en las practicas pedagdgicas.

Desde las investigaciones se logran distinguir dos contextos relacionados con la préctica
pedagdgica, por un lado, la escuela primaria y por el otro la escuela de caracter rural. Dichas
investigaciones se centran unas en como debe ensefiarse matematicas, lenguaje y ciencias
naturales, otras en la utilizacion de las TIC y otras en las percepciones del docente frente a su

labor.

De acuerdo con los hallazgos en las investigaciones las practicas pedagogicas se
entienden como el elemento central que permite construir un saber relacionado con la reflexion,
conocimiento e investigacion dentro de los procesos de ensefianza-aprendizaje vinculados a la

didactica. Asimismo, las practicas pedagdgicas buscan fortalecer la comprension tanto de las
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formas de ensefiar, como del rol del docente dentro y fuera del aula de clases.

En las investigaciones revisadas como por ejemplo en el caso de México y Costa Rica el
conocimiento reflexivo de la practica docente constituye un continuo aprendizaje critico de lo
que se desarrolla de manera académica, social, politica y culturalmente con los estudiantes
(Barrantes, y otros, 2010; Tiburcio, 2012; Glasserman & Manzano, 2016; Landin & Sanchez,

2016).

Para el caso de Colombia las investigaciones se enfocan en la reflexion critica de la
practica docente a través de la investigacion en los espacios educativos de educacion béasica
primaria para establecer balances y propuestas sobre las dinamicas pedagogicas en estos
entornos, tal es el caso de los investigadores Gomez (2012), Molina (2013), Betancourth (2013),
Nufiez y Caceres (2014), Gomez y Perdomo (2015), Carmona (2015), Martinez (2015), Parra y

Vallejo (2013), Porras (2016), Jiménez, Limas y Alarcén (2016).

Para el caso de México se puede observar que el objeto de estudio ha girado en torno a
los métodos de ensefianza como elementos de analisis del hacer pedagégico. Para Tiburcio
(2012) la relevancia de la préctica pedagdgica realizada por el docente del area de espafiol,
significa tener el manejo y desarrollo de las habilidades para resumir, implementar el guion
didactico y la lectura en los estudiantes. Aqui se evidencia un andlisis de las situaciones
didacticas como fundamento tedrico y metodoldgico, en tanto la docente no logra tener un

impacto mayor en el proceso de escritura de los estudiantes.

Otra investigacion en México fue la desarrollada por Glasserman y Manzano (2016),
quienes hicieron un diagndstico sobre el grado de integracion de las computadoras portatiles por

parte de los docentes en la basica primaria. Los resultados mostraron que los docentes superan
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ligeramente el 60% de aciertos en las pruebas realizadas en el campo de la informatica, mientras
que las précticas pedagdgicas que realizan estdn muy alejadas del nivel experto. Como
conclusion més relevante se sefiala que los informes sobre experiencias iberoamericanas en los
programas de integracion de TIC con el modelo 1 a 1, muestran las dificultades que se tiene por
parte de docentes, padres de familia y estudiantes como dificultades técnicas y falta de

capacitacion pedagdgica que permitan generar procesos en el aula de clase.

Finalmente, para el caso mexicano, se reviso la investigacion de Landin y Sanchez (2016)
que Se propuso como objetivo integrar a un grupo de profesores para generar un trabajo
colegiado, donde se promoviera la reflexion y el aprendizaje sobre la experiencia docente a
través de la narrativa educativa. El resultado de la experiencia de intervencion permitié
reconocer que el docente necesita contar con un acompafiamiento en su quehacer diario dentro
del aula para poder mejorar su labor y asi superar el pragmatismo, la mecanizacion en la
implementacion de sus programas y rutinas académicas. Asi mismo, requiere contar con espacios

que le permitan desarrollar su imaginacion y creatividad.

En Costa Rica se llevé a cabo el estudio de Barrantes y otros (2010), los autores
analizaron actividades de desarrollo profesional en donde participaron los docentes de educacion
basica primaria, al tiempo que establecieron su influencia en la practica pedagdgica. En esta
investigacion los autores se demostraron que los docentes ven con mucho interés las actividades
de desarrollo profesional, porque contribuyen al mejoramiento de sus practicas pedagogicas, por
esta razon reconocen que dicha formacion les permite enriquecer las estrategias de ensefianza
para facilitar el aprendizaje de lo que necesitan conocer como docentes. “El 27% manifestd
utilizar la internet para la planificacion de sus clases, las actividades de su preferencia son los

talleres con un 30%, con un 20% charlas y con un 17% cursos” (Barrantes y otros, 2010, p. 7).
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Para el caso de las investigaciones desarrolladas en Colombia se reconoce la necesidad de
comprender la practica pedagdgica como una herramienta de desarrollo educativo, que fomenta
el aprendizaje en los estudiantes de manera asertiva, reflexiva y critica, contribuyendo a su
formacion académica y personal. A continuacién, se presentan las investigaciones del &mbito

nacional al respecto.

Entre los estudios realizados en el contexto de educacion de la bésica primaria, se
destacan los realizados por Gomez (2012), Nufiez y Céceres (2014), Gomez y Perdomo (2015),

Parra y Vallejo (2013), Porras (2016) y Cardenas, Hoyos y Ramirez (2015).

Las investigaciones realizadas por Gémez (2012) y Porras (2016) desarrollan sus analisis
a partir de las experiencias, conocimientos y ensefianzas desde la disciplina académica
propiamente dicha. En el caso de Gémez (2012) lo hace desde las concepciones y creencias de
los docentes de ciencias naturales, los procesos de formacién que han tenido y sus précticas
pedagogicas para proponer lineamientos de intervencion en los procesos de formacion académica
y su desempefio como docentes ya que dicha formacién como docentes no es suficiente para
reconocer los entornos escolares. Para Porras (2016) desde el area de matematicas analizo el
acompafiamiento pedagdgico como estrategia para la transformacion de la ensefianza del area
con los docentes de béasica primaria desde el Programa para la transformacion de la calidad
educativa (PTA), a través del cual, los docentes han logrado transformar las practicas
pedagdgicas, valorar los espacios colaborativos generando estrategias como la comunidad de

aprendizaje.

En esta misma direccion se encontro la investigacion de Jiménez, Limas y Alarcon (2016)
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que abarca tanto el nivel de la basica primaria como de la media vocacional en el &rea de las
matematicas. Los autores explican que las précticas pedagogicas en el &rea de matematicas se
centran en aspectos como el planteamiento, dindmica de la clase y evaluacion del aprendizaje,

son fundamentales para el desarrollo cognitivo de los estudiantes.

En el caso de Gomez (2012) se evidencio que las falencias en la formacion de los
docentes inciden en el desarrollo de sus précticas pedagdgicas, ya que la formacion de ellos no es
suficiente para reconocer los entornos escolares. Para Porras (2016) su estudio demostré que los
docentes reconocen y valoran los espacios colaborativos generando estrategias como la
comunidad de aprendizaje, la cual se implementa en las clases con los estudiantes, de manera
que se ha logrado impactar el trabajo colaborativo cuando los docentes se apoyan entre si para
mejorar su practica pedagodgica, pero al mismo tiempo los estudiantes han aprendido que
colaborando en el aprendizaje logran mejorar su desempefio académico. Y Jiménez, Limas y
Alarcon (2016) sefialaron que investigar las préacticas pedagogicas aporta al mejoramiento de las
mismas, debido a que permite saber y entender lo que ocurre en la realidad de la ensefianza,
donde las reformas educativas y los distintos referentes tedricos estan encaminados a mejorar la
educacion, al buscar el mejoramiento de dichas précticas docentes sin tener en cuenta la

complejidad del entorno escolar.

La relevancia de los estudios referenciados anteriormente es la de sefialar el papel de la
formacion docente en el desarrollo de practicas pedagdgicas en la educacion que se imparte a
nivel de basica primaria, debe estar orientada tedrica y metodolégicamente con el objetivo de
desarrollar procesos de ensefianza-aprendizaje significativos para los nifios. Lo que se alcanza a
percibir es que no solo es la formacidn, sino también las acciones de acompafiamiento al docente

lo que garantiza la sostenibilidad y enriquecimiento de sus préacticas.
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Las investigaciones de Nufiez y Céceres (2014), y Gomez y Perdomo (2015) identifican
el anélisis de la practica desde la base de una pedagogia especifica. En el caso de Nufiez y
Céceres (2014), se evaluo la practica de docente en la educacion primaria desde la pedagogia de
la misericordia, de igual forma Gémez y Perdomo (2015) sefialan que las précticas pedagogicas
realizadas por docentes de grado quinto en relacion con el modelo pedagdgico constructivista
son un aspecto béasico y primordial del desarrollo efectivo del docente dentro del salon de clases
y que resultd en la medida que el docente por medio del saber pedagdgico trasciende lo

disciplinar y tiene el poder de transformar la condicion de vida de estudiantes.

Para terminar los estudios desarrollados en bésica primaria se encontrd la investigacion
de Parra y Vallejo (2013) que se fundamenta en la comprension del rol de las practicas
pedagogicas teniendo en cuenta el reconocimiento del otro: la identidad, alteridad y la otredad.
El autor demuestra en su estudio que las practicas pedagogicas se han instrumentalizado debido a
que no son pensadas para la diversidad de los contextos constituyendo estrategias rigidas que
presentan fallas y vacios, que no aportan al desarrollo y formacidn integral de los estudiantes, los
cuales carecen de herramientas para tomar una postura reflexiva ante los problemas de la vida

cotidiana.

Otra tendencia investigativa es la que plantea la propuesta de una practica pedagdgica
critica teniendo en cuenta el contexto escolar donde se interviene en el papel del docente. Al
respecto Betancourth (2013) explica que se debe explorar y comprender la incidencia del
pensamiento pedagogico en la labor docente para poder cumplir con los objetivos educativos,
desde un enfoque cualitativo, se establecen las diferencias entre las practicas docentes de la
escuela tradicional y las relacionadas con una pedagogia constructivista. Para el caso de

Carmona (2015) las concepciones que tienen los docentes sobre las practicas pedagdgicas con
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base en la identidad construida en la cotidianidad escolar, ademas del quehacer y los referentes
de una educacién normalizadora o tradicional, academicista, técnico-eficientista, humanista y
hermenéutico-reflexiva son los elementos a tener en cuenta para poder construir bases suficientes

que contribuyan al proceso de transformacion en la forma de ensefar.

Las conclusiones halladas en el estudio de Betancourth (2013) se centran en sefialar que
la practica pedagogica hace parte de la formacion docente, donde se busca una transformacién en
el proceso de ensefianza, sin embargo, existen factores de caracter social, contextual e
institucional que afectan el ejercicio docente y la dinamica del aula de clases, como las
actividades extracurriculares, el proceso de gestion educativa y los retos frente a problematicas
particulares, como ocurre cuando aparece un problema de convivencia dentro de la institucién.
Mientras que Carmona (2015) concluye que los docentes de la institucion educativa buscan

establecer un acompafamiento al estudiante como base de su practica pedagdgica.

Tanto Betancourth (2013) como Carmona (2015) sefialan que los docentes pueden
enriquecer procesos pedagdgicos y educativos expresando lo piensan acerca de la reflexion y
evaluacion que hacen de sus practicas pedagdgicas y de su rol como educadores, con el objetivo
de establecer propuestas que generen una construccion de la busqueda de saberes y aprendizajes
significativos en los estudiantes y a la vez promueva la realizacién de futuras investigaciones

sobre sus préacticas.

También se hace referencia a las investigaciones en el contexto rural, por ejemplo, la
realizada por Molina (2013) acerca de la formacion docente y las practicas pedagdgicas en la
escuela rural multigrado y la de Martinez (2015) que analizé las competencias comunicativas en

las préacticas pedagogicas de los docentes en formacion en la Escuela Normal Superior de
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Gacheta. Molina (2013) al explorar el tema de la formacion con los maestros y sus instituciones
formadoras se refiere a la importancia de comprender la relacion entre practicas, especificidades
y discursos pedagdgicos, para lograr entender de qué se trata lo rural dentro de la préactica
pedagogica. Mientras que para Martinez (2015) las préacticas pedagdgicas de los docentes
requieren ajustes desde la formacién misma como docentes, ya que es urgente responder a los

retos y necesidades de una sociedad del conocimiento, la comunicacion e informacion.

Estas investigaciones tienen en comun una cuestion, es la incongruencia existente entre lo
propuesto desde el sistema educativo, la formacion de los docentes y estudiantes, y las précticas
pedagogicas, ya que estas Ultimas no se corresponden con las exigencias del contexto en el que
se desarrollan, porque se planean estrategias que facilmente caen en una ensefianza que se limita
solo a trasmitir conocimientos, es como si se ensefiara para cumplir lo propuesto en cada afio
lectivo. Por esta razén se propone mejorar las practicas pedagogicas desarrollando el disefio e
implementacién de nuevas estrategias didacticas que las apoyen, porque se hacen necesarias para

intentar llenar los vacios generados por el sistema.

Las investigaciones revisadas identifican que la formacion docente es uno de los
problemas al momento de describir y analizar las practicas pedagdgicas principalmente al revisar
el contexto de la escuela. Hay una incongruencia entre el sistema educativo y las practicas
pedagogicas, entendiendo que, el sistema educativo determina las directrices institucionales que
se desprenden de las politicas educativas, al igual que las normas promulgadas para el buen
funcionamiento de la educacion, mientras que las practicas pedagdgicas por momentos parecen
estar descontextualizadas, de manera que, los docentes no ensefian lo que el sistema educativo
determina contribuyendo a que la escuela y el sistema educativo perpetien en un espacio de

transmisidn de conocimiento de forma tradicional o conductista.
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Por otro lado, el sistema educativo no tiene espacios de formacion mas cercanos a la
realidad del docente, razon por la cual este no reflexiona y evalla de manera contundente sus
practicas pedagdgicas, porque sin un espacio y un acompafiamiento no es posible mejorarlas para

contribuir de manera razonable a la formacion de los estudiantes.

Dentro de las investigaciones sobre modelo pedagdgico y su relacion con las practicas
pedagogias, se encontraron las desarrolladas por Cardenas, Hoyos y Ramirez (2015) que toman
como base a De Zubiria, Ramirez, Ocampo y Marin quienes desarrollaron un proyecto de
investigaciéon denominado: El modelo pedagdgico predominante en Colombia. Los autores
utilizaron una metodologia mixta cualitativa y cuantitativa de caracter descriptivo y como
herramientas de obtencidn de la informacion la entrevista y la encuesta. Como conclusiones se
determind que predomina el modelo constructivista en las instituciones educativas posiblemente
como respuesta al problema del modelo tradicional, asimismo que los docentes se auto-perciben
como constructivistas en un 40%, los tradicionales en un 32% y el 28% restante, corresponden a

un modelo critico.

Otra investigacion sobre la practica pedagdgica y su relacion con el modelo pedagdgico
es la de Sanchez, Sarmiento y Orjuela (2015) quienes basan su reflexion a partir de la
conceptualizacion de modelo pedagdgico y sefialan que es necesario construir procedimientos
para la ensefianza que dirijan y complementen dichos procesos. De acuerdo a Loya (2008) Florez
(2005) y De Zubiria (2011); la practica pedagogica expresa el quehacer diario de los docentes
donde se muestra la puesta en escena de sus saberes en el aula de clase basado en Sacristan y

Pérez (1996).

Los autores utilizaron una metodologia cualitativa realizando un analisis descriptivo de la
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literatura especializada referida a los conceptos de practica pedagdgica, modelo pedagdgico,
gerencia educativa. Como conclusién mas relevante se identifico que el modelo pedagdgico no
es coherente con las practicas pedagdgicas de los docentes. Las practicas pedagdgicas permiten
los avances educativos dentro del aula de clase teniendo en cuenta el contexto de los estudiantes
y de la institucion educativa donde se desarrolla, en tal sentido es pertinente identificar el
panorama investigativo sobre la etnoeducacion debido a que este es el fundamento curricular de
la institucion educativa. La gestion educativa de la institucion debe propender por la
profesionalidad reflexiva y abierta de los actores de la comunidad educativa (Sanchez,

Sarmiento, & Orjuela, 2015).

Con respecto al tdpico de la etnoeducacion se retomaron articulos de investigacion y
trabajos de maestria que abordan las particularidades de este tipo de educacion en contextos
especificos, por ejemplo, el articulo de Orrego (2012) plantea la etnoeducacién como un
escenario complejo que articula la formacion de docentes con particularidades de caracter étnico
que entran en una tensidn con los elementos de caréacter conceptual y metodolégico que se
proponen desde el mundo occidental, mientras que Castro, Taborda y Yovadis (2016) consideran
que como propuesta educativa, la etnoeducacién debe servir para el reconocimiento de los

saberes ancestrales y la afirmacion de los grupos étnicos en sus territorios.

Alvarez, Campo y Hoyos (2016) coinciden con el anterior planteamiento, pero van mas
alla al considerar que etnoeducacion y etnodesarrollo van muy ligados, por lo tanto, las practicas
educativas se construyen entre la escuela y la comunidad para lograr mejorar las condiciones de

vida de todos los que hacen parte de ella, planteamiento que a su vez coincide con lo expuesto
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por Martinez, Lago y Buelvas (2016) quienes realizan un estudio de caso sobre la experiencia de
una docente etnoeducadora, de quien destacan el compromiso el liderazgo y la responsabilidad

de quienes asumen el reto de agenciarla en espacios educativos.

Otra investigacion revisada fue la tesis de maestria realizada por Suarez (2016) quien se
propuso abordar el problema de desarticulacién entre hombre escuela y entorno, al tiempo que
propuso como solucidn la reconstruccion de los territorios educativos rurales desde las
pedagogias etnoeducativas, consideré estas pedagogias como la articulacion entre el saber
ancestral y las capacidades conceptuales acogidas por los docentes desde el modelo pedagdgico
para aplicarlas, teniendo en cuenta que los territorios donde habitan grupos étnicos con una

cosmovision diferente de la sociedad necesariamente influye en el devenir de la escuela.

Otra investigacion revisada fue la tesis de maestria realizada por Suérez (2016) quien se
propuso abordar el problema de desarticulacién entre hombre escuela y entorno, al tiempo que
propuso como soluciéon la reconstruccion de los territorios educativos rurales desde las
pedagogias etnoeducativas, considerd estas pedagogias como la articulacion entre el saber
ancestral y las capacidades conceptuales acogidas por los docentes para adoptarlas teniendo en
cuenta que los territorios donde habitan grupos étnicos con una cosmovision diferente de la

sociedad necesariamente influye en el devenir de la escuela.

Finalmente se retoma la investigacion de préctica pedagdgica etnocomunitaria de Hurtado
(2016) donde realiza reflexiones alrededor de la importancia de la practica pedagdgica que
desarrollan los estudiantes de la Licenciatura en Etnoeducacion de la Universidad Tecnoldgica
de Pereira, en ella se destaca las razones que le dan peso no solo a la licenciatura sino al sujeto

que participa en ella al igual y a la comunidad donde se realiza, debido a que es una fuente de



25

conocimientos que permiten el didlogo y la reflexion constante de los presupuestos

epistemoldgicos y pedagdgicos del quehacer de la licenciatura en general.

Los anteriores estudios evidencian que es fundamental abordar y acompafiar las précticas
pedagogicas del docente, ya que es la forma de encontrar solucion a las diferentes dificultades
que a diario se encuentran en las aulas de clases, es asi como este acompafiamiento busca el
desprendimiento de la tradicional forma de impartir conocimientos donde el docente dicta la
clase e imparte ordenes basadas en el control, no obstante, el papel del docente ha variado
significativamente, pues ha pasado de ser un preceptor que imparte Ordenes y establece
preceptos, a ser el instructor que imparte conocimientos, a alguien con una actitud en la que los
saberes, los conocimientos y la experiencia se ponen al servicio de una actividad mucho mas

importante que es acompafiar la formacion integral del estudiante.

Es por eso, que el acompafiamiento al docente es muy importante en la medida que
permite constatar como se desenvuelven los procesos de ensefianza y aprendizaje, qué
metodologias utiliza el docente para alcanzar los objetivos propuestos; ademas, permite
reconocer la distancia o0 cercania que hay entre esa practica pedagégica y los modelos
propuestos por la institucién, de manera que, encontrandose una brecha entre ellos conlleva a
centrarse a trabajar con los docentes la cultura institucional, frente a prioridades, rutinas de clases
y estrategias de aula en diferentes direcciones. Puede pensarse en planes de intervencién en
formacion que permita que tanto la institucion como el docente se sientan identificados y
personifiquen la propuesta. Del mismo modo, permite una retroalimentacion de los procesos
inherentes desarrollados en la clase, reconociendo fortalezas y debilidades para aplicar

estrategias de mejoramiento.
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Por todo lo anterior, se considera que es importante que desde las investigaciones y desde
los contextos particulares se pueda explorar, abordar la correspondencia entre el modelo
pedagogico y las practicas pedagogicas de las instituciones, donde se evidencien como se
integran y se logran los procesos y metas de aprendizajes cercanas a la realidad de los

estudiantes.

En la mayoria de los trabajos previos revisados, se puede concluir que existe una directa
relacion entre el mejoramiento de las practicas de aula a través de la creatividad y capacitacion
docente con el progreso académico de los estudiantes, quienes a medida que aumenta la

innovacion se muestran cada vez mas interesados en su proceso de aprendizaje.

Tanto los estudios nacionales como internacionales muestran la importancia del disefio de
las préacticas de aula para lo cual es necesario tener un referente que permita unificar los criterios
de un grupo de profesionales dentro de un mismo establecimiento educativo; dicho referente
corresponde al Proyecto Educativo Institucional en el cual se encuentra inmerso el modelo

pedagogico de cada institucion.

De acuerdo al panorama investigativo, recogido a través de los estudios y reflexiones aqui
referenciadas, que se han considerado para delimitar el estado de la cuestion sobre el tema que
aqui se convoca, permiten afirmar que hay cuatro aspectos que revisten gran importancia, estos

son:

La formacion docente: los futuros profesores son los auténticos responsables de su
formacion, controlando su dedicacion, dirigiendo sus esfuerzos y manejando las situaciones a las
que se enfrentan, de manera que se conviertan en oportunidades para aprender a ensefiar

(Gonzalez Sanmamed, 2011).



27

Esta formacion, debe ser constante para poder formar sujetos competentes que puedan
afrontar los retos y desafios de la cultura del conocimiento que presenta el siglo XXI, a su vez
reforzar, actualizar y renovar los saberes disciplinares que permitan actuar coherentemente con

las politicas educativas del MEN.

En términos de la formacion de las y los maestros, docentes, profesores, en las
instituciones formadoras de formadores y formadoras, el decreto 1122 (Congreso de la Republica

de Colombia, 1998), establece que:

Las escuelas normales superiores y las instituciones de educacion superior que posean una
facultad de educacion u otra unidad académica dedicada a la educacion, tendrdn en cuenta
experiencias, contenidos y practicas pedagdgicas relacionas con los estudios afrocolombianos, en
el momento de elaborar los correspondientes curriculos y planes de estudio, atendiendo los
requisitos de creacion y funcionamiento de sus respectivos programas académicos de formacién

de docentes (Articulo 9).

El acompafiamiento pedag6gico: de acuerdo con la experiencia del Ministerio de
Educacién Nacional, en relacion con el acompafiamiento pedagdgico en los establecimientos
educativos, en sus niveles institucional y de aula, asi como en Secretarias de Educacion, se
concibe como un proceso sistematico y permanente de trabajo cooperativo entre pares, agentes
externos o comunidad educativa, que se enfoca en el estudio de las précticas a partir de la
observacion, la reflexion pedagogica, el disefio, la puesta en marcha y el seguimiento de
estrategias de mejoramiento y tiene como principal objetivo el fortalecimiento pedagdgico y
curricular en beneficio de los procesos de aprendizaje de todos los estudiantes (Ministerio de

Educacion Nacional - MEN, 2017).
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Este acompafiamiento persigue la caracterizacion de los procesos que se desarrollan en el
aula, y al mismo tiempo que haya una retroalimentacion, pero sobre todo que se generen nuevas
alternativas de aprendizaje, por eso, es importante en la medida que permite constatar como se
realizan los procesos de ensefianza aprendizaje, desde otras miradas y aportes, se da un encuentro
de saberes y experiencias que conllevan a la reflexion, ya que permite la retroalimentacién de los

procesos.

La comunidad de aprendizajes (CDA): son comunidades de conocimiento y de practica;
reflexionan y encuentran soluciones a las problematicas especificas de aula en torno a los
procesos de aprendizaje de los estudiantes, comparten inquietudes e identifican colectivamente
alternativas pedagogicas. Algunas caracteristicas de las comunidades de aprendizaje es que
investigan, documentan sus experiencias, comparten sus préacticas y se nutren de las
problematicas del contexto escolar (Ministerio de Educacion Nacional - MEN, 2016). Luego,
desde la CDA, se gestionan cambios pertinentes y necesarios, partiendo del analisis de
experiencias, resultados, estrategias, formas de proceder y contenidos pertinentes; en otras
palabras, todos los aspectos que favorezcan los aprendizajes de los estudiantes y calidad

educativa.

La etnoeducacion: la ley general de educacién en su articulo 35 la entiende como la
educacion que se ofrece a grupos o comunidades que integran la nacionalidad y que poseen una
cultura, una lengua, unas tradiciones y unos fueros propios y autéctonos. De la misma forma, los
anteriores estudios enfatizan en la necesidad de entender la cultura desde la cosmovision del
estudiante, teniendo en cuenta la difusion de saberes, practicas, valores, mitos y leyendas
construidos ancestralmente por las comunidades negras, que favorezcan su identidad e

interculturalidad, en el marco de la diversidad étnica y cultural del pais ( (Pifieiro Castillo &
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Amu Diaz, 2015).

Indudablemente, estos aspectos son componentes basicos en la calidad educativa, pues
son variables fundamentales en los procesos académicos, ya que de las buenas précticas docentes
depende la formacion de los futuros profesionales, formacién que debe estar de la mano con lo

que la sociedad exige.

También se aprecia que, en las investigaciones encontradas, es importante tener en
cuenta el aporte de sus planteamientos con mayor tendencia, pues marcan una ruta a seguir como
punto de referencia en el presente estudio. Las investigaciones a nivel general muestran una
propension en la exploracion de nuevos modelos, como un rechazo a la escuela tradicional, que
se representa ante un cambio de paradigma. De igual forma se recomienda incluir la exploracion
de otras variables como recursos y espacios culturales, aspectos que tienen un alto impacto en la

forma de ensefiar.

En lo que respecta a los principales referentes, se encontré que la mayoria de las
investigaciones soportan su trabajo en De Zubiria y Flérez, que son grandes exponentes de los
modelos pedag6gicos que rigen los procesos educativos de las diferentes instituciones educativas
y en el caso particular la que convoca en este estudio la constructivista social dialogante. Del
mismo modo, se hace referencia a la metodologia que prevalece en la mayoria de las
investigaciones con el fin de alcanzar los objetivos propuestos, el enfoque es mixto donde se
articulan la cualitativa y cuantitativa de caracter descriptivo y como herramienta de recoleccion

de la informacion la entrevista, la encuesta.

Por todo lo anterior se podria decir que, el efecto de una mala practica pedagdgica, se ve

reflejada en los desempefios y en las competencias que desarrollan los estudiantes.
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De ahi que Betancourth (2013) se centra en sefialar que la practica pedagogica hace parte
de la formacion docente, donde se busca una transformacion en el proceso de ensefianza, sin
embargo, existen factores de caracter social, contextual e institucional que afectan el ejercicio
docente y la dindmica del aula de clases, como las actividades extracurriculares, el proceso de
gestion educativa y los retos frente a problematicas particulares, como ocurre cuando aparece un

problema de convivencia dentro de la institucion.

Este panorama investigativo, conlleva a reafirmar que ésta investigacion es urgente, en
términos de reconocer las practicas pedagdgicas mas recurrentes y al mismo tiempo dar cuenta
de la realidad de los docentes de la institucion, de la forma en que se entretejen y se evidencian
dichas précticas, pero ademas reconocer la importancia de la cercania que debe haber entre el
modelo pedagdgico y la propuesta etnoeducativa; por lo tanto, se tendran en cuenta las
investigaciones como punto de referencia para partir del mismo marco metodolédgico. En este
sentido, el punto que marca la diferencia, es el componente etnoeducativo como valor agregado e
importante en relacion con los elementos del modelo pedagdgico de la institucion. EI modelo
pedagdgico acoge los lineamientos sobre el modelo donde el estudiante realiza acciones
integradoras desde la cognitivo y meta cognitivo y los tres ejes fundamentales: el saber conocer,
el saber hacer y saber ser. La estructura didactica en las practicas de aula se basa en el modelo
institucional y este a su vez, permite potenciar las habilidades de los estudiantes para dar
solucién a problemas en diferentes contextos y en este caso particular un contexto etnoeducativo

articulado con los proyectos trasversales y con el Proyecto Mi Comunidad es mi Escuela.

Finalmente, se concluye que el éxito colectivo de una entidad educativa se alcanza
cuando para la basqueda de los objetivos como educadores, se comparten las experiencias

docentes con las otras personas, ya que al unirnos con otros se pueden ayudar a enfrentar las
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dificultades y encontrar soluciones a las diversas situaciones que se plantean en el mundo aulico.

2. Planteamiento del problema

Aunque el asunto del modelo pedagdgico y las practicas pedagdgicas sean tan
investigadas, no ha sido suficiente para que se le preste especial atencién desde las politicas
educativas, ya que las transformaciones sociales han modificado el concepto de vocacion, el
incremento de las exigencias de la familia y de la sociedad con el profesorado demandando

nuevas funciones y una mayor calidad de los procesos de ensefianza- aprendizaje.

Sin embargo, lo anterior cobra especial relevancia porque en la instituciéon no hay un
antecedente de estudios previos al respecto de las practicas pedagdgicas, pese a ello, se dan
procesos de formacion docente que estan relacionados con la gestién del proceso académico,
pero no como formacion en relacion a un modelo pedagdgico o a sus componentes, que posibilite
la apropiacion del mismo en cada integrante de la comunidad educativa, especialmente en
aquellos que ingresan a la Institucién trayendo consigo propuestas o estrategias diferentes a las

postuladas en el PEI de La Anunciacion.

De acuerdo con la experiencia construida en el &mbito educativo y las conclusiones de los
estudios identificados en el estado de la cuestién, las condiciones contextuales, sociales y
culturales donde se implementa el modelo pedagdgico y la préactica pedagogica, influyen en los
procesos de ensefianza-aprendizaje lo que se evidencia en las manifestaciones expresadas por
parte de los estudiantes en relacion con las habilidades del docente, las construcciones
institucionalizadas de la estructura pedagdgica y la apropiacion del conocimiento (Gomez, 2012;

Betancourth, 2013; Suérez, 2016; Hurtado, 2016).
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El modelo pedagdgico se encuentra directamente relacionado con la practica pedagdgica
teniendo en cuenta las formas, instrumentos y objetivos trazados para el proceso de generar
conocimiento en el aula de clase y desde alli posibilitar 0 no procesos de transformacién en los

estudiantes acordes a las politicas educativas del MEN.

Se espera que desde el Ministerio de Educacion Nacional las escuelas puedan construir
sus modelos pedagdgicos, teniendo en cuenta las metas educativas del siglo XXI, sin embargo,
todavia se encuentran modelos pedagdgicos que contindan centrados en una mirada tradicional
en donde no se tienen en cuenta los contextos ni la cotidianidad de los estudiantes, asi como
también modelos pedagdgicos que han sido construidos por terceros y que no necesariamente
reconocen las realidades educativas ni las identidades de los docentes, de alli que se encuentren

rupturas en las formas como esos modelos pedagdgicos cobran vida o son llevados al aula.

Por otro lado, existen instituciones educativas con modelos pedagdgicos que tienen
posturas emergentes, con maltiples interpretaciones, diferentes a la tradicional, pero que en la

practica pedagdgica del docente no se logran transferir al aula.

Por lo tanto, en el desarrollo de este proceso, implica pensarse en un modelo pedagdgico
que responda al fendmeno de lo que implica proponerse unas metas frente al panorama actual.
De la misma forma, que se construya desde la problematica cotidiana, estrategias orientadas en
valores, teniendo en cuenta el desarrollo del individuo en una sociedad que esta en permanente
cambio. Un individuo que construya y proponga que interprete el mundo subyacente, que sea
artifice de su propio conocimiento y sobre todo que actue a través del trabajo cooperativo, auto

reflexivo y dinamico, respondiendo asi a las dinamicas de las politicas actuales.
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En este sentido, cobra importancia, la formacion del docente como prioridad para poder
responder a las nuevas propuestas o procesos pedagdgicos ya que se requiere de mucho méas que

el desempefio del oficio.

Esta propuesta reconoce la importancia de que sean los mismos sujetos de conocimiento
los que adviertan y definan su rol politico y que tengan la posibilidad de reflexionar, transformar

y sistematizar sus précticas pedagdgicas (Ruiz & Quintero, 2004).

Todos estos elementos son importantes porque llevan a la reflexion y al pensarse como
maestros en un ejercicio que implica verse como sujetos que intervienen en el mundo, lo cual
incide en la transformacion de las realidades y en la vida misma de las personas y en este caso
particular de los estudiantes; de ahi la importancia de este analisis que lleve al docente a un
estudio de su practica, de sus habilidades y su conocimiento con el fin de indagar sobre los
modelos pedagdgicos y su relacién con las practicas pedagdgicas, porque permite a la comunidad
educativa reconocer los parametros, explicaciones y estrategias que fundamentan el quehacer
dentro del aula de clase y la formacion tanto cognitiva, como psicosocial de los estudiantes, es

decir una formacion integral.

Entonces, en este proceso es importante la identificacion y descripcion de las
caracteristicas del modelo pedagdgico y asi mismo, poder establecer la relacion con las practicas
pedagdgicas, para poder implementar estrategias en el proceso ensefianza aprendizaje y asi,
poder identificar las necesidades de los estudiantes y el desarrollo de habilidades de los mismos,
al mismo tiempo que ubica al docente en el momento de trabajar con los aprendizajes

construidos sobre el desarrollo de habilidades, a medida que se adquiere el nuevo conocimiento.
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El compromiso del docente estd en emplear estrategias de apoyo a la hora de proponer
tareas, trabajos, ejercicios concretos para el desarrollo de competencias y habilidades especificas,
que a la vez motivan a los estudiantes a seguir con el proceso educativo, a partir de las acciones
de reflexion donde se registran los procesos y procedimientos implicitos en cada estrategia, para

identificar las dificultades que van surgiendo y las maneras en como se van resolviendo.

Teniendo presente lo anteriormente planteado se propone identificar que tanto el modelo
pedagogico y las précticas pedagdgicas corresponden entre si, las dificultades y retos existentes

para que pueda concretarse en el quehacer del docente diariamente.
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3. Justificacion

La Institucion Educativa La Anunciacion en su sede Los Naranjos es de caracter
etnoeducativo lo que sugiere que sus practicas pedagdgicas puedan estar orientadas hacia la
construccién de un modelo pedagdgico que reafirme la identidad y propenda por la construccién
de conocimientos propios de manera colectiva y contribuya a la formacion de los estudiantes, y
la transformacion de la sociedad. También puede servir de referente para retroalimentar lo que

hacen los docentes diariamente.

Si bien las instituciones etnoeducativas estan amparadas por la Ley 115 de 1994 en los
articulos 55 a 63 que permite el desarrollo de la educacion para grupos étnicos, desde los fines
hasta la asesoria y organizacion, ain falta desarrollar componentes pedagdgicos y curriculares
que la concreten como propuesta dentro de las posibilidades institucionales y contextuales donde
se logren agenciar, razon por la cual existen problemas tanto en la formacion como en la
capacidad pedag6gica de los docentes. Garcés (2009) sefiala lo siguiente: “La situacion de mayor
dificultad que revelan las investigaciones sobre formacién en comunidades afrocolombianas,
consiste en el divorcio entre desarrollos curriculares, metodologias de ensefianza — aprendizajes

y el contexto de los estudiantes que viven esas practicas educativas” (p.2).

Al desarrollar observaciones muy puntuales con respecto a las précticas pedagogicas
realizadas por las docentes en el aula, se pueden identificar diferentes estrategias y metodologias
de trabajo, sin embargo, no se ha establecido si dichas practicas pedagogicas corresponden o no
con el modelo pedagogico propuesto por la institucion educativa, que permita dar cuenta de ese

sujeto que se espera formar epistémico, social y ético.
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De este modo, esta investigacion permitié un espacio de reflexiébn como pretexto para
reconocer los discursos de las docentes que es la base para el mejoramiento de sus practicas
pedagogicas dentro y fuera del aula mediante el desarrollo de un proceso creativo donde utilicen
la imaginacion para buscar mejorar la planeacion de dichas précticas con herramientas que
posibiliten su acercamiento a la realidad de la institucion etnoeducativa y sus estudiantes.
Promover espacios para discutir ese ideal y como ese ideal puede ser mas cercano a lo que ellos

quisieran ser.

Asi, la planeacion de précticas pedagdgicas que tengan en cuenta la realidad de una
institucion etnoeducativa, el contexto de sus estudiantes, y a su vez las concepciones del docente
lo que posibilita que sea esa comunidad quien contribuya a mejorar la calidad educativa en ese

entorno.

Por lo tanto, los resultados de la presente investigacion contribuirian a identificar lo que
estan haciendo las docentes, como lo estan haciendo, por qué lo estan haciendo y desde alli
proponer o identificar que estrategias son las mas recurrentes para lograr que enriquezcan sus
practicas tendientes a mejorar la calidad educativa y rendimiento escolar de los estudiantes de la
institucion etnoeducativa la Anunciacion, esto, a partir de la reflexion acerca de su rol, al
desarrollar nuevas herramientas para planear las practicas de acuerdo al modelo pedagdgico y
desarrollar una propuesta curricular etnoeducativa que tome en cuenta el contexto donde se
encuentra la institucion que conlleve a la construccion de un conocimiento significativo para la
comunidad educativa en general; de modo que el docente lleve a cabo sus practicas pedagogicas

con base en el entorno de los estudiantes y lo étnico en el marco de la autoeducacion.
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Todo lo anterior, permitird a través de esta investigacion, promover la actualizacion
docente sobre el modelo pedagdgico de la institucién: social dialogante, donde el estudiante es
artifice de su propio conocimiento; respondiendo a las necesidades del contexto en el que se
desenvuelve, promoviendo métodos de ensefianza-aprendizaje en funcion de su optimizacion y
por ende mejora las practicas de aula, evolucion de la praxis y de los lineamientos metodolégicos

que son la carta de navegacion de la institucion.

Asi también se contribuye a la unificacion de los procesos institucionales propuestos en el
PEI que deben llevarse al aula en su derrotero diario; pues un modelo pedagdgico que
fundamente su labor, es base primordial para disefiar y aplicar distintas estrategias metodoldgicas

para abordar la formacion y desarrollo del nifio.

De ahi se espera con los resultados evidenciar que las précticas de aula no se vuelvan
repetitivas y que los docentes puedan abordar con propiedad el tema de autoeducacién para
llevarlo al contexto de los estudiantes, lo cual puede servir de referente para futuras

investigaciones sobre el tema en el campo etnoeducativo.

Todo lo anterior se logra solo a través del empoderamiento del modelo pedagodgico por
parte de los docentes y las directivas porque no es conveniente por el bien de la comunidad
educativa mantener una separacion entre las teorias que fundamentan el proceso educativo y las

practicas pedagdgicas de los mismos.

Por lo tanto, aproximarse a la realidad del docente se constituye en una informacién
valiosa que permite reconocer o ratificar lo que los docentes hacen en el aula conocer sus
fortalezas y debilidades y conjuntamente buscar estrategias que promuevan el fortalecimiento de

los procesos educativos en el aula.
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Es por eso que se propone como problema de investigacion encontrar cual es la relacion
entre el modelo pedagdgico y las practicas pedagdgicas que desarrollan las docentes de los
grados tercero y quinto de educacion basica primaria de la Institucion Etnoeducativa La

Anunciacion Sede los Naranjos de la ciudad de Cali.
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4. Objetivos

4.1 Objetivo general

Establecer la relacion entre el modelo pedagdgico y las précticas pedagdgicas que
desarrollan las docentes de los grados tercero y quinto de educacion basica primaria de la

Institucion Etnoeducativa La Anunciacion Sede los Naranjos de la ciudad de Cali.

4.2 Obijetivos especificos

e Describir el modelo pedagdgico que declara la Institucion Etnoeducativa la

Anunciacion sede los Naranjos en la ciudad de Cali.

o ldentificar el modelo pedagdgico que subyace a la practica de las docentes de los
grados tercero y quinto de educacion basica primaria de la Institucion Etnoeducativa la

Anunciacion sede los Naranjos en la ciudad de Cali

e Identificar la concepcion sobre el modelo pedagdgico y practicas pedagdgicas que
tienen las docentes de los grados tercero y quinto de educacion basica primaria de la Institucién

Etnoeducativa la Anunciacion sede los Naranjos en la ciudad de Cali.

o Caracterizar las practicas pedagogicas que tienen las docentes de los grados tercero y
quinto de educacién basica primaria de la Institucion Etnoeducativa la Anunciacion sede los

Naranjos en la ciudad de Cali.
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5. Marco de referentes conceptuales

Esta investigacion se centra conceptualmente en el modelo pedagodgico y las practicas
pedagdgicas entendidas como el ejercicio continuo del docente dentro del contexto de
ensefianza-aprendizaje, involucran una relacion dindmica entre la teoria y la practica, la cual se
debe de analizar y reflexionar sobre el quehacer pedagdgico por parte del docente. De hecho,
tanto los modelos pedagogicos como las précticas pedagdgicas, se fundamentan en un campo de
conocimiento identificado como la pedagogia, por lo cual es importante mencionar en este
trabajo, cuales son algunos de esos elementos que identifica la pedagogia como es el campo del
conocimiento y toda la diversidad presente en las aulas, buscando a través de ella coherencia
entre los planteamientos pedagdgicos y la propuesta del PEI de modo que los procesos sean

efectivos y abordados pedag6gicamente.

Es por eso, que es indispensable recuperar el encuentro con la pedagogia en los
escenarios educativos, ya que el maestro adquiere un saber para ser compartido, ensefiado, que a
su vez permite el pensar y reflexionar el acto de educar en toda su complejidad, en una
formacion acorde a las necesidades y expectativas de los estudiantes; indudablemente, la

pedagogia es la ruta o camino para fundamentar el propoésito en el ambito escolar.

De acuerdo a Garcia (2012) citado en Valencia (2013), la palabra pedagogia, proviene
del griego antiguo madoymyog (paidagogds), de las raices "paidos”, nifio y "gogia™ llevar o
conducir. Inicialmente, “esta expresion se usaba s6lo como denominacion de un trabajo: el del
pedagogo que consistia en ser guia del nifio y nada tenia que ver con la ciencia, posteriormente
se la definié como el arte de ensefiar” (p 27). Para Gallego Badillo (1992) citado en Valencia

(2013) 1a pedagogia es una “meta-ciencia de la educacion” (p. 27).
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Flérez Ochoa citado en Valencia (2013), la define como un “stper saber social como
ciencia, que ha recorrido un camino tortuoso y dificil, a diferencia de las demas” (p.27). Esta
ciencia tiene varios elementos y un marco teérico integrado por: didactica, curriculo, gestion

escolar, orientacion educativa, capacitacion.

La pedagogia contemporanea es una disciplina cientifica dispersa, una ciencia que ain no
esta plenamente constituida, es “un saber de cardcter discursivo, critico, conceptual, una
actividad intelectual” (Gallego, 1992, citado en Valencia, 2013). Por otra parte, la pedagogia
define las actividades a desarrollar, los medios a utilizar, las formas de organizacion de la
ensefianza y orienta las acciones educativas y de formacion, mediante principios, métodos,

practicas, maneras de pensar y, paradigmas o modelos a seguir.

“Permite explicar y plantear de manera eficaz el fendbmeno educativo y los procesos
desde todas sus vertientes, culturales, filosoficas, psicoldgicas, bioldgicas, histéricas y sociales”

(Avendario, 2006 citado en Valencia, 2013, p.28).

Avendafio (2006) citado en Valencia (2013), define la pedagogia desde la actividad

humana como:

...un fenébmeno psicolégico, cultural y social, sistematico, un conjunto de saberes, que se
ocupa de conceptualizar, aplicar y experimentar todo lo relacionado con el acto
educativo, hoy por hoy ella articula, lo referente a la problematica educativa en general,
las necesidades educativas y atiende los propositos, objetivos, contenidos, espacios,

ambientes, y en general todo el proceso de la ensefianza y el aprendizaje (p. 28).



42

De las afirmaciones anteriores, se podria decir que son afines al pensar que la pedagogia
le brinda al docente la posibilidad de leer los signos que expresan los alumnos cotidianamente: el
cansancio, la falta de atencion, las rivalidades entre pares, etc. En otras palabras, aspectos que
denotan una cierta complicidad y una historia, por lo tanto, el maestro debe interpretar estos

signos a través de la confrontacion con su mundo y con sus propositos.

Como ciencia multidisciplinaria, estudia y analiza los fenémenos educativos y brinda
soluciones de forma sistematica e intencional. “Como ciencia de caracter psicosocial, tiene por
objeto el estudio de la educacion con el fin de conocerla, y perfeccionarla” (Chavez, 2008 citado

en Valencia, 2013, p.28).

Lo anterior permite afirmar que no hay un concepto unanime de pedagogia. Para algunos
tedricos es un saber, para otros un arte, y para otros una ciencia, una disciplina de naturaleza

propia y objeto especifico de estudio (Valencia, 2013).

Para De Battisti (2011) la pedagogia reconoce el caracter psicosocial, educativo,
institucional que se orienta y se nutre de distintas disciplinas, porque su objeto de estudio es la
formacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje teniendo en cuenta la base del analisis

epistémico de las Ciencias de Educacion.

De alli que se explica la pedagogia como un conjunto de saberes que buscan generar
transformaciones en el proceso educativo de los estudiantes, en cualquiera de las dimensiones
que este tenga, asimismo como en la comprension y organizacion de su contexto cultural y la

formacion como sujeto dentro de dicho contexto.
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En este sentido, Liscano (2007) sefiala que la pedagogia se ha ganado un lugar dentro de

la disciplina de las Ciencias de la Educacion, donde:

La pedagogia, en efecto, constituye una reflexion tedrica que no se limita a la transmision
practica de los saberes ni se detiene en la importante realidad del curriculo y los
contenidos, ni en las competencias atinentes al hecho educativo. La pedagogia se ubica en
el espacio-tiempo de la sociedad, en sus valores y principios, y se aventura a proponer

como deberia llevarse a cabo la educacion, en qué condiciones y por qué (p. 24).

Se puede decir que, la labor pedagdgica orienta los saberes disciplinares dentro y fuera
del aula de clases en un el contexto socio-cultural para ser un modelo te6rico metodoldgico que

fundamente la ensefianza del saber en cualquier institucion educativa.

Tanto Liscano (2007) como De Battisti (2011) la actividad pedagdgica se desarrolla
teniendo en cuenta el contexto sociocultural donde se extiende el proceso educativo, esto quiere
decir tener en cuenta la familia, la institucion, los estudiantes, los docentes, y las condiciones e
inquietudes como los valores, las practicas pedagdgicas y los conocimientos relevantes para cada

grupo escolar.

Son muchas las concepciones que se han emitido sobre pedagogia, ésta a su vez ha tenido
el apoyo de otras ciencias como la psicologia, sociologia, historia, economia entre otras, que han
contribuido a una mejor comprension de la misma. En este sentido se define la pedagogia como
el conjunto de acciones que se llevan a cabo en el campo educativo, apoyada en procedimientos
y métodos que le dan sistematicidad al estudio de la problematica educativa existente en el
ambito de la ensefianza aprendizaje. Esta a su vez ha dado pie a la propuesta de modelos ya sean

considerados como tradicionales o activos, buscando siempre la formacion de un hombre con
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capacidades para enfrentar la realidad socioeconémica, cultural y tecnoldgica que le corresponda

en su entorno (Rojano Mercado, 2008).

Con base en lo anterior, la pedagogia es un conjunto de conocimientos que tiene por
objetivo generar un impacto en las dinamicas educativas en todas sus dimensiones como los son
lo social, lo politico, lo cultural, lo econdmico y lo ambiental, sin olvidar la comprension y

organizacion cultural en la que se desenvuelven los estudiantes y la construccion del sujeto.

El proceso de planificacion, control y justificacion en el &mbito pedagdgico permite que
el docente desarrolle una dindmica tedrico-practica sobre los contenidos y saberes que son dados
a los estudiantes para formarse como un sujeto que pueda analizar, reflexionar y criticar su

propio contexto para plantear transformaciones en ella.

Finalmente, la formacién como proceso pedagdgico tiene lugar cuando el alumno y el
profesor establecen de manera estrecha y solidaria, las pautas y mecanismos para acceder al
saber, es esta la finalidad misma de la relacion pedagdgica: saberse fuerte ante las fragilidades y

débil ante las fortalezas de los otros.

De igual importancia es el tema de los modelos pedagdgicos Por eso, en los propdsitos
del presente trabajo se toman como referencia las propuestas de clasificacion de modelos
pedagogicos presentados por Flérez (1997) y De Zubiria (2006), teniendo en cuenta que en la
actualidad son los que gozan de mayor aceptabilidad por la comunidad del conocimiento
pedagdgico en el pais, ademas de presentar explicaciones desde diferentes Opticas, las cuales

conllevan a una contrastacion conceptual frente al tema.
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Antes de definir los modelos pedagdgicos, es importante tener claridad en los conceptos

de modelo y pedagogia.

Modelo es una herramienta conceptual o una representacion fisica o mental de las
caracteristicas de un objeto, fendmeno o evento, con la intencion de analizarlo y comprenderlo
(Vésquez & Ledn, 2013). En el campo de la educacion es imprescindible diferenciar y a la vez
relacionar dos modelos, por un lado, un modelo educativo es una construccion social que reflejan
las politicas educativas de un contexto sociocultural y econdmico concreto, es coherente con la
filosofia y la concepcidn tedrica de la educacion, pretende unidad de codigos culturales que se
concretan en las vivencias diarias de las comunidades y sugiere lineas de investigacion vy
procedimientos concretos de actuacion en el campo educativo; de otro lado, un modelo
pedagogico, es un sistema formal que busca interrelacionar los agentes basicos de la comunidad
educativa con el conocimiento cientifico para conservarlo, producirlo o recrearlo dentro de un

contexto historico, geografico y cultural determinado (Véasquez & Ledn, 2013).

De lo anterior se infiere que el término pedagogia se refiere al saber o discurso sobre la
educacion como proceso de socializacion de las personas y de acceso a los bienes de la cultura

como son la ciencia y la tecnologia (Vasquez & Ledn, 2013).

Flérez (1997) sefiala que los modelos pedagdgicos son construcciones mentales en la
medida que representan el conjunto de relaciones que definen un fenémeno con el fin de
entenderlo mejor; tradicionalmente, los modelos pedagogicos han procurado normalizar el
proceso educativo y no entenderlo utilizando una serie de procedimientos basados en
reglamentos disciplinarios para moldear las cualidades y virtudes de los estudiantes para formar

sujetos que reproduzcan las cualidades, virtudes y valores de antafio.
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De acuerdo con lo anterior, los modelos pedagdgicos represan formas particulares de
interrelacion entre los parametros pedagogicos, éstos, se refieren a lo que se encuentra detras de
las explicaciones de la concepcion del ser humano de una determinada manera y de la idea
especifica de una sociedad, de ahi que sea necesario estudiarlos detalladamente, empleando

métodos sistematicos.

Por esa razdn, los modelos pedagdgicos permiten conocer las ideologias de antafio de una
determinada época de formacion social a través de su historia y el trasfondo de las relaciones
pedagogicas, partiendo de las bases de la estructura y organizacién logica profunda y continua;
por esa razén, constituyen un interesante objeto de investigacion para los cientificos sociales

(Florez, 1997).

Ademas, los modelos pedagdgicos tradicionalmente responden a cuestiones como ¢El
ideal sociocultural de sujeto a formar? ¢ Mediante qué y qué estrategias metodoldgicas? ;A partir
de qué contenidos y vivencias educativas especificas? (A qué ritmos y en que etapas debe
desarrollarse el proceso de formacion? ;Qué sujeto estara a cargo de orientar el proceso de

formacion y quién se focalizard en éste?

Por eso, los modelos pedagdgicos tradicionales no tienen las condiciones para aportar a la
interpretacion cientifico cultural y sus procesos de creacion al contexto contemporaneo de los
estudiantes, de modo que se tiene a estudiantes modernos formados con modelos de antafio,
debido que se encuentran enfrascados en la idea metafisica y ahistorica de formar sujetos pasivos

dentro de una teoria ingenua del conocimiento (Florez, 1997).
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Para Florez (1997) los modelos pedagodgicos presentan cinco objetivos de elegibilidad
que permitan distinguir una teoria pedagdgica de otra que no lo es, los cuales se describen a

continuacion:

e Definir el concepto de ser humano que se pretender formar, o la meta esencial de

formacion humana.

e Caracterizar el proceso de formacion del ser humano, en el desarrollo de las

dimensiones constitutivas de la formacion, en su dindmica y secuencia

e Describir el tipo de experiencias educativas que impulsan el proceso de desarrollo,

incluyendo los contenidos curriculares.

¢ Describir las interacciones entre el educando y el educador en la perspectiva del logro

de las metas de formacion.

e Describir y prescribir métodos y técnicas de ensefianza que se utilizan en la practica

educativa

Teniendo en cuenta lo anterior, Flérez (1997), clasifica los modelos pedagdgicos como se

muestra a continuacion:



Tabla 1. Caracterizacion de diferentes modelos pedagdgicos
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Modelos— TRADICIONAL TRANSMISIONISTA | ROMANTICO COGNITIVO SOCIAL
Parametros{ Conductista
METAS = Humanista Modelamiento de Maxima = Acceso a niveles Desarrollo individual
- Metafisica conducta técnico autenticidad vy |intelectuales y colectivo pleno.
- Religiosa productiva. libertad superiores
- Relativismo ético individual
CONCEPTOS Desarrollo de las Acurnulacidn y Desarrollo - Progresivoy - Progresivoy
DESARROLLO facultades humanas y del | asociacién de natural, secuencial secuencial
cardcter através dela aprendizajes espontdneo, - Estructuras - El desarrollo
disciplina y la imitacion del libre jerdrquicamente impulsa el
buen ejemplo. diferenciadas aprendizaje de las
Cambios ciencias.
conceptuales _
CONTENIDO - Disciplinas y autores = Conocimiento técnico- |Lo que el Experiencias de acceso | - Cientifico-técnico
CURRICULAR cldsicos. inductivo alumno solicite | a estructuras - Polifacético
- Destrezasy - Experiencias |superiores - Politécnico
competencias libres Aprendizajes
observables significativos de la
ciencia
RELACION Autoritaria - Intermediario Maestro auxiliar |- Facilitador, Horizontal
MAESTRO- - Ejecutor de la Maestro estimulador del
ALUMNO Maestro programacion v desarrollo Maestro < Alumne
L Programacién Alumno Maestro
Alumno 1} Maestro
Alumno I
Alumno
METODOLOGIA |- Verbalista = Fijacion a través del = Sin = Creacion de = Variado seguin el
- Transmigionista refuerzo interferencia ambientes y nivel de desarrollo y
- Memorista - Control de aprendizaje |- Libre experiencias de contenido.
- Repetitiva através de objetivos expresidn desarrollo - Enfasis en el trabajo
conductuales productivo.
- Confrontacién
social.
PROCESO - Memoristico - Conductas esperadas | - Sin evaluacion | Evaluacion Evaluacién grupal o
EVALUATIVO - Repetitivo - Evaluacién segun - Sin cualitativa en relacién con
- Evaluacién producto criterio comparacién De referente personal | pardmetros.
= Evaluacién = calificacién |- Evaluarifn sumativa = Sin calificacidn | - Evaluar = calificar Teoriay praxis.
- Evaluacién con Confrontacidn grupal.
criterin

Fuente: (Flérez, 1999)

5.1 Modelo pedagogico tradicional

Sin duda alguna, el modelo tradicional ha influido notablemente en los procesos de

ensefianza al igual que en las dindmicas institucionales, sin embargo, a pesar de su devenir

histdrico y el desarrollo social, econémico y cultural, ain subsisten practicas pedagogicas donde

el componente tradicional se hace evidente.

Para entender este proceso, hay que tener claridad de algunas particularidades de este

modelo. Tuvo su auge en los siglos XVI y XVII, se caracteriza por estar centrado en la

ensefianza. Su énfasis esta puesto en la transmision de informacion, por lo que el papel
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protagonico es del educador. La comunicacién es unidireccional, excluye a los estudiantes y sus

experiencias o saberes previos. Al alumno le corresponde escuchar y repetir los conceptos dados

por el profesor. Es un modelo autoritario, memoristico, acritico, repetitivo y poco o nada

reflexivo. Se aplica la lectura y la copia. Una clase magistral que permita la transmision de

conocimientos es considerada eficiente (Galarza, 2012).

En este modelo la labor se ejercia basada en criterios disciplinarios y de transmision,

donde el docente y el alumno se relacionan de manera vertical siendo el primero el conocedor de

los contenidos y el segundo el receptor de los mismos, no hay relaciones que permitan compartir

criterios 0 puntos de vista, por el contrario, el conocimiento son elaboraciones de caracter

memoristico y su objeto principal es promover el buen ejemplo.

Tabla 2. Caracteristicas e indicadores del modelo pedagdgico tradicional

Caracteristicas Indicadores
Contenido: Identifica | Los conceptos de una disciplina son verdaderos e inmodificables.
lo que es ensefable en | Los conceptos disciplinares estan establecidos en los textos
una disciplina | Puesto que los contenidos de una disciplina estan en textos, son independientes de la
particular realidad de sus estudiantes.
El docente debe ensefiar los contenidos de forma verbal, expositiva.
Ensefianza: Son las | El docente debe dictar su clase bajo un régimen de disciplina, a unos estudiantes que son

formas particulares de
comunicar €s0s
contenidos en el aula

bésicamente receptores.

El docente dicta la leccion a un estudiante que recibird las informaciones y las normas
transmitidas.

Interaccion los
estudiantes: Se
concreta en la relacion

con

En un proceso de ensefianza el profesor es quien ensefia y el estudiante es quien aprende.

La autoridad en el aula se mantiene gracias al dominio de los contenidos por parte del
profesor. |

Los criterios de organizaciéon y formas de proceder en el aula los define solamente el

cotidiana  con  los
estudiantes. profesor.
La evaluacion es un ejercicio de repeticién y memorizacion de la informacion que narra 'y
expone para identificar los conceptos verdaderos e inmodificables que el estudiante
Evaluacion: Identifica | aprende.

el logro o no de las
metas de la ensefianza.

La evaluacion de los contenidos de una disciplina se basa en los textos a partir de los
cuales se desarrollé la ensefianza.

El resultado del desempefio en las evaluaciones es independiente de la realidad que viven
los estudiantes.

Fuente: (GOmez & Polania, 2008, p.55)
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5.2 El Modelo pedagdgico conductista

Tuvo su auge en Latinoamérica durante los afios 60, propone una manera eficiente,

estandarizada y rapida de educacién: el condicionamiento, a traves del cual el alumno adaptaba

las conductas e ideas que el planificador habia establecido. El propoésito era formar personas

eficientes y productivas, con los conocimientos cientificos-técnicos y habilidades necesarias para

el desarrollo econémico de la sociedad. Considera que una persona ha aprendido cuando frente a

un estimulo dado tiene la conducta esperada. La metodologia, en este modelo, se basa en la

fijacion de aprendizajes a través del refuerzo, la instruccion es programada. El alumno es activo

en cuanto a la ejecucion de acciones programadas, pero pasivo en cuanto a la recepcion de

contenidos. El docente ejecuta un plan preestablecido (Galarza y Vargas, 2012, p. 9).

Tabla 3. Caracteristicas e indicadores del modelo pedagdgico conductista

Caracteristicas

Indicadores

formas particulares de
comunicar €s0S
contenidos en el aula

Contenido: Identifica | Los contenidos deben estar caracterizados por la parcelacion de saberes técnicos.
lo que es ensefiable en | Los contenidos se deben basar en la fijacién de objetivos instruccionales fijados con
una disciplina | precision.
particular . Lo . -,

Los contenidos de una disciplina deben ser saberes aceptados como socialmente Utiles

El profesor debe animar permanentemente a sus estudiantes para que logren los objetivos
Enseflanza: Son las | que se les proponen.

El profesor debe recordar permanentemente a los estudiantes los objetivos que deben
alcanzar.

El profesor debe realzar y estimular los logros alcanzados por sus estudiantes para
alcanzar los objetivos.

Interaccion los
estudiantes: Se
concreta en la relacion

con

Es importante premiar los logros de los estudiantes con buenas calificaciones,
anotaciones o felicitaciones. Lo

Los premios y los estimulos deben ser proporcionales al logro de los estudiantes.

el logro o no de las
metas de la ensefianza.

cotidiana con los — - —
. El refuerzo es indispensable para que los estudiantes alcancen los objetivos que se les han
estudiantes. -
fijado.
Los resultados de la evaluacidn deben ser observables y medibles.
Evaluacién: ldentifica | La evaluacion debe ser permanente, pues sefiala la mayor o menor proximidad al logro de

los objetivos instruccionales

La evaluacion sirve para controlar el logro o no de los objetivos de aprendizaje
elaborados para los estudiantes.

Fuente: (Gomez y Polania, 2008, p.59)
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En este modelo se trabaja al ser, para la productividad, y aunque la relacion estudiante

docente aun continda siendo vertical, aqui ya el docente no es el que todo lo sabe, sino que,

ejerce un proceso formativo siendo intermediario entre la apropiacion de los contenidos.

5.3 Modelo pedagdgico cognitivo

Siguiendo a Florez (1994) citado en Gémez y Polania (2008) en el modelo cognitivo el

rol del docente estd centrado en atender y seguir el nivel de desarrollo de las estructuras y el

proceso cognitivo de sus alumnos.

Tabla 4. Caracteristicas e indicadores del modelo pedagdgico cognitivo

Caracteristicas

Indicadores

Contenido: ldentifica lo que es

Los contenidos curriculares deben ser acordes con los niveles de desarrollo de
los alumnos.

Los Contenidos que se ensefian se deben ajustar a las modificaciones sucesivas

particulares de comunicar esos
contenidos en el aula

ensefiable en wuna disciplina o
. de las estructuras cognoscitivas.
particular - ~ -
Los contenidos que se ensefian se deben reconceptualizar de manera
permanente.
El profesor debe acompafiar a los estudiantes en la identificacion de problemas
que se transformen en retos cada vez mas complejos mediante procesos a
~ . partir de los cuales se producen futuras modificaciones en las estructuras
Ensefianza: Son las formas

cognoscitivas.

El profesor es por esencia un creador de ambientes y experiencias en las cuales
el alumno desarrolla nuevas estructuras de conocimiento.

Todo aprendizaje debe ser realmente significativo y partir de la autonomia del
estudiante para construir su propio conocimiento.

Interaccion con los estudiantes: Se
concreta en la relacion cotidiana
con los estudiantes.

El profesor debe acompafiar a los estudiantes para que progresen de un estado
cognitivo a otro relacionado con determinados temas 0 asuntos por aprender.

El profesor debe crear ambientes y experiencias para que los estudiantes
realicen sus propios aprendizajes por descubrimiento.

El profesor debe permitir y seguir en sus estudiantes los niveles de desarrollo y
la revalidacidn de sus propios conocimientos y estructuras cognitivas.

Evaluacion: Identifica el logro o
no de las metas de la ensefianza.

Se evalla el progreso en la complejidad de pensamiento de los estudiantes
haciendo permanentes retroalimentaciones del proceso de aprendizaje.

Cuando un estudiante formula nuevas conjeturas o formula nuevos sentidos, se
puede afirmar que esta realizando procesos de pensamiento mas complejos.

La mejor evaluacion del proceso de aprendizaje es la que hace el mismo
estudiante mediante la superacion de sus conflictos cognitivos.

Fuente: (GOmez y Polania, 2008, p.65)
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Debe orientar a los estudiantes hacia el desarrollo de aprendizajes por recepcion
significativa, y hacia la participacion en actividades exploratorias que puedan ser usadas
posteriormente en formas de pensar independiente, de modo que lo que se evalGa no es el
resultado del proceso de aprendizaje en términos de comportamientos logrados y demostrados,
sino los indicadores cualitativos que permiten inferir acerca de la evolucion de las estructuras de

conocimiento y los procesos mentales que las generan.

Aunque el rol del docente sigue siendo vertical para con el estudiante, adopta una postura
de facilitador en el proceso de aprendizaje, estimula el desarrollo respeto a las inteligencias que

se fortalecen en dicha formacion.

5.4 Modelo pedagdgico social-cognitivo

Este modelo emerge como resultado de los trabajos de la Teoria Critica en las décadas de
los ochenta y los noventa. Algunos de sus fundamentos tedricos contemporaneos tienen su origen
en las propuestas de los filésofos y tedricos sociales de la escuela de Frankfurt como Max
Horkheimer, Theodor Adorno, Herbert Marcuse, Erich Fromm y Walter Benjamin, quienes
trabajaron en Alemania con el Instituto para la Investigacién Social. Debido a que muchos de
ellos eran judios, durante la segunda guerra mundial debieron trasladarse a Nueva York donde se
vincularon a la Universidad de Columbia. Alli participaron activamente en la vida académica con
una serie de estudios de reconocida importancia relacionados con criticas acerca del racismo, la
exclusion, el prejuicio racial y las politicas de segregacion. Estos estudios influyeron
positivamente en el pensamiento filosofico y pedagdgico en los Estados Unidos, y sus
perspectivas criticas son la base de los teoricos criticos de la actualidad (Gomez & Polania,

2008).
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La pedagogia social se interesa “en primer lugar por la critica de las estructuras sociales

que afectan la vida de la escuela, particularmente de situaciones relacionadas con su cotidianidad

y la estructura del poder. En segundo lugar, se interesa por el desarrollo de habilidades de

pensamiento critico-reflexivo con el fin de transformar la sociedad” (Gémez y Polania, 2008,

p.66).

Tabla 5. Caracteristicas e indicadores del modelo pedagdgico social cognitivo

Caracteristicas

Indicadores

Contenido: ldentifica lo que
es ensefiable en una disciplina
particular

Es necesario hacer validacién critica de los contenidos y conocimientos de la
ciencia presentados en textos y otras fuentes de conocimiento.

El conocimiento es fruto de una construccién colectiva mediante la discusion y la
critica.

Contenidos y conocimientos que no necesariamente son producto del aprendizaje
al final del proceso.

Ensefianza: Son las formas
particulares de comunicar
esos contenidos en el aula

El docente algunas veces hace de relator y sintetizador de consensos y procesos de
discusion.

Las opiniones de los alumnos, al igual que la del docente, siempre son vélidas
para la construccién de conocimientos colectivos.

El profesor debe invitar permanentemente a sus estudiantes a que participen con
sus opiniones en la busqueda de soluciones a problemas de interés colectivo.

Interaccion con los
estudiantes: Se concreta en la

La autoridad no procede del profesor, sino de la coherencia entre lo que se dice, se
piensa y se hace.

Las opiniones de cada uno de los estudiantes son tan valiosas como las del mismo

logro o no de las metas de la
ensefianza.

relacion cotidiana con los
estudiantes. profesor. - , -
En el aula de clase la autoridad estd depositada en el grupo, en sus acuerdos y en
sus construcciones colectivas como cuerpo.
La evaluacion se debe utilizar para detectar conjuntamente el grado de ayuda que
Evaluacion:  Identifica el requiere cada alumno para resolver los problemas por su propia cuenta.

La evaluacion se centra en lo que sucede en el aula como los razonamientos y la
actuacion de los integrantes del grupo.

La forma tipica de evaluacion es el debate donde la colectividad coevalta el
trabajo productivo de cada uno de los participantes.

Fuente: (Gomez y Polania, 2008, p.71)

Flérez (1994) citado en Gomez y Polania (2008) sefiala que este modelo busca el

desarrollo de habilidades de pensamiento critico-reflexivo que permiten al estudiante participar

activamente en procesos de transformacion de la sociedad. Estimula la critica del conocimiento,

de la ciencia, sus textos y sus fuentes de manera permanente. Se fundamenta en el aprendizaje

coparticipativo y en la reflexion critica de las propias creencias y juicios.
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Este modelo hace referencia, que tanto el docente como el estudiante pueden llegar a
producir conocimientos; aqui se impulsa el desarrollo individual y colectivo, bajo metodologias
secuenciales y progresivas, con alto grado de formacion académica y permitiendo que el

estudiante se desenvuelva conforme al contexto social.

5.5 Modelo pedagdgico roméantico

Segun Fldrez (1994) citado en Gomez y Polania (2008), éste modelo busca desarrollar la
méaxima autenticidad y libertad individual del estudiante en procura de su desarrollo natural,
espontaneo y libre. Los contenidos no estan elaborados previamente, sino que se desarrollan en

la medida en que el alumno los solicite.

Tabla 6. Caracteristicas e indicadores del modelo roméantico

Caracteristicas Indicadores

Los contenidos provienen de lo que estudiante informa al profesor desde sus campos de
Contenido: Identifica | interés para el aprendizaje.

lo que es ensefiable | Cada estudiante tiene sus propias inquietudes e intereses de aprendizaje, y por ellas debe
en una disciplina | orientar el profesor su tarea de ensefianza.

particular

El alumno debe aprender solo aquello que a él le interesa, quiere y necesita.

El estudiante estd en capacidad de desarrollar sus propios métodos y estrategias de
Ensefianza: Son las | @Prendizaje, de manera natural.

formas  particulares Cualquier aprendizaje debe desarrollarse dentro de un marco de méxima autenticidad y
de comunicar esos |libertad individual por parte del estudiante.

contenidos en el aula | El proceso de ensefianza y aprendizaje debe asumir y respetar los intereses particulares de
cada estudiante.

El profesor es s6lo un facilitador para el aprendizaje de los temas de interés del estudiante.

Interaccion con los
estudiantes: Se | ElI profesor es un auxiliar que debe permitir experiencias de aprendizaje libres y
concreta en la | espontaneas.

Irelamondgotldlana CON'E| profesor debe ayudar a cada estudiante a profundizar en los temas que él mismo
0s estudiantes. estudiante considera de importancia para su propia formacion.

Cuando el estudiante esta suficientemente interesado en su propia formacion, la evaluacién

Evaluacion: se hace innecesaria.

Identifica el logro o|Dado que la educaciéon es una experiencia personal del estudiante, no necesita ser
no de las metas de la | evaluada.
ensefianza.

La evaluacion es indtil cuando se entiende que los aprendizajes son personales y por lo
tanto pueden confirmarse o refutarse.

Fuente: (Gomez y Polania, 2008, p.71)
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En este modelo el estudiante pasa a ser el eje principal del proceso de ensefianza, y el
maestro una herramienta auxiliar en el contexto educativo; los procesos evaluativos pasan a ser

secundarios.

5.6 Modelo constructivista

Este modelo plantea que el aprendizaje es una construccion personal de quien aprende y
la tarea de aprender cobra sentido en la medida que permite a las personas construirse y
apropiarse del mundo. Los conocimientos no se adquieren se construyen al interior de los sujetos
permitiendo el desarrollo de las capacidades intelectuales. EI constructivismo fue desarrollado a
principios del siglo XX producto del aporte de muchos pensadores, dando lugar a varias
corrientes, que pasados los afios 80 se desarrolla una fuerte tendencia para integrar todas estas
corrientes, incorporando los aspectos mas representativos de cada una de ellas; asi tenemos la
teoria psicogenética de Piaget, la psicosocial de Vigotsky y el aprendizaje significativo de

Ausubel. Que son los principales representantes del constructivismo (Vasquez & Leon, 2013).

Para Florez (1997), los modelos pedagdgicos presentan cinco modelos de elegibilidad

que permiten distinguir una teoria pedagogica de otra que no lo es:

e Definir el concepto de ser humano que se pretender formar, o la meta esencial de

formacion humana.

e Caracterizar el proceso de formacion del ser humano, en el desarrollo de las

dimensiones constitutivas de la formacion, en su dinamica y secuencia

e Describir el tipo de experiencias educativas que impulsan el proceso de desarrollo,



incluyendo los contenidos curriculares.

e Describir las interacciones entre el educando y el educador en la perspectiva del logro

de las metas de formacion.

Como resultado, el modelo constructivista, concibe la enseflanza como una actividad

critica y al docente como un profesional autbnomo que investiga reflexiona sobre su préactica,

que aprende del error.

Para este modelo la ensefianza no es una simple transmision de

conocimientos, es en cambio la organizacién de métodos de apoyo que permite a los alumnos

construir su propio saber.

Teniendo en cuenta lo anterior, Fl6rez (1997), clasifica los modelos pedagdgicos como se

muestra a continuacion:

| TRADICIONAL <

l

Formacién
de caracter
Moldea el
ideal
humanistico
y ético, a
travésde la
voluntad, la
virtudy el
rigor

Transmisionis

ta tradicional
metafisica
religiosa
medieval

Evaluacion
sumativa:
cuali-o
cuantitativa:
FINAL

MODELOS PEDAGOGICOS

RAFAEL FLOREZ OCHOA

. 2

| ROMANTICO

I

Contenido mas
importantedel
desarrollodel
nifio: procede de
su interior:
Puerocentrismo.
El desarrollo
intelectual se
identifica con el
aprendizaje
I
Siglo XVl
Rosseau, lilich,

Neil, Summerhill

No necesita
Evaluacion

| CONDUCTISTA |

*Fljacion y control de
objetivos especificos
de Instruccion.

codigos, destrezas y
competencias:
conducta

* Transmision de
saberes técnicos
*Material de
autoinstruccion
*Reforzamiento

Skinner, Gagne
Bloom

[

Evaluaciény
Control
permanente:
refuerzo

COGNITIVA

El nifio construye sus propios
contenidos de aprendizaje

[

=Adquisicion de ctos,

1. Psicogenetica: Etapa superior de
desarrolio: Dewey, Plaget,
Kolhriberg

2. Enfoq gnitivo: C id
2.1.Aprendizaje por
descubrimiento: Brunner.
2.2.Aprendizaje significativo:
Ausubel.
2.3.Cambio conceptual: Posner,
Driver et al.

2.4 Formacion de Habilidades
Cognitivas: Hilda Tabba, De Bono,
Eisner.

3. Sodial-Cognitiva: Interaccion y

comunicacion de los estudiantes.

Evaluaciéon por Generaciéon de

Conflicto Cognitivo:
Problema-Experiencias-
Confirmacién de Hipétesis:

Indicadores de avances

Figura 1. Modelos pedagdgicos segun Rafael Flérez Ochoa

SOCIAL-
COGNITIVA

Desarrollo méximo
y multifacético de
las capacidades e
intereses de los
estudiantes,
influido por la
sociedad hacia el
trabajo productivo

Makarenko
Freinet
Paulo Freyre

|

La evaluacién es
dindmica , se valora
el potencial de
aprendizaje, se
hace
retroalimentacion
permanente
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Fuente: (Fldorez, 1997)

Conforme al planteamiento de Flérez (1997), respeto a los modelos pedagogicos, plantea
gue son necesarios para la estructuracion teorica de la pedagogia, pero solo adquieren sentido
colocandolos en el contexto histdrico. Este a su vez los clasifica en: modelo tradicional, modelo
conductista, modelo roméantico - pedagogico, modelo desarrollista y modelo social. De igual
manera hace referencia a las caracteristicas particulares de cada uno de ellos, referentes a los
métodos, los contenidos, el papel del docente y las metas, de esta manera se delimitan el alcance
de los mismos. Asi mismo, tienen un tiempo y un espacio, pues en la medida que el concepto de
educacion evoluciona, también evolucionan los modelos pedagogicos, pues no todos ejercen la
misma funcion. Mientras que De Zubiria (2011) citado en Vasquez y Ledn (2013) plantea la
clasificacion de los modelos pedagdgicos de la siguiente forma: heteroestructurante,

autoestructurante y el interestructurante.

MODELOS PEDAGOGICOS
JULIAN DE ZUBIRIA SAMPER (2011)

Considera

P

HETEROESTRUCTURANTE INTERESTRUCTURANTE

AUTOESTRUCTURANTE

Analiga desde

[ Se caracteriza por

Se caractgriza por
»Creacion del
conocimiento por
fuera del salén de
clase
~Papel de la escuela:
transmisora de la
cultura humana.
~Privilegia el rol del
maestro como centro
del proceso educativo
~Finalidad
educativa:
aprendizaje de
conocimientos
especificos, normas
de convivencia
familiar y social

E. ACTIVA
v

~el nifio tiene todas
las condiciones
necesarias para
convertirse en el
centro del proceso
educativo

~La escuela nueva :
una revoluciéon
pedagodgica y
paradigmatica:
posicion centrada en
el estudiante,
aprende y se auto —
educa

~La educacién
garantiza la felicidad
y la socializaciéon del
nifo

ENFOQUES QONSTRUCT
L

~el conocimiento:
construccion del ser
humano, la ciencia
como constructora
y de las realidades
» Reivindica en el
terreno pedagogico
la comprensién y el
desarrollo
intelectual

~Se privilegia la
construccion que
hacen los
estudiantes.

~Su finalidad es la
construccion del
pensamiento

Figura 2. Modelos pedagdgicos segun Julian De Zubiria

v
»Tiene como base un
principio : la inteligencia es
diversa

~Reconoce los diferentes
tipos de inteligencia y que
cada una tiene su
autonomia relativa.
~Relacion pedagogica :
relaciones e interacciones
entre lo cognitivo y socio
afectivo: Desarrollo
humano.

~Maestros y
estudiantes:gestionan
ensefanzayel
aprendizaje: proceso
dialogante de participacion
, respetando la diferencia
conceptual del otro.
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Fuente: (De Zubiria, 2006 citado en Vasquez y Ledn, 2013, p. 11)

Para De Zubiria (2006), “las teorias se convierten en modelos pedagogicos al resolver las

preguntas relacionadas con el ;para qué?, el ;cuando? y el ;con qué?”.

En el libro “Los modelos pedagdgicos. Hacia una pedagogia dialogante”, De Zubiria
(2006) manifiesta que los modelos pedagogicos se pueden clasificar teniendo en cuenta la
relacion entre el maestro, el saber y el alumno en dos grandes grupos, dependiendo del agente
que es tomado como el punto central del aprendizaje: en el modelo heteroestructurante el centro
es el maestro mientras que el modelo autoestructurante se enfoca en el estudiante como
constructor de su propio conocimiento. Sin embargo, destaca en medio de estos la necesidad de
un modelo interestructurante — dialogante en el cual tanto el maestro como el estudiante tienen

igual importancia en la construccion de las competencias humanas de forma integral.

5.7 Modelo pedagogico heteroestructurante

Para De Zubiria (2006) el modelo heteroestructurante es aquel que conserva una
pedagogia tradicional y conductista donde se privilegia el papel del maestro y lo ubica como el
centro de un proceso educativo en el cual las clases magistrales enmarcadas de autoritarismo e

instruccion son la principal estrategia metodoldgica.

De Zubiria (2006) explica que para la pedagogia tradicional el alumno “es una ‘tabula
rasa’ que recibe desde el exterior los conocimientos y las normas construidas culturalmente” Por
tanto, el papel del maestro es ensefiar y explicar los conocimientos, normas e informaciones
aprobadas por la sociedad que no conoce el alumno, para garantizar que se convierta en adulto y

acepte los modos de ver, sentir y actuar de la sociedad, es decir, para el autor: “en el fondo, se
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trata de disciplinar a los nifios y jovenes para convertirlos en verdaderos adultos”.

En este orden de ideas y contextualizando el modelo heteroestructurante desde el

hexagono curricular De Zubiria (2006) plantea los siguientes postulados:

* Propositos — objetivos: Transmitir saberes y normas cultural y socialmente aceptadas.

» Contenidos: Informaciones social e histdricamente acumuladas.

« Secuenciacion: Aprendizaje acumulativo, sucesivo y continuo.

« Estrategias Metodoldgicas: Exposicion oral y visual acompafiada de atencion y
ejercicio.
* Recursos: Ayudas educativas realistas y repetitivas.

» Evaluacion: Memoristica.

5.8 Modelo pedagdgico autoestructurante

De Zubiria (2006) define desde dos miradas el modelo pedagdgico autoestructurante,
desde la pedagogia activa y la pedagogia constructivista. EI modelo autoestructurante considera
que al estudiante como actor principal del proceso educativo convirtiéndose en constructor de su
propio destino al aprender mediante la practica, la manipulacion o la experiencia; en este modelo
la escuela es responsable de socializar los aprendizajes y motivar a los estudiantes ademas de

adecuar el curriculo de acuerdo a sus necesidades y expectativas.

De Zubiria (2006) plantea para este modelo los siguientes postulados:
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* Propositos - objetivos: educar para la vida.

« Contenidos: contextualizados con la zona en la que se encuentra el estudiante.

« Secuenciacion: empirica. De lo simple y concreto hacia lo complejo y abstracto; y de lo

inmediato y cercano a lo distante y abstracto.

« Estrategias metodoldgicas: experimentacion, la vivencia y la manipulacion.

* Recursos: manipulables, laboratorios, museos, etc.

+ Evaluacion: integral, cualitativa e individualizada eliminando la competitividad. Se

privilegian los procesos frente a los resultados, es decir, se realiza evaluacion formativa.

5.9 Modelo pedagdgico interestructurante

En cuanto al modelo interestructurante (pedagogia dialogante), De Zubiria (2006)

reconoce:

...que el conocimiento se construye por fuera de la escuela, pero es reconstruido de
manera activa e interestructurada a partir del didlogo pedag6gico entre el estudiante, el
saber, y el docente, para ello es indispensable contar con la mediacién adecuada de un
maestro, que favorezca intencional, significativa y transcendentalmente el desarrollo
integral del estudiante; donde la finalidad de la educacion no debe estar centrada en el

aprendizaje sino en el desarrollo.

A partir de lo anterior expone que, para garantizar éste modelo, es necesario reconocer el

punto de encuentro entre el modelo heteroestructurante y el modelo autoestructurante.
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Para el modelo interestructurante la educacion no sélo se encarga del aprendizaje sino de
la formacion ética y social de los alumnos a través de la mediacion del docente, es decir, que el

didlogo es una condicion esencial del desarrollo.

En relacién con lo anterior, De Zubiria (2006) identifica en su propuesta una pedagogia

dialogante que contiene los siguientes elementos:

Propdsitos - objetivos: garantizar el desarrollo cognitivo, valorativo y praxioldgico de los
estudiantes. Lo mas importante para este modelo es que los estudiantes reconozcan su historia y
contexto social de forma integral, para que a partir de él puedan reflexionar y gestar su proyecto
de vida a través de la identificacion de sus habilidades y destrezas. “Se trata de formar seres mas
libres, mas éticos, mas autonomos, mas interesados, mas solidarios y mas comprometidos

consigo mismos y con los demas. Seres mas integrales” (De Zubiria, 2006, p.220).

Contenidos: la escuela debe trabajar contenidos cognitivos, procedimentales y valorativos
garantizando el desarrollo de las ciencias y las artes a partir de los conocimientos previos que
deben re significarse con la intervencion del maestro hasta lograr mayores niveles de

profundidad respetando el ritmo de aprehendizaje de cada nifio.

El modelo pedagdgico dialogante exalta la necesidad del area de valores que permita la
formacion ética y moral a través de su intervencion y participacion en todas las areas del

conocimiento.

Secuenciacion: el modelo dialogante reconoce que la ensefianza puede realizarse de
manera deductiva o inductiva pues manifiesta De Zubiria (2006) que el pensamiento formal

opera en estas dos direcciones.
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Estrategias metodoldgicas: involucran al estudiante como principal responsable de su
propio conocimiento al preguntar, exponer e interactuar de manera critico-reflexiva y al maestro
quien acta como mediador que planifica, organiza y gestiona los contenidos de acuerdo al nivel

de desarrollo cognitivo y socioafectivo del estudiante.

Recursos: se priorizan las actividades que favorezcan el didlogo constructivo y
desequilibrante que genere desestabilizacion en los conceptos y actitudes previas con las que
llega el estudiante para motivarlo a confrontar los nuevos conocimientos con los tenia, y asi

Ilegar a una reflexion y decision con argumentacion.

El aprehendizaje de unos conceptos que fueron construidos en el ambito cientifico por
fuera de la escuela, requiere de dindmicas interactivas que confronten y generen dialogo con los
conceptos que previamente habian aprehendido los estudiantes y demanda de estrategias que los

siten a ellos y a los docentes en permanente actividad reflexiva (De Zubiria, 2006, p.232).

Evaluacion: la evaluacion debe abordar tres dimensiones: cognitiva, valorativa y
praxiologica. Debe describir y explicar el nivel de desarrollo en un momento y contexto actual,

teniendo en cuenta su contexto y su historia personal, social y familiar.

Una ampliacion de la informacién anterior sobre las diferentes pedagogias se presenta en
el complemento de modelos pedagdgicos propuestos por De Zubiria (anexo A), el cual se tomé

del modelo de De Zubiria (2006).

Los modelos pedagdgicos son la materializacion de los tipos ideales de la pedagogia, son
entendidos como una relacion constante entre el discente y el docente, estos se componen de

objetivos, contenidos integral e integradores desarrollados a través de metodologias y practicas
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pedagdgicas predeterminadas, representan las teorias o enfoques que permiten ubicar a los
docentes y a los expertos en la elaboracion de una estrategia de ensefianza a partir del analisis de
programas de estudios, la reflexién de un programa o en la sistematizacion del proceso de
ensefianza-aprendizaje que se han estructurado de acuerdo al contexto social, politico y
econdmico que lo orienta. De alli que, los modelos pedagdgicos sean herramientas tedricas que
se usan para describir, interpretar y argumentar procesos de ensefianza-aprendizaje teniendo en
cuenta situaciones especificas, la validacion hipétesis y la elaboracion de estrategias para la
intervencion educativa en los estudiantes. Estos a su vez, incluye seis componentes
fundamentales en el proceso de ensefianza aprendizaje que son: propdsitos, evaluacion,
ensefianzas, metodologia, secuencia didactica y recursos didacticos, pues a través de estos,

elementos, se planea, organiza, integra, dirige y controla el proceso educativo.

De acuerdo con el Ministerio de Educacion Nacional, un modelo pedagdgico tiene como
caracteristica primordial la recopilacion de distintas teorias, que orientan a los docentes en la
elaboracion de los programas de estudios y en la sistematizacion del proceso de ensefianza
aprendizaje. EI modelo pedagdgico contribuye a que el docente pueda tener elementos para
desarrollar su practica relacionandola con elementos como el curriculo, la institucion, el contexto

social y factores de orden politico y cultural (Pérez Porto, 2008).

Entre los autores anteriormente citados, se evidencia la eminente representacion del
modelo tradicional, sin duda alguna, estas pedagogias han transcendido a través de la historia; y
aunque los tiempos han cambiado aun siguen vivas y se hacen evidentes en la labor que
desempefia el docente, y por ende en la manera como pone en juego el saber pedagdgico; es por
eso, que resulta importante entender e interiorizar estas tendencias para poder movilizar procesos

de aprendizajes acordes a las necesidades contextuales del estudiante.
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Es asi, como el modelo permite, tener ese marco de referencia que evita perderse en el
mar de posibilidades que ofrece la pedagogia, contribuyendo también, a determinar actitudes,
formas de ensefiar, asi como también, unificar criterios institucionales respeto a los procesos

educativos, teniendo en cuenta el contexto social en que se desenvuelve el estudiante.

Desde esta concepcion, el modelo pedagdgico permite de cierta manera demarcar esas
acciones a seguir en el proceso educativo, y que a su vez éste se nutre a través de la experiencia y
de las précticas del dia a dia, eso implica que el docente, se apropie de éste en sus actitudes, su
forma de ensefiar, la manera como articula y como se piensa el aprendizaje, por eso el punto que
une a lo educativo y la préactica en el aula es lo pedagdgico y la reflexién permanente entre lo que

pasa en el reconocerse y lo que pasa en el hacer.

Entonces, debe orientarse la forma de modelar esa realidad, a través del modelo
educativo, el cual se nutre de diversos modelos, teorias de aprendizajes, al igual que toma aportes
de diversas disciplinas como la psicologia, la filosofia, la sociologia entre otras, para poder dar
respuesta a los interrogantes que se generan en el qué hacer pedagogico, ¢Para qué ensefiar?
Propositos: ¢Qué ensefiar? Contenidos: ¢Cuando ensefiar? Secuencia: ¢Como ensefiar?
Metodologia: ¢Con qué ensefiar? Recursos educativos: ¢Para qué?, ;cémo y cuando evaluar?
Evaluacion: es asi, como entran en escena el docente y el estudiante, dando respuesta a todos

estos interrogantes fundamentandose en el modelo pedagdgico el rol que ejerce cada uno.

Del mismo modo que el modelo pedagdgico ha tenido una transformacion, y que ha
tenido una mirada distinta dependiendo el modelo pedagogico que se adopte, es importante
también mirar esa relacion entre el modelo pedagogico y la evaluacion; toda vez que la

evaluacion también cumple una funcion y una finalidad distinta acorde al modelo pedagogico, es
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clara la diferencia de la evaluacién en los modelos pedagdgicos distintos al tradicional ya que
ésta tiene un lugar distinto en donde el docente se concibe de una manera, como se promueven

los procesos frente a la evaluacion de los estudiantes.

Sin duda alguna los aspectos mencionados anteriormente son necesarios para el buen
desarrollo de los procesos educativos pues son componentes fundamentales en la practica
pedagogica; en los cuales no puede relegarse la importancia de la formacion docente como
medio para enriquecer su labor. Es asi que frente al tema, Camargo y otros (2004) plantean que
para hacer una definicién de la formacién docente es necesario entender como se concibe al
profesor; asi, éste es visto como uno de los actores principales dentro del proceso educativo por
ser el responsable de la transmisidn y reconstruccién del conocimiento, permitiendo al sujeto que

se forma vincularse con el legado de la humanidad para dar a la sociedad lo que espera de él.

De esa manera, tener tal responsabilidad implica reconocer a la institucion educativa y el
salon de clases como espacios simbdlicos, materiales y vivos de interaccion en la medida que los
saberes se recrean, distribuyen y transmiten condicionados por una serie de factores que pueden

facilitar u obstaculizar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por lo tanto, la formacién docente representa un conjunto de elementos que encarnados
en el rol que la sociedad asigna permite entender y asumir el ser docente como una actividad
comprometida social y éticamente con funcion social que a la educacion y a la escuela le ha sido
asignada, por cuanto en el marco de la profesionalizacion se exige un tipo especifico de maestro
autonomo capaz de responder a lo que la sociedad y sus cambios esperan de él, debido a los
avances de las disciplinas que representan su saber, sumado a los procesos de interactivos y de

desarrollo de los demas actores implicados y responsables de la educacion (Camargo, y otros,
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2004).

La formacion docente es un proceso permanente de actualizacion que le permite realizar
su practica pedagogica y profesional de manera significativa, pertinente y apropiada al contexto
social en que se encuentra y la poblacion que la escuela atiende; en tanto que, la formacion esta
directamente relacionada con la préctica pedagdgica y las maneras de comprenderla y ponerla en
cada uno de los contextos sociales en que se lleva a cabo, de ahi, que el maestro sea un
profesional capacitado para reelaborar el conocimiento pedagdgico a partir de la labor de educar

que realiza diariamente.

Ademas, la formacion docente implica valorar la importancia de conocer, describir y
comprender las concepciones o miradas de los maestros acerca de su propia formacion, en tanto
hay vacios y necesidades que constituyen retos que hacen de la practica pedagdgica algo
sumamente complejo, en le medida que significa reconocer los efectos e implicaciones de una
determinada formacién en el transcurso del ejercicio profesional con base las fortalezas y
debilidades, cual visibiliza el trabajo por encontrar las uniones y disrupciones dentro de la
relacion formacion- practica. De esa manera, Camargo y otros (2004) sefialan que en la

formacion docente convergen varios aspectos, tales como:

e La transmisién y recreacion de contenidos disciplinares: el maestro puede formular
necesidades de formacidn que estan directamente vinculadas con el saber cientifico del que se

originan las asignaturas privilegiadas dentro del curriculo escolar.

e El saber pedagdgico como instrumental teérico-practico para entender la practica y
orientarla: tiene que ver con el domino de reglas, operaciones, modelos y estrategias que orientan

el que hacer del maestro acompafiados con los componentes esenciales del proceso de
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enseflanza-aprendizaje.

e La préctica pedagogica: las précticas son el insumo para entender al maestro como un

actor practico y reflexivo de su propio quehacer.

e El maestro como ser humano: explicitar la forma en que se asume el ser docente
implica volcar la mirada sobre las problematicas relacionadas con los cambios escolares, la
forma con se utiliza el conocimiento, la puesta en marcha de nuevos proyectos alrededor de
modelos, estrategias, tacticas etc., para comprender su responsabilidad social y ética, con base en

las exigencias que la educacion y la sociedad hacen a las instituciones educativas.

e La cualificacion: la relacion teoria- practica plantea al maestro la necesidad de estrechar
la brecha entre el discurso y la accién para hacer de la critica y a la educacion y la labor docente
un proceso reflexivo que contribuya la construccion de una propuesta para mejorar el sistema

educativo, por lo tanto, la formacion misma.

Comunicacion con ] estudiants

Uso da las estrategias de preguntas y discusion |
| Involucrar a los estudiantes en el proceso de aprendizaje |
PRACTICA PEDAGOGICA /
i‘ﬁ Gt
Flexibilidad v capacidad de respuesta

Figura 3. Préactica pedagdgica

Fuente: elaboracion propia

Por otra, parte, Gomez (2012) afirma que la formacion docente en Colombia se centra en

la didactica, porque se espera, como campo de conocimiento permita mejorar la calidad de los
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aprendizajes de los docentes para que sus practicas pedagogicas y de ensefianza sea eficaces, ya
que esta manera los estudiantes podrian acercarse mas a los objetivos propuestos por la

ensefianza y asi mejorar su aprendizaje en la adquisicion de competencias.

En relacion con ello, los entes estatales educativos, basan la formacién en la construccién
y consolidacion de la didactica para realizar cambios disefiando e implementado estrategias que
permitan hacer de la misma un proceso de actualizacion de caracter permanente; en la medida
que se centra la mirada en las practicas docentes realizadas en el salon de clases para conocer la
evolucion del proceso. Sin embargo, las practicas docentes no responden a las exigencias de la
sociedad y la educacion del mundo de hoy, ya que se continGa con las mismas estrategias de

ensefianza del pasado.

Y es que la formacion docente esta anclada a una serie précticas, sociales, y culturales del
pais donde se encuentre en el docente, donde ensefiar se traduce en conocer una asignatura,
poseer alguna experiencia en la docencia y tener algunos conocimientos pedagdgicos generales,
puesto de eso se trata ser docente, ademas, es la profesionalizacion resulta opcion facil en
comparacion con el acceso otras carreras, brinda estabilidad y rentabilidad laboral cuando se

tiene una vinculacion laboral con el Estado (Gémez, 2012).

Por consiguiente, la formacion personal es la humanizacion que se realiza y se renueva
existencialmente en el tiempo, como proceso en el que se va superando el pasado y se innova
hacia el futuro, interactuando con el medio natural y sociocultural que nos rodea. Uno se forma
encontrando nuevos sentidos en lo que hace o vive, por eso formarse es un proceso creativo que
nunca termina, del mismo modo, se busca que el docente pueda reflexionar sobre sus practicas

reales sea cual fuere su formacion inicial, pues las formas que estas puedan tomar son muy
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variadas ya que deben responder a las necesidades puntuales de sus estudiantes.

Es asi, como los modelos pedagdgicos se convierten en una herramienta fundamental para
potenciar la accion docente, desde procesos reflexivos de su quehacer en el aula, velan porque el
desempefio del estudiantes se dé en las mejores condiciones y se obtengan los mejores
resultados; ademas establece una ruta, es debe nuestro, mantener una actitud abierta, para poder
reflexionar de manera consciente el desempefio como docentes, esto permitird pensar nuestras

practicas desde otras perspectivas (Naranjo Vargas, 2015, p. 20).

El campo de la préactica pedagdgica es bastante amplio y abarca muchos factores que
pueden incidir en ella, para abordar este campo de trabajo didactico se toma el estudio
“Construccion de practicas de aula, analisis e interpretacion” (Achaval, 2008), investigacion
realizada a partir de los relatos de maestros como instrumento para recolectar la informacion,
indaga la forma como los maestros construyen sus practicas y dan respuestas a los diferentes
retos que se les presentan. La autora plantea que en el desempefio del docente influyen
basicamente tres factores a saber: 1. Las caracteristicas individuales del docente, en la que se
incluye su biografia personal y lo que lo identifica como maestro. 2. La profundidad del
conocimiento de la profesion que posea, lo cual se ve reflejado con mayor énfasis en un trabajo
de caracter préactico. 3. El contexto donde se desenvuelve el docente, alli se deben tener presentes
aspectos relacionales con la comunidad circundante y su influencia en los procesos

institucionales en general y en los que desarrolla el maestro en particular.

De estas evidencias, se puede concluir que las practicas pedagogicas son las variadas
acciones que el docente ejecuta para permitir el proceso de formacion integral en el estudiante, el

docente debe ejecutar acciones tales como: ensefiar, comunicar, socializar experiencias,
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reflexionar desde la cotidianidad, evaluar los procesos cognitivos y adn, el relacionarse con la
comunidad educativa. La funcién del docente, no es solo dar clase y brindar informacion tedrica,
también debe desarrollar el acto mismo de dedicar conocimiento con toda la pedagogia que

requiere para la construccion de nuevos saberes que resignifiquen la realidad del estudiante.

Las précticas pedagogicas requieren la de la didéctica, el saber ser y hacer disciplinar,
requiere el abordaje del estudiante, sus caracteristicas, procesos de pensamiento, madurez y
desarrollo, para esto el docente debe tener competencias relacionadas con la resolucion de
conflictos, el liderazgo, el trabajo en equipo, entre otras. Para Gimeno Sacristan (2000) citado en
Campos y Guevara (2009) la practica pedagdgica es una accion orientada con sentido donde el
sujeto tiene un papel fundamental como agente insertado en la estructura social. Segun el autor,
una epistemologia que pretenda dar cuenta de los maestros tiene que salirse de la perspectiva
racionalista pura y del positivismo, propone ademas la articulacion de tres categorias basicas:
conocimientos, formas de hacer y componentes intencionales y morales. Segun este pedagogo,

las practicas pedagogicas de maestros tienen tres componentes:

a) Un componente dindmico compuesto por los motivos y las intenciones personales y

sociales que dan sentido a la educacion.

b) un componente cognitivo compuesto por la conciencia que se tenga de las acciones que
se realizan, las creencias personales y los conocimientos; la practica pedagdgica tiene

sentido porque posee significados y porque es posible comprenderla.

C) un componente practico compuesto por la experiencia reflexionada del saber hacer.
Podemos decir que lo referente a las practicas pedagogicas es una tarea propia del

maestro que se ve influenciada por las mdltiples variables de una dinamica social y
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cultural, con un discurso teorico y practico, propio del quehacer docente, en el que se
desarrolla un complejo sistema social. A su vez se presenta como una habilidad propia
del docente en la que se puede resolver ciertos problemas en los que la ensefianza de los

diferentes contenidos se ve implicada con aspectos epistemologicos y académicos (p. 26).

Contreras y Contreras (2012) sefialan que las practicas pedagdgicas son una accion
integrada por varios elementos tales como: las estrategias de ensefianza, la planificacion
didactica, los estudiantes, la comunicacion pedagogica, el curriculo, los docentes y saberes, que
articulados hacen de la educacién un proceso permanente que ayuda a la formacién integral de la
personalidad de los sujetos dentro de una determinada sociedad. Elementos que son de suma
importancia porque con ellos el docente organiza sistematica y secuencialmente a diario las
clases que imparte a los estudiantes, en la media que establece las técnicas, los metodos y
materiales didacticos adecuados para el aprendizaje de los estudiantes, donde éstos y el docente
hacer del aprendizaje una labor conjunta, significandose mutuamente, asi, el estudiante tiene una

participacion activa de su proceso de educativo.

En relacion con lo anterior, el docente con su practica pedag6gica permite que el
estudiante tenga experiencias que enriquecen su busqueda y expresion del su sentido de
existencia como sujeto, comprendiendo su importancia como sujeto para la familia, la escuela y
la sociedad en su conjunto, en el entendido que es un agente clave para el cambio y
transformacion a nivel politico, social, econémico, cultural y religioso (Contreras & Contreras,

2012).

En esa misma linea, las practicas pedagdgicas pueden entenderse como una accién

dinamica y compleja, debido a que responde a las necesidades educativas de la actualidad del
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mundo, de modo que deben ser coherentes con los intereses y necesidades de los estudiantes, del
contexto donde se encuentre la escuela, los avances en materia de ciencia y tecnologia, en
concordancia con las politicas y reformas educativas de cada pais. Por lo tanto, debe orientarse a

las necesidades reales del estudiante segln su desarrollo evolutivo.

De acuerdo con lo anterior la practica pedagdgica corresponde a la puesta en marcha de
sus saberes, experiencias, perspectivas, posicion politica, cultural e ideoldgica por parte del
docente en el escenario del aula de clases, espacio en el cual el docente genera y desarrolla sus

practicas pedagdgicas.

Entonces, la tarea del docente es la de reformar las précticas pedagogicas, entenderlas
maés alla del conjunto de estrategias para ensefiar, y vincularlas a su verdadero significado, la
relacion profunda y compleja del docente y el estudiante, quienes sin lugar a dudas se

comprenden desde sus labores, la ensefianza y el aprendizaje.

A lo largo de este andlisis se ha especificado la importancia de las practicas pedagogicas,
no solo en la dindmica educativa, sino en la relevancia que tienen éstas en lo que al estudiante se
refiere. Es importante comprender que en el aula el docente y los estudiantes no son miembros
aislados que parecieran vincularse solo en lo que deben hacer, es decir, ensefiar y aprender, sino
que en ellos se forma una relacion compleja que los involucra tanto a nivel personal, como
social, que les imprime necesidades de afecto y entendimiento del otro, como exige a su vez, una
constante revision y evaluacion de las formas de relacion y los objetivos que los educadores se
plantean. Y como toda relacion entre personas, al igual que la relacion que establece el maestro

con sus alumnos tiene elementos de afectividad que no se pueden desconocer, asi mismo el
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modelo pedagdgico no es algo que se estructura de la nada sino a partir de las teorias sobre el
aprendizaje, y por tanto uno de los elementos importantes a rastrear en las practicas pedagogicas
son esas teorias que acompafan los procesos educativos, por eso entonces, es importante sobre
todo indagar en cudles son los fundamentos que acompafian esa practica y asi mismo poder

determinar cudl es la teoria predominante.

Por ultimo, se puede apreciar que el rol del docente de educacion superior es importante,
porque es el que forma a los futuros profesionales, quienes estdn formando a los licenciados y
pedagogos en Colombia desde qué perspectiva que todavia sigue permaneciendo un modelo
tradicional que se sigue perpetuando de generacion en generacion, es por eso que hoy implica
pensar en quiénes lideran procesos en el aula de clases, es desde ahi se piensa en la cualificacion
docente, implica pensarse no en qué se forma, sino como se forma o se formo ese docente que

aun sigue perpetuando en el sistema educativo las mismas précticas.
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6. Metodologia

6.1 Tipo de investigacion

En el presente estudio se utilizd6 una metodologia cualitativa realizando un andlisis
descriptivo de la literatura especializada referida a los conceptos de précticas y modelos

pedagogicos.

Su caracter descriptivo permitié el andlisis de la relacién existente entre el modelo
pedagogico y las practicas pedagdgicas que desarrollan las docentes de grado tercero y quinto de
educacidn basica primaria de la Institucion Etnoeducativa La Anunciacion Sede los Naranjos de
la ciudad de Cali, contribuyendo asi al proceso de mejoramiento continuo institucional a través

de la alineacion entre lo que la institucion pretende y la realidad del aula.

La propuesta se desarroll6 con un disefio de cardcter no experimental-transversal puesto
que no se manipulé ninguna variable. Se tomaron los datos en un periodo determinado; tiempo
en el cual se utilizaron diferentes técnicas de recoleccion de la informacién, como el analisis de
contenido, la entrevista semi estructurada, la encuesta y la observacion no participante, las cuales

permitieron cumplir los objetivos propuestos.

6.2 Participantes

Para seleccionar la muestra de participantes se utilizd una técnica de muestreo no
probabilistico por conveniencia dada la accesibilidad y proximidad de los sujetos para el proceso

de investigacion.
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Para seleccionar los participantes se tuvieron en cuenta tres criterios de inclusion:

« Ser docentes de basica primaria en la sede Los Naranjos de la Institucién Educativa La

» Desempefiarse como docentes en los grados tercero y quinto.

* Tener a cargo la ensefianza de las asignaturas de Lengua Castellana y Matematicas.

Conforme a lo anterior, se seleccionaron cuatro docentes participantes quienes

cumplieron con los criterios antes descritos y de quienes se relacionan sus caracteristicas en la

siguiente tabla:

Tabla 7. Grupo de docentes de la muestra

Nivel de Area de Afos de Lm0 .‘?e Creel 27 que No. De
No. | Edad » ~ s vinculacion se desempefia .
educacion desempefio | experiencia estudiantes
con la IE actualmente
Licenciatura Lenqua
1 55 en Lengua g 32 afios 2 afios Tercero 38
Castellana
Castellana
Licenciada
2 61 en Ciencias | Matemaéticas 40 afios 3 afios Tercero 40
Sociales
Licenciada Lenqua
3 47 Lenguas g 15 afios 10 afios Quinto 42
Castellana
modernas
Magister en
4 47 Gestion d € | Matematicas 29 afios 1 ano Quinto 42
tecnologias
educativas

Fuente: Elaboracion propia, 2018.

6.3 Contexto Institucional

La Institucion Educativa La Anunciacion de Santiago de Cali, pertenece a la comuna 14

de la ciudad y se encuentra en el barrio Alirio Mora Beltran en la Carrera 262 No. 74- 00. Cuenta
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con tres sedes: La Anunciacion, Puerta del Sol y Los Naranjos las cuales ofrecen en sus jornadas
mafiana y tarde, educacion preescolar, primaria, bésica, media académica y técnica industrial en

metalisteria y disefio de modas, asi como educacion por ciclos nocturnos.

La Sede Los Naranjos, la cual fue seleccionada para el presente estudio por ser el sitio de

trabajo de una de las autoras, recibe estudiantes de basica primaria.

La comuna 14 donde se encuentra la institucion hace parte del distrito de Aguablanca, se
encuentra al oriente de la ciudad. EI 90% de los barrios de este sector fueron subnormales, sin
dotacion de servicios publicos hasta que la comunidad se organizd y logro la entrega, por parte

del estado, de éstos pues los habitantes vivian en precarias condiciones.

Sus primeros pobladores eran de la costa pacifica narifiense y campesinos del norte y sur
del Valle, se crearon legalmente varios barrios, y con la asesoria de la Secretaria de Bienestar
Social, se organizan las primeras juntas de Accion Comunal, sin embargo, en algunos sectores se
realizaron urbanizaciones “piratas” para las cuales no hubo un disefio urbanistico, lo que
significd insuficiencia en la planeacion urbana y en la dotacion de servicios publicos. Un 90%

han sido urbanizaciones ilegales, sin ningun tipo de cesién ni dotacion de servicios publicos.

Como expresion de estas migraciones, la poblacion de la Comuna es heterogénea,
clasificada en los estratos socio-econémicos bajo-bajo y bajo y con una gran riqueza cultural
proveniente de diferentes regiones del pais, viviendo en una zona que se ha clasificado como

urbano-marginal.

La construccion de la planta fisica de la Institucion Educativa La Anunciacion se inicio

en el afio 1982, cuando el sefior Luis Alberto Marroquin sorteé los lotes para vivienda entre las
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personas que se habian afiliado a la Cooperativa de Vivienda Popular y cedié los terrenos al

municipio para el Centro de Salud, la Iglesia y la Escuela.

Haciendo marchas de ladrillos, mingas y otras actividades los mismos padres de familia
colaboraron con la construccion de la escuela. El dia 16 de octubre de 1.984, tres docentes y la
primera directora de la escuela, Blanca Inés Garcia, iniciaron las inscripciones a los primeros
estudiantes y el 29 de octubre de 1984 se iniciaron las clases en el Centro Docente No. 125 La

Anunciacion, con 143 estudiantes, sin alcantarillado, sin energia y sin pupitres.

Los docentes que inicialmente se vincularon a la institucion se encontraron con un
personal de educandos en condiciones especiales como edades avanzadas para el grado de
escolaridad, problemas auditivos, visuales y sobre todo socio afectivos; debiéndose utilizar una
metodologia especial y recibiendo el apoyo de entidades gubernamentales y no gubernamentales
como Plan Internacional, CECAN, la FES, GEL y Médicos Sin Fronteras, quienes ayudaron a
solucionar un poco estos aspectos y a mejorar la planta fisica y la dotacion de recursos para el

aprendizaje.

Siendo Directora la Lic. Henger Brown, se impulsé el proyecto de formacién para el
trabajo productivo que tiene como proceso fundamental la continua bisqueda del conocimiento,
la transmisién y el desarrollo del saber humano, cientifico y tecnoldgico, bajo valores éticos,
politicos y morales, luchando sin descanso para lograr una persona con bases que le permitan

transformar para bien su entorno.

El 3 de septiembre de 2002 siguiendo las directrices del Ministerio de Educacion
Nacional se iniciaron las fusiones de los centros docentes creandose las instituciones educativas

y se fusionaron asi la sede central La Anunciacion, la sede Los Naranjos y la sede Puerta del Sol,
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cambiando la denominacion de Centro Docente a Institucién Educativa La Anunciacion.

Actualmente, la Institucién Educativa la Anunciacion es una entidad etnoeducadora que
atiende la gran diversidad de estudiantes matriculados con una politica inclusiva institucional, en
total cuenta con 70 docentes de los cuales 12 se encuentran laborando en la sede escogida para el

presente estudio: Los Naranjos.

6.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Teniendo en cuenta el objetivo principal del presente estudio, se utilizaron diferentes
técnicas de investigacion cualitativa para responder a preguntas que nos permitan establecer la
relacion entre el modelo y las practicas pedagdgicas de las docentes de la Institucion Educativa

La Anunciacion, sede Los Naranjos.

En primer lugar, con el fin de aportar a la consecucion del primer objetivo especifico, que
pretende describir el modelo pedagdgico que declara la Institucion Educativa, se utiliz6 la
técnica de revision documental que consiste en la identificacion, recoleccion y analisis de
documentos relacionados con el hecho o contexto estudiado. Esta técnica, segin Rojas (2011)
constituye el punto de entrada al campo a investigar, “pudiendo incluso dar pie a plantear el

objeto de investigacion en si mismo, o a modificarlo”.

Para el caso particular, se utilizé para establecer el estado de la cuestion en torno al
panorama investigativo de la relacion modelo pedagogico y préacticas pedagogicas. Panorama
que permitio comprender y determinar el problema de investigacion en relacion a la realidad del

contexto de la institucion educativa en cuestion.
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Igualmente, los documentos utilizados para la consulta fueron oficiales y corresponden a
los libros reglamentarios de la institucion tales como : El Proyecto Educativo Institucional
(P.E.1.) que es el derrotero sobre el cual trabaja la instituciéon al orientar sus procesos tanto
pedagogicos como didacticos; asi mismo se utilizo el Sistema Institucional de Evaluacion de los
Estudiantes (S.1.E.E.) por ser un documento articulado con el PEI que contiene ademés de la
organizacion curricular de una institucion todo lo relacionado con la evaluacion y promocion de
los estudiantes incluyendo metodologias y procesos conforme al enfoque de ensefianza, ademas,
se utilizé el Manual de Convivencia el cual contiene todo el funcionamiento de los procesos
democraticos institucionales, la formacién conforme a los principios, derechos, deberes y roles
establecidos para los miembros de la comunidad educativa incluyendo el manejo pedagdgico de
las situaciones que puedan presentarse al interior del establecimiento en consonancia con el PEI,
finalmente, utilizamos el documento llamado propuesta de modelo pedagdgico, el cual fue
elaborado por integrantes de la comunidad educativa a partir de un diagndstico previo del
entorno, en él, se presenta una recopilacion de la informacion que la comunidad educativa esta

utilizando actualmente como modelo para direccionar el proceso educativo.

La informacion se recolectd utilizando como instrumento una ficha de revision
documental (anexo B). Esta técnica permitié dar cuenta de las caracteristicas del modelo
pedagodgico que declara la Institucion Etnoeducativa la Anunciacion sede los Naranjos en la

ciudad de Cali.

Con el proposito de aportar obtener informacion para poder identificar el modelo
pedagdgico que subyace al discurso de las docentes de los grados tercero y quinto de educacion
bésica primaria de la Institucion Etnoeducativa la Anunciacion sede los Naranjos en la ciudad de

Cali, se aplico un cuestionario cerrado disefiado por el instituto Alberto Merani version 4 (anexo
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C), que por lo general busca identificar las caracteristicas de las practicas pedagdgicas que
proponen las docentes en los grados mencionados. Este cuestionario se aplicd a través de la
pagina web del instituto permitiendo obtener resultados que suscitaron los analisis

correspondientes.

El cuestionario aplicado indaga por el modelo pedagdgico y tiene en cuenta dos
pardmetros: en el primero de ellos se califica tomando como referentes a Colombia y América
Latina, los resultados indican a cada docente si es mas o menos tradicional, activista, dialogante
0 constructivista que el promedio nacional e internacional. La calificacion, por tanto, se lee

frente a los promedios obtenidos en el pais y en América Latina (De Zubiria, 2006).

El segundo, indicaran qué tanto su modelo pedagdgico estd acorde con los principios,
postulados y practicas tradicionales, activistas, constructivistas o dialogantes. Ambos parametros
pueden diferir ya que el primero se realiza respecto al promedio para Colombia y América
Latina, mientras que el segundo se establece frente a principios pedagdgicos,

independientemente de los promedios internacionales (De Zubiria, 2006).

Por otro lado, para identificar la manera como las docentes de los grados tercero y quinto
de educacion basica primaria conciben el modelo pedagdgico y al mismo tiempo, el actuar con
respeto a sus practicas pedagogicas, se utilizd la técnica de entrevista semiestructurada, la cual
consiste en enunciar unas preguntas preparadas con antelacion que tienen una estructura
conforme a las necesidades del estudio (Denzin y Lincoln, 2005, citados en Vargas 2012). Para
este caso se utiliz6 como instrumento un formato de entrevista estructurada con 37 preguntas

organizadas en 9 categorias (anexo D).

Este instrumento permitié recabar informacion sobre la concepcion que tienen las
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docentes sobre el modelo pedagdgico y sus practicas pedagogicas, a su vez de cuestiones como
las ideas, opiniones 0 maneras de entender que tienen las docentes sobre los escenarios y el
actuar utilizando elementos propios de su personalidad y formacion académica lo que permite
determinar las caracteristicas de las practicas pedagdgicas a fin de caracterizar las que sean mas

recurrentes en la sede Los Naranjos.

Posteriormente, se utilizé la técnica de observacion no participante, la cual tuvo como
objetivo recoger informacién sobre las practicas pedagogicas implementadas por las docentes y
sus principales caracteristicas, lo cual permite enriquecer y contrastar con las declaraciones
realizadas por las docentes en las entrevista con el fin de caracterizar las practicas pedagogicas
mas recurrentes que tienen las docentes de los grados tercero y quinto de educacion basica
primaria de la Institucion Etnoeducativa la Anunciacion sede los Naranjos en la ciudad de Cali el

cual corresponde al tercer objetivo especifico del presente estudio.

Para la observacion de clase se utilizo el formato estandarizado por Danielson (2013) en
el marco de la Association for Supervision And Curriculum Development que se viene utilizando
en el pais a partir del afio 2017 como “Instrumento de acompafiamiento en aula pioneros todos a
aprender” (anexo E) perteneciente al programa educativo del Gobierno: Todos a Aprender
(P.T.A)) el cual permiti6 evidenciar la préctica en tres dominios: 1. Planeacion y preparacion de
las clases, 2. Ambiente para el aprendizaje y 3. Practicas en el aula. La matriz utilizada fue
elemento de analisis y discusion para el proceso investigativo y para establecer la relacion entre
el modelo pedagogico y las practicas pedagogicas implementadas permitiendo asi, decantar

como el discurso de las docentes llega al aula.

Es importante resaltar, que, pese a las declaraciones de las docentes en la entrevista, es en
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la observacién, donde realmente se puede contrastar el discurso frente a lo que declaran las
docentes y sus practicas pedagogicas, lo cual permite evidenciar la préctica pedagdgica desde

distintos dominios, que contribuyen a una mayor objetividad en la investigacion.

Los datos obtenidos a través de las observaciones, entrevistas semi-estructuradas, la
revision documental y entrevista, permitié realizar un andlisis para establecer la relacion entre lo
prescrito desde el PEI en cuanto al modelo pedagdgico y las précticas pedagdgicas que las
docentes implementan en el aula de clases, teniendo como referente los diferentes modelos

pedagogicos rastreados en el marco de referentes conceptuales.

6.5 Categorias de analisis

En la tabla 8 se resumen las 4 categorias de analisis conforme a los tres objetivos
especificos propuestos para el presente estudio, sus indicadores e instrumentos utilizados para su

consecucion.



Tabla 8. Categorias y variables
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Objetivo especifico Categoria Definicion Subcategoria Instrumento
Describir el modelo pedag6gico que | Modelo Corresponde a concepciones | Propdsitos de la | Rejilla de revision documental (anexo B).
declara la Institucién Etnoeducativa la | pedagdgico de | o esquemas que muestran las | educacion

Anunciacion sede los Naranjos en la
ciudad de Cali.

la IELA

relaciones,  funciones 'y
estrategias que se presentan
en el proceso educativo
definidas en algunos
documentos reglamentarios

Ensefianza — Aprendizaje

Rol docente — estudiante

Planeacion

Estrategias
metodoldgicas

institucionales. Evaluacion
Identificar el modelo pedagdgico que | Modelo Corresponde al  modelo | Propdsitos de la | Cuestionario de modelos pedagdgicos
subyace al discurso de las docentes de | pedagogico pedagdgico con  mayor | educacién (anexo C).
los grados tercero y quinto de incidencia en la identidad de | Ensefianza — Aprendizaje
educacién basica primaria de la las docentes Rol docente — estudiante
Institucion Etnoeducativa la Planeacion
Anunciacion sede los Naranjos en la Estrategias
ciudad de Cali metodolégicas

Evaluacion

Identificar la concepcion sobre el | Concepcion Hace referencia a las ideas, | Propositos de la | Entrevista (anexo D) (preguntas 1 a 3)
modelo pedagégico y sus practicas | del modelo | opiniones 0 maneras de | educacion
pedagogicas que tienen las docentes de | pedagogico vy | entender que tienen las | Ensefianza - Aprendizaje | Entrevista (anexo D) (preguntas 4 a 11)
los grados tercero y quinto de | practicas docentes, de los | Rol docente - estudiante | Entrevista (anexo D) (preguntas 12 a 18)
educacion basica primaria en la | pedagogicas componentes que definen un | Planeacion Entrevista (anexo D) (preguntas 25 a 30)
Institucion Etnoeducativa La modelo pedag6gico y las

Anunciacion sede los Naranjos en la
ciudad de Cali.

practicas pedagdgicas.

Estrategias
metodolégicas

Entrevista (anexo D) (preguntas 19 a 24)

Evaluacién

Entrevista (anexo D)(preguntas 21 a 39)

Caracterizar las practicas pedagogicas mas
recurrentes que tienen las docentes de los grados
tercero y quinto de educacion bésica primaria de
la Institucién Etnoeducativa la Anunciacion sede
los Naranjos en la ciudad de Cali.

Caracteristicas de
las practicas
pedagégicas mas
utilizadas

Determinar las cualidades o rasgos
caracteristicos de las practicas
pedagégicas de las docentes de los
grados tercero y quinto de la sede
Los Naranjos y hacer énfasis en
aquellas que son mas recurrentes.

Propositos de la educacion

Ensefianza — Aprendizaje

Rol docente — estudiante

Planeacion

Estrategias
metodolbgicas

Evaluacién

Entrevista (anexo D) Preguntas: 1 a 33

Observacion no participante (anexo E)

Fuente: Elaboracion propia, 2018.
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6.6 Procedimiento

El presente trabajo se desarrolld en cuatro fases, tal como se describe a continuacion:

- Primera fase: Revision bibliografica. En esta fase se recopild la informacion para la
construccion del estado de la cuestion, identificando el panorama investigativo y se elaboré el
marco de referentes conceptuales, de acuerdo a los autores principales identificados en dicho

panorama.

- Segunda fase: Disefio metodoldgico. En esta fase se defini6 el alcance y tipo de estudio.
De igual manera se seleccionaron las técnicas y se construyeron los instrumentos de

investigacion, en relacion a cada objetivo especifico.

- Tercera fase: Desarrollo. Durante esta fase se visitd la institucion educativa y se
presentd personalmente la propuesta a la Rectora de la Institucion junto a una carta que contenia
los objetivos, alcances y metodologia para el presente trabajo, solicitando su autorizacion para
desarrollarlo en la sede Los Naranjos. A continuacién, se entregé una carta a las docentes
presentando la propuesta, los objetivos y metodologia de la misma, se dialogd con ellas y se
solicitd su autorizacion a través consentimiento informado (anexo F), para el uso de la

informacion recolectada segun los instrumentos de investigacion.

A continuacion, se solicitd a la Rectora de la institucion el acceso a los documentos
reglamentarios para ejecutar la revision documental, en la cual se reviso la existencia de las
categorias definidas, asi como su avance actual; una vez finalizada esta actividad, se procedi6 a
la interaccion con las docentes; en la cual, en primer lugar, se desarrollo la entrevista con una

duracion aproximada de 35 minutos cada una.
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A continuacion, en un segundo momento, se solicitd a cada docente diligenciar el
cuestionario de modelos pedagodgicos (anexo C). En este, cada docente se enfrentd a un
cuestionario estandarizado con preguntas de selecciébn multiple con Unica respuesta; en su
aplicacion, cada docente utiliz6 un tiempo aproximado de 30 minutos. Posteriormente los

resultados llegaron al correo electrénico registrado al inicio de la prueba.

Posteriormente se realiz6 observacion de la practica pedagdgica de las docentes de forma
no participativa, apoyandose en la estructura del formato de observacion de clase (anexo E).
Durante 50 minutos se observo la practica en el aula con el propdsito de evidenciar las

estrategias pedagogicas mas comunes de las docentes de la sede Los Naranjos.

- Cuarta fase: sistematizacion, tratamiento y analisis de datos. Una vez ejecutados los
instrumentos se sistematizaron los resultados obtenidos y se digitalizaron las entrevistas.
Posteriormente se desarroll6 el proceso de categorizacion con los datos obtenidos y su analisis
apoyandonos en software Atlas.ti 8.0 y el analisis de contenido, el cual permite comparar los
resultados obtenidos desde la planeacién, pasando por el discurso hasta la observacion, con el fin
de determinar los patrones concurrentes, predominantes, solapamientos y divergencias
detectadas en el presente estudio como elementos clave para la consecucion de los objetivos

propuestos.

6.7 Consideraciones éticas

Tomando en consideracion la resolucion No. 008430 del Ministerio de Salud y
Proteccion Social (1993); la cual presenta la importancia de establecer aspectos éticos en las

investigaciones en seres humanos; en el presente trabajo se garantiza el derecho de las docentes
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participantes a la proteccion de su informacion personal mediante el diligenciamiento y firma de
un consentimiento informado en donde el aceptar y firmar los lineamientos establecidos en el
documento se autoriza su participacion en el estudio y también permite que la informacién
recolectada durante dicho estudio, pueda ser utilizada por el o los investigadores del proyecto en

la elaboracion de anélisis y comunicacion de esos resultados.
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7. Andlisis de resultados

En el presente capitulo se presenta la informacion recolectada con las diferentes técnicas
y se realiza el analisis de las mismas por cada uno de los objetivos planteados en el trabajo con el
proposito de establecer la relacion entre el modelo pedagdgico y las précticas pedagdgicas que
desarrollan las docentes de educacion basica primaria de la Institucion Etnoeducativa La
Anunciacion Sede los Naranjos de la ciudad de Cali, para esto se presenta la informacion

atendiendo cada uno de los objetivos especificos.

7.1 Modelo pedagégico que declara la Institucion Etnoeducativa la Anunciacion sede los

Naranjos en la ciudad de Cali

Con el fin de describir el modelo pedagogico que declara la Institucién Etnoeducativa la
Anunciacion sede los Naranjos en la ciudad de Cali, se realiz6 una revision documental
utilizando la rejilla de revision documental (anexo B). ElI documento revisado fue el Proyecto
Educativo Institucional (P.E.l.), sin embargo, la informacién encontrada en él Unicamente hace
referencia a los fines y propésitos de la educacion en la institucion Educativa La Anunciacion,
motivo por el cual, se hizo necesario aplicar la misma rejilla a otros documentos con el propdsito

de obtener mayor informacion que se correspondiera a las categorias de analisis definidas.

En ese sentido, se tomd la decision de analizar algunos de los documentos que el
Ministerio de Educacion Nacional considera como reglamentarios y que son de estricta
existencia dentro de un establecimiento educativo, por ser los documentos que orientan el
proceso formativo dentro de él, entre ellos se encuentran el manual de convivencia y el Sistema

Institucional de Evaluacion de los Estudiantes (S.I.E.E).
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Los resultados obtenidos con la rejilla de revision documental permitieron describir
cuales son los propositos de la educacion, ensefianza y aprendizaje, rol del docente — estudiante,

planeacion, estrategias metodoldgicas y evaluacion.

En primer lugar, al realizar el andlisis de contenido se puede inferir que para la
Institucion Educativa La Anunciacion, un modelo pedagdgico es un conjunto de lineamientos y
estrategias orientadores de los procesos que se desarrollan al interior de ella, a partir de los
propositos y objetivos que sus integrantes se han propuesto, con el fin de responder a las

necesidades de su entorno y brindar a sus estudiantes una formacién humana y en valores.

La institucién establece un modelo pedag6gico que formula criterios del aprender a
aprehender, del aprendizaje significativo y del aprendizaje autbnomo, entre otros. Propone un
nuevo orden en la relacién: maestro — saberes - estudiantes — contexto -sociedad. Este nuevo
orden es considerado evidente al asumir que el aprendizaje es un proceso permanente en la vida

en el ser humano.

En el modelo pedagdgico de la l.E. La Anunciacion, se establece al estudiante como
el centro del proceso de ensefianza, asumiendo la responsabilidad de su aprendizaje y la

generacion de estrategias que le permitan el desarrollo de su proyecto de vida

Se puede sefialar que la Institucion Educativa La Anunciacion declara su modelo
pedagdgico como Constructivista, Social-Dialogante. En el andlisis de contenido se encontrd
que, su modelo pedagogico estd basado en la teoria pedagogica del constructivismo social de Lev
Vigotsky en el que se considera al individuo como el resultado de los procesos historicos y
sociales, puesto que el conocimiento se logra gracias a la interaccion con el medio entendido

algo no solamente fisico, sino como algo social y cultural.
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Conforme a esto, se rechaza la concepcion de que el aprendizaje es una acumulacion de
respuestas frente a un estimulo pues considera que existen rasgos humanos como la conciencia y
el lenguaje que no corresponden a este tipo de asociaciones. De manera que, el conocimiento se
forma a partir de las relaciones que son producto de la realidad de cada persona y su
comparacion con los otros, colocando como pilar fundamental el lenguaje, porque gracias a este
el individuo es capaz de leer, escribir y preguntar a otros y preguntarse a si mismo sobre aquellos

asuntos que le interesan.

Desde la perspectiva del Modelo Pedagdgico Dialogante se tienen en cuenta que entre lo
cognitivo y socio-afectivo existen interacciones, sin embargo, cada una mantiene su autonomia
relativa, ademas se resalta que todo proceso humano es social, contextual e histérico; por ello,
para entender el arte, las ciencias o la sociedad hay que ubicar el contexto social, cultural e

historico en el que se producen las ideas, las précticasy los valores.

En cuanto a los referentes que fundamentan el Modelo Pedagdgico de la Institucion
Educativa La Anunciacién se identifica la teoria cognitivista desde la postura del Aprendizaje
Significativo de Ausubel, el cual permite distinguir entre los tipos de aprendizaje y la
ensefianza o formas de adquirir la informacién sefialando que el aprendizaje puede ser
repetitivo o significativo segin lo aprendido se relacione arbitraria o sustancialmente con la
estructura cognoscitiva; el antropoldgico desde la corriente aristotélica, que considera al hombre
como un ser racional y el socioldgico que se encarga de estudiar las relaciones de los individuos

entre si, los fendmenos y la naturaleza.

Con relacion a los propositos de la educacion se hace referencia a los fines y las

intenciones educativas que tiene la institucion, se refleja en la definicion del hombre y la
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sociedad que quiere contribuir a formar a través de la respuesta a la pregunta: ¢Para qué educar?

En los documentos revisados se encuentra una intencion definida sobre el estudiante que
se pretende formar, la cual se destaca por incluir caracteristicas referentes al conocimiento
disciplinar, competencias laborales, la formacion humana, moral, cultural y social a través de la
formacion de hombres que transformen la sociedad y su cultura mediante un proceso de
humanizacion que permita hacer de ellos individuos mentalmente competentes, libres,

responsables y creativos.

Con el Modelo Pedagdgico Constructivista Social — Dialogante, la institucion pretende la
Humanizacion del individuo en formacion y de todos los participantes del proceso educativo, a
través del desarrollo cognitivo, valorativo y praxiologico del ser humano haciendo de todo
hombre un ser mas pensante, mas amoroso y mas actuante, de tal forma que se logre la
formacion de individuos mentalmente competentes, libres y responsables, creativos y con buenas
redes de apoyo afectivo, capaces de continuar aprendiendo por si mismas toda la vida: utilizando
estrategias pedagogicas como el modelo asociado con el aprendizaje autodirigido a partir

de la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel.

A continuacion, se describen los procesos de ensefianza-aprendizaje que se refiere a la
concrecion de los propositos educativos en cuanto a la organizacion de los componentes

curriculares, los aprendizajes seleccionados, su caracter e importancia.

En relacion a lo anterior, se recopild informacion en uno sélo de los documentos
revisados Ilamado propuesta de modelo pedagogico, donde se define lo que la institucion ha
llamado “contenidos” para la implementacion del Modelo Pedagogico, se establecen las

estrategias a utilizar para la formacion académica del estudiante de la Institucion Educativa La
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Anunciacion; dentro de estas estrategias se destacan las proposiciones, conceptos y redes
conceptuales, las competencias cognitivas, competencias praxicas para convivir, interactuar y
trabajar reconociendo el caracter histérico, relativo y contextual de los propdsitos, los contenidos

y la “verdad”.

En este sentido, mientras los contenidos cognitivos pueden adoptar la forma de hechos
0 de conceptos, los conceptos por el contrario corresponden a procesos de mayor
generalizacion. Es asi como los contenidos procedimentales se refieren a procesos o
competencias que intencionalmente se busca desarrollar en los estudiantes mediante una
ejercitacion dirigida. Aluden a un conjunto de acciones orientadas hacia la consecucion de una
meta. Son en consecuencia acciones ordenadas y finalizadas, por su parte, los contenidos
actitudinales, se refieren a los principios, las actitudes o los valores sobre los cuales se enfatizara

en el trabajo educativo.

Los contenidos que se desarrollan en cada una de las areas que componen el plan de
estudios de la Institucion, se basan en los lineamientos curriculares, en los indicadores de logro y
estandares de calidad planteados por el Ministerio de Educacion Nacional y en los intereses y
necesidades de los estudiantes con base en su entorno local, regional, nacional e internacional.
Ademas, estan sujetos a revision periddica con el fin de actualizarlos y/o replantearlos con miras

a ofrecer una calidad educativa cada vez mas significativa y efectiva para la comunidad.

Los valores humanos individuales y sociales que se fortalecen son: respeto, tolerancia,
sentido de pertenencia, lealtad, responsabilidad y justicia, estos se plantean en los principios de
la Institucion y en el perfil del estudiante que se pretende formar (Institucion Educativa La

Anunciacion, 2016).
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Con respecto al rol del docente y del estudiante, se debe establecer cuél es el papel que
debe desempefiar el docente y cual el estudiante dentro del proceso educativo. En tres de los
cuatro documentos revisados: P.E.l., S.I.LE.E. y manual de convivencia se encontraron los
perfiles, derechos y deberes de cada actor enfocados hacia la convivencia escolar, mientras que
en el ultimo de ellos, la propuesta de modelo pedagdgico institucional, se observan ampliamente
definidos los roles tanto del docente como del estudiante, en él se define una relacion “docente-
dicente” en donde el dicente es el centro de aprendizaje y existe entre los dos una “relacion
cooperativa, colaborativa, de aprehension de vivencias significativas”. En el documento llamado
Propuesta de Modelo Pedagdgico (La Anunciacion, 2016) se explica que en la institucion el

docente es:

...facilitador de los procesos motivacionales, cognitivos y praxioldgicos, generador de
actitudes en el estudiante, favorables para aprender significativamente en contexto;
orientados de los esquemas previos provocando a que el estudiante por si mismo descubra
un conocimiento nuevo, lider en gestion de informacion, contenidos y acciones que den
como resultado conocimientos nuevos en el estudiante, creador de material didactico y
pedagogico acorde con las necesidades e intereses de los estudiantes, utilizandolos de

forma sistematica e innovadora en el uso de estrategias pedagogicas de aprendizaje.

Referente al dicente, el documento institucional Ilamado Propuesta de Modelo

Pedagogico (La Anunciacion, 2016). Establece que es:

...responsable de su proceso de aprendizaje, busca informacion e interacta con los

contenidos de su curso; promotor de su propio aprendizaje; relaciona la informacion o
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contenidos de su estructura cognitiva; auto gestiona y autoconstruye su propio desarrollo
humano; protagonista de la vivencia de los valores institucionales y respeto por las
normas establecidas en el manual de convivencia de la institucion; lider en la
transformacion de su comunidad en lo politico, social y cultural para un mejor bienestar
nacional; protagonista del buen nombre institucional representandolo con altura y con

honor en cualquier sitio donde se encuentre (La Anunciacion, 2016).

Bajo este modelo las relaciones docentes — estudiante, se establecen de tal manera que
ambos desempefien roles protagonicos, diferenciados y complementarios tal como se muestra en
la figura 3 donde se puede ver al estudiante como centro del proceso de aprendizaje a través del
cual se forma y fortalece su autonomia y responsabilidad, bajo la orientacion y guia del

docente. Una relacion cimentada en el respeto, el didlogo y la reflexion permanente.

También se encontrd la relacién Institucion educativa-familia: Una relacion centrada en
el trabajo en equipo y la comunicacion asertiva, considerando a la familia como el primer y méas
valioso formador del estudiante para continuar con la relacion docente-docente donde existe una
relacion cooperativa, colaborativa, de aprehension de vivencias significativas finalizando con la
relacion estudiante-estudiante la cual se establece como cooperativa, competitiva, tolerante,

integradora y motivante.

Con respecto a la planeacion, hace referencia a la secuencia, es decir la manera de
concatenar los contenidos, la distribucion y organizacion a lo largo de la formacion disciplinar, el
disefio curricular que establece el plan anual de formacion o plan de estudios, los proyectos y

programas institucionales.
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Fuente: Anunciacion, 2016.

Con relacion a lo anterior, en el manual de convivencia se define la distribucion del
tiempo en periodos escolares y fechas para actividades académicas generales, de igual manera,
en la propuesta de modelo institucional se dedica una seccion a la secuenciacion, en donde se

explica el conocimiento como un proceso continuo.

En el modelo pedagdgico de la I.LE. La Anunciacion, las secuencias curriculares deben
tener en cuenta condiciones dadas en las ciencias y por el contexto, los estudiantes y el medio,
los contenidos del aprendizaje deben ordenarse de tal manera que los conceptos mas generales e

inclusivos, por lo tanto, los mas importantes, se presenten al principio. En concordancia con lo
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establecido por Ausubel, es fundamental que se organice el aprendizaje respetando la
estructura sicoldgica de los estudiantes, es decir, sus conocimientos previos y sus estilos de
aprendizaje, al mismo tiempo estén motivados para aprender, por lo que se tienen de los
materiales y los contenidos en forma logica y jerarquica dando importancia tanto el contenido
como la forma en que éste se ensefia, de igual manera, requiere considerar la motivacion
intrinseca como un factor fundamental para generar el interés de los estudiantes utilizando
estrategias que permitan ejemplificar, diagramar, representar, comparar, entre otros,
ademas que desarrollen la capacidad para descomponer la tarea en actividades mas manejable,

obteniendo éxitos parciales se motivan para seguir aprendiendo.

Conforme a lo anterior se desarrollan formas de conocimientos, tales como:

- Conocimiento como Adopcion (conocimiento de estructuras, de estrategias).

- Conocimiento como Adaptacién (conocimiento de estructuras, de los contextos, de

modos de generacion de nuevas estrategias, de lenguajes diversos).

- Conocimiento como reconstruccion (conocimiento de estructuras, de contextos, de
modos de generacion de nuevas estrategias, de lenguajes diversos, de aplicacion de propuestas,

de andlisis critico, de mecanismos de transformacion).

- Conocimiento como ruptura epistemoldgica (conocimiento de estructuras, de contextos,
de modos de generacion de nuevas estrategias, de lenguajes diversos, de aplicacion de

propuestas, de andlisis critico, de mecanismos de transformacion, generacion de nuevos saberes).

Estas formas de conocimiento pretenden generar formas de aprender en el estudiante,

tales como el aprendizaje Autonomo, la formacion por competencias (Nucleares: que
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corresponden y definen la naturaleza de la disciplina de estudio, basicas: relacionadas con las

competencias comunicativas, transversales y tecnoldgicas) y el aprendizaje significativo.

Por otro lado, al abordar las estrategias metodoldgicas, la cual pretende dar respuesta a
las preguntas: (Como y con que ensefiar? refiriéndose a la comunicacion, construccion y
constitucion del conocimiento cientifico y disciplinar, que se hace entre el docente y el
estudiante en un espacio académico, incluyendo la didéactica como las metodologias y técnicas
para favorecer la ensefianza-aprendizaje se puede establecer que, a través de su modelo
pedagogico, la Institucion pretende que los estudiantes conciban el mundo como un sistema,
es decir, como una colectividad de partes interactivas y mutualmente interdependiente,
capaz de anticiparse a las crisis o brechas existentes entre el hombre y la naturaleza, entre el
norte y el sur, entre el elitista y el pobre; un ser consciente de la globalizacion de la tierra, un
sujeto que construya tejidos de eventos, acciones, interacciones, determinaciones, azares que

constituyen el mundo.

Ademas de ser una persona abierta al didlogo, constructor de su propio proyecto de
vida, amante a los valores de su cultura e interactuando con las nuevas, para que esto
genere en el sentido de pertenencia, valoracion y respeto por lo propio al igual que por las otras,
que tenga la posibilidad de acceder a los medios tecnolégicos e informéaticos (Internet) para
que tenga de primera mano acceso a la informacién cientifica, ambiental y cultural entre

otras y este a la vanguardia de los avances de la ciencia.

Se busca involucrar a la comunidad educativa para que se empodere de su realidad y que
conozca y se acerque a los procesos antes desconocidos en lo que respecta sobre todo a los

padres de familia, para que entren a intervenir y formar parte de la transformacion que se
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desarrolle al interior y exterior de la institucién. Con esto se da el verdadero sentido a la
evaluacion como es el de detectar dificultades para convertirlas en fortalezas institucionales

desde los &mbitos académicos, administrativos y comunitarios.

Otro aspecto importante que se retoma en el modelo pedagdgico es la participacion de la
familia como primer escenario en que socializa el nifio(a) y que tiene el deber de transmitir los

valores, normas, creencias y cultura.

El modelo pedagdgico se sustenta en el aprendizaje colaborativo fundamentado, a su
vez, en los principios expuestos en la fundamentacion pedagdgica: aprendizaje
significativo, aprendizaje  auténomo, constructivismo social y formacion por competencias.
El principal objetivo formar en el saber, el saber hacer y el saber ser, con un caracter ético,

humanistico, préctico y de precision en el manejo conceptual.

La metodologia del modelo pedagdgico institucional presenta estrategias de aprendizaje
que facilitan la aprehensién y comprensién de conceptos claves como son la definicién de
vocabulario tematico, la ensefianza auto administrada con base en un disefio coherente
de los programas de cada area, la determinacién de conceptos claves por medio de la
presentacion de material didactico acorde con el area y el objeto de estudio: lecturas basicas y
de apoyo, exposicién docente (presencial, en audio o video), material audiovisual en
Flash, PowerPoint, presentacion de mapas conceptuales Yy otros esquemas graficos que

resuman la informacion, entre otros.

Cabe resaltar que durante la revision documental se encuentran dentro el S.L.LE.E. las
estrategias para el mejoramiento del desempefio estudiantil, para lo cual se ha creado un formato

de registro que compila informacion de los desempefios cognitivos, personales y sociales, asi
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como las indicaciones para su implementacion; por otro lado, en el documento de propuesta de
modelo pedagogico institucional hay una seccion para las estrategias metodoldgicas, en este
documento se define que las pedagogias deben ser orientadas por el docente, que se sebe ensefiar
al dicente una concepcion del mundo como un sistema a través del didlogo facilitando la
construccion de proyecto de vida y de los valores de su cultura (Institucion Educativa La

Anunciacion, 2016).

Aungue en el manual de convivencia se encuentra en los articulos 22 y 23 las condiciones
para la matricula de estudiantes en condiciones de vulnerabilidad y con necesidades educativas
especiales (N.E.E), las estrategias 0 metodologias para su atencién e inclusion tanto académica
como social, asi como el caracter etnoeducativo de la institucién se encuentra en proceso de

desarrollo.

Frente al tema de la evaluacion, en donde se da respuestas a los interrogantes ¢Qué?,
(cuando y como evaluar? Esta subcategoria fue la de mayor nivel de desarrollo; sin embargo,
parecié interesante que la informacion relacionada se encuentra distribuida entre el manual de
convivencia, el sistema institucional de evaluacién de estudiantes y la propuesta de modelo

pedagogico.

En los documentos se aprecia que en la Institucién Etnoeducativa La Anunciacién la
evaluacion “tiene como finalidad el diagnostico, la formacion, la valoracion y una estrategia
metodoldgica que favorezca la toma de decisiones que permita elevar la calidad del proceso
educativo”, esto aparece en el documento institucional revisado llamado: Sistema Institucional

de Evaluacion de Estudiantes.

Conforme al modelo pedagdgico de la I.E. La Anunciacion, la evaluacion tiene como
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finalidades el diagnédstico, la formacién, la valoracion y una estrategia metodoldgica que
favorezca la toma de decisiones que permita elevar la calidad del proceso educativo. En este
sentido la evaluacion debe ser coherente con el modelo pedagdgico, transparente con su

proposito, calidad en los instrumentos y consecuente en la toma de decisiones.

El modelo pedagdgico institucional sefiala que la evaluacién debe abordar las tres
dimensiones humanas, ademés debe describir y explicar el nivel de desarrollo en un momento
actual, teniendo en cuenta su contexto y su historia personal, social y familiar y explica también,
que debe realizarse con participacion  del estudiante, los docentes y los compafieros: auto,

hetero y coevaluacion.

Por otra parte, la evaluacion es entendida como el mecanismo por medio del cual se
comprueba la comprension, asimilacion y aprehension de aprendizajes. Asi, el proceso de

evaluacion incluye:

1. Comprensién global, pues pretende que, con la informacion dada, el estudiante trabaje
con ella vy, para realizar un aprendizaje significativo, elabore nuevas reflexiones,

relaciones y conceptualizaciones.

2. Dominio especifico, de los conceptos presentados, dado que se busca evaluar y
valorar en el estudiante su capacidad de comprension de la informacion que se le
presenta, y que se manifiesta cuando asimila los conceptos claves, cuando identifica
las ideas y aportes esenciales del tema objeto de estudio, cuando establece la
importancia de la informacion presentada en contextos especificos y cuando encuentra las

posibilidades de uso de dicha informacion para la solucion de problemas en su contexto.
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3. Transferencia y aplicacion, cuyo propdsito es involucrar al estudiante en la utilizacién
de las teorias en situaciones reales en su entorno de actuacion, por lo que requiere, por parte de
los estudiantes, una participacion activa y comprometida. La realizacion exige hacer una
planificacién ordenada, organizar la informacion e interpretarla, elaborar hipotesis, preparar la

presentacion del trabajo, entre otros.

4. Parafraseo, que corresponde a la reconstruccién de situaciones con las propias
palabras, donde se presenta o plantea una afirmacion a los estudiantes y se solicita que la
expliquen con su propio lenguaje, y que hagan una interpretacion personal. ES importante
valorar la originalidad, la creatividad y la solidez del texto que construyen los alumnos, y la

capacidad de los alumnos para argumentar a partir de la informacion o la experiencia que poseen.

5. Elaboracién de analogias, proceso de comparacion y contrastacion. Para
comparar los alumnos deben recuperar de su memoria conceptos estudiados y aprendidos
significativamente; conceptos, que tengan relacién con la comparacién que se les pide. Tienen
que identificar rasgos relevantes y comunes entre las situaciones que deben comparar.

Deben reconocer rasgos semejantes pero también pueden reconocer rasgos diferentes.

6. Trabajos de investigacion. Se refiere al disefio y realizacion de un trabajo de
investigacion que exige el despliegue de una gran cantidad de conocimientos y habilidades. Esto
requiere desarrollar la capacidad y lucidez para plantear problemas significativos, elaborar
hipdtesis, identificar necesidades de informacion y donde buscar; recolectar, registrar, organizar

e interpretar los datos, hechos y eventos de manera cuidadosa y criticamente.

7. Los estudios de caso, tomados como una poderosa herramienta de evaluacion para

promover procesos de aprendizaje significativos en los estudiantes. Ellos incluyen descripciones
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de situaciones, informacion sobre hechos, fenGmenos y eventos y datos que hacen

referencia a situaciones reales del entorno del estudiante.

Atendiendo a la Ley General de Educacion en su Articulo 79, ordena que en los
establecimientos educativos al definir su plan de estudios, deben establecer entre otros
aspectos los criterios de evaluacion del educando, segun lo establecido en el articulo 148 de la
Ley 115 de 1994, El Ministerio de Educacion Nacional, en cuanto al servicio publico educativo,
tiene entre las funciones de inspeccién y vigilancia, la de fijar los criterios para evaluar el
rendimiento escolar de los educandos Yy para su promocion a niveles superiores. De acuerdo
con lo dispuesto por los numerales 5.5 y 5.6 del articulo 5° de la Ley 715 de 2001, le
corresponde a la Nacion, establecer las normas técnicas curriculares y pedagogicas para
los niveles de la educacion preescolar, bésica y media, sin perjuicio de la autonomia
escolar que tienen los establecimientos educativos y de la especificidad de tipo regional y
definir, disefiar y establecer instrumentos y mecanismos para el mejoramiento de la calidad

de la educacion.

De acuerdo a lo anterior, la evaluacion de los educandos de la Institucion Educativa La
Anunciacion, sera continua e integral y se hara con referencia a cuatro periodos de igual duracion

en lo que se dividira el afio escolar.

El proceso de revision documental realizado en la Institucion Etnoeducativa La
Anunciacion de Cali, permitio evidenciar un modelo pedago6gico en construccion, el cual
contiene gran parte de los componentes, relaciones, funciones y estrategias que se presentan en el
proceso educativo; sin embargo, esta informacion se encuentra dispersa en diferentes

documentos lo que genero dificultad para el presente estudio su consulta y analisis.
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Teniendo en cuenta lo establecido por Flérez (1997) cuando sefiala que los modelos
pedagogicos son construcciones mentales en la medida que representa el conjunto de relaciones
que definen un fenémeno con el fin de entenderlo mejor; se puede comprender que esta
distribucion obedece a las necesidades e identidad de la institucion lo cual favorece el acceso y la

asimilacién de los miembros de la comunidad educativa.

De acuerdo con lo anterior, el modelo pedagdgico de la Institucién Etnoeducativa la
Anunciacion representa formas particulares de interrelacion entre los parametros pedagdgicos,
sin embargo, permite responder a los cuestionamientos de un modelo pedagogico ¢El ideal de
sujeto a formar? ;Mediante qué estrategias metodoldgicas? (A partir de qué contenidos y
vivencias educativas especificas? (A qué ritmos y en que etapas debe desarrollarse el proceso de
formacion? ¢ Qué sujeto estara a cargo de orientar el proceso de formacién y quién se focalizara

en éste?

El modelo pedagodgico de la Institucién Educativa La Anunciacion es constructivista
social desde lo cognitivo, significa, en esencia que se trabaja con énfasis en el aprendizaje del
alumno mas que en la ensefianza que realiza el docente, es decir, en los progresos del estudiante

mas que en los conceptos impartidos por el maestro.

A diferencia del modelo academicista, cuya metodologia principal es la clase expositiva,
este modelo privilegia las actividades realizadas por los estudiantes, de manera que no se
aprende a traves del lenguaje abstracto, sino que a traves de acciones. Se trata de comprender la
relacion docente-estudiante como una construccion conjunta de conocimientos a traves del
didlogo. Ello implica problematizar los saberes, abrir los conceptos a la discusion y consensuar

con los estudiantes una forma comun de comprender una determinada disciplina.
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Para trabajar con este modelo, es necesario considerar los ritmos de aprendizaje de los
estudiantes y reconocer cuando estdn en condiciones de acceder o ascender a una capacidad
intelectual superior, que les permitan desarrollar determinadas competencias laborales

comprometidas con el perfil del estudiante de la I.E. La Anunciacion.

Dentro de este modelo, la relacion del docente con el estudiante se centra en el rol de
facilitador o mediador del primero, ya que es el que ayudard a los estudiantes a acercarse a los
niveles mas complejos del conocimiento, desde las habilidades académicas comprometidas con

el “saber” y el “hacer”.

7.2 Modelos pedagdgicos que subyacen a la practica educativa de las docentes de los grados
tercero y quinto de educacién basica primaria de la Institucion Etnoeducativa la

Anunciacién

En este aparte se encuentra la informacion que permite identificar el modelo pedagdgico
que subyace a la practica educativa de las docentes de los grados tercero y quinto de educacion
basica primaria de la Institucion Educativa la Anunciacion sede los Naranjos en la ciudad de
Cali. De acuerdo a los resultados obtenidos en el andlisis documental, en el cuestionario
aplicado, se encuentra que el objetivo principal de las docentes, es formar seres integrales con
habilidades y capacidades que le permitan resolver problemas acordes a sus necesidades,
concebidos desde los valores como elemento principal. Después del analisis de la informacion,
se pudo mostrar, que no siempre hay una formulacion de rutas pedagdgicas claras, y que la
concepcion de los docentes es diversa frente al modelo y la puesta de sus practicas pedagdgicas,
esto contribuye a que no haya una apropiacion clara del modelo pedagdgico institucional por

parte de las docentes. En este proceso, fue posible observar las estrategias empleadas por las
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docentes, por lo general exponen a sus estudiantes el propdésito de la clase, y elaboran una
planeacion teniendo en cuenta el plan de area de la institucion educativa, sin embargo, esta

planeacion puede ser variable de acuerdo a los intereses e inquietudes de los estudiantes.

Solo para una de las docentes, su concepcion es la aplicacion de los saberes y
conocimientos, las demas opinan que la ensefianza debe ajustarse a las necesidades propias del

estudiante teniendo siempre presente el ser.

Se observa también que en los diferentes grados hay un buen nivel de comunicacion
entre docente estudiante, en todas las docentes se puede evidenciar la preocupacion por inculcar
valores a sus estudiantes, esto se observo en el desarrollo de las clases al igual que en el discurso
de todas las docentes. Un aspecto que llama particularmente la atencion, es la evaluacion, las
docentes se encuentran constantemente evaluando a sus estudiantes, para lo cual utilizan
diferentes estrategias donde aprovechan la retroalimentacion entre pares, pues consideran que de
esta manera el estudiante interioriza con mayor facilidad, sin embargo, es importante establecer
estrategias que le permita a las docentes dar cuenta del aprendizaje del grupo en general y no de

forma parcial.

Finalmente, se resaltd la estrategia didactica que comUnmente utilizan las docentes, y
aunque no es una estrategia nueva, cobra importancia porque desde el programa PTA ha sido
nutrida con nuevos elementos que las docentes dan vida de acuerdo a su saber disciplinar
(trabajo colaborativo, cooperativo). Por otro lado, de acuerdo al cuestionario diagnostico del

Instituto Alberto Merani sobre modelos pedagogicos, los resultados se evidencian en la tabla 9.

Tabla 9. Resultados obtenidos en el cuestionario del Instituto Merani (anexo C)

F ® C‘ Frente al promedio Frente al criterio
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Escala de valoracion: A=Alto; B= Bajo; M= Medio; MA= Muy alto; MB= Muy bajo

Fuente: Elaboracion propia a partir de los resultados de la aplicacion del cuestionario 2018

A partir de los resultados de aplicacion del cuestionario, se deduce que existe una
relacion entre el modelo pedag6gico y las précticas pedagdgicas, que desarrollan las docentes de
los grados tercero y quinto de la Anunciacion sede los Naranjos, esto se evidencia en la
apropiaciéon que tienen las docentes de sus practicas pedagogicas, donde muestran elementos
caracteristicos propios del modelo constructivista social dialogante; esto cobra importancia, toda
vez que en sus practicas pedagogicas tienen en cuenta algunos criterios del modelo, aun sin tener

claridad de una ruta institucional que oriente este proceso educativo.

Por otra parte, resulta importante anotar, algunos elementos que pueden intervenir en la
apropiacion de las docentes de los grados tercero y quinto de educacién bésica primaria en sus

practicas pedagdgicas cotidianas como son:

» Todavia no hay una claridad suficiente en relacion con el concepto del modelo

pedagdgico de la institucion, como elemento para direccionar sus practicas pedagogicas.

* AUn no se evidencia un planteamiento de rutas pedagogicas claras para dar

cumplimento a los lineamientos y objetivos del PEI.
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Es importante resaltar que hay una propuesta en desarrollo, de los procesos a seguir para
poder dar cumplimiento a los principios propuestos dentro del modelo pedagdgico, aspecto
relevante que cobra importancia, toda vez que las docentes deben conocer el enfoque que se debe
direccionar en el desarrollo curricular, ya que esto le facilita una mejor apropiacién del mismo, y
asi puede direccionar procesos contextualizados a las necesidades de los estudiantes y las

politicas institucionales.

Es asi, como esta investigacion lleva a reafirmar, que muy a pesar de que ain no existe
una ruta claramente definida por el PEI de la institucion frente al tema en cuestion, si se refleja
un constante esfuerzo por parte de las docentes en brindar una ensefianza que posibilite la
construccion del conocimiento a partir de lo que sucede en el contexto acorde al modelo

constructivista social dialogante.

Tener claridad en el modelo plantea la ayuda en el mejoramiento del acto educativo, al
organizar y planear todos los elementos que se requieren para la formacion de los estudiantes, asi
el docente identifica el enfoque que se debe dar al desarrollo curricular, a través de un modelo de
ensefianza adecuado; de igual manera, le facilita la seleccion, integracion, organizacion vy el
desarrollo de sus practicas, logrando seleccionar, métodos, técnicas y materiales de apoyo mas

apropiados para la practica pedagogica.

7.3 Concepcion de las docentes sobre el modelo pedagogico y sus practicas pedagogicas en

la Institucion Etnoeducativa La Anunciacién
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Este apartado se identifico la concepcion que tienen las docentes de los grados tercero y
quinto de educacion bésica primaria sobre el modelo pedagdgico y sus practicas pedagdgicas.
Para ello se realizo el analisis de contenido sobre las respuestas dadas por las docentes en la

entrevista realizada para tal fin.

Las concepciones se analizaron por subcategorias con el fin de lograr mayor control de la
gran cantidad de datos obtenidos, los cuales se representan en la red seméantica que se muestra en
la figura 4 en la cual se representan las relaciones entre las subcategorias conforme al anlisis de

las entrevistas realizadas:

Propositos
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Figura 5. Red semantica de subcategorias sobre las concepciones que tienen las docentes
del modelo pedagdgico y sus practicas pedagogicas

Fuente: Elaboracion propia a partir de los resultados arrojados por el Software Atlas.ti 8.0

Al identificar las concepciones que tienen las docentes participantes de la investigacion
sobre los fines e intenciones del proceso educativo de la Institucion Etnoeducativa La

Anunciacion, sede Los Naranjos, se pudo establecer que:
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“la finalidad de la educacion es formar personas integralmente tanto en la parte
académica como en la parte del ser y del hacer”, ademas conciben como otro importante
proposito: “ensenarle los valores que son fundamentales para que ellos se puedan

desempenar y desenvolver” (Docente 4).

Las docentes consideran que es necesario que el estudiante pueda formarse de forma
integral, porque no basta con ensefiar las areas propuestas dentro del PEI, también es importante
los valores y la posibilidad de relacionarse bien con las demés personas, entendiendo que esta es

una de las principales tareas de la educacion.

Otras de las concepciones sobre los propositos es que la educacion para el estudiante es
un derecho, por lo tanto, manifiestan que se debe llevar a cabo estrategias que le permitan al

estudiante obtener una educacion de calidad:

“Lo que pretendo es aportar un granito de arena para que los estudiantes adquieran un
aprendizaje significativo, mas alla de unos contenidos que sirvan para defenderse en su

vida laboral ” (Docente 3).

Las docentes manifiestan que “la educacion es un arte que requiere dedicacion”, pues
su proposito es contribuir en el proceso de adquisicion de habilidades y destrezas acordes a su
contexto. Para ellos, la educacion debe involucrar a quien aprende y quien ensefia, donde el
docente debe ser garante del desarrollo méximo de las habilidades del estudiante, buscando que
éste se desenvuelva en la sociedad. También expresaron que el principal reto que tienen es la
diversidad de estudiantes, asi como el hecho de que muchas veces no se tienen en cuenta las

limitaciones que puede haber tanto por parte de la familia como en el contexto.



109

Teniendo en cuenta todos los aportes realizados por las docentes en la entrevista en
relacion con la Ley 115 (Presidencia de la Republica, 1994), se puede resumir los propositos de
la educacion expresados desde tres ejes principales: el ser que es donde se busca su integralidad,
su bienestar, su formacién en valores; el conocimiento que sirve como instrumento generador de
valor ante la sociedad y de comprension del mundo que nos rodea; la sociedad como la entidad

que recoge los frutos del proceso formativo.

~Desarrollo integral

— Formacidn en valores

=~ Atencion de dificultades

— Areas fundamentales

~= Competencias
~ TiC's

OBJETIVOS
DE LA
EDUGACION

™~ Comprender el enforno

/Convlvenma
- Manejo de la norma

=== Cultura
S~ Contexto

SOCIEDAD

Figura 6. Propositos de la educacién de acuerdo a las docentes de la I.E. La Anunciacién.
Sede Los Naranjos

Fuente: Elaboracion propia a partir de los resultados de la aplicacién de la entrevista 2018.

Para finalizar, algo que Ilamé la atencion es que las docentes entrevistadas no
manifestaron entre las concepciones sobre los propo6sitos de la educacion ninguna idea especifica

sobre el caracter etnoeducativo de la institucion.

Con respecto a las concepciones sobre la ensefianza — aprendizaje, el andlisis con el

software Atlas.ti. 8.0 permitid detectar 43 citas asociadas con ensefianza y aprendizaje entre la
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informacidn recolectada durante la entrevista con las docentes participantes. En relacién con la

ensefianza, manifiestan que ensefiar

“es modificar un comportamiento o una forma de concebir las cosas” (Docente 4)
3 ~ r r . r r
enseniar es un fenémeno mds que fisico, un fenomeno en que te doy y me das, sonrio

porque pudiste hacerlo, te felicito y tu te entusiasmas... es un dar y recibir” (Docente 2).

Lo anterior sugiere entonces que, las docentes consideran la ensefianza y aprendizaje
como un proceso de retroalimentacion de conocimientos que poco a poco van permitiendo el
cambio en las actitudes de los estudiantes y al mismo tiempo modifica las formas como ellas

desarrollan su tarea dentro del aula de clase.

También expresan que la ensefianza es una fusion de didactica, metodologia y pedagogia
y que lo mas importante para ellas es “transmitir” a los estudiantes valores y conocimiento de

una generacién a otra, de una persona a otra y de un maestro a otro:

“Lo que mas me interesa transmitir son los valores porque pienso que en los valores esta
fundamentado todo”. (Docente 1). Otra manifiesta que: “aprendizaje es el conocimiento
que uno le puede transmitir a los estudiantes por medio de diferentes actividades”

(Docente 2).

Las anteriores afirmaciones se corresponden con un modelo tradicional en el cual la
ensefianza es considerada un proceso de transmision tal como lo expresa De Zubiria (1994), al
decir que, el maestro cumple la funcion de transmisor pues dicta la leccion a un estudiante que

recibiré las informaciones y las normas transmitidas.

Por otro lado, las docentes expresaron la necesidad que la institucion garantice un
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aprendizaje significativo, que segun ellas parte desde la motivacion del estudiante, donde el
docente alcanza a mostrarle situaciones o hechos de su cotidianidad para que el estudiante sienta

que dicho aprendizaje es valioso para su vida social y laboral.

En esa misma direccion manifestaron que, para lograr un aprendizaje significativo, debe
haber una integralidad porque segun ellas, no se logrado por el hecho de trabajar por areas lo que
consideran, “hace que la educacion se fraccione”, explica, por ejemplo, que esta meta solo se

lograria

“solo y tan sdlo si las docentes nos uniéramos hacer unas mallas aprendizaje donde todo
se trabajard de manera integral, asi tendria mucho mas significado y no lo que estamos
haciendo que cada quién est& por su razén, si se lograra trabajar por proyectos donde se
llegue integrar todas las dreas el aprendizaje cobraria un mayor significado” (Docente

4).

Lo anterior puede ser entendido como una forma de lograr integrar de manera mas
contundente el curriculo, lo que posibilitaria una ensefianza y un aprendizaje mucho mas
significativo, porque se puede ver la conexion entre las areas y la posibilidad de apoyarse en las

practicas que se realizan constantemente dentro de la institucion.

Con respecto a las concepciones que tienen las docentes sobre que aprendizajes deben
ensefiar a los estudiantes, declaran que la ensefianza de los valores es fundamental para que ellos

se puedan desempefiar y desenvolver, explican:

“que sean responsables, que digan la verdad, que sepan solucionar un problema cuando

lo tengan, que la conciliacion ante todo sea como su herramienta de solucionar un
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problema, que sean tolerantes; porque yo pienso: que si los nifios no tienen esos
principios o no tienen valores son nifios que van a tener muchos problemas cuando sean

mas grandes o cuando sean adultos” (Docente 4).

En segundo lugar, ubican las competencias principalmente de los procesos de lectura,
escritura y calculo matematico, el manejo de las operaciones bésicas la resolucion de problemas,
es decir que los nifios tengan herramientas para desenvolverse socialmente de acuerdo a su edad

y contexto.

Lo expresado por las docentes reitera lo planteado sobre la necesidad de ensefar las areas
dispuestas por la institucion, la educacion en valores y aspectos claves para lograr una mejor
convivencia a nivel social muestra que estan ofreciendo la posibilidad para que los estudiantes se
relaciones de manera armonica con su entorno. Al respecto, una de las docentes reflexiona sobre

este hecho al plantear que:

“Pues ahi si nos vamos un poquito a Freud, en el malestar de la cultura, qué dice que el
ser humano no se puede aislar de su contexto y estos chiquitos, en el contexto en que se
encuentran no se pueden aislar, entonces en el aprendizaje de hoy el maestro tiene un
reto muy grande y es estar en constante actualizacion, manejo de las tecnologias pero
hacerle ver a la estudiante los pro y los contras, que la ciencia esta hecha para crecer o
para hundirnos; entonces el aprendizaje de requiere de esos dos aspectos ensefiarle para
que marche a la par con el capitalismo y con el sistema economico de X o Y pais
latinoamericano y exigirle también, y explicarle que el mundo que le espera es un mundo
yo no diria que cruel, pero si es un mundo mas complejo y que él debe estar preparado y

con habilidades ciudadanas, saberse desempefiar con el mismo, con su propia existencia
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y optar por tener una actitud reflexiva y analitica, tener la meta clara saber para donde
va, porque si el muchacho no sabe para donde va se pierde el hilo de la cometa”

(Docente 2).

Otra de las concepciones que se manifestd de forma frecuente es que el Estado estd
promoviendo la capacidad de analisis en todas las areas a través de las competencias, pero que
los programas que llegan a las instituciones emanados por el ministerio de educacion si bien,
pueden ser buenos para el desempefio de los nifios, cuando cambia el gobierno los cambian

entonces los procesos iniciados quedan inconclusos.

Una cuestion que llamo la atencion, es que cuando se preguntd a las docentes sobre los
aprendizajes que deben adquirir sus estudiantes, si bien algunas se refirieron a la importancia de
los valores, todas coincidieron en que los aprendizajes se refieren a adquirir un conocimiento en

un tema o especialidad propuesta, por ejemplo, una de las docentes manifiesta que:

“Los aprendizajes que tienen ellos que adquirir pues obviamente los basicos, lo principal

aprender a leer y escribir y sobre todo también el orden” (Docente 1).

Por su parte otra expresa:

“Yo sé que todas las asignaturas son importantes, son muy importantes, pero hay unas
asignaturas que son de mas peso como son la lengua castellana, matematicas, ciencias

naturales y ciencias sociales” (Docente 3).

De manera que, las docentes consideran de suma importancia no dejar de lado, los
conocimientos basicos porque con ellos los estudiantes lograran desenvolverse facilmente en su

cotidianidad, porque al fin de cuentas es lo que necesitan.
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Con respecto rol docente - estudiante dentro del proceso de ensefianza — aprendizaje, de

acuerdo al andlisis realizado con Atlas.ti 8.0 corresponden a 39 citas.

Referente al rol del docente se encontraron diferentes concepciones, a continuacion, se

presentan las méas frecuentes tal como las expresaron las docentes:

* “El docente es una persona ejemplar responsable y puntual con sus deberes” (Docente

3).

* “El docente es ejemplo para los estudiantes” (Docente 3).

* “El rol es también es como permitirles a ellos... no solamente uno proponer, darle la

oportunidad a ellos de que participen” (Docente 4).

* “No necesariamente el maestro es el Unico que ensefia, sino que también puede

aprender” (Docente 4).

* “El rol del docente siempre tiene que ser de una entrega total ” (Docente 2).

* “El docente tiene que ser ético, tiene que tener responsabilidad y asumir las

consecuencias de sus actos” (Docente 2).

Las anteriores afirmaciones dan cuenta de un docente que tiene como principal papel
frente a la sociedad el sentido de responsabilidad en sus labores como docente de la institucion,
destacando como sus principios fundamentales los valores de la responsabilidad y el amor
propio, que permiten su cualificacion personal buscando alcanzar sus metas, para de esta manera
convertirse en el ejemplo a seguir de sus estudiantes. Sin embargo, dos de las docentes

entrevistadas muestran su preocupacion al pensar que el rol docente ha perdido la importancia
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que merece, pues manifiestan que muchos padres de familia los miran como “cuidadores” de sus
nifios considerandolos carentes de derechos personales, pero tambien, manifiestan esta labor ha
sufrido transformaciones desde el Ministerio de Educacién Nacional, sienten que dichos
cambios estadn direccionados al cumplimiento de requisitos administrativos y documentales

dejando rezagada la parte humana.

Con relacion a su perspectiva sobre el trabajo que desempefian, las docentes se proyectan
dedicando maés tiempo a sus estudiantes dejando de lado lo inmediato para ocuparse de lo
verdaderamente importante y su razén de ser que es la formacion integral del estudiante a partir

de sus aportes cognitivo, social y ético.

Por otro lado, entre los principales problemas que identificaron en el ejercicio de su labor,
esta la dificultad en la adaptacion que un docente debe realizar cada vez que asume un grupo de
formacion, pues los estudiantes tienen diferentes caracteristicas, necesidades y contextos, motivo
por el cual no se puede generalizar en su trato 0 metodologia; sin mencionar que muchos de estos

factores requieren apoyo profesional al que muy dificilmente pueden acceder.

Igualmente, opinan que si bien existen iniciativas para desarrollar proyectos propios que
fortalezcan competencias y valores con los estudiantes a partir de sus vivencias, estas se ven
relegadas pues las docentes expresan que, en primer lugar se encuentran dificultades para su
puesta en marcha debido a la falta de recursos oportunos y en segundo lugar, existe saturacion de
programas externos que absorben el tiempo de los maestros impidiendo desarrollar otras
actividades inherentes al proceso; esto trae como consecuencia que muchos docentes se muestren

apaticos debido al activismo inmediato.

Por otro lado, las docentes sefialan como problema, las pruebas censales realizadas desde
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el Ministerio de Educacién Nacional, argumentando que éstas no tienen en cuenta los contextos
de los estudiantes, ademas, los resultados obtenidos pocas veces son tomados en cuenta por los

maestros como insumo de analisis, seguimiento y mejoramiento dentro del aula.

En efecto, si bien existen las anteriores dificultades, las docentes pretenden minimizar su
impacto a través de la promocion de una relacion afectiva, de respeto y confianza con sus

estudiantes, la cual se fundamenta en el didlogo y la escucha.

Respecto a las concepciones del rol de los estudiantes las docentes manifestaron que el
estudiante debe siempre estar dispuesto a trabajar, dispuesto a llevarse bien con el docente, es
necesario que se encuentre motivado, dispuesto a aprender, a cambiar comportamientos si le
estan haciendo dafio, mirar qué es importante y sentir que lo que viene hacer a la escuela va ser

atil para él.

Las docentes expresan que si el docente se encuentra motivado se puede alcanzar un gran
desempefio escolar, para esto, manifiestan necesario mostrar situaciones reales del entorno de tal

forma que la educacion no sea forzada, pero si llegue a ser significativa.

Para todas las docentes entrevistadas, un estudiante tiene un rol participativo en su
proceso de formacion al permanecer atento a su entorno, al aprender a través de la
experimentacion y descubrir a partir de sus sentidos lo que hay en el otro y en la sociedad.
Consideran que el estudiante debe mantener la disposicion hacia el trabajo en equipo y el
cumplimiento de su deber, lo cual se obtiene a partir de la motivacion previa que realice el
docente, quien debe garantizar que el estudiante comprenda la importancia de su educacion al

mostrarle que lo que aprende es til y necesario para su vida.
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En esa misma direccién, manifiestan que es necesario conocer el entorno de sus
estudiantes para determinar cuales son sus gustos e interés; iniciar el aprendizaje desde aquellas
situaciones que les impacten y les generen entusiasmo para lo cual; manifiestan, a veces es
necesario dejar de lado lo abstracto que pueden llegar a ser los textos de clase con el fin de lograr

una respuesta positiva de los estudiantes que facilite su aprendizaje gracias a la motivacion.
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Figura 7. Concepciones sobre el rol del estudiante en su proceso de aprendizaje

Fuente: Elaboracion propia a partir de los resultados de la aplicacién de la entrevista, 2018.

En relacién con la planeacién todas las docentes entrevistadas, expresan y coinciden en
sefialar la importancia de la planeacién antes de su interaccion con los estudiantes, para ellas, al
preparar una clase es necesario tener en cuenta a los estudiantes desde el punto de vista de su

entorno, es decir, tratar que las actividades sean en contexto.

Asi mismo, recalcan la importancia que el docente se convierta en un investigador cuando

se enfrentan a un nuevo aprendizaje y al buscar las herramientas que permitan abordar un
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conocimiento de tal manera que se facilite la comprension del mismo para los estudiantes,
explican que entre las cosas que deben planear se encuentran en su mayoria aspectos cognitivos
tomados del diagnostico grupal y las necesidades del contexto utilizando como insumos guia los
lineamientos emanados por el Ministerio de Educacion Nacional y otros documentos
reglamentarios como los Derechos Basicos de Aprendizaje (D.B.A.). Referente a esto, algunas
de ellas expresaron que los llamados “planes de aula” o registros de planeacion al igual que los
planes de &reas se encuentran desactualizados o descontextualizados en algunas asignaturas,

mientras que en otras los programas se encuentran “muy cargados Yy repetitivos”.

Conviene subrayar, que las docentes entrevistadas, manifiestan la importancia de
seleccionar adecuadamente los docentes que se desempefiardn en cada asignatura conforme a su
perfil, de forma tal, que se facilite la ejecucion de los planes y proyectos establecidos, a esto hace
referencia la docente 3 cuando manifestd que: “cuando una se siente preparada va a hacer un

trabajo mas organizado”.

Las docentes recalcan la importancia de planear no sélo los temas o aprendizajes sino
también las estrategias, materiales, métodos tanto de trabajo en aula como de la evaluacion,
porque garantiza un buen desempefio de su rol al ensefiar, pero al mismo tiempo incentiva el

aprendizaje por parte de los estudiantes.

La planeacion que las docentes realizan durante el afio, el periodo o cada encuentro con
los estudiantes, mantienen un esquema ajustado a los requerimientos exigidos por las
instituciones, en el marco de la ley, sin descuidar la autonomia, aunque pareciera que esta
actividad fuera muy rutinaria y repetitiva que por momentos no arrojara un resultado favorable

para la ensefianza y el aprendizaje propuestos.
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En concordancia con lo anterior, la docente 4 manifestd que:

“Eso es hasta comico, que le diré yo... todas las santas noches, todo lo miro, miro que
trae el libro y no me satisface, pienso que puedo crear y me ubico en las circunstancias
del grupo, entonces yo digo: eso les puede gustar, también hay momentos en que yo veo

que los temas son tan abstractos que yo digo, no voy a caer en la teoria” (Docente 4).

Lo planteado anteriormente por la docente 4, al igual que otras opiniones expresadas por

las demas docentes, evidencian la importancia que le dan al proceso de planeacion, sin embargo,

se encuentra que cada una de ellas planea desde sus intereses y criterios personales pues,

conforme a sus respuestas: “los planes de darea estin elaborados” pero no se encuentra en ellos

una directriz institucional para la seleccion de los procesos y métodos o estrategias, su

planeacion obedece entonces a criterios personales que tienen su origen en su perfil y sus

experiencias. Lo anterior puede ser ilustrado con lo manifestado por la docente 2 cuando planteo

que:

“En mi area traté de investigar mas la metodologia que la parte del saber disciplinar,
mas la metodologia porque siempre el coco para mi fueron las mateméticas y a mi
cuando me educaron me insistian y me colaboraban mucho en matematicas en mi casa y
yo veia que a partir de cosas simples aprendi la matematica asi que ahora yo parto

siempre de lo real” (Docente 2).

La docente 2 afirma considera que frente a la planeacion hay algo fundamental para que

funcione:

“Pienso que hay que depurar los planes de &rea, porque tienen muchas cosas que no
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sirven y yo pienso que se debe tender a trabajar por proyectos, unos proyectos bien
integrados tanto los legales como los institucionales; deben ser unos proyectos donde se
vean los productos a corto plazo, pero no unos proyectos basados en la teoria y que

quedan hermosos en el papel y a la hora de la verdad no hay nada” (Docente 2).

Las docentes manifiestan que la planeacion no so6lo garantiza buenos resultados

académicos sino también el lograr la motivacion del estudiante:

“Planeo para que al nifio le dé alegria lo que yo le dé, que yo le impacte a él cuando doy
la clase y que el nisio se sienta feliz que llego la profesora... yo siempre que voy a

preparar estoy pensando es la nifia o en el estudiante” (Docente 2).

Mientras que otra docente dijo que:

“Busco una actitud positiva y una actitud de emprendimiento, porque es obvio que si yo
me preparé que si yo preparé una clase con mucha responsabilidad asimismo se la voy a
brindar a los estudiantes. Si un docente al preparar la clase no tiene nada, si llega a

improvisar, no hay nada. Hay que prepararse para responder a las cosas” (Docente 1).

La planeacion es una de las principales actividades dentro de la labor docente segun lo
expresado por ellas en las entrevistas, porque garantiza la posibilidad de ensefiar y desempefiar
una labor acorde a los requerimientos institucionales, sin embargo, el perfil y la experiencia de
cada una es lo que mas influye en el desarrollo de esta actividad porque al fin de cuentas las
pautas y los temas ya estan, pareciera que solo fuera una cuestion metodoldgica. Con respecto a
las concepciones sobre las estrategias metodologicas las concepciones sobre esta sub categoria

fueron las que obtuvieron mayor cantidad de citas relacionadas (78) en el software Atlas.ti 8.0.
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Para todas las docentes entrevistadas se encuentra como principal estrategia metodoldgica
el aprendizaje colaborativo con los estudiantes, en el cual, a través de actividades con diferentes

instrumentos se refuerza el liderazgo de los estudiantes con el trabajo por roles:

“Ellos le obedecen més a los pares que a uno y aprenden mucho de sus pares pues

trabajan segun sus habilidades” (Docente 2).

De igual forma expresan que utilizan mucho el trabajo individual y hacen una solicitud

sobre el tiempo que tienen para dedicar a su labor:

“Si nosotros pudiéramos trabajar un poco mas con nuestros estudiantes, no en tanto
cumplimiento de tanto proyecto, de tanta cosa que hay que cumplir, sino mas

directamente con trabajar con ellos los resultados serian mas positivas ” (Docente 4).

El trabajo con los estudiantes se maneja dentro del aula de clase y en ocasiones la sala de
sistemas y la cancha utilizando materiales didacticos como fichas, audios, videos; pero siempre
procurando que partan de su entorno y necesidades prioritarias buscando garantizar no sélo su
interés sino también el aprendizaje significativo, por tanto, dinero didactico, documentos

contables, revistas y periddicos son los materiales predilectos.

Estos materiales se utilizan dentro de unas actividades rutinarias donde se realiza un
inicio que contiene saludo, oracidn y actividades de motivacion; posteriormente el desarrollo de
la clase donde se socializan los propositos de la educacion de la misma, se desarrolla el tema, se
genera trabajo colaborativo y se retroalimenta para finalizar con la evaluacion de las actividades

propuestas. En relacion con lo anterior, la docente 1 expresa:

“Hay un inicio y un desarrollo, también hay un cierre asi la gente le diga a uno que ya
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esta pasado, qué es obsoleto, pero yo pienso gque son los pasos fundamentales para hacer

una clase” (Docente 1).

Por otro lado, cuando se pidi6 a las docentes que escogieran una de sus experiencias de
clase para narrar libremente, las cuatro expresaron situaciones en las cuales su creatividad en la
didactica les permitid alcanzar las metas que se habian propuesto con excelencia pues el grupo
de estudiantes, al verse motivados llegaron mucho mas alld de lo que ellas esperaban
sorprendiéndolas gratamente. En particular, uno de los casos mencionados hizo referencia al

mejoramiento no s6lo académico del estudiante sino también social y humano.

Al mismo tiempo, y como soporte de lo anteriormente expuesto, todas las docentes
resaltan la importancia de investigar, indagar, proponer e innovar cada vez que se ingrese al aula,
pero sobre todo cuando se inicie un aprendizaje pues este trabajo previo del docente permite

despertar el interés personal, la curiosidad y la motivacion garantizando el aprendizaje.

Sin embargo, las docentes manifiestan que, si bien ellas se preparan, buscan materiales o
estrategias para abordar los conocimientos y ensefiar generando una respuesta positiva en sus
estudiantes, tienen un gran reto en el cual no han encontrado, segun ellas, apoyo suficiente por
parte de las autoridades en educacion el cual se refiere a la utilizacion o necesidad de

metodologias para estudiantes con necesidades educativas especiales:

“Hay muchos nifios que presentan dificultades, pero que de pronto los docentes por
desconocimiento a como atender esas dificultades se quedan ahi, lo que hacen los
docentes es tildarlos de malos estudiantes, del nifio problema, del nifio que no sirve, el
nifio bueno para nada... los docentes quedan con su problematica porque no hay una

persona encargada o que conozcas el tema y lo aplique para que pueda ayudar a los
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estudiantes...” (Docente 3).

Mientras que otra docente expreso:

“De pronto los nifios tienen sus problemas neuropsicologicos y que, de pronto los papas
por desconocimiento o por la parte de la situacion econdmica no los han llevado para
que tengan unas terapias para el mejoramiento de sus nifios afectandolos en el colegio”

(Docente 4).

En torno a esto, manifiestan su preocupacion pues consideran que podrian hacer mejores
actividades si contaran con la formacion y herramientas necesarias para asumir esta situacion y

lograr que los estudiantes con estas necesidades puedan estudiar sin ningun tipo de impedimento.

Por otro lado, al indagar por las concepciones sobre la evaluacién las docentes
entrevistadas, la conciben como un proceso continuo que integra lo cualitativo y lo cuantitativo
porque no se puede desligar de lo que pide la ley. Sin embargo, para ellos es mas importante
tener en cuenta en este proceso la formacion del estudiante, retroalimentandolo a partir de sus
necesidades, lo que permite, identificar sus fortalezas o cambiar estrategias segun las

necesidades.

Sumado a esto, consideran que para evaluar no debe haber un momento especial, sino que
debe ser un ejercicio continuo, porque de esa manera se mantiene la atencion de los estudiantes y
se pueden dar cuenta las dificultades para corregirlas oportunamente. Referente a lo anterior, la

docente 3 manifiesta:

“La evaluacion debe ser no con el animo de hacer sentir mal estudiante sino una

evaluacion formativa, por tanto, debo realizarla de forma constante, yo no puedo esperar
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Sin embargo, opinan que existen muchos factores que interfieren de forma negativa, entre
las més comunes es la falta de compromiso tanto del estudiante como el padre de familia, la
inasistencia de los estudiantes que retrasan los procesos, también consideran, de acuerdo a lo

expresado en las entrevistas, que

“en el contexto hay muchos distractores que no permite que haya una buena

concentracion” (Docente 2).

“Si el estudiante unicamente se quedd con lo que lleva desde el colegio y no hay apoyo

de la familia, dificilmente va a tener unos resultados positivos” (Docente 1).

“La inasistencia para mi es un conflicto grande porque como te digo, Yo evaluo mucho y

cuando los nifios no vienen estudiar el aprendizaje de esos chicos se me complica”

(Docente 4).

Por todo lo anterior, opinan que a la hora de plantear la evaluacién deben entretejer todos
esos aspectos del dia a dia del estudiante, en relacion a lo que piden los programas de gobierno,
para que estas puedan estar contextualizadas y acorde a las necesidades de los estudiantes.

Consideran que sélo asi, el éste puede dar cuenta de su proceso.

“Para evaluar a los chicos se utilizan las rabricas, también se evalla de manera oral, no
necesariamente de manera escrita. Y de igual manera, sea oral o sea escrita la
evaluacion que realice a los estudiantes toca haber hecho una planeacion frente a ella”

(Docente 3).
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Asi mismo, manifiestan que la evaluacién permite mirar como esta el estudiante, como
adquiere el aprendizaje, al mismo tiempo, que brinda la oportunidad de medir para corregir y
mejorar los procesos y hacen un llamado para que la institucion realice el seguimiento a los

procesos realizados tanto con las pruebas internas como externas.

Es asi, como las docentes ven la necesidad de utilizar diferentes estrategias tales como
concursos, talleres, quiz, evaluacion oral, escrita, salidas al tablero, preguntas directas, desarrollo
de la clase entre otras para poder garantizar una mayor cobertura en el aprendizaje, algunos

manifiestan que se tiene en cuenta la peticion del estudiante.

Ademas, opinan, que todas estas estrategias contribuyen a que el estudiante alcance los
logros, que solo se evidencia cuando éste se apropia del conocimiento y se atreve a proponer,
cambiar y a establecer soluciones a problemas, es decir, cuando se generan cambios en ellos,

cuando lo que aprenden lo aplican.

Llama la atencion las respuestas a las concepciones que tienen las docentes frente a los

requisitos que debe satisfacer un estudiante para ser promovido de grado:

“Que haya tenido un buen desemperio académico en las diferentes areas, no unicamente
lo que yo le gusta, dos o tres sino en todas y ademas también, aunque se puede promover
al estudiante -porque puede darse el caso de que es un estudiante sea indisciplinado- hay
que trabajarle mucho esa parte porque pienso que es inconveniente, se deberia trabajar
con respecto al trabajo de los valores ya que ahora, ante todo ellos se desempefian

académicamente en las dreas del conocimiento” (Docente 1).

“En cada periodo yo establezco algo como lo minimo que requiere para cada periodo,
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una o dos competencias, asi sé si el nifio logra pasarme” (Docente 4).

“Pues que cuente con lo minimo, al menos los estindares minimos” (Docente 2).

“Yo sé que todas las asignaturas son importantes son muy importantes, pero hay unas
asignaturas que son de peso como son la lengua castellana matematicas y ciencias

naturales y ciencias sociales” (Docente 3).

Las anteriores afirmaciones, que coinciden en todas las docentes entrevistadas nos dan
muestra del criterio netamente académico que estan utilizando para determinar si un estudiante
aprueba un afio escolar; sus argumentos, evidencian el gran interés de las docentes por la
formacion académica de los estudiantes; esta coincidencia aparece en todas las docentes
entrevistadas quienes, en este criterio de la evaluacion referente a la promocién de afio escolar,
han relegado el aprendizaje del ser y el hacer mientras toman gran fuerza las orientaciones y
lineamientos de las politicas educativas gubernamentales que miden y se enfocan en este tipo de
desempefios y resultados escolares. Aunque se evidencid que las docentes evallan
permanentemente a los estudiantes, las respuestas de las docentes durante la entrevista sefialan
que la promocion se realiza con igualdad de criterios para todos los menores desconociendo sus

particularidades y contextos.

7.4 Practicas pedagogicas de las docentes de los grados tercero y quinto de educacion

béasica primaria de la Institucion Etnoeducativa la Anunciacion sede los Naranjos

En este apartado, se caracterizan las practicas pedagogicas mas recurrentes de las

docentes de los grados tercero y quinto de la Institucion Educativa la Anunciacion sede Los
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Naranjos.

Las practicas pedagogicas de acuerdo a la investigacion son las variadas acciones que el
docente ejecuta para permitir el proceso de formacion integral en el estudiante, el docente debe
gjecutar acciones tales como: ensefiar, comunicar, socializar experiencias, reflexionar desde la
cotidianidad, evaluar los procesos cognitivos y aun, el relacionarse con la comunidad educativa.
La funcién del docente, no es solo dar clase y brindar informacion tedrica, también debe
desarrollar el acto mismo de dedicar conocimiento con toda la pedagogia que requiere para la

construccién de nuevos saberes que resignifiquen la realidad del estudiante.

Partiendo de esta premisa, se aplicd la observacion a las docentes, dos del area de
lenguaje y dos del area de matematicas de los grados tercero y quinto de basica primaria de la
Institucion Educativa la Anunciacion sede los Naranjos, utilizando un periodo de tiempo para el
desarrollo de la clase de 50 minutos. Esto nos permitid establecer relaciones entre el discurso y

las préacticas de las docentes en referencia a las categorias de analisis planteadas.

Es asi, como teniendo en cuenta las categorias de andlisis utilizadas en la investigacion y
retomando lo anterior, se logra identificar ciertas caracteristicas de las précticas pedagdgicas de
las docentes de los grados tercero y quinto de la Institucion Educativa la Anunciacién sede los

Naranjos.

En el P.E.I institucional se encuentra una intencion definida sobre el estudiante que se
pretende formar la cual se destaca por incluir caracteristicas referentes al conocimiento

disciplinar, competencias laborales, la formacion humana, moral, cultural y social.
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Existe una correspondencia entre lo planeado por el docente, lo que se puede observar y
el discurso del mismo frente a la preparacion y desarrollo de la préctica pedagdgica de las

docentes.

En el proceso se evidencia, que planear requiere de un orden establecido y unas
exigencias minimas que se deben cumplir, esto permite, establecer una disposicion en los
procesos institucionales. En este orden de ideas la indagacion con respecto a los fines de la
educacion sobre los referentes curriculares para la planeacion, hizo posible deducir que tres de
las docentes observadas tienen como referente al planear sus clases las directrices institucionales
y las establecidas por MEN, mientras que una de las docentes (1) se queda corta en la
incorporacion de instrumentos y pautas establecidas por la institucion, a pesar de no planear con

las directrices institucionales cumple con el propésito de la clase.

En las docentes se evidencio, que el desarrollo de la clase se queda corta para responder a
los EBC y DBA propuestos, esto se debe a que constantemente las docentes dan respuestas a
interrogantes de los estudiantes, aunque esto implique alejarse un poco de los referentes de
calidad. Este aspecto cobra importancia porque de esta manera se puede evidenciar la

flexibilidad en las précticas pedagdgicas de acuerdo a los intereses de los estudiantes.

Es asi como las docentes, consideran que la educacién es un arte que requiere dedicacion,
pues su proposito es contribuir en el proceso de adquisicion de habilidades y destrezas acordes a
su contexto, y, por ende, debe involucrar a quien aprende y quien ensefia, donde el docente es
garante del desarrollo méximo de las habilidades del estudiante buscando que éste se

desenvuelva en la sociedad.

En el PEI de la institucion se establece que la ensefianza aprendizaje se refiere a la
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concrecion de los propdsitos educativos, cognitivos, procedimentales y actitudinales,
lineamientos curriculares en los indicadores de logro y estdndares de calidad Nacional planteados

por el MEN

Para las docentes seleccionadas, la ensefianza es una fusién de pedagogia, didactica y
metodologia, donde el docente debe tener un saber disciplinar para transmitir al estudiante
aprendizajes significativos. Es un proceso en cual se privilegia el trabajo en equipo apuntando a
las necesidades académicas y humanas del grupo de estudiantes, prevaleciendo el factor humano

como el principal aspecto ain sobre la academia.

Una de las docentes participantes, (1) sefiala que el aprendizaje, es adquirir un
conocimiento o0 un tema, es alcanzar una meta propuesta a través de diferentes actividades.
Mientras que la docente (4), considera que, el aprendizaje se alcanza cuando se logra cambiar el

pensamiento o comportamiento modificando.

Por otro lado, sefialan entre los aprendizajes que todos los estudiantes deben adquirir, los
basicos, como son: leer y escribir; los aprendizajes significativos, donde el nifio aprende algo de
su interés que se queda inmerso para toda su vida, pero principalmente, deben aprender valores,

competencias y herramientas para desenvolverse en su entorno.

En la propuesta de modelo pedagdgico institucional se define una relacion “docente-
dicente” en donde el dicente es el centro de aprendizaje y existe entre los dos una “relacion
cooperativa, colaborativa, de aprehension de vivencias significativas”, explica que, en la
institucion, el docente es un “facilitador de los procesos motivacionales, cognitivos y
praxioldgicos, generador de actitudes en el estudiante, favorables para aprender

significativamente en contexto.
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Dos de las docentes entrevistadas muestran su preocupacion al pensar que el rol docente
ha perdido la importancia que merece, pues manifiestan que los padres los miran como
“cuidadores” de sus nifios y desde el MEN se reduce, a dar cumplimiento de requisitos

administrativos y documentales dejando rezagada la parte humana.

Entre los principales problemas que manifiestan encontrar en el ejercicio de su labor, se
destaca la dificultad en la adaptacion que un docente debe realizar cada vez que asume un grupo
de formacion, pues los estudiantes tienen diferentes caracteristicas, necesidades y contextos,
motivo por el cual no se puede generalizar en su trato 0 metodologia; sin mencionar que muchas
de estos factores requieren apoyo profesional al que muy dificilmente las familias pueden

acceder.

En efecto, si bien existen las anteriores dificultades, los docentes pretenden minimizar su
impacto a través de la promocion de una relacion afectiva, de respeto y confianza con sus

estudiantes, la cual se fundamenta en el dialogo y la escucha.

Aunque en los documentos de la institucion no se encuentra con claridad el planteamiento
con respecto a las estrategias metodoldgicas, hacemos referencia a este significado, el cual se
refiriere a la comunicacion, construccion y constitucion del conocimiento cientifico y disciplinar,
que se hace entre el docente y el estudiante en un espacio académico incluyendo la didactica

como las metodologias y técnicas para favorecer la ensefianza-aprendizaje.

Aunque las docentes presentan una clara tendencia al trabajo individual y autonomo, sin
una clara referencia del modelo pedagogico para abordar su clase, se observa una tendencia
marcada por todas las docentes a poner en practica el trabajo cooperativo en sus aulas de clase, el

cual lo complementan la exploracion de saberes previos y con el uso de material concreto como
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son los textos, fotocopias, lecturas, videos entre otros. Un aspecto importante a resaltar es que las
docentes exceptuando una inician su clase dando a conocer a sus estudiantes el proposito de la

misma.

Se evidencia, que las docentes privilegian la iniciativa del estudiante para resolver
diferentes situaciones y la utilizacion de diversas actividades; lo realmente importante es que hay
claridad notoria sobre las diversas estrategias que pueden utilizar para fortalecer la creatividad

del estudiante.

La planeacién hace referencia a la secuencia, es decir la manera de concatenar los
contenidos, la distribucién y organizacion a lo largo de la formacion disciplinar, el disefio
curricular que establece el plan anual de formacion o plan de estudios, los proyectos y programas

institucionales.

En la organizacion del plan de aula de la institucion, se realiz6 a partir de las areas
fundamentales brindadas desde la norma, cada area tiene contenidos previstos en los estandares
de competencias basicas, la institucién los implementa a partir de unidades bésicas de
aprendizaje que responden al criterio de la ensefianza, igualmente desde los estandares que

brinda el MEN.

Las docentes manifiestan que tienen en cuenta el plan de aula de la institucion al igual
que los referentes de ley a la hora de planear sus clases, ya que es una construccién de todos los
docentes segun su area disciplinar. En este aspecto, particularmente llama la atencién el hecho

que en algunas de las docentes su discurso no es coherente con la planeacion y lo observado.

En los documentos se encuentra que en la Institucion Etnoeducativa La Anunciacion la
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evaluacion “tiene como finalidad el diagndstico, la formacion, la valoracion y una estrategia
metodoldgica que favorezca la toma de decisiones que permita elevar la calidad del proceso

educativo”.

Las docentes entrevistadas, conciben que la evaluacion no se puede desligar de lo que
pide la ley, sin embargo, para ellos es mas importante tener en cuenta en este proceso la
formacion del estudiante, retroalimentandolo a partir de sus necesidades, esta a su vez permite,

identificar fortalezas de los estudiantes y fortalecer o cambiar estrategias segun las necesidades.

Adicional a lo anterior, consideran que para evaluar no debe haber un momento especial,
sino que debe ser un ejercicio continuo, porque de esta manera se mantiene la atencién de los

estudiantes y se pueden dar cuenta a las dificultades para corregirlas oportunamente.

No obstante, una de las docentes, 2 considera que le ha faltado tener en cuenta la
experimentacion a partir de situaciones problemas del hogar y las artes propias de la cultura afro,

para lograr aprendizajes mas significativos.

Asimismo, se pudo observar, que las docentes constantemente relacionan la tematica con
situaciones reales del entorno del estudiante, esto posibilita la aproximacion a aprendizajes

significativos desde la realidad del mismo.

Se evidencia una tendencia de préactica pedagogica magistral, ya que prima la técnica
expositiva, cuando la docente formula preguntas e ilustra con ejemplos sus intervenciones,
constantemente establece similitudes, plantea temas de la cotidianidad y el entorno de los

estudiantes, todo esto hace que ingresen otros elementos a esa clase magistral que hacen posible
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un desarrollo arménico de la préactica en el aula de clases.

Estas observaciones, llaman particularmente la atencion, porque, si bien la practica
pedagdgica es variable y se ve influenciada en las disposiciones particulares de las docentes, en
las dindmicas utilizadas, con respeto a sus practicas pedagdgicas se puede identificar un proceso

fundamentado en las experiencias propias, en la interaccion diaria del entorno estudiantil.

Las practicas pedagogicas no solo se muestran en la elaboracion de la planeacion, sino
que a su vez se renueva de acuerdo al ambiente y momentos relacionados con el contexto, esto
hace que la practica pedagdgica del docente sea variable y flexible acorde a las necesidades

propias del estudiante.

Asi mismo, se evidencia que la mayoria de las docentes a pesar de trabajar con un
proposito que dan a conocer a sus estudiantes anticipadamente, en su practica pedagdgica se
puede observar el énfasis hacia otros aprendizajes que surgen en el desarrollo de la misma y que

podrian ser incluso mas significativos que los planteados inicialmente.

En la caracterizacion de las précticas pedagogicas, se encontr6 que las docentes planean
diversas actividades para el desarrollo de la clase, pero a la hora de desarrollar sus practicas
pedagdgicas, las intencionalidades de los estudiantes, los pensamientos, el contexto presentado
en el aula y las diversas problematicas, conllevan en ocasiones a modificar sus practicas, esto a

su vez hace que se generen nuevas estrategias basadas en la realidad del estudiante.

Las docentes, promueven y utilizan diferentes estrategias para que los estudiantes

avancen en su proceso, hay participacion y retroalimentacion entre pares durante la clase, trabajo
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en equipo, sim embargo se hace necesario profundizar un poco mas en las preguntas de manera
que induzcan al estudiante a un andlisis profundo del desarrollo del pensamiento analitico, la
mayoria de las docentes dan indicaciones sobre las actividades que se realizaran en la clase de
manera clara. Aunque el aprendizaje a trabajar de alguna manera se relaciona con los DBA, por
lo general sobresalen los aprendizajes a trabajar mas desde el contexto que de los referentes de

calidad.

Otro elemento a resaltar, es la importancia que tiene en el proceso la relacion entre
docente - estudiante, las docentes de manera general asumen una postura de cordialidad con sus
estudiantes donde prima el respeto, en general los estudiantes escuchan a la docente y lo hacen

entre ellos.

En el desarrollo de las clases se evidencia secuenciacion en las actividades realizadas,
conectando los distintos momentos de la clase y el material al que se recurre, como fotocopias,

lecturas fichas,

Por momentos los estudiantes apoyan, en el sostenimiento de carteleras, respondiendo a
los interrogantes formulados, preguntando, argumentando, entre otros. El trabajo cooperativo se
denota en la clase de tres de las docentes a acepcion de una de ellas (1), sin embargo, entre los
integrantes del grado comparten sus saberes y decisiones sin evidenciar el cumplimiento de roles.
Con frecuencia algunos estudiantes estan pidiendo la aprobacion de la docente con respecto a lo

que hacen.

En la planeacion de las docentes, claramente se evidencia, que la planeacion presenta
contenido y actividades dirigidas en general para todos los estudiantes, pues no se hace

diferenciacion entre intereses y ritmo de aprendizaje ya que las dinamicas y actividades
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planeadas son para todo el grupo. Sin embargo, no se puede desconocer el interés y empefio de
las docentes, pues de forma unénime circulan alrededor del trabajo individual o grupal de los
estudiantes, respondiendo a quienes la requieren y comprobando el aprendizaje o no de los

estudiantes para dar sus aportes o aclarar ideas.

En el proceso de evaluacion, por lo general las docentes promueven la evaluacion
durante toda la clase, la cual apuntan a diagnosticar, medir la asimilacién de contenido y
finalmente aprendizaje adquirido. Es importante resaltar que generalmente las preguntas orales
llevan a respuestas Unicas sin mayor grado de complejidad y exigencia, mientras que las
actividades indicadas para el trabajo escrito representan mayor rigurosidad, favoreciendo la
discusion y el debate entre los integrantes de cada equipo y por momentos con el grupo en

general.

Se puede afirmar que para las docentes participantes del presente estudio las practicas
pedagOgicas abarcan mas que las acciones para impartir conocimiento, pues reconocen la
importancia de los procesos integrales donde el conocer se suma al ser y al hacer para lograr que
los estudiantes se desenvuelvan con éxito en su entorno mediante su intencion de brindar
practicas pedagdgicas basadas en la diferencia, entendiendo los procesos cognitivos desde el
otro, pero en el campo real se hace dificil llevarlo a cabo, dado el nimero de estudiantes, las

cargas académicas, y los tiempos tan reducidos para brindar una educacién objetiva.

Los resultados arrojados dan cuenta, de la importancia de los conocimientos tedricos, por
lo cual, se preparaban muy bien, adquiriendo, conocimiento cientifico, para realizar una clase y

abordar los contenidos tematicos de las asignaturas teniendo en cuenta los procesos de dialogo
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que deben existir para la motivacién del estudiante y la formacion del ser generando aprendizajes

significativos.

Para finalizar se puede determinar que para las docentes de la I.E. La Anunciacion, las
practicas pedagdgicas, son todos los procesos que se incluyen en la ensefianza — aprendizaje en
busqueda de que el estudiante logre los desempefios para desenvolverse en su entorno abarcando
lo intelectual, motivacional, y la formacion en valores mas alla de un acto exclusivamente

académico.
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8. Discusion

El Modelo Pedagdgico Social Dialogante de La Institucion Etnoeducativa La
Anunciacion formula criterios del aprender a aprehender, del aprendizaje significativo, y del
aprendizaje autonomo a partir del conocimiento y analisis de su contexto, por tanto exige un
proceso de apropiacion de todos los integrantes de la comunidad educativa pues pretende
responder a las necesidades de su entorno, principalmente el fortalecimiento de valores, lo que
conlleva a que el docente debe tener claros los conceptos y componentes del modelo para poder
implementarlo en su practica pedagdgica. Este hecho se pudo evidenciar en los resultados
obtenidos al encontrar ese enfoque humano como la principal meta institucional, junto a la
interaccion entre lo cognitivo y socioafectivo donde los maestros y estudiantes gestionan por
igual la ensefianza y el aprendizaje con respeto a la diferencia conceptual del otro. Estos
resultados estan en concordancia con lo propuesto por De Zubiria (2006) para el modelo
interestructurante (Pedagdgico Dialogante), donde se expone que la educacion no sélo se encarga
del aprendizaje sino de la formacion ética y social de los alumnos a través de la mediacion del

docente, es decir, que el didlogo es una condicion esencial del desarrollo.

Se identifico que si bien, existe dificultad para acceder a la informacion que conforma el
modelo pedagdgico por la dispersion existente entre los documentos institucionales, se encontrd
una gran cercania entre lo declarado y la ejecucién que en aula realizan las docentes pues el
modelo pedagdgico encontrado permite que se ubiquen en la elaboracién de una estrategia de
ensefianza a partir del analisis del contexto social, politico y econémico que lo orienta para la
intervencion educativa en los estudiantes a partir de la inclusion de seis componentes

fundamentales en el proceso de ensefianza aprendizaje que son: propoésitos de la educacion,
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procesos de ensefianza - aprendizaje, roles de docente y estudiante, planeacién, estrategias
metodoldgicas y evaluacion, pues a traves de estos elementos, se planea, organiza, integra, dirige
y controla el proceso educativo; lo cual contribuye a que el docente pueda desarrollar su practica
relacionandola con elementos como el curriculo, la institucién, el contexto social y factores de

orden politico y cultural (Pérez Porto, 2008).

En cuanto al anélisis de los propoésitos segln los dos autores, existe cercania entre la
pedagogia dialogante de De Zubiria con los resultados institucionales porque se encuentra un
interés educativo y pedagdgico en la formacion para la vida de cada estudiante, teniendo en
cuenta el fortalecimiento de los valores sociales y el reconocimiento de su historia y del contexto

social en el que se encuentra.

Teniendo en cuenta la propuesta de Florez (1997) donde los modelos pedagogicos son
construcciones mentales mediante las cuales se reglamenta y normativiza el proceso educativo
definiendo qué se debe ensefiar, a quiénes, con qué procedimiento y cudndo; y también De
Zubiria (2006) cuando explica que los modelos pedagdgicos otorgan los lineamientos basicos
sobre las formas de definir, organizar, secuenciar, jerarquizar contenidos y relaciones entre
estudiantes y docentes asi como la forma en que se concibe la educacién; es relevante la
construccién de un modelo pedagdgico acorde con las del contexto y las propuestas de anélisis y
concepcion sobre del modelo pedagdgico adecuado a la institucion educativa (Florez Ochoa,

1997; De Zubiria, 2006).

Mientras que en la institucion educativa las docentes van desarrollando un modelo
pedagdgico que subyace en la practica de acuerdo a sus conocimientos y habilidades sin estar

articuladas a las disposiciones tedricas y conceptuales sobre la pedagogia dialogante, debido a
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dos razones relevantes, la primera por el desconocimiento del modelo pedagdgico, y la segunda
debido a que no existe un ejercicio de retroalimentacion a través de una documentacion adecuada

y espacios de formacion que permitan orientar a las docentes sobre esta propuesta pedagdgica.

En la Institucion Educativa se desarrolla una ensefianza donde el docente expone su saber
disciplinar en el aula de clases para generar un proceso de aprendizaje significativos, asimismo
se busca implementar el trabajo en equipo para fortalecer los saberes de los estudiantes y la
practica de los valores como un factor humano. En este sentido Florez (1997) explica que las
dimensiones constitutivas de la formacién, en su dinamica y secuencia deben ser sociales para
impulsar el aprendizaje teniendo en cuenta los saberes cientifico, técnico, polifacético y

politécnico.

Se observa una tendencia marcada a poner en practica el trabajo cooperativo en las aulas
de clase, el cual es complementado con la exploracion de saber previos y con la utilizacion de
materiales concretos como textos, fotocopias, videos entre otros. Asimismo, se evidencia en las
actividades disefladas y planteadas por las docentes iniciativas que fomenten al estudiante
ejercicios donde deben resolver diferentes situaciones que generen reflexion y analisis cognitivo.
Acciones que construye una concepcion sobre el modelo pedagdgico y précticas pedagogicas de
las docentes las cuales plantean, disefian y desarrollan sus propuestas de ensefianza y aprendizaje
teniendo en cuenta que el estudiante debe formarse a partir de la base ética y moral para la
interaccion social, como sefiala  Florez (1997) la formacién del estudiante se da desde lo social

que dispone del desarrollo individual y colectivo pleno de cada uno de los estudiantes.

Sin embargo, esta concepcion de las docentes dista del planteamiento De Zubiria (2006)

porque el modelo dialogante debe orientar sus acciones educativas desde “propositos” que
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fundamentan las dinamicas para “garantizar el desarrollo cognitivo, valorativo y praxiolégico de
los estudiantes” (p. 220). En este orden de ideas, se busca que los estudiantes reconozcan su

contexto y su historia para que generen reflexiones criticas a través de sus habilidades cognitivas.

Por otro lado, las précticas pedagdgicas que tienen las docentes reflejan un esfuerzo
continuo en los procesos de interaccion entre las docentes y estudiantes, se puede sefialar que, si
bien es cierto las docentes desarrollan sus practicas a partir de sustento tedrico que ha sido
nutrido por la experiencia y el programa todos aprender del Ministerio de Educacion Nacional,
los fundamentos sobre el modelo pedagdgico dialogantes no se logran evidenciar en sus disefios
pedagogicos. Las diferencias conceptuales y metodoldgicas entre el modelo planteado por la
institucion educativa y las practicas pedagogicas desarrolladas por las docentes se pueden

observar en la siguiente tabla:

Tabla 10. Relaciones entre modelo pedagodgico y préacticas pedagogicas en la LLE. La
Anunciacién. Sede Los Naranjos. Cali

Componente Modelo pedagdgico |.E. La Anunciacion Précticas pedagbgicas

Tedrico El modelo pedagégico institucional se Ilama: | Establecen las normas de comportamiento
Modelo constructivista, social dialogante el cual | para el desarrollo de la clase.

se soporta en la teoria pedagogica del
constructivismo social y el enfoque pedagdgico | El maestro informa a los estudiantes sobre

dialogante. el trabajo que se realizard y durante la
clase.
Se fundamenta en: Indagacion de saberes previos.

Jean Piaget. Etapas del desarrollo intelectuales
Liev Vigotsky: Aprendizaje Social

David Ausubel: Interaccion entre los
conocimientos

Metodolégico Contenidos: conceptos y redes conceptuales, | En la planeacion se tiene en cuenta el plan
competencias cognitivas, inteligencia intra e | de aula de la institucién, al igual que los
interpersonal, lineamientos curriculares. referentes de ley segln su area disciplinar.
Estrategias metodoldgicas: pedagogias orientadas, | Retroalimentacion por parte de la docente,
el mundo como un sistema, didlogo, construccion | ejemplificacion contextualizada.

de proyecto de vida, valores y cultura. Utilizacion de material concreto tales
Relacion docente-dicente: Dicente centro del | como: tablero, textos, lecturas, fichas,
proceso de aprendizaje en una relacién | carteleras fotocopia, ldAminas, afiches, etc.

cooperativa, colaborativa. Apoyo y retroalimentacion entre pares,
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Componente Modelo pedagégico |.E. La Anunciacién Practicas pedagdgicas
construccidn colectiva de la respuesta
Evaluacién: formativa, contextualizada, | Circulacion  alrededor  del trabajo
intersubjetiva, potencializadora. individual 'y cooperativo de los
estudiantes.

Préactico Planeacién: conocimiento como adaptacion, | La planeacion presenta contenido vy
reconstruccion y  transformacién,  ruptura | actividades dirigidas en general para todos
epistemoldgica. los estudiantes, no se hace diferenciacion

entre intereses y ritmo de aprendizaje.
Operacionalizacion: Apropiacion y | Todo el tiempo se evidencia estar en

sensibilizacién, planificacion estratégica por | proceso de evaluacion por medio de
asignaturas, implementacion en el aula, | respuestas y producciones

seguimiento y monitoreo, evaluacion.
Respuestas a preguntas de los estudiantes.

Incorporacion en las clases de situaciones
del contexto.

Incorporacion del componente
etnoeducativo.

Fuente: Elaboracion propia. 2018.

Se puede decir que, en el disefio y planteamiento del modelo dialogante para la
institucidn educativa busca relacionar los conceptos y la metodologia que la constituye es decir,
el documento pedagogico expresa las iniciativas como por ejemplo: trabajo cooperativo en las
aulas de clase, la iniciativa del estudiante para resolver diferentes situaciones y la realizacién de
diversas actividades, los roles docente — estudiante definen al estudiante como el centro del
aprendizaje, el docente como un facilitador de los procesos motivacionales, cognitivos y

praxioldgicos, la evaluacion como una retroalimentacion a partir de las necesidades.

Asi mismo, las docentes participantes del presente estudio en sus practicas pedagogicas
abarcan mas que las acciones para impartir conocimiento, pues reconocen la importancia de los
procesos integrales donde el conocer se suma al ser y al hacer para lograr que los estudiantes se
desenvuelvan con éxito en su entorno mediante su intencion de brindar practicas pedagogicas
basadas en la diferencia, entendiendo los procesos cognitivos desde el otro. Es asi, como se

relaciona con lo expuesto por De Zubiria (2006) quien plantea que, los modelos pedagdgicos son
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la materializacion de los tipos ideales de la pedagogia, son entendidos como una relacién
constante entre el discente y el docente, estos se componen de objetivos, contenidos integral e
integradores desarrollados a través de metodologias y practicas pedagdgicas predeterminadas,
representan las teorias o enfoques que permiten ubicar a los docentes y a los expertos en la
elaboracion de una estrategia de ensefianza a partir del andlisis de programas de estudios, la
reflexion de un programa o en la sistematizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje que se

han estructurado de acuerdo al contexto social, politico y econémico que lo orienta.

En cuanto a de las précticas de las docentes se observa que la institucion no cuenta con
estrategias, metodologias, didacticas en sus documentos referentes al modelo pedagdgico
enfocadas a la ethoeducacion siendo este su principal caracter de identidad institucional, pero si
se observa su inclusion dentro de las practicas pedagdgicas. La apropiacion que se refleja en las
docentes frente al modelo es la finalidad de formar seres integros, con valores definidos y con
capacidad para desenvolverse en la sociedad actual, no obstante, para algunas de las docentes el

término de ensefianza hace referencia Unicamente a la transmisién de conocimiento.

En contraste con lo anterior, no se evidencia un analisis detallado del contexto social,
politico, cultural y econémico que permita al estudiante reconocer dénde y coémo se encuentra la
dinamica de su contexto, que pueda poner en discusién y analisis los contenidos académicos
vistos en clase. Otro factor evidente es la omisién de una cultura escolar de progreso sustentada
en mejorar los resultados del aprendizaje y la ensefianza, en definir una direccion clara en las

estrategias y metodologias.

En relacion, a la importancia a la planeacion las docentes reconocen la importancia de la

fundamentacion tedrica, por lo cual, se documentan, para adquirir, conocimiento cientifico,
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realizar una clase y abordar los contenidos tematicos de las asignaturas teniendo en cuenta los
procesos de dialogo que deben estar presente para la motivacion del estudiante y la formacion
del ser generando aprendizajes significativos. Segun lo encontrado, una practica pedagogica no
se restringe a lo que se planea, y a lo que se propone cada afio, una préctica pedagogica es una
puesta subjetiva del docente que se ha identificado a una apuesta institucional. Es asi como la
forma de identificacion de un ser docente, con la identidad del mismo en su forma de ser es Unica
e irrepetible, por ende, transmite una manera de ver la vida, de pensar la educacion, con unas
particularidades qué son propias del maestro y su trayectoria, pero que esa trayectoria llega a un
punto, que se encuentra con un contexto institucional y como logra este incorporar ese contexto

para finalmente ser transmitido en un aula.

Asi pues, la evaluacion para las docentes es un proceso continuo que integra lo cualitativo
y lo cuantitativo haciendo mayor énfasis en lo cualitativo, porque para ellas es mas importante
tener en cuenta en este proceso la formacion del estudiante, retroalimentandolo a partir de sus
necesidades, lo que permite, identificar sus fortalezas o cambiar estrategias segun las
necesidades. Sumado a esto, consideran que para evaluar no debe haber un momento especial,
sino que debe ser un ejercicio continuo, porque de esa manera se mantiene la atencion de los
estudiantes y se pueden dar cuenta las dificultades para corregirlas oportunamente. Referente a lo
anterior, se corrobora lo expuesto por De Zubiria (2006) quien plantea que, la evaluacion debe
describir y explicar el nivel de desarrollo de un momento y contexto actual, teniendo en cuenta
su contexto y su historia personal, social y familiar. Lo que se logra evidenciar, es una clara
intencion de las docentes a la hora de plantear la evaluacion en llevarla al contexto del
estudiante, ya que deben entretejer todos esos aspectos del dia a dia del estudiante, en relacion a

lo que piden los programas de gobierno, para que estas puedan estar contextualizadas y acorde a
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las necesidades de los estudiantes. Consideran que sélo asi, el éste puede dar cuenta de su

proceso.

En consecuencia, las practicas pedagdgicas tienen que ver, con la manera que se
transmite en un grupo de sujetos unas formas de ser, de estar, de relacion en la que se incluye el
conocimiento, pero esa forma corresponde justamente a lo que ese modelo pretende en esas
representaciones del sujeto epistémico, social y ético. Es asi como las practicas pedagdgicas se
convierten en una ruta o camino que permite fomentar por un lado la toma de conciencia por
parte del docente, todo lo que realiza desde su hacer, no solamente pensando en el conocimiento
sino en todo lo que rodea el proceso de ensefianza y aprendizaje, en tanto también a una
perspectiva institucional que se declara y que requiere ser promovida en las aulas, como también

el promover un aprendizaje asertivo, reflexivo y critico.

Por otra parte, se hace necesario trabajar sobre las concepciones, creencias que tienen los
docentes en relacién a su practica, lo cual afirma, la importancia que tuvo para el presente trabajo
partir de los discursos de las docentes, acerca de las formas como ellas proyectan su qué hacer,
cudles son sus motivaciones, desde donde proyectan sus practicas pedagdgicas y donde estan las
principales tensiones que se han presentado en torno a ellas, qué hay detras de ese discurso y lo
que ellas realmente llevan al aula, todo esto, a través de la informacién recogida y lo que se logro
evidenciar en donde estan esas tensiones que hace que ese modelo quizas no llegue de la manera

esperada a las practicas pedagdgicas.

En consonancia con el estado de la cuestion, Carmona (2015) logra afirmar, que las

concepciones que tienen los docentes sobre las précticas pedagdgicas con base en la identidad
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construida en la cotidianidad escolar, ademas del quehacer y los referentes de una educacion
normalizadora o tradicional, academicista, técnico-eficientista, humanista y hermenéutico-
reflexiva son los elementos a tener en cuenta para poder construir bases suficientes que
contribuyan al proceso de transformacion en la forma de ensefiar. De modo que, la Institucion
Educativa La Anunciacion en su sede Los Naranjos es de carécter etnoeducativo, por tanto, se
espera que sus practicas pedagdgicas estén orientadas hacia la reafirmacion de la cultura, la
identidad y la construccién de conocimientos propios de manera colectiva tal como lo ampara la
Ley 115 de 1994; sin embargo los hallazgos del presente trabajo sefialan que ain falta desarrollar
componentes pedagdgicos y curriculares desde la propuesta de un modelo étnico, que abarquen
desde los fines educativos hasta las practicas de aula concretdndose como propuesta dentro de las
posibilidades institucionales, razén por la cual, existen problemas tanto en continuidad y
consolidacién de précticas etnoeducativas en concordancia con lo establecido por Garcés (2009),
quien sefiala que la mayor dificultad que revelan las investigaciones sobre formacion en
comunidades afrocolombianas, consiste en el divorcio entre desarrollos curriculares,
metodologias de ensefianza — aprendizajes y el contexto de los estudiantes que viven esas

practicas educativas.

Es por esto que, tal como se discutio en el estado de la cuestion, el acompafamiento al
docente es muy importante en la medida que permite constatar como se desenvuelven los
procesos de ensefianza y aprendizaje permitiendo asi reconocer la distancia o cercania que hay
entre esa practica pedagogica y la propuesta institucional, de manera que encontrandose la
brecha entre ellos conlleve un proceso de mejoramiento institucional que permita desarrollar con
los docentes la cultura institucional, frente a prioridades, rutinas de clases y estrategias de aula

permitiendo que tanto la institucion como el docente se sientan identificados y personifiquen su
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propuesta convirtiendo al docente en un actor practico y reflexivo de su propio quehacer lo que
permitird repensar sus practicas desde otras perspectivas, frente al tema, encontramos que
Landin y Sanchez (2016) en su intervencion permitié reconocer que el docente necesita contar
con un acompafiamiento en su quehacer diario dentro del aula para poder mejorar su labor y asi
superar el pragmatismo, la mecanizacién en la implementacion de sus programas y rutinas
académicas. Asi mismo, requiere contar con espacios que le permitan desarrollar su imaginacion

y creatividad.

Por todo esto, se hace necesario el del trabajo en términos de una comunidad de
aprendizaje que implica o0 se convierte en una base fundamental para la construccion y
apropiacion del modelo pedag6gico que se vea reflejado en las practicas pedagdgicas de las

docentes.

Para comprender mejor, se debe saber, que el modelo pedagdgico es la representacién de
cierta manera la puesta en escena de un saber de la institucion, en donde se declara que tiene
unas caracteristicas pero que tiene un componente de contexto particular y lo que se observa en
la investigacién es que ese componente estd presente pero que no necesariamente hay una
relacion con la apuesta de modelo pedagdgico en términos de la propuesta etnoeducativa y la
articulacion entre el saber ancestral que se supone esta contemplado en la propuesta educativa y
las capacidades conceptuales metodoldgicas acogidas desde el modelo pedagdgico

constructivista social dialogante.

Frente al tema de etnoeducativo Suérez (2016) esboza que, quien se propuso abordar el
problema de desarticulacion entre hombre escuela y entorno, al tiempo que propuso como

solucion la reconstruccion de los territorios educativos rurales desde las pedagogias
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etnoeducativas, considerd estas pedagogias como la articulacion entre el saber ancestral y las
capacidades conceptuales acogidas por los docentes desde el modelo pedagdgico para aplicarlas,
teniendo en cuenta que los territorios donde habitan grupos étnicos con una cosmovision

diferente de la sociedad necesariamente influye en el devenir de la escuela.

Para terminar, se puede afirmar que el modelo pedag6gico de una institucién, es una
construccién de los miembros que conforman la comunidad educativa, el cual es el resultado de
la reflexion conjunta para poder adaptar sus métodos a partir de su experiencia, necesidades y de
la apropiacién de su historia lo que permite dar esa identidad Unica a los procesos de ensefianza —
aprendizaje que se ejecutan en cada centro educativo. Es asi, como los resultados de la presente
investigacion llevan a identificar tal como se dio en el estado de la cuestion la importancia del
acompafiamiento al docente, del espacio de construccion del conocimiento conjunta para la
practica pedagogica, de trabajar el modelo propuesto por la institucién a fin de promover una

cultura, unas rutinas y estrategias en las que los docentes se sientan identificados.
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9. Conclusiones

El modelo pedagdgico que plantea en su discurso la Institucion Etnoeducativa la
Anunciacion sede los Naranjos en la ciudad de Cali es Constructivista, Social-Dialogante donde
se sefiala una pedagogia constructivista de Lev Vigotsky que relaciona el conocimiento del
estudiante desde lo social, lo cultural y lo historico. Asimismo, se expresa como Modelo
Pedagdgico Dialogante la relacién entre lo cognitivo y las dindmicas socio afectivos que
permiten una educacion integral de los estudiantes, sin olvidar los elementos historicos y

contextuales en los que se desenvuelven la comunidad educativa.

También, se reconoce las consideraciones de la educacién a partir del aprendizaje
significativo de Ausubel, donde se buscan que los estudiantes puedan recibir una educacion a
partir de la relacion sustancial que se elabora de manera cognitiva. Para la Institucion
Etnoeducativa la Anunciacién sede los Naranjos expone en sus documentos que el aprendizaje
de los estudiantes esta mediado por la identificacion como sujeto social para la compresién de su
contexto historico y su realidad fisica-natural, de alli que su formacién se centre en educar
estudiantes competentes, libres y responsables, creativos y con buenas redes de apoyo afectivo, y

auto aprendizaje de manera constante.

El modelo pedagdgico que subyace al discurso de las docentes de los grados tercero y
quinto corresponde al poco conocimiento que se tiene del modelo pedagdgico planteado por la
institucién educativa. En esta direccién, los docentes disefian y ejecutan sus planes de area de
acuerdo a los intereses de cada grupo asignado identificados por cada docente. Por esta razon, el
discurso de los docentes da cuenta de una préactica pedagodgica paralela a la planteada por la

misma institucion, donde el objetivo principal de las docentes es el aprendizaje de habilidades
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que fortalezcan la capacidad de resolver problemas acordes a sus necesidades, teniendo en cuenta

los valores como base fundamental de dicha practica.

Por otro lado, las docentes expresan no tener claro el modelo pedagogico institucional, lo
que se evidencia al encontrar en las practicas de aula variedad de planteamientos y métodos de
ensefianza dificultando la consecucion de los propositos definidos por la Institucion en su
Proyecto Educativo Institucional. Las docentes tienen la intencion de brindar précticas
pedagdgicas basadas en la diferencia, entendiendo los procesos cognitivos desde el otro, por esto
incluyen como estrategia didactica los procesos del trabajo colaborativo, y cooperativo que son
sugeridos desde el programa PTA, generando un alto grado de integracion entre estudiantes y
docentes lo que permite la construccién de un pensamiento critico y reflexivo que evidencia un
modelo inter estructurante, donde el docente segun De Zubiria (2006), involucra al estudiante
como responsable de su conocimiento y al docente como mediador que planifica organiza y
gestiona los contenidos de acuerdo al nivel de desarrollo cognitivo y socio afectivo del

estudiante.

Se distingue en el estudio, algunos contrasentidos entre las respuestas, las acciones y los
sentires de los docentes, ya que en algunas posturas, los docentes, expresan las practicas
pedagdgicas como los procesos de formacion, configurandolos como aspectos morales y éticos
integradores, pero en efecto las acciones reflejan una practica de saberes que no profundizan, en
los procesos de formacion del ser; de igual forma, los resultados arrojados dan cuenta, de unas
caracteristicas pedagodgicas abordadas por los docentes donde prima un modelo tradicional
basado en fijacion de conocimientos y acumulacién de aprendizajes, si bien el discurso de las

docentes y el modelo pedagdgico convergen en el propdsito de la educacion para la Institucion
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Etnoeducativa La Anunciacion, en la practica confirman que para ellas los conocimientos

tedricos son primordiales.

A continuacion, se puede establecer que la evaluacion es un elemento relevante para las
docentes, de alli que se realice de manera constante a los estudiantes. Si bien es cierto que, se
utilizan distintas estrategias de evaluacion que permiten una interiorizacion de conocimientos,
éstos quedan de manera parcial debido a que no se establece una ruta que fundamente los
hallazgos, fortalezas y debilidades de cada estudiante para establecer un proceso de aprendizaje

apropiado para cada uno de ellos.

Se puede decir que la concepcion sobre el modelo pedagdgico y préacticas pedagdgicas
que tienen las docentes de los grados tercero y quinto es la formacion de estudiantes desde una
vision integral, poniendo una critica reflexiva sobre la propuesta del PEI. Asimismo, la
ensefianza de los valores es un elemento relevante dentro de esta formacién integral, ya que se
define al estudiante como un sujeto que se relaciona socialmente. Ademas, se vincula la calidad
de la educacion como un propoésito que se debe de mantener dentro de la institucion educativa,
debido al carécter legal que éste tiene dentro de la educacion. Siendo a través de la educacion
con calidad donde se puede ensefiar a los estudiantes las habilidades necesarias para su
formacién como personas. Las docentes constantemente se encuentran afirmando la necesidad de
ensefiar los valores en los estudiantes, dejando en un segundo plano el saber teérico y préctico de
cada area. En este sentido sefialan la importancia de la lectura critica como herramienta necesaria

para el aprendizaje de los estudiantes.

Por otro lado, las docentes participantes manifiestan que la practica pedagogica por areas

dentro de la Institucion fracciona las dinamicas de formacion porque no permite una integralidad
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que fomente el aprendizaje significativo, teniendo en cuenta que al articular las areas del
conocimiento posibilita el apoyo de los saberes y métodos necesarios para los estudiantes, sin
olvidar la conexion con las actividades que se realizan constantemente en la institucion tanto
formales, como extracurriculares, el perfil del docente para el proceso de ensefianza del area
asignada, los tiempos de ensefianza que por lo regular son pocos debido a las distintas labores

que debe desempefiar el docente y finalmente el ejercicio de planeacion.

Las docentes desarrollan una planeacion pedagdgica donde se expresa las distintas
actividades y tematicas del area del conocimiento para el grupo de estudiantes, pero, al momento
de desarrollar la clase se presentan distintas dinamicas como por ejemplo las preguntas a
situaciones que no se encuentran previstas por el docente, posibles acciones problematicas entre
estudiantes, esto ocasiona que no se trabaje las actividades previstas para la clase en los tiempos

estipulados.

Igualmente, existe en el discurso de las docentes que la ensefianza es una fusion de
pedagogia, didactica y metodologia que se articula al saber propio del &rea y que deben ser
transmitidos a los estudiantes para que sea un aprendizaje significativo. Esta transmision se
queda en el dialogo con los estudiantes porque no se genera acciones de ensefianza que
fortalezca las capacidades cognitivas. De alli que la practica pedagdgica se centre en la
ensefianza de lo basico, es decir leer y escribir; aprender valores, que permitan relacionarse en su

entorno.

Se infiere que, el enfoque pedagdgico, que desarrolla cada maestra en su practica de aula,
es acorde con aspectos destacados por Florez y De Zubiria, estos no se dan en un estado puro,

por el contrario, se evidencia en su discurso particularidades propias desde la experiencia de las
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docentes, enmarcada en una pedagogia tradicional y cognitiva social. Pese a lo anterior, se
evidencia que las docentes, poseen conocimiento sobre las tendencias pedagdgicas que puede
llegar a orientar la practica pedagogica y que identifican las estrategias con las cuales podrian

Ilegar a situar de mejor manera el proceso ensefianza aprendizaje.

Es asi, como el modelo Pedagodgico de la L.LE. La anunciacion organiza, secuencia y
establece relaciones de dialogo y respeto entre docentes y estudiantes a partir del estudio y
aceptacion de su entorno definiendo un horizonte institucional donde la principal meta es que los
jévenes egresados puedan acceder a una mejor calidad de vida, el cual es adoptado por las
docentes quienes demuestran que dicho modelo definido documentalmente como Social
Dialogante tiene componentes de otras corrientes como la tradicional y la cognitiva lo cual se
evidencia en su practica de aula donde se puede encontrar la gran influencia que la comunidad

ejerce en los procesos institucionales brindando una identidad propia acorde al contexto.
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10. Recomendaciones

A través de este ejercicio de trabajo de grado, se logra dar cuenta de la diferencia de lo

que es una practica de aula y una practica pedagdgica.

Una préctica de aula se restringe al contenido, la metodologia, a la didactica; mientras
que una practica pedagdgica nos habla del caracter social de la educacion, de las formas de
ensefiar, de las formas de poder que despliego en el aula, de los valores que estan implicitos, y
que por tanto cuando se habla de un modelo no se puede hablar solo de la practica de aula, sino

que se debe incluir la préctica pedagdgica y la practica reflexiva.

Segun lo encontrado, una practica pedagogica, no se restringe a lo que se planea o a lo
que se propone cada afio, una practica pedagogica lo que estd poniendo es una puesta subjetiva
del docente que se ha identificado a una puesta institucional, es asi como la forma de
identificacion de un ser docente, es Unica e irrepetible, que transmite identidad con una manera
de ver la vida, de pensar la educacion que son propias del maestro y su trayectoria, pero llega a
un punto de que se encuentra con un contexto institucional y como logra este incorporar ese

contexto para finalmente ser transmitido en el aula.

Por todo lo anterior, se recomienda a la Institucion Educativa La Anunciacion las
siguientes acciones que permitan reorientar la practica pedagdgica de acuerdo con sus
planteamientos institucionales y de acuerdo al contexto social, cultural, econémico y politico en

el que se encuentra:

« Establecer un proceso institucional donde participen toda la comunidad educativa para

definir el contexto educativo detallado donde se haga referencia a los elementos tanto internos



154

como externos que afectan la institucion y a sus estudiantes.

» Disefiar un programa de articulacion docente donde se genere la ensefianza y
aprendizaje del modelo pedagdgico que busca desarrollar la institucion a todos los docentes,
donde se recomienda realizar un proceso de socializacion y capacitacion para todo el personal de
la institucion sobre el modelo pedagdgico realizando el seguimiento a sus fines y pautas, pues las

falencias en la formacion docente inciden directamente en el desarrollo de sus practicas.

« Establecer un canal de acceso a los distintos documentos relacionados con la practica
pedagogica y el PEI con el objetivo de suministrar la informacion adecuada y oportuna a todos

los docentes de la sede Los Naranjos.

Desarrollar las acciones pertinentes que permitan la consolidacion de un documento
institucional que este orientado a las estrategias, metodologias y didacticas relacionadas con el
modelo pedagdgico y la etnoeducacion porque es éste su principal caracter de identidad

institucional.

Se hace necesario unir esfuerzos de manera que podamos mejorar los resultados del
aprendizaje y la ensefianza, definiendo una direccion clara en las estrategias y metodologias de

este proceso.

Que se reconozca a ese docente desde sus concepciones y desde sus practicas
pedagdgicas para poder minimizar brechas o afianzar lazos, relaciones sobre todo en lo que

respeta al modelo, como entra a representarse en la propuesta de un modelo etnoeducativo.

Para terminar, es urgente que se genere un proceso de sensibilizacion a cerca del sentido

y el significado de la propuesta educativa y su modelo pedagogico , para llegar a la comprension
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e interiorizacion del que el modelo institucional, pues es la identidad de la misma, sobre la que se
cimenta los procesos educativos y pedagdgicos de la institucion y por lo tanto la propuesta
educativa, como su modelo pedagdgico deben contener unas intenciones claras, en cuanto a
brindar a los docentes rutas conceptuales, procedimentales y actitudinales para que se desarrollen
desde las diferentes dimensiones humanas, como sujeto epistémico, social y ético, capaces de
enfrentarse a la sociedad actual, en donde se posibilite la aceptacion y el reconocimiento de la

diversidad humana y de su propia identidad.
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Anexo A. Complemento de modelos pedagogicos propuestos por De Zubiria (2006)

Preguntas | Heteroestructurantes Autoestructurantes Interestructurante
sobre el Escuela tradicional Escuela activa | Constructivismo Modelos dialogantes,
modelo pedagogico historico - culturales

Propositos El fin de la educacion | privilegia la | fundamentada en | basado en el enfoque
de la | es copiar el acervo|accion y la|la postura | vigotskiano la finalidad de
educacion: cultural, por medio de | actividad piagetiana  del | la escuela no es el
¢para qué | informaciones y | el aprendizaje | desarrollo conocimiento y el
ensefiar? normas proviene de la | cognitivo la | aprendizaje  sino el
No se preocupa por el | experiencia finalidad de la | desarrollo de las
desarrollo del | nifio como | escuela es | dimensiones humanas
pensamiento actor principal | comprender lo | se pretende  formar
El ser humano es un | del aprendizaje | que le pasa al | individuos inteligentes a
ser  obediente y | la finalidad de | interior del sujeto | nivel cognitivo afectivo y
sumiso que debe ser | la escuela es |en términos | practico el desarrollo tiene
formado en  serie | cultivar los | intelectuales un carécter dialéctico
como siguiendo la | intereses de | desconocimiento | didlogo maestro
I6gica de la fabrica cada nifio | de lo afectivo y | estudiante para la
De esta manera la | educar para la | motivacional construccion conjunta del
escuela  frena el | vida presente y | vision conocimiento
potencial creativo de | no preparar | individualista del | ser humano concebido
los individuos. para la vida | ser humano como ser que piensa ama
Futura y actla
Contenidos Le otorga a los | No le dan mucha importancia los | Reflexion consciente
(Qué contenidos un peso | contenidos, puesto que se han | sobre los contenidos “la
ensefar? excesivo centrado en la relacion alumno | ignorancia absoluta no es
Importancia de | maestro saber y la metodologia el mayor de los males ni
informacion el mas temible una vasta
especifica extension de
Los contenidos conocimientos mal
tradicionales  hacen digeridos es cosa peor”
gue se apeguen a la (Platén, s.f. en de Zubiria
pagan que se apaguen 2006, p. 51).
las preguntas porque
los datos tienen que
ser memorizados
Secuencia: Privilegia secuencias | Privilegia Privilegia promueve secuencias
¢Cuéndo cronoldgicas, secuencias secuencias diferenciales segun el
ensefar? instruccionales empiricas, I6gicas, acordes | ciclo de desarrollo:
acumulativas y | donde el punto | por la | Contenidos cognitivos
lineales de partida es lo | organizacion de | estructuras conceptuales
concreto y lo | las ciencias Contenidos

proximo

procedimentales
estructuras de orden y
decision
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Preguntas | Heteroestructurantes Autoestructurantes Interestructurante
sobre el Escuela tradicional Escuela activa | Constructivismo Modelos dialogantes,
modelo pedagogico historico - culturales

Metodologia: | Magistrocentrista. Paidocentrista. Metodologia | Privilegio del dialogo
¢Coémo Métodos expositivos, | experimental y vivencial El proceso de
ensefar? receptivos y aprehendizaje se realiza
transmisivos por medio de fases y
niveles de complejidad
creciente
Importancia del docente
como mediador
Combinacion de clase
magistral con didlogo
desequilibrante
La metodologia se adapta
a los intereses  del
estudiante 'y a las
particularidades del
contenido (cognitivo -
afectivo o praxico)
Evaluacién: | En la escuela tradicional se evaltan informaciones, ej: Pruebas ICFES. Sin embargo, el
¢Evaluar autor invita a reflexionar sobre el sentido de la evaluacion a partir de las preguntas de
para  qué? | ;para qué evaluar? (diagnosticar para tomar decisiones, formar como una herramienta
¢Cémo? metodoldgica y sumar para facilitar la adquisicion de conocimientos), ¢Qué evaluar?
¢Cuéando? (segun el autor, el docente el docente no tiene mayor interés en los instrumentos ni en los

criterios de evaluacion) ¢Como evaluar? ;Con qué evaluar? y ;Cémo evaluar la
evaluacion? Como conclusion el autor plantea que deben ser evaluadas las dimensiones
valorativas, cognoscitivas y praxiologicas del hombre en su integridad.

Fuente: (De Zubiria, 2006)
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REJILLA DE REVISION DOCUMENTAL

FECHA:
DOCUMENTO ANALIZADO:

UEBICACION DEL DOCTURMENTO:

CATEGORIA | SUBCATEGORIA

EVIDENCIA

OBSERVACIONES

MModelo Propositos dela El documento expresa los fmes v1las mtenciones educatrvas
pedagopico de | educacion que ha defmide la mstimcion: Es decir, €l jpara qué ensefizr?
la Institncion Contiene [a mformacion del planteamiento estratégico:
Emoeducativa misién, vision, velerss mstitucionzles (principies), metas,
La Anmeciacion conocimisnto y apropiacion del direccionamiento.
Lz mstiucion cusnta con una pelitice d= meclusion de petrsons
con capacidades disimiles y diversidad cultoral.
Defme el tipo de persona - cimdadanc quela mstrucion quiere
contribuir 2 formar”
Ensefianza - Lz mstiucion tiens defmidos los szberes; su caracter &
Aprendizaje mportanciz; o5 decir, & documento responds 2 la pregunta:

iQué ensefizr?

Estzblece los referentes contextizles que direccionan los
proceses de formacion; es decir, politicas, lmeamisntos v
normativas generadas desde el sistema educativo

Establece los referentes tecrices v metodologices, s decir: los
elementes de orden epistemolégice, seciologico,
antropelogice, filosofico v pedagégico.

Fol docents -
estudiant=

Detme el rol w/'o caracteristicas del docents en &l proceso de
enzefianza - aprendizaje

Se establece o] perfil, derechoes v deberes del docent=

Detme el rol w'o caracteristicas del estudiants en &l proceso de
ensefisnza - aprendizaje

Se establece el perfil, derechos v deberes del estudiant=

MAESTRIA EN EDUCACION
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CATEGORIA

EVIDENCIA

OBSERVACIONES

Modelo
pedagdgice de
la Institucion
Emoeducativa
La Anunciacion

Lz mstrucion presenta un disefio curricular establecide que
mcluya plan de estudios, provectes v'o programas

mstitucionzles. Es decir, £] decumento responde a la pregunta:

;Cuindo ensefiz?

La mstitucion cuentza con criterios para Ia organizacion v
secuencizlidad del proceso formative

Se encuentran establecidos los tiempes v momentos 2
desarrollarseen &l aula

Estrategias
metodologicas

Se evidencian las estrategias metedelogicas 2 aplicar
conforme a2 los principios v fines mstitucionzles

Se evidencizn lmezmientos pedagogices gque determinen
;Como enzefizr? En la mstiucion

Se establecen los recursos v medios para el desarrollo del
proceso formative, es decir, jCon qué ensefiar?

Se definen los Imeamientos didacticos para & proceso de
enzefianza - aprendizaye

Evaluacion

Ewvidencia un sistema evaluztive que determina los fmes,
estratepizs v tipos de evaluacion

52 encusntran establecidos los momentos dz evaluzcion dzun
estudiants, es decir: (Cuando evaluar?

be detimen los proceses a realizar con los resultados de las
evaluaciones realizada

Se establecen los criterios de aprobecion v promecion durants
el proceso deensefisnza- zprendizajd

MAFSTRIA EN EDUCACION
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Anexo C. Cuestionario de modelos pedagdgicos

MODELOQ PEDAGOGICO Y PRACTICAS PEDAGOGICAS QUE

IR R BT DESARROLLAN LOS DOCENTES DE EDUCACION BASICA
ICES]  PRIMARIA DE LA INSTITUCION ETNOEDUCATIVA LA

ANUNCIACION SEDE LOS NARANJOS DE LA CIUDAD DE CALI

CUESTIONARIO SOBRE MODELOS PEDAGOGICOS

Las sgmentes preguntas, tomadas del cuestionano estandanzado por el Instituto Alberto Meram (Zubiria, 2006), le
pernutirin identificar cuil es el MODELO PEDAGOGICO que subyace a su prictica educativa. Entre mis se
PATeZCan sus respuesta a su prictica educativa actual, més confiables seri sus resultades.

Nombire:

Nivel em el que emeia: Preescolsr___ Primaris __ Bachilleraso_ Usiversidad
Nivel de educacion aleanzado: Primaria _ Bachillerato_ Universidad_ Posprade
Tipe de educacin: Pablsca__ Provada_

Afies de entefianza: Meposde5_ 6ald___ 11al5___ 16220 misdell

Lea cada una de las signientes afirmaciones y puntiese usted mismo donde cada puntuaciin corresponde a lo
cercano que una afirmacion le describe a usted. Tenga en cuenta que no hay respuestas correctas v que lo dnico
importante & conocer ¢l MODELO PEDAGOGICO que subyace a su prictica edueativa.

1. Estoy de acuerdo con asignarie un papel esencial a la ensefianza v al cumplinoento de las normas bisicas de
conducta en la relacion con los adultos v con los otros

"ﬁ Mada

Casinada

Ligeramente

Un poco

Bastante

Mucho

i e TS IS TS S

Totahmente

2. Para reforzar los conocumientos, como profesor le asigno un papel esencial a las tareas para ejercitar en la casa lo
trabajado en la clase.

Mada

Casi nada
Ligeramente
Un poco
Bastante
Mucho
Totalmente

00099 90

3. Considero que la exposicion oral v visual que realizo, contando con la atencidn del estudiante, es una garantia
para que los alumnos comprendan los temas expuestos.
n"‘

Mada

Casi nada
- )
Ligeramente

UNIVERSIDAD ICESI MAESTRIA EN EDUCACTON
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MODELO PEDAGOGICO Y PRACTICAS PEDAGOGICAS QUE
UNIVERSIDAD  DESARROLLAN LOS DOCENTES DE EDUCACION BASICA
% ICES] PRIMARIA DE LA INSTITUCION ETNOEDUCATIVA LA
ANUNCIACION SEDE LOS NARANJOS DE LA CIUDAD DE CALI

(‘

Un poco
T

Bastante
[

Mucho
[

Totalmente

4. En mus exdmenes, pregunto con frecuencia nombres, aprendizajes especificos o fechas.
Nada

Casinada

Ligeramente

Un poco

Bastante

Mucho

T Y YD

Totalmente

5. Solicifo comiinmente definiciones en los exdmenes y aspiro a que éstas sean lo mas cercanas a lo expuesto en
clase o lo presentado en los libros.

Nada
Casinada
Ligeramente
Un poco
Bastante

Mucho

YYD

Totalmente

6. Cuando ensefio un tema, prefiero seguir ideas, formas y procedinuentos empleados con anterioridad.
Nada

Casinada

Ligeramente

Un poco

Bastante

Mucho

YYD

Totalmente

7. Considero que el aprendizaje de conocimientos especificos y 1a formacion de habitos son dos de los propésitos
esenciales de la educacion.
(‘

Nada
Casi nada

Ligeramente

UNIVERSIDAD ICESI MAESTRIA EN EDUCACION
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MODELQ PEDAGOGICO Y PRACTICAS PEDAGOGICAS QUE
universioao  DESARROLLAN LOS DOCENTES DE EDUCACION BASICA
% [CES]  PRIMARIA DE LA INSTITUCION ETNOEDUCATIVA LA
ANUNCIACION SEDE LOS NARANJOS DE LA CIUDAD DE CALI

Un poco

-

Bastante

“y

Mucho

“y

Totalmente

8. Me desagrada que aparezcan problemas o que no se entienda lo explicado cuando ensefio algo de la manera usual.
Nada

Casinada

Ligeramente

Un poco

Bastante

Mucho

7YY Y N

Totalmente

9. Al evaluar a un estudiante, privilegio su propio desarrollo, independientemente de que llegue o no, a los niveles
deseados. Valoro especialmente el esfuerzo realizado por cada estudiante.

O Nada

Casinada

Ligeramente

Un poco

Bastante

Mucho

T Y NN

Totalmente

. Modifico el programa s1 observo un marcado mterés de mus estudiantes por un tema diferente.
Nada
Casinada
Ligeramente
Un poco
Bastante

Mucho

7T Y Y Y Ne

Totalmente

11. Con frecuencia brindo espacios para experimentar lo frabajado en clase y hago lo posible por facilitar la
asistencia a museos, visitas o practicas de laboratorios.

[
Nada

Casinada

-

Ligeramente

-

I
T poco

UNIVERSIDAD ICESI MAESTRIA EN EDUCACION
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MODELO PEDAGOGICO Y PRACTICAS PEDAGOGICAS QUE
UNIVERSIDAD  DESARROLLAN LOS DOCENTES DE EDUCACION BASICA
% I C ESI  PRIMARIA DE LA INSTITUCION ETNOEDUCATIVA LA
ANUNCIACION SEDE LOS NARANJOS DE LA CTUDAD DE CALI

Bastante

'
Mucho

Totalmente

12. En los examenes dejo con frecuencia tiempo y espacio para que los estudiantes expongan sus opiniones
personales, independientemente de que ellas estén sustentadas y argumentadas.

© Nada

Casinada

Ligeramente

Un poco

Bastante

Mucho

7YY YYD

Totalmente

13. En el proceso de aprendizaje de los conocimientos cientificos estoy de acuerdo con la expresion “la experiencia
es la madre del conocinuento™

[

Nada

Casi nada

Ligeramente

Un poco

Bastante

Mucho

T YYD

Totalmente

14. Considero que lo esencial de la educacién es que el estudiante se sienta hoy y ahora feliz y asumo esto como una
de mus fareas esenciales en la educacion.

[

Nada

Casi nada

Ligeramente

Un poco

Bastante

Mucho

7YY YD

Totalmente

15. Considero que uno de los principales problemas que presenta la educacion tiene que ver con el hecho de utilizar
metodologias mury pasivas para el estudiante.

[
Nada

Casinada

-y

Ligeramente

-

Un poco
UNIVERSIDAD ICESI MAESTRIA EN EDUCACION
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MODELO PEDAGOGICO Y PRACTICAS PEDAGOGICAS QUE
umiversioao  DESARROLLAN LOS DOCENTES DE EDUCACION BASICA
% ICES] PRIMARIA DE LA INSTITUCION ETNOEDUCATIVA LA
ANUNCIACION SEDE LOS NARANJOS DE LA CIUDAD DE CALI

Bastante

i
Mucho

Totalmente

16. En general, le asigno mucha importancia a favorecer una socializacion sana y provechosa, como propdsito
esencial de la escuela.

Nada
Casinada
Ligeramente
Un poco
Bastante

Mucho

T Y N

Totalmente

[
|

. Considero que cada estudiante entiende de una manera diferente nus explicaciones en clase.
Nada
Cast nada
Ligeramente
Un poco
Bastante

Mucho

YYD

Totalmente

18.Considero que los estudiantes llegan a clase con 1deas previas sobre los temas a trabajar.
[
Nada
T )
Casi nada
L
Ligeramente
[
Un poco
[
Bastante
[
Mucho
[

Totalmente

. Considero que nuestros conocimientos estan mfluidos por las ideas que previamente nos habiamos formado.
Nada
Casinada
Ligeramente

Un poco

T Y Y T e

Bastante

UNIVERSIDAD ICESI MAESTRIA EN EDUCACION
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MODELO PEDAGOGICO Y PRACTICAS PEDAGOGICAS QUE
uNIvERsIoAD  DESARROLLAN LOS DOCENTES DE EDUCACION BASICA
% ICES]  PRIMARIA DE LA INSTITUCION ETNOEDUCATIVA LA
ANUNCIACION SEDE LOS NARANJOS DE LA CTUDAD DE CALI

I
Mucho

Totalmente

20.Por lo general nuestras representaciones mentales son diferentes de la propia realidad.
Nada

Cast nada

Ligeramente

Un poco

Bastante

Mucho

T YD

Totalmente

21 Estoy de acuerdo con la afirmacién de que la ciencia construye realidades y no las descubre.
«
Nada
C .
Casinada
L S
Ligeramente
e
Un poco
«
Bastante
«
Mucho
L

Totalmente

. Se puede afirmar que las verdades varian segin la época, la cultura y los contextos.
Nada
Castnada
Ligeramente
Un poco
Bastante

Mucho

7YY YO N R

Totalmente

23. En un sentido estricto no deberiamos hablar de leyes naturales, ya que las asi llamadas son propiamente
imputaciones mentales.

L

Nada

Cast nada

Ligeramente

Un poco

SIS e Hike

Bastante

UNIVERSIDAD ICESI MAESTRIA EN EDUCACION
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MODELO PEDAGOGICO Y PRACTICAS PEDAGOGICAS QUE
UNIVERS1DAD  DESARROLLAN LOS DOCENTES DE EDUCACION BASICA
% I C ESI  PrmvARIA DE LA INSTITUCION ETNOEDUCATIVA LA
ANUNCIACION SEDE LOS NARANJOS DE LA CTUDAD DE CALI

Mucho
Totalmente

. Lasverdades son relativas.
Nada
Casi nada
Ligeramente
Un poco
Bastante

Mucho

7YY YYD 0R

Totalmente

25. Dado que todas las areas estén integradas, deberia ensefiarse desde las primeras edades no por areas del
conocimiento, sino por tematicas integradas.

Nada

Cast nada
Ligeramente
Un poco
Bastante

Mucho

T YYD

Totalmente

26.El mejor método para ensefiarle a los nifios es dejar que ellos mismos inventen los temas a fratar.
Nada

Casi nada

Ligeramente

Un poco

Bastante

Mucho

7YY YYD

Totalmente

27. La actividad mtelectual es la misma en donde quiera, sea en las fronteras del conocimiento o en un salon de
clase de tercer grado.

[

Nada

Cast nada

Ligeramente

Un poco

RIS IS Bk

Bastante
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MODELO PEDAGOGICO Y PRACTICAS PEDAGOGICAS QUE
univERsioAD  DESARROLLAN LOS DOCENTES DE EDUCACION BASICA
% I C ES]  PRIMARIA DE LA INSTITUCION ETNOEDUCATIVA LA
ANUNCIACION SEDE LOS NARANJOS DE LA CIUDAD DE CALI

Ke
Mucho

Totalmente

28. Estoy de acuerdo en que los conocimientos no pueden ser ensefiados por los profesores y que, en consecuencia,
requieren que los propios alumnos los elaboren.

Nada
Casinada
Ligeramente
Un poco
Bastante

Mucho

YYD

Totalmente

29 Estoy de acuerdo con Piaget en que todo lo que se le ensefia a un mifio, se le impide descubrirlo.
Nada

Casinada

Ligeramente

Un poco

Bastante

Mucho

YYD

Totalmente

30. El aprendizaje es un proceso que recae esencialmente sobre el estudiante y en el cual el maestro aporta
relativamente poco.

i

Nada

Cast nada

Ligeramente

Un poco

Bastante

Mucho

SRS NEe BEe R TS

Totalmente

31. Estoy de acuerdo en que actualmente la seleccién y orgamizacion de los contenidos a trabajar, no representan un
problema esencial de la educacion y de lo que se trata es de variar las metodologias.

[
Nada

Casi nada

i
L & T
Ligeramente
i
Un poco
i

Bastante
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MODELO PEDAGOGICO Y PRACTICAS PEDAGOGICAS QUE
UNIVERSIDAD  DESARROLLAN LOS DOCENTES DE EDUCACION BASICA
% JCES]  PRIMARIA DE LA INSTITUCION ETNOEDUCATIVA LA
ANUNCIACION SEDE LOS NARANJOS DE LA CIUDAD DE CALI

“r
Mucho

Totalmente

32. Estoy de acuerdo en que uno de los problemas principales de la educacion esta en trabajar con grupos de
alumnos excesivamente grandes.

© Nada

Casinada

Ligeramente

Un poco

Bastante
Mucho

YYD

Totalmente

Nada

Casi nada
Ligeramente
Un poco
Bastante

Mucho

YYD

Totalmente

34. Los contenidos que abordo son motivo de reflexion y discusion dentro y fuera de clase, relacionando asi las
tematicas vistas con la vida cotidiana, con los propésitos y con ofras asignaturas.

Nada
Casinada
Ligeramente
Un poco
Bastante

Mucho

YYD

Totalmente

35. En mus clases me preocupa, ademas de lo cognitivo, el poder favorecer actitudes intra e interpersonales y el
ayudar a los estudiantes a manejar adecuadamente sus problemas cotidianos.

s
Nada

o
Casinada

[ :
Ligeramente

-

Un poco
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MODELO PEDAGOGICO Y PRACTICAS PEDAGOGICAS QUE
UNIVERSIDAD  DESARROLLAN LOS DOCENTES DE EDUCACION BASICA
% I C ES]  PRIMARIA DE LA INSTITUCION ETNOEDUCATIVA LA
ANUNCIACION SEDE LOS NARANJOS DE LA CTUDAD DE CALI

Bastante

[
Mucho

Totalmente

36. Los contenidos frabajados en mis clases son cognitivos, valorativos y practicos y en ellos privilegio lo general y
abstracto sobre los singular y particular. Privilegio el desarrollo sobre el aprendizaje.

O Nada

Cast nada

Ligeramente

Un poco

Bastante

Mucho

SRS TS IS B IS |

Totalmente

37. Diryjo 1a clase, pero favorezeo la participacion, el didlogo y la discusionreflexiva y argumentada sobre las
tematicas abordadas.

[

Nada

Casinada

Ligeramente

Un poco

Bastante

Mucho

T YD

Totalmente

38. Privilegio los contenidos de caracter general y abstracto y la profundidad a la extensién. Prefiero abordar pocos
temas esenciales en lugar de multiples aspectos vistos de manera un poco mas rapida y superficial

O Nada

Casinada

Ligeramente

Un poco

Bastante

Mucho

DRSS IS TS IS |

Totalmente

39. Considero que todas las inteligencias son altamente modificables y que s1 se cuenta con excelentes mediadores
en la culfura es posible que la modificabilidad se dé en sentido positivo.

[
Nada
& .
Casi nada
C .
Ligeramente
C
Un poco
UNIVERSIDAD ICESI MAESTRIA EN EDUCACION

10



180

MODELO PEDAGOGICO Y PRACTICAS PEDAGOGICAS QUE
univerRsioAo  DESARROLLAN LOS DOCENTES DE EDUCACION BASICA
ICES] PRIMARIA DE LA INSTITUCION ETNOEDUCATIVA LA

®

ANUNCIACION SEDE LOS NARANJOS DE LA CTUDAD DE CALI

Bastante
Mucho
Totalmente

40. Realizo evaluaciones de los estudiantes para buscar diagnosticar tanto el desarrollo cognitivo, como el valorativo
v el practico. Asi mismo, considero que estas evaluaciones deben ser mtersubjetivas.

[

7YY YYD

Nada

Casi nada
Ligeramente
Un poco
Bastante
Mucho
Totalmente

Gracias por su participacion
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Anexo D. Entrevista

MODELO PEDAGOGICO Y PRACTICAS PEDAGOGICAS QUE
univerRsioaD  DESARROLLAN LOS DOCENTES DE EDUCACION BASICA
% ICES]  PRIMARIA DE LA INSTITUCION ETNOEDUCATIVA LA
—_— . ANUNCIACION SEDE LOS NARANJOS DE LA CIUDAD DE CALI

PROTOCOLO DE ENTREVISTA AL DOCENTE

FECHA:

NOMBRE DEL MAESTRO: (Iniciales)

EDAD: GENERO:

ESCOLARIDAD: FORMACION DE PREGRADO:
OTROS VINCULOS LABORALES:

(QUE EXPERIENCIA TIENE USTED COMO DOCENTE?

(QUE EXPERIENCIA TIENE USTED COMO DOCENTE EN ESTE GRADO?
(HACE CUANTO ENSENA LA ASIGNATURA?

éQUE OTRAS ASIGNATURAS HA TRABAJADO ANTES DE ENCARGARSE DE
LENGUAJE/MATEMATICAS?

ENTREVISTA

HORA DE INICIO:
ENTREVISTA

HORA DE FINALIZACION:

Las personas responsables de este proceso de investigacidn le agradecen por su colaboracién y por el
tiempo que ha dispuesto para esta entrevista. la cual pretende caracterizar las practicas pedagdgicas
que se desarrollan dentro del aula de clase en los grupos tercero y quinto para las asignaturas de
matematicas y lenguaje.

La entrevista fue creada para que Usted nos cuente como desarrolla sus clases, sus metodologias y
estrategias de trabajo con los estudiantes.

Al final de la entrevista. le entregaré un cuestionario del Instituto Alberto Merani para que lo
diligencie. Sus respuestas nos permitiran identificar el tipo de modelo pedagégico que subyace a su
practica pedagdgica.

Por ultimo, le agradezco que permita tomar registros de las actividades que Usted ha propuesto a sus
estudiantes y que permita grabar esta conversacion, lo cual permite tener la totalidad de los datos por
Usted ofrecidos en la conversacion, ademas de permitir mayor minuciosidad en el analisis.

La informaeién que nos proporcione a traveés de esta entrevista sera tratada de forma confidencial y
serd de gran utilidad teniendo en consideracidn los propésitos del estudio. por lo que le pedimos que

las preguntas sean respondidas con la mayor sinceridad posible.

Reiteramos los agradecimientos por su participacion y por sus aportes.
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MODELO PEDAGOGICO Y PRACTICAS PEDAGOGICAS QUE
uwivizsioan  DESARROLLAN LOS DOCENTES DE EDUCACION BASICA
% ICES]T _ PRIMARIA DE LA INSTITUCION ETNOEDUCATIVA LA
ANUNCIACION SEDE LOS NARANJOS DE LA CIUDAD DE CALI

A Continuacién se formulan un conjunto de preguntas que le agradecemos conteste con el
mayor detalle posible:

1. PROPOSITOS

JComo concibe usted 1a educacion?

i Cual es para usted 13 finalidad de 1a educacion?

;Cudles considera que son las limitaciones para cumplir con los fines de la edocacion en mestro
pais?

2. SOBRE LAS CONCEPCIONES ACERCA DE LA ENSENANZA

iCual es su vision de 1a ensefianza?

iQué es lo que mas le interesa ensefiar a los estudiantes?

Desde su experiencia: jCuales son los aspectos que pronmeven 1a ensefianza?

i Como el contexto social, cultural v politico actual, influyen en su proceso de ensefianza?
(Cual es el principal reto que se le ha presentado a lo largo de su practica docente?

3. SOBEE LAS CONCEPCIONES QUE TIENE ACERCA DEL APRENDIZAJE

iQué significa para usted el aprendizaje?
JQue aprendizajes deben adquirir los estudiantes?
i Qué aspectos tiene en cuenta para lograr un aprendizaje significativo en los estudiantes?

4. SOBRE COMO CONCIBE EL ROL DOCENTE

i Qué opina sobre el papel actual del docente frente a 1a sociedad?

;Cual es su perspectiva sobre el trabajo que hace v el que le gustaria hacer?
iQué problemas enfrenta en su funcion?

iDe qué manera prommeve la relacion con sus estudiantes?

5. SOBRE COMO CONCIBE EL ROL DEL ESTUDIANTE

i Qué rol debe cumplir un estudiante en el proceso de educacion?

JComo tiene en cuenta a los estudiantes cuando prepara sus clases?

;Cual es 1a actitud que nmestran los estudiantes frente a 1a metodologia que usted emplea
como docente?

6. SOBRE LAS ESTRATEGIAS EMPLEADAS EN EL AULA

Qe estrategias pedagogicas emplea con mas frecuencia en su practica de aula?

;Cudles son los escenarios que utiliza para dar una clase?

Qe materiales utiliza con mayor frecuencia en sus clases?

i Cuales son sus principales actividades o momentos que desarrolla en sus clases?

UNIVERSIDAD ICESI MAFSTRIA EN EDUCACTON
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Puede contarnos una de sus experiencias de trabajo en el aula de clases? jPor qué la
escogio?
{Cudles son las estrategias que usted pricriza para abordar un aprendizaje ouevo?

7. PLANEACION

i Oné tipo de aprendizajes, usted considera, son pricritarios en sus clases?
;La asignatura qoe usted ensefia tiene un programa? (51 la respuesta es Sl pase a la pregunta 1, sisu
respuesta es NO, pasea la pregunta 2)
1. ;Quién lo disefia, con gué lineamientos y cudles son los principales puntes desarrollades?
2. ;El desarrollo de su clase curso por qué parametros se orienta?
{Cudles son los momentos que usted desarrolla en su clase? Deseribalos por favor
( Qe aspectos tiene en cuenta para orgamizar los contenidos que ensefia a sus estudiantes?

8. SOBRE COMO CONCIBE LA EVALUACION

Como concibe vsted la evaloacion?

(En qué momentos evalia a sus alummos? (al términe de cada tema, wvnidad, bimestre, ciclo
escolar_ ) jpor que?

iCuales son los principales conflictos que encuentra en los procesos de evaluacion?

iCual es el objetivo de preparar las evaluaciones?

;Cudles son las funciones de la evaluacién?

JComo evalia a los estudiantes? [ Qué instromentos o mecanismos se utiliza para evalpar su clase?

i Como reconoce el logro del aprendizaje en los estudiantes?

9. SOBRE LOS RESULTADOS DE LA EVALUACION.

{Qneé requisitos debe cumplir un estudiante para ser promovido de un grado a otro?
i O hace con la informacicn de las evaluaciones que usted realiza?

| Para terminar...

1. ;Existe algin otro aspecto de sus practicas pedagdgicas que considere importante referir y oque
guizas no le haya preguntado?

MUCHAS GRACIAS POR SUPARTICIPACION

Tal como se menciond al indcie, le solicito respetucsamente que responda el cuestionario del
Instituto Alberto Merand para complementar la informacién que usted nos compartio en la entrevista.
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Anexo E. Observacion de clase

BASICA PRIMARIA DE LA INSTITUCION ETNOEDUCATIVA LA ANUNCLACTON SEDE LOS NARANIOS DE LA

MODELQ PEDAGOGICO ¥ PRACTICAS PEDAGOGICAS QUE DESARROLLAN LOS DOCENTES DE EDUCACION ﬁ

CIUDAD DE CALI

MATRIZ PARA OBSERVACION DE CLASE

A contimacion se encuentra la matnz de descripeidn de una practica de aula, 1a cual es base fundamenfal para el analisis de [z pusma. Esta matnz es un modelo de observacion de
clase que foe adaptado del publicado por el programa de promocion de la reforma educativa en América Lating v el Canbe, Dandelson (2011). Lo que se consigne en esta matz es
elemento de analises v discusion para el provecto Investigative v no pretends ser elemento de juzgamiento frenfe a su labor docente.

Los dominies que son sugendes por el modelo estandanzado fuoeron relacionados con las categorias seleccionadas para el estudio.
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general de la
practica de amla 2
observar:
Componente del Fuentes de evidenciz
Marcopara la
Ensefianza
Domimio 1: Ambiente del aula & msheecion
Catezorias: Concepeion modelo pedagomico
Subcateporias: Proposto
Fneds tizaje
F.ol docente/estudiante
Domim S B—— o - 3 = — = Tizad
lz: Demeostracion de
conocimmentos del contensdo v
1a pedagozia
1b: Demostrackon de
conocimmento de los estudiantes
le: Compromuso de los
estudiantes en el aprendizaje
1d: Cormmcacion con los
astudiantes
le: Seleccion de los obyetives
pedagdgcos
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lg: Establecimento de una
culiura para &l aprendizaje

MMEMPMMYMCAS PEI}AGDG-IC.ASQUE DESHRRDILANLOSDOCENIESIEEDIKZAEIDN
BASICA PRIMARTA DE LA INSTITUCION ETNOEDUCATIVA LA ANUNCIACION SEDE LOS NARANIOS DE LA

CTUDAD DE CALT

A

1h: Manejo de la conducta de
los estudiantes

Dommio 2 Responsabihidades profesionales

Subcategorias:

iy P—

£ — < Tizad

2a: Orgamzamon del espacio
fisico

h-Reflexion sobre |3 ensefianza

2e:Uzo de evaluaciones en la
instruccion

2d:1£ Dhsefio de evahiaciones
del aprendizaje de los
astudiantes

2e: Manejo de los
procedimmentos de aula

2f Uso de tecmucas de
interrogacién y debate

2z: Demostracion de
flexibilidad v sensibibidad
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Gracias por su participacion
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Anexo F. Consentimiento informado

« #4015 MODELD PEOAGOGEICD ¥ PRACTICAS PEDAGOGICAS OiUE DESARROLLAM
% ]’{_"‘ E S I LOS DONCENTES DE ECLMCACION BASICA PRIMARLA DE LA INSTITLACION
ETHOEDUCATIVA LA ANUNCIACKIN SEDE LOS MARANMIS DE LA CILUOAD
IDE CALI

Santiago de Call, Mes: Dia de 2018

En el marco del Estudio “Madele pedogarico v Practicas Pedagogicas gue desarrollan Tos
docenles de educacion basica primaria de la Institncion Etneeducativa La Aminciacian
sede  Los  Naranjos de o Ciandad de  Cali™ e sbaje  firmante

autoniza a publicar los resultades de los instrumentos

de los cuales participe con la condicion de respetar la confidencialidad de los mismos.

Firma

Grado

Observaciones:
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