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Resumen

Este documento recoge el proceso vivido con un grupo de estudiantes del Colegio Aquileo Parra
I.E.D., quienes, en medio de la cotidianidad escolar, se atrevieron a darle voz a sus pensamientos,
emociones y miradas del mundo a través de la creacidon de pddcast. La experiencia se enmarca en la
pedagogia situada, el uso reflexivo de las TIC y la apuesta por una escuela publica que dialogue con su
entorno y escuche a sus estudiantes. A través de una sistematizaciéon, mds que de una descripcion
técnica, se reconstruyen los caminos recorridos, los desafios enfrentados y los aprendizajes construidos
colectivamente. Aqui no se parte de certezas, sino de preguntas que se abren camino en la practica. Lo
gue empezé como un proyecto de aula, se fue transformando en una experiencia que dignificé la palabra

de los jovenes y reafirmo el sentido de la educacién como acto profundamente humano.

Palabras clave
pensamiento critico, argumentacion, autonomia, creatividad, filosofia, escucha activa, pddcast,
educativo, sistematizacion de experiencias, aprendizaje significativo, trabajo colaborativo, comunicacién

oral, reflexidn ética, voz estudiantil, evaluacién formativa, educacién publica.



ABSTRACT

This document tells the story of a process shared with a group of students from Aquileo Parra Public
School (I.E.D.) in Bogota, who, in the midst of their everyday school life, dared to give voice to their
thoughts, emotions, and perspectives through the creation of educational podcasts. Rooted in situated
pedagogy, a reflective use of digital technologies, and a deep commitment to a public school that listens
and connects with its community, the experience was more than a classroom project—it became a space
for expression, recognition, and critical dialogue. Through the lens of systematization, this account does
not aim to present finished answers, but rather to walk through the questions, challenges, and
meaningful moments that emerged along the way. This is a story of how the act of speaking, listening,
and co-creating knowledge can become a path toward dignity, agency, and human connection in

education.

Keywords

Critic thinking, argumentation, autonomy, creativity, school philosophy, active listening, educational
podcast, systematization of experiences, meaningful learning, collaborative work, oral communication,

ethical reflection, student voice, formative assessment, public education.
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1. Introducciéon

Mi nombre es Hugo Alexander Torres Villamil, Docente al servicio de la secretaria de educacién del
distrito (SED), tanto de primaria como de secundaria soy egresado del Colegio Fe y Alegria, del cual recibi

el titulo de Bachiller técnico Industrial en 1997.

Realice mis estudios de licenciatura en Ciencias Sociales en la Universidad Pedagdgica Nacional y
recibi mi titulo de pregrado en el afio 2006, inicialmente trabajé en algunas instituciones educativas de
manera informal, mientras trabajaba también en el campo de las ventas especialmente en el area de
acabados en construccién, lo cual sirvié también en mi ejercicio profesional docente, para entender la

importancia de las dindmicas sociales y mejorar mis técnicas de atencidn y servicio, que aun hoy aplico.

Ingrese en el afio 2012 formalmente La SED inicialmente como docente de bdsica primaria, lo cual se
convirtié en un nuevo escenario formativo, pues las dinamicas de la basica primaria son diferentes a la
secundaria, ya que mientras en bachillerato se rota con diferentes grupos, en primaria, un docente esta
la mayor parte del tiempo con un nivel especifico y los estudiantes son mas dependientes del cuidado
gue los jévenes en bachillerato. Mi paso por primaria me dio herramientas para comprender cémo la
tecnologia puede introducirse en el campo educativo para favorecer los procesos de ensefianza y
aprendizaje, ya que desde ahi empecé a aplicar algunas tecnologias de audio y video para complementar

las tematicas de clases.

En el mismo periodo en que trabajaba con la basica primaria, realice mis estudios de especializacién
en la Fundacién Universitaria del area Andina, obteniendo el titulo de Especialista en Didactica en la
Docencia Virtual en el afio 2016, cuyo enfoque me mostrd alin mas la necesidad, de combinar las

practicas educativas con las tecnologias de la informaciéon y la comunicacidn.



Luego mediante resolucion de traslado y reubicacién en el afio 2020 (en plena pandemia) fui
asignado al Colegio Aquileo Parra I.E.D. como docente de ciencias sociales en bachillerato, donde me he

desempeiado en diferentes asignaturas, como; ética, religion, tecnologia, sociales, civica, filosofia, etc.

La filosofia, que es una de mis materias favoritas, para el caso de la presente sistematizacidn, es
fundamental, ya que es a través de ella que se realiza el acompafiamiento a los estudiantes para el
fortalecimiento de sus competencias criticas y argumentativas, al mismo tiempo que exploran las

herramientas tecnoldgicas sugeridas.

Considero que el pensamiento critico, la adecuada argumentacion y la creatividad pueden ser un
motor del cambio al fortalecer el compromiso ciudadano como una brujula ética. En el aula aprendo
tanto de mis estudiantes como ellos de mi, en palabras de Freyre (1974), “La educacidn es comunicacion,
es didlogo, en la medida en que no es la transferencia del saber, sino un acuerdo de sujetos
interlocutores, que buscan la significacidn de los significados.” (p.79). Esta experiencia educativa, estd

para que aprendamos todos de manera conjunta.

Sistematizar lo que hacemos en el aula de clases, es dificil, muchas veces por el tiempo, las politicas
institucionales y simplemente nuestro desgaste fisico y mental al enfrentar diferentes situaciones, nos
aleja de hacer ejercicios reflexivos, que son indispensables para mejorar nuestras practicas y fortalecer

las habilidades de cada participante del acto educativo.

“La sistematizacion es una forma de investigar las practicas y de produccion de saberes y
conocimientos”. (Mejia, 2012, p. 3). Entonces, tomando la idea de la cita anterior, es indispensable
sistematizar para pensar como se puede proyectar de manera positiva nuestro ejercicio en el aula, a
pesar de las condiciones particulares del contexto ser profesional en educacién es mantener firme el

compromiso con hacer bien nuestro trabajo.



Con este propdsito en mente, mi propuesta se construye alrededor de una pregunta que me inquieta
y guia el enfoque de esta sistematizacion: éDe qué manera la creacion de audios tipo pédcast como
estrategia pedagdgica influye en el desarrollo de las habilidades criticas y argumentativas de los

estudiantes del grado 1101 JT del Colegio Aquileo Parra IED?

Esta pregunta es una inquietud, surgida de la necesidad de encontrar una herramienta que conecte
con los estudiantes, que les permita ir mas alla de lo que dicta un libro o una clase convencional. Creo
firmemente que un pddcast es una forma poderosa de expresién. Es una invitacion para que los
estudiantes se conviertan en protagonistas de su aprendizaje, para que analicen su entorno y expresen

sus ideas con claridad y profundidad.

En un contexto como el nuestro, donde los recursos tecnoldgicos son limitados, un podcast
representa una posibilidad tangible. No requiere grandes equipos ni acceso constante a internet; solo
necesita sus voces, sus ideas y su voluntad de aprender. Al integrar la filosofia, el proyecto les abre un
espacio para reflexionar sobre su vida, sobre lo que piensan y sienten, y para dialogar con sus
compafieros desde una postura critica y argumentativa. Al final, lo que buscd, es ayudar a los estudiantes

a descubrir lo mucho que tienen por decir y todo lo que pueden aportar al mundo que los rodea.

El Colegio Aquileo Parra IED es un reflejo fiel de las realidades y contrastes de nuestra sociedad, un
lugar donde la diversidad es el eje central de la experiencia educativa que este documento propone. Su
perfil lo convierte en un escenario propicio para la sistematizacién, pues combina una riqueza
socioecondmica tangible con el interés por integrar tecnologias y metodologias que respondan a las

necesidades de los estudiantes.

En las aulas del Colegio Aquileo Parra I.E.D., desde preescolar hasta grado once y a lo largo de las tres
jornadas —mafana, tarde y noche—, se entrecruzan trayectorias de vida marcadas por la diversidad.

Tenemos estudiantes que provienen de contextos socioecondmicos populares, principalmente de
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estratos 1, 2 y 3, y muchos han llegado desde distintas regiones del pais o incluso hay una presencia
fuerte de migrantes internacionales. Esta pluralidad no es un reto menor, pero en mi experiencia se

convierte en una de las mayores riquezas del proceso educativo.

He comprobado que cuando el aula se convierte en un punto de encuentro de voces diversas, las
posibilidades de aprendizaje se amplifican. Como sefala Gimeno Sacristan (2001), "la diversidad cultural
en las aulas representa una fuente de enriquecimiento mutuo si se gestiona desde una pedagogia
inclusiva" (p. 153). Cada estudiante carga con su propia historia, con su contexto y sus referentes, y estos

elementos aportan sentido al aprendizaje colectivo.

Me apoyo también en la perspectiva de Pierre Bourdieu, quien subraya que la escuela puede y debe
funcionar como un espacio para la redistribucion del capital cultural. Tal como plantea en su obra Capital
cultural, escuela y espacio social, "las relaciones pedagdgicas no son neutras: transmiten una cultura
legitima que puede ser apropiada o resistida segun el bagaje previo de cada alumno" (Bourdieu, 1997, p.
23). Es justamente en ese entramado donde se hace evidente la necesidad de estrategias que

reconozcan y valoren la voz de cada estudiante como constructora de sentido.

Desde mi lugar como docente, creo que estamos formando habilidades académicas y abriendo
espacios donde las trayectorias individuales pueden dialogar, donde la diferencia no divide, sino que
suma. Y en ese intercambio se produce una transformacion silenciosa pero poderosa: la del

reconocimiento mutuo como condicion para el aprendizaje.

Me parece importante reconocer el impulso del Ministerio de Educacién con programas como
“computadores para educar” (Ministerio de Educacién Nacional, 2013), que da cierta esperanza a
algunos colegios de acercamiento al mundo digital, a partir de la dotacién de equipos -lo cual considero
basico-mas si se quiere apuntar a las llamadas habilidades del siglo XXI (Secretaria de Educacidn del

Distrito, 2017), que para mi pesar muchos compafieros docentes alin no conocen.
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El gran problema en el Colegio Aquileo Parra, para la integracion de tecnologias educativas, es sin
duda la falta de recursos tecnoldgicos, iniciando por la dotacidn de computadores para el uso de
estudiantes que la seccidén primaria es de 25 computadores funcionales y en bachillerato 30
computadores, y para los docentes un computador portatil por area y (sin acceso a internet). En las aulas
de clases hay disponibilidad de dos proyectores y alrededor de 8 televisores funcionales (igual que los

computadores para las areas sin acceso a internet).

Los computadores disponibles para los estudiantes estan destinados a las clases de informatica y
ocasionalmente a otras actividades en acuerdo con los docentes responsables, asi que sus posibilidades
de uso son limitadas. Por eso dentro del drea de Sociales y puntualmente en filosofia encontré la
posibilidad de utilizar los celulares de los estudiantes como recurso tecnolégico formativo en la
elaboracion de audios tipo podcast que fomenten su comprension de la realidad mediante el andlisis

critico.

El proyecto estd inspirado en parte en la emisora institucional lamada “Radio Aquileista”, que
funciona en las horas de descanso y en los eventos especiales como actividades culturales. En la emisora
los estudiantes, aparte de colocar musica, cantan, expresan sus ideas de manera corta y presentan las
actividades que se desarrollan en la dinamica escolar. Se puede consultar la emisora por medio de

Facebook, https://www.facebook.com/p/Radio-Aquileista-100070937081940/? rdr, donde se

encuentra entre otras cosas, los videos de las actividades que se van desarrollando a lo largo del afio

escolar.

Teniendo en cuenta que la emisora es responsabilidad de los grados superiores (décimo y undécimo),
para el proyecto en la clase de filosofia, se detecta una oportunidad, pues de forma indirecta los
estudiantes ya reconocen las posibilidades de expresar ideas por medio del audio y socializarlas con la

comunidad educativa.


https://www.facebook.com/p/Radio-Aquileista-100070937081940/?_rdr
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Al elaborar el podcast en la clase de filosofia, existe la posibilidad de mejorar las habilidades
comunicativas de los estudiantes, junto con el analisis critico. No se espera que puntualicen sobre temas
especificos de filosofia sino por situaciones que puedan ser propias de su cotidiano, sobre las que
puedan expresarse, con un mejor grado de apropiacién, fruto de la consulta previa de los temas
propuestos, ya que la creacidn del audio requiere una planeacién y preparacion previa, donde el

estudiante debe indagar y construir sus argumentos de una forma adecuada.

He observado que cuando los estudiantes se relacionan primero con un contenido como oyentes,
empiezan a identificar estilos de comunicacidn, estructuras narrativas y formas de argumentar.
Considero que escuchar podcast les permite desarrollar criterios y entender que el lenguaje hablado
tiene una ldgica distinta a la escrita. Luego, cuando pasan a producir sus propios podcasts, ya no parten
de cero, sino que lo hacen desde la experiencia, desde lo que sintieron, cuestionaron o aprendieron.
Cabero (2021) afirma que “el pddcast permite desarrollar junto con las competencias digitales las
competencias comunicativas, criticas y creativas” (p. 68). En mi experiencia con el grupo 1101, esto es
evidente: algunos estudiantes se sienten inicialmente mdas cdmodos escuchando, otros escribiendo los

guiones, y otros mas tomando la palabra al micréfono.

Creo que, en un proyecto como este, cada estudiante puede aportar desde sus fortalezas. No todos
quieren hablar ante un micréfono, y eso estd bien. Algunos asumen el rol de narradores, otros escriben
los guiones, algunos organizan la logistica o actian como consultores del contenido. Lo importante es
gue todos se sientan parte. Desde ese lugar, incluso quienes no participan de forma visible, logran

profundizar en los temas, analizar ideas y mejorar su comprension.

En esta linea, consideré adecuado lo que plantea Bunge (2007): “comprender es transformar una
informacién en conocimiento activo, capaz de guiar acciones” (p. 40). Esa transformacion solo ocurre

cuando los estudiantes se involucran desde la experiencia. Por eso, construir un podcast no es una
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actividad mecanica: es una oportunidad para interpretar la realidad, posicionarse frente a ella y darle

sentido desde la voz.

Al final de con el desarrollo y la sistematizacién de la experiencia educativa, es posible evaluar y
documentar la influencia de la elaboracion del podcast en el desarrollo del andlisis critico de los
estudiantes, en sus capacidades argumentativas, en nuestra capacidad como docentes de darle impulso
a nuevas prdacticas. Es posible encontrar dificultades, que pueden ser mejor vistas como oportunidades.
Puede cambiar al final la pregunta, puede encontrarse algo mas que no fue visible al momento de
plantear el proyecto, y es eso precisamente lo interesante de sistematizar, la reflexién sobre lo que

hacemos y lo que podemos lograr.
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2. Problema de Sistematizacion

2.1. Descripcion del contexto

La experiencia educativa que aqui relato tiene lugar en el Colegio Aquileo Parra I.E.D., una institucion
publica enclavada en el barrio Verbenal, al nororiente de Bogota, dentro de la localidad de Usaquén, (se
puede observar su ubicacion dentro de la ciudad en el Anexo A). Sin profundizar, Usaquén puede parecer
una de las zonas mas privilegiadas de la ciudad, pero cuando se camina por sectores como Verbenal, La
Uribe o Cerro Norte, se revela una realidad muy distinta: la del trabajo informal, la migracidn, la
resistencia comunitaria y las multiples formas de exclusidon que enfrentan dia a dia cientos de familias y
gue a veces se mencionan en los medios de comunicacién, ver Anexo B. Es en ese contraste donde se

sitla nuestra escuela, en medio de tensiones profundas, pero también de muchas posibilidades.

Trabajo en el Colegio Aquileo Parra desde hace varios afios, y mds que acompanar procesos de
formacion, he tenido el privilegio y también la responsabilidad de mirar de frente la diversidad de las
aulas. Cada rostro tiene una historia, algunas historias son de trayectorias marcadas por la desigualdad,

el desarraigo o la lucha por una vida digna.

Recibimos estudiantes de estratos 1, 2 y 3, algunos de ellos desplazados por la violencia de distintas
regiones del pais, o migrantes venezolanos cuyas familias cruzaron fronteras cargando mds esperanza
gue certezas. Pero también estan quienes crecen en medio de la pobreza, de hogares fracturados o
entornos donde el afecto escasea y la inseguridad acecha. La violencia barrial, el consumo de sustancias
y la indiferencia social no son temas ajenos: son parte del paisaje cotidiano que atraviesa las vidas de
nuestros estudiantes y, por ende, nuestra labor docente. Ser maestro aqui es aprender a mirar con
compasion, a escuchar con atencidn, a sostener cuando todo parece caerse. Creo que, a pesar de las

problematicas, hay oportunidades para cambiar, para mejorar y esa es la tarea que tenemos.
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El afio pasado (2024) las directivas del colegio organizaron una celebracién por 35 afios de servicio, es
decir que el Colegio Aquileo Parra se fundé en 1989 y lleva el nombre de un expresidente del siglo XIX,
gue a mi parecer destaca por ser un hombre autodidacta que, desde su experiencia personal,
comprendia que el progreso del pais solo puede construirse sobre el cimiento firme de una educacién
publica sélida, inclusiva y transformadora. Tal como lo recoge nuestro manual de convivencia, durante su
gobierno impulsé la mejora de las vias de comunicacidon y la expansidn de la educacién como ejes para el
desarrollo nacional (Manual de Convivencia, 2023, p. 5). Esa herencia simbdlica, esta viva cada vez que
un estudiante logra culminar su formacién en medio de tantas adversidades, cuando una familia vuelve a
confiar en la escuela como motor de cambio, o cuando un maestro continud con su labor auin ante la
indiferencia del sistema. Como bien sefiala Marco Raul Mejia (2011), “la escuela publica es ese lugar
donde se lucha por garantizar lo comun en medio de lo desigual” (p. 27). En ese sentido, el Aquileo Parra
ha sido, y sigue siendo, mucho mds que un edificio escolar: es un faro que insiste en iluminar futuros,

incluso cuando el entorno parece apagarlos.

Actualmente, en el Colegio Aquileo Parra I.E.D. ofrecemos formacion desde preescolar hasta la
educacion media, incluyendo el programa de Media Fortalecida (EMI) en los grados décimo y undécimo.
No voy a negar que este programa ha permitido ciertas aproximaciones a la investigacién escolar, pero
también es cierto que sus alcances son limitados. Es siper importante ofrecerles a los estudiantes bases
de investigacion como lo hace la EMI -de ahi que sea necesaria- pero también es importante segin mi
criterio, ofrecerles a los estudiantes algunos énfasis técnicos o tecnoldgicos, que dicho programa no

tiene. Pero bueno todo lo formativo es util si uno lo sabe aprovechar.

En el colegio tiene cerca de 1.200 estudiantes, distribuidos en tres jornadas: mafiana, tarde y noche.
Cada grupo, cada curso, cada rostro, cuenta una historia distinta. Algunos vienen con procesos de

inclusidn por necesidades educativas especiales; otros han vivido situaciones de desplazamiento,
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violencia, pobreza o abandono. En las aulas se siente, se nota, se escucha. Hay dias en los que no es facil
ensefar, porque antes de abrir el cuaderno hay que cerrar una herida emocional, contener una tristeza o
simplemente acompanfar. Y ahi es donde uno se da cuenta de que ser docente aqui implica mucho mas
gue ensefiar contenidos. Como dice Catherine Walsh (2009), "educar en clave de justicia es entender

que el aula es un espacio de disputa por el sentido, por la vida, por la dignidad” (p. 47).

Frente a estos desafios, no hemos cruzado los brazos. Entre todos —docentes, directivos,
estudiantes— hemos intentado construir caminos. Uno de esos esfuerzos es el Proyecto Hermes, que
lidera el area de Ciencias Sociales con el respaldo de la CdAmara de Comercio de Bogota. A través de la
mediacidén escolar, varios estudiantes han aprendido a resolver sus conflictos de forma dialogada, a
escucharse sin gritar, a entender que la diferencia no es una amenaza. También contamos con talleres de
educacién emocional, que realizamos desde orientacion escolar y la direccién de grupo. A veces se
sienten insuficientes, lo sé, pero permiten algo tan vital como ponerle nombre a lo que sentimos.
¢Cuantos chicos han crecido sin tener siquiera el derecho a sentir? Como recuerda el MEN (2022), “la
educacion emocional no es un lujo pedagdgico, es una necesidad estructural en contextos de

vulnerabilidad” (p. 10).

También tenemos una huerta escolar, modesta pero viva, donde los nifios y jovenes aprenden a
sembrar, a cuidar la tierra, a entender que la naturaleza también es maestra. En este apartado quiero
reconocer que, asi como la tecnologia es valiosa, el recuperar saberes ancestrales es una necesidad
siempre relevante. En medio de las limitaciones, los proyectos que se ejecutan en el Colegio me
recuerdan por qué sigo aqui. Porque, como afirma Freire (1997), "la educacién no cambia el mundo,
cambia a las personas que van a cambiar el mundo". Y en cada rincén del colegio, con cada gesto,

intentamos seguir creyendo que otra educacidn si es posible.
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2.2. Identificacion de la situacion

Los estudiantes de undécimo en la jornada tarde tienen varias potencialidades al igual que
dificultades, son jovenes que se muestran interesados por las dindmicas sociales que afectan su entorno,
se preocupan por participar y contribuir de forma positiva en las dindmicas del Colegio, buscan descubrir
sus talentos y las posibilidades que el mundo les pueda ofrecer. Por otro lado, aunque buscan exponer
sus ideas de la mejor manera posible, muchas veces fallan en su capacidad argumentativa y entonces sus
exposiciones se convierten en la presentacién de las ideas que simplemente rondan en sus mentes, sin
bases sdlidas. Ese es un aspecto que desde la clase de filosofia percibo cuando hablamos de diferentes

temas dentro del cotidiano

Por otro lado, ocasionalmente manifiestan la necesidad de lograr establecer canales de comunicacion
para exponer sus ideas y emociones, pero, dichos canales son insuficientes por efectos de tiempo y/o
logistica. Como dice Gafo 2002, “La educacidn filosdfica debe abrir espacio para el didlogo, la escucha 'y
la expresion emocional, porque solo asi se forma verdaderamente al ser humano en su totalidad” (p. 84).
Por eso en clase de filosofia, se procura mantener un didlogo abierto con los estudiantes, sobre sus
inquietudes, pensamientos y emociones, buscando con ello lograr una comunicacion, basada en la

empatia y que adicionalmente, con lleve a una adecuada gestion emocional.

Para fortalecer el nivel critico y argumentativo, también en clase de filosofia trabajo el estudio del
pensamiento desde la visién de distintos pensadores, haciendo uso de lecturas con ejercicios indagacion
desde herramientas tecnoldgicas, incluyendo la escucha de podcast -que son del agrado de los
estudiantes-. Utilizamos también los cuentos, fabulas y otras expresiones literarias para generar analisis
de contextos. Sigo las ideas de Lipman (1998), “las narraciones proporcionan un contexto significativo

para que los estudiantes analicen problemas éticos, sociales y personales” (p. 45).
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La acogida de los estudiantes a las dinamicas de la clase y en especial al uso del podcast para generar
reflexiones criticas, se ha convertido asi en una oportunidad de generar un nuevo escenario de
aprendizaje, donde sean ellos productores y no solo consumidores, lo que en teoria puede mejorar el
acto educativo, donde son los estudiantes los que tienen mayor protagonismo y les da un
empoderamiento sobre su aprendizaje, superando los limites de la transmisidn clasica de los

conocimientos.

2.3. Caracterizacion de los Actores

Los estudiantes de grado undécimo son diversos frente a sus talentos, pensamientos, procedencia y
entornos familiares. En términos socioecondmicos, proceden de estratos uno, dos y tres, lo cual no
dificulta la convivencia en el aula, pues en la manera en que se relacionan no hay evidentemente

ninguna tendencia de degradacion por condicién econdmica.

Algunos estudiantes son parte de familias migrantes de Venezuela, incluso con afios de permanencia
en el territorio colombiano, que se encuentran familiarizados con las dindmicas sociales del contexto y
con un nivel de adaptacion adecuado, sin embargo, existe la posibilidad de que algunos estudiantes no
culminen su ciclo escolar en el colegio, puesto que las familias en el sector. Tienen una movilidad alta. La
mayoria de las familias viven en calidad de inquilinos y estan en el sector por razones laborales que en

algunos casos es de tipo temporal.

En gran medida las condiciones socioeconédmicas de las familias influyen dentro del entendimiento de
los estudiantes sobre su entorno. Los estudiantes tienden a condicionar su posibilidades de sobresalir en
la sociedad, a las particularidades de sus familias, es decir si sus familias tienen bajos recursos, los
estudiantes asimilan que las posibilidades para escalar socialmente, seran mucho mas dificiles, si sus

familias tienen relacién con algin campo laboral especifico, los estudiantes encuentran mayores
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oportunidades en ese campo, aunque cabe anotar que varios estudiantes ven oportunidades en las artes

y en la tecnologia, para su ascenso social.

Otro factor relevante sobre los estudiantes es mantener el foco sobre sus particularidades, ya que
existen algunos estudiantes en calidad de inclusidn (con necesidades educativas especiales) y
estudiantes con procesos personalizados por factores socio emocionales y en condicién de

vulnerabilidad, que llevan seguimiento desde orientacion y/u otras entidades del distrito.

Entonces es necesario que la experiencia en su ejecucion tenga en cuenta las particularidades de la
poblacién, para realizar los ajustes individuales que sean necesarios y adaptar la metodologia segun las
necesidades, con el animo de garantizar la equidad educativa y promover un ambiente inclusivo para

que los estudiantes puedan aprovechar sus potenciales.

Es necesario tener presente con el desarrollo de la experiencia que no se trata de recopilar datos,
sino que se apunta como debe ser, al analisis para mejorar las practicas que lleven al desarrollo de
habilidades para la vida de los estudiantes, para la sana convivencia y para que su contribucién en la

comunidad sea positiva, una vez finalicen el ciclo escolar.
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3. Pregunta de Sistematizacion

El proyecto busca responder a la siguiente pregunta de sistematizacién: ¢De qué manera la creacion
de audios tipo podcast como estrategia pedagdgica influye en el desarrollo de las habilidades criticas y

argumentativas de los estudiantes del grado 1101 J.T. del Colegio Aquileo Parra IED?

Teniendo presente esta pregunta y con los resultados obtenidos, la idea es observar la influencia de
una intervencién educativa, que estara basada en la produccién de contenido multimedia por parte de
los estudiantes. Asi es posible verificar si la metodologia es factible de aplicacién en las clases de

filosofia, para que los estudiantes trabajen su capacidad de analisis critico.

De igual manera es importante identificar si el recurso tecnoldgico planteado es atractivo para aplicar
en otras asignaturas de acuerdo con sus necesidades, manteniendo el interés de los estudiantes, para

fortalecer la autonomia de los estudiantes y al mismo tiempo aumentar su interés en aprender.
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4. Objetivos

4.1. Objetivo general

Analizar la influencia de la implementacién de un pédcast como herramienta tecnolégica en el
desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del grado 1101 de la jornada tarde del Colegio
Aquileo Parra IED, identificando aprendizajes significativos y oportunidades de mejora en el proceso

educativo.

4.2. Objetivos especificos

Documentar de manera sistematica el proceso de implementacién de audios tipo pddcast,
identificando las estrategias pedagogicas, los recursos utilizados y los desafios enfrentados durante la

experiencia educativa.

Analizar los aprendizajes significativos generados durante la implementacion del pédcast como
herramienta educativa, con el propdsito de identificar areas de mejora y oportunidades para optimizar el

proceso pedagdgico.

Reflexionar sobre las implicaciones educativas y pedagdgicas de la experiencia al generar
recomendaciones para la mejora y la sostenibilidad de iniciativas similares en contextos educativos

diversos.
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5. Ejes de Sistematizacion

El primer eje se centra en la reflexion y diseiio del proceso educativo, teniendo en cuenta que la
reflexidn critica sobre el propio proceso debe ser la base de los demds ejes. La idea es examinar el
disefio de la experiencia en cuanto a las estrategias empleadas, los recursos utilizados y desde luego la
evaluacion final que es fundamental para establecer los pros y contras del proceso. Segin Méndez
(2019), "la revision critica sobre las decisiones pedagdgicas guia la practica docente y sus implicaciones
en el aprendizaje de los estudiantes" (p. 42), asi que con la reflexién se tendran bases para identificar lo
gue se tiene que mejorar o ajustar en ejercicios formativos de este tipo, las potencialidades y
necesidades de las estrategias empleadas. Creo fundamental tener presentes dos preguntas en este eje:
¢Realmente la experiencia aporta de forma positiva a los estudiantes en su formacion critica? Y équé

cambios se pueden implementar para que la experiencia sea mas efectiva?

Un segundo eje es la reflexién sobre, la influencia del proyecto en el desarrollo del pensamiento
critico, y competencias argumentativas, ya que hay que tener presente que en nuestra practica el acto
educativo, estd vinculado con el desarrollo de competencias y evidentemente la pregunta ¢De qué
manera la creacién de audios tipo podcast como estrategia pedagdgica influye en el desarrollo de las

habilidades criticas y argumentativas de los estudiantes del grado 1101 JT del Colegio Aquileo Parra IED?

Cita ya una competencia puntual que es el pensamiento critico, sin embargo, transversalmente se
tocan otras competencias, pues al utilizar la herramienta tecnolégica del podcast, necesariamente
abordamos las competencias comunicativas e incluso socioemocionales fruto del trabajo colaborativo.
Incluso se trabajan competencias ciudadanas a la hora de abordar tematicas susceptibles al contexto, lo

cual como sefiala Gdmez y Ruiz (2017), "resulta fundamental para que los estudiantes puedan ejercer
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una ciudadania responsable, entendiendo y analizando de manera profunda su contexto social y

cultural" (p. 88).

Como tercer eje la participacion estudiantil y el empoderamiento del proceso de aprendizaje. Inicio
citando a Freire (2005), "el verdadero aprendizaje se da cuando los estudiantes se sienten participes de
su proceso, cuando se empoderan y asumen un papel activo en la construccion de su saber"” (p. 123);
con esas palabras Freire casi de forma directa nos muestra el verdadero sentido de un aprendizaje
significativo donde realmente sean los estudiantes los protagonistas. Cuando los estudiantes se
enfrentan a la tarea del desarrollo del podcast, deben contar con multiples bases, como los conceptos
propios de filosofia que aplicaran en las tematicas, pero también, deben comprometerse con pulir
nuevas habilidades que lleven el ejercicio a buen fin, entre ellas el trabajo colaborativo, que de hecho es
fundamental para el desarrollo de habilidades sociales. Al abordar este eje al final se muestra hasta
dénde llega el compromiso en el aprendizaje auténomo, la capacidad de asumir responsabilidades y la

empatia en el trabajo con los otros.
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6. Justificacion de la sistematizacion

La sistematizacidn es necesaria para explorar nuevas alternativas para acercar a los estudiantes con
un anadlisis mds profundo de las situaciones que surgen en el contexto, fortaleciendo el pensamiento
critico, el cual no se impone; se cultiva. Y en ese sentido, la sistematizacidn se vuelve una herramienta
vital para afinar la mirada y transformar la practica. Como bien lo plantea Oscar Jara (2018), “Ia
sistematizacién es una recuperacion critica de las practicas, orientada no solo a comprenderlas, sino a
transformarlas en funcién de objetivos emancipadores” (p. 29). Ojala la sistematizacién trascienda como
ejercicio gratificante tanto para mis estudiantes como para mis compafieros docentes -a quienes

comparta la experiencia-

Una de las necesidades mas urgentes en la formacion critica de nuestros estudiantes es ayudarles a
expresar lo que piensan. No basta con que analicen el contexto o identifiquen problematicas si no
pueden poner en palabras sus ideas, sostener un argumento, defender una postura. Es ahi donde la
palabra cobra fuerza, no como discurso vacio, sino como herramienta para dialogar con el mundo.
Muchas veces veo cdmo, a pesar de tener ideas muy potentes, algunos estudiantes dudan al hablar,
sienten que no tienen "la forma correcta" de decirlo. Y por eso, trabajamos para que esa voz interior
encuentre caminos hacia el afuera, hacia el otro. Paulo Freire lo expresd con claridad: “decir la palabra

verdadera es transformar el mundo” (Freire, 1970, p. 98).

La eleccion del podcast como herramienta de empoderamiento y mecanismos formativos, responde a
varias razones fundamentales como lo son; el involucrar a los estudiantes, como protagonistas en su
propio proceso de aprendizaje, donde puedan expresar de manera estructurada y creativa, sus

emociones y pensamientos.

En la formacidn, necesariamente los estudiantes se enfrentan al desafio de organizar e informarse

desde la literatura, la multimedia y otros recursos, sobre los temas que se desarrollan en los podcasts
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(previo acuerdo con el docente), lo cual los lleva a ampliar su abanico de posibilidades a la hora de

argumentar sus puntos de vista.

Junto con la posibilidad de argumentar mejor, los estudiantes mejoran en las competencias
comunicativas verbales y escritas, el hecho de producir el guidn, es un ejercicio de composicidn escrita,
que lleva al estudiante a revisar su redaccién y conexion de las ideas para la presentacién eficiente de su
contenido, ya en la parte de grabacion de voz, el estudiante tiene la oportunidad de valorarse a si mismo
frente a cdbmo pueden escucharlo sus companieros, la claridad de su tono de voz y convencimiento para

presentar las ideas.

He comprobado que cuando se trabaja en equipo, no solo se reparten tareas, también se comparten
dudas, aprendizajes y hasta silencios. Por eso, en las actividades de clase procuro que el trabajo
colaborativo no sea una obligacidn, sino una oportunidad para que cada estudiante aporte desde lo que
es y desde lo que puede. A veces uno nota cdmo algunos se retraen, se sienten inseguros, pero poco a
poco —cuando se les reconoce un lugar en el grupo— empiezan a participar, a proponer, a sostener
ideas. Lo mds importante es que no se trata de uniformar, sino de reconocer la diferencia y construir
desde ahi. Marco Raul Mejia (2006) lo dice de una forma que me resuena profundamente: “el trabajo
colectivo es una apuesta politica y pedagdgica por construir saberes con otros, reconociendo la
diferencia como posibilidad y no como obstaculo” (p. 57). Y es justo eso lo que intento cada vez que
propongo una actividad en grupo: que nadie quede por fuera, que cada voz, por timida que sea,

encuentre un eco en la conversacion.

Partiendo de todos los supuestos positivos anteriores la sistematizacién dara o no validez a lo que se
pretende. A veces sistematizar puede parecer una tarea que suma a la carga laboral -ya bien nutrida en
el ejercicio dentro del aula-, sin embargo, es uno de los mejores mecanismos para mejorar nuestras

practicas educativas y a la larga optimizar nuestro trabajo.
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Es en la sistematizaciéon donde realmente podemos detenernos a mirar con otros ojos lo que ocurrid
en el proceso educativo: contrastar lo que esperabamos con lo que realmente paso, identificar logros,
tensiones y reconocer aprendizajes que a veces pasan desapercibidos en la marcha cotidiana. Este
ejercicio no es un simple balance de resultados, sino una forma de darle sentido a la experiencia vivida.
Como lo sefiala Juliana Merino (2013), “la sistematizacién permite comprender la practica educativa
como fuente de conocimiento, de reflexion y de transformacién” (p. 16). Desde ahi, cobra sentido revisar
si las expectativas planteadas se cumplieron o no, no como una evaluacion cerrada, sino como una
lectura critica del camino recorrido y del papel que jugd el recurso —en este caso, el pddcast— en el

aprendizaje de los estudiantes.

Es posible con la sistematizacién, analizar la influencia de la herramienta pddcast para motivar a los
estudiantes, consolidar aprendizajes y fortalecer el trabajo colaborativo, asi se podra plantear, la
posibilidad de utilizar la herramienta en otras asignaturas para favorecer los aprendizajes o simplemente

limitarse a ciertos usos especificos.

6.1. Resultados y usos esperados de la sistematizacion

Con la sistematizacion es posible proponer un analisis cualitativo en el Colegio Aquileo Parra sobre las
posibilidades del uso del podcast para la intervencion en el aula y el abordaje de tematicas diversas, en
cualquier area, reconociendo la necesidad de la integracion de las disciplinas, para el fortalecimiento de

las competencias de los estudiantes.

Asi, con un posible enfoque de integracidn, posteriormente, se podra plantear la pertinencia o no del
proyecto para una ejecucion a mayor escala que involucre a mas estudiantes y docentes y donde los
estudiantes pueden ser mas participes de su propia formacion, incentivando su interés por aprender y

participar en el desarrollo de su comunidad.
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6.2. Requerimientos personales e institucionales y posibles dificultades

Los requerimientos personales de los estudiantes participantes son flexibles, sin embargo, es
adecuado que los estudiantes tengan una formacidn previa sobre conceptos fundamentales de filosofia
y/o una visidn previa sobre algunas propuestas de pensadores, que histéricamente, aportaran al campo
del saber, temas que normalmente se trabajan en el grado décimo, puesto que para hacer el podcast los
estudiantes deben argumentar a partir de algiin tema propuesto y esto se desarrolla en la clase de

filosofia de hecho; por ello la experiencia propuesta es mas factible en grado undécimo.

Como complemento de lo anterior los estudiantes deben tener nociones de competencias
ciudadanas, reconociendo la diversidad cultural, el respeto del otro en su diferencia y el cuidado de lo
publico, debido a que los temas tratados en el podcast pueden verse vinculados con dichas
competencias, ya que los temas no se centran especificamente en la filosofia sino a situaciones propias

del cotidiano o problematicas de tipo local.

En cuanto a conocimientos técnicos los estudiantes, aplican sus nociones basicas sobre el manejo de
dispositivos moéviles e informaticos, con la posibilidad de abordar algunas aplicaciones que contribuyan a

la construccidon del producto “podcast”, para la grabacidn y edicién.

Para los guiones se parte de la base de su formacién en la elaboracidn de textos de distinta indole y
también contaran con la posibilidad del uso de inteligencias artificiales de manera responsable bajo la
supervisién en clase, para la busqueda y obtencidn de informacidn, asi como la definicion de conceptos

(que deben ser discutidos también en plenaria durante las sesiones de clase)

Muy posiblemente durante el ejercicio se presenten dificultades técnicas, sin embargo, bajo el
modelo de aprendizaje basado en retos, los estudiantes tendrdn que buscar las alternativas para superar
dichas dificultades. Por ejemplo, es posible que el sonido de los audios no sea el mejor en tanto se

producen con celulares convencionales, por lo cual los estudiantes tendran que adecuar espacios de
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aislamiento sonoro dentro del Colegio, para perfeccionar su técnica, partirdn seguramente de la
estrategia de ensayo y error, y en cada paso aprenden algo nuevo, superan sus limitaciones y

dificultades.

La gestion del tiempo es uno de los mayores desafios, por lo cual se gestiona el proyecto durante las
horas de clase, que, aunque son cortas, bien administradas dardn el tiempo suficiente para el desarrollo
de esta primera experiencia. Lo mds importante es la capacidad de asumir roles con responsabilidad

dentro de la practica por parte de los participantes.

Frente a las responsabilidades individuales, es importante entender que cada estudiante posee
diferentes estilos de aprendizaje y niveles de competencia, por lo cual el enfoque de la experiencia es
inclusivo, por lo cual el perfil de cada uno de los estudiantes es tenido en cuenta, desde el principio, ya
qgue la idea es que todos se sientan igualmente participes del proceso, fomentando asi la integracion, la

empatia y el compromiso.

Una situacidn para tener muy en cuenta es que la experiencia de sistematizacion no reemplaza los
demas requerimientos de la Institucion educativa, como la ejecucién del plan de estudios propuesto,
desde el area de ciencias sociales y avalado de forma institucional para cada nivel. Por lo cual, la
experiencia de sistematizacion se desarrolla con las tematicas planteadas desde el plan de estudios, y su
desarrollo (incluida la inclusion de las TICS), se da en paralelo dentro de las sesiones de clase en el
primer trimestre del afio 2025, dividiendo la clases en dos momentos cada espacio de 40 minutos
aproximadamente, en un primer momento el fortalecimiento tedrico y de debate y en el segundo la

ejecucion practica por grupos de estudiantes de forma auténoma con supervisién en aula.
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7. Marco Referencial

7.1. Formacion para la vida

Hablar de formacién para la vida, es reconocer que, en el aula, acompafiamos procesos humanos,
tejidos de preguntas, emociones, busquedas y contradicciones. No se trata de ensefiar “para la vida”

como si la vida estuviera fuera de la escuela. La vida estd ahi y en todo tiempo y lugar.

Morin (2001) lo expresa de manera profunda cuando nos recuerda que educar es “preparar para
afrontar la incertidumbre, lo inesperado, lo incierto y lo complejo” (p. 29). Y eso no se logra con
féormulas. Se logra con escucha, didlogo, tiempo y confianza. Naturalmente, también con herramientas
como el podcast, los cuentos, las preguntas filosoficas, que nos ayuden a pensar mas alla de lo

inmediato.

Yo no ensefio filosofia solo para hablar de Platén o de Kant, aunque también lo hagamos. Ensefio
porque creo que pensar de forma critica, analitica y |dgica es fundamental para la vida. Creo que las
preguntas son puertas al conocimiento. Y también creo que conversar puede sanar. Como decia Freire
(1997), “la educacién verdadera es la praxis, reflexiéon y accion del hombre sobre el mundo para
transformarlo” (p. 96). Y esa transformacion empieza en el aula, cuando un estudiante se atreve a decir

lo que piensa, cuando escucha a otro sin burlarse, cuando se pregunta: ¢y yo qué haria en esa situacion?

Formar para la vida es formar para sentir, para pensar y para convivir. Es, en el fondo, confiar en que
cada encuentro puede ser una semilla. A veces no vemos el fruto. Pero si la semilla fue sembrada con

cuidado, algo quedara.
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7.2. Pensamiento Critico

Al plantear la sistematizacién, se estd trabajando bajo el supuesto, de que la herramienta tecnolégica
utilizada puede ayudar o no de alguna manera a estimular el lamado pensamiento critico, por tanto, es
el primer concepto para clarificar. Parafraseando al Lipman (1998, p.45), el pensamiento critico es
preguntarse el porqué de las cosas, analizar las ideas y no aceptar todo, sin reflexionar, para poder tomar

mejores decisiones y entender el mundo.

En la dindmica escolar con frecuencia se menciona el pensamiento critico como una cualidad que
llevara a los estudiantes a adquirir habilidades para comprender informacidon compleja y asi tomar
decisiones fundamentadas, lo cual nos lleva a buscar nuevas herramientas de ensefianza aprendizaje
para que los estudiantes ejerciten su mente, asi como ejercitan su cuerpo, de alli lo de hacer algo

distinto a la simple consulta y pasar a “la produccidn de ideas informadas” en el pédcast.

En Colombia el tema pensamiento critico, es medido de forma cuantitativa, a través de las pruebas de
estado, bautizadas actualmente con el nombre de pruebas Saber, que puntualmente tienen una parte
destinada a medir el nivel de lectura critica - con la que se asocia el pensamiento critico valga la

redundancia-.

De los afios 2019 a 2023 que para este ejercicio tome de referente, en el Anexo C, se observa una
mejora en lectura critica pasando de 52 a 55 puntos en promedio sin que esto signifique que se ha
llegado al nivel deseado, que seria unos 70 puntos para pasar de un nivel medio (como esta ahora) a un
nivel alto. Entonces aun la tarea es fortalecer en nuestros estudiantes el pensamiento critico, que tiene
varios componentes, desde el cuestionamiento de la realidad, hasta la construccién de argumentos

claros construidos desde la légica, la ética y la informacién con el apoyo de diferentes fuentes.

Para contribuir con la formacion del pensamiento critico dentro de esta propuesta de sistematizacidn

con el desarrollo del podcast, se desarrollan una serie de pasos como son: el cuestionamiento (preguntas
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enfocadas a la reflexidn), la consulta de la informacién que permita dar luz sobre las preguntas,
incluyendo el andlisis comparativo de distintos puntos de vista y la construccién de ideas argumentadas

gue podrian entenderse como conclusiones.

Del cuestionamiento se genera un andlisis que desemboca en una reflexidn critica, siempre desde Ia
autonomia. Freire propone una educacién donde los estudiantes cuestionen y transformen su realidad,
por eso en el podcast partimos de la pregunta como la puerta de entrada al pensamiento critico, luego
se pasa a la busqueda de informacién, aunque hechas las preguntas se configuran previamente posibles

respuestas que parten incluso desde lo emocional.

A veces se piensa que el pensamiento critico debe ser racional, frio, como si las emociones no
tuvieran cabida en el analisis profundo. Sin embargo, en mi experiencia en el aula, he comprobado que
separar razén y emocion es contraproducente. Cuando los estudiantes se sienten reconocidos, cuando
conectan con un tema desde lo que viven y sienten, piensan mejor, argumentan mejor y comprenden

mas profundamente.

Quiero citar a Elsa Punset en una charla del programa Aprendamos Juntos BBVA, cuando afirmaba:
“Educar emocionalmente es ensefiar a mirar el mundo con empatia y pensamiento. La emocién no estd
enfrentada a la razdn; es parte de la razon” (Punset, 2019, min. 10:44). Esa idea aplica en este proyecto,
porque cuando un estudiante construye un podcast sobre un tema que le importa, organiza ideas y pone

en juego su sensibilidad, su capacidad de escuchar y de mirar al otro.

Ya alimentados de informacién, reconociendo distintos puntos de vista y siendo conscientes de sus
emociones, los estudiantes pueden pasar a argumentar las ideas que configuran sus conclusiones, que
tampoco deben ser estaticas porque si adoptamos el pensar criticamente debemos estar dispuestos

siempre a reevaluar.
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7.3. Competencias argumentativas

Ligada con el pensamiento critico, esta la habilidad para argumentar, que en sentido estricto es reunir
una serie de premisas para sustentar una tesis (o premisa inicial) en otras palabras citando a Anthony
Weston en el libro las Claves de La Argumentacién, “dar un argumento significa ofrecer un conjunto de

razones o pruebas en apoyo de una conclusién” (Weston p.8)

En el podcast, los estudiantes construyen argumentos alimentados con sus puntos de vista, mas la
informacion recopilada en el ejercicio de consulta, se trata de presentar las evidencias de la informacién

recolectada y asi construir una vision auténoma pero informada.

Durante este proceso, la construccién de argumentos por parte de los estudiantes es un ejercicio
colectivo, donde hablar, escuchar, discrepar y reformular son pasos naturales. El pensamiento se
desarrolla mejor cuando se socializa puesto que; “toda funcién en el desarrollo cultural del nifio aparece

dos veces: primero, en el plano social, y después, en el plano individual” (Vygotsky, 1978, p. 92).

En el trabajo colaborativo, los estudiantes deben confrontar ideas, comparar puntos de vista,
defender posturas y ceder cuando es necesario. Ese ejercicio puede fortalecer la escucha activa y la
conciencia de que pensar con otros es un acto democratico. Como sostiene Litwin (2008), “la diferencia
enriquece el didlogo y tensiona el pensamiento” (p. 61). Por eso, el podcast es una oportunidad para que

los estudiantes ejerzan su derecho a pensar juntos, a construir sentido con otros.

Los debates son parte central del proceso. En el aula, cuando los estudiantes se escuchan entre si,
defienden ideas y confrontan posturas, Desarrollan tolerancia, respeto y pensamiento critico. Siempre
insisto en que lo importante no es “tener la razén”, es aprender a sostener una idea con fundamento y a

reconocer cuando un argumento contrario tiene mas fuerza.



33

Carlos Cullen (2005) sostiene que “educar éticamente es generar condiciones para el reconocimiento
del otro como sujeto de derecho, como interlocutor vélido, como alguien con quien vale la pena
dialogar” (p. 45). Esa visidn se refleja claramente en el proyecto de pddcast. Una propuesta que hago
para los estudiantes es someter los audios a discusidn. Esto permite ampliar la reflexidn que en ultimas

es uno de los aspectos fundamentales en una sistematizacion.

De hecho, una parte importante de esta sistematizacion consiste en recuperar lo que los estudiantes
sienten antes y después de la experiencia, sobre la experiencia misma y sus aprendizajes. Al llegar al final
del proceso, me interesa observar si los estudiantes logran avanzar en su capacidad de pensar
criticamente, de argumentar con claridad y de escucharse entre ellos. Por eso opté por una evaluacion
cualitativa, mas reflexiva que numérica, pues permite reconocer no los procesos, las transformaciones

personales y las preguntas abiertas.

Silvia Carrefio (2008) lo expresa de forma clara: “evaluar es comprender los sentidos que los sujetos
le dan a su hacer y acompaniar la construcciéon de significados que emergen en el proceso” (p. 78).
Evaluar de manera cualitativa permite, bajo mi interpretacion, ver mas alla de los errores técnicos en una
grabacion o de las notas en un cuaderno. Permite detenerme en lo que los estudiantes dicen, cdmo lo
dicen, y cémo llegan a sostener una postura. Espero que la evaluacién permita que los estudiantes

reconozcan sus propios procesos.

7.4. Educacion Ciudadana

Me parece que la educacién ciudadana es clave, para la vida y es que vivimos en una sociedad que
reclama a gritos que cada persona ponga su granito de arena para mejorar las cosas, mejorar la
conciencia ambiental, mejorar las relaciones humanas, llegar un estado donde no pasemos los unos
sobre los otros. Adela Cortina (1997) nos dice: “la educacidn civica no puede limitarse a transmitir

conocimientos, ha de incorporar la formacién en valores como la justicia, la igualdad y la solidaridad” (p.
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45). Esta sistematizacion le apunta también a rescatar valores civicos, de hecho, el observar y pensar

codmo hacemos las cosas es el primer paso para mejorar.

La experiencia de sistematizacidn se convierte en un espacio donde se fomenta la participacién
democratica, pues las decisiones en el proceso no son impuestas sino concertadas, se promueve el
compromiso social en las reflexiones con el grupo, sumando elementos esenciales para la construccion

de una ciudadania consciente y comprometida.

Pienso que el pédcast no puede ser solo una herramienta técnica, es una excusa para que los
estudiantes piensen, debatan y se involucren con su entorno. No es la intencidn tener oyentes pasivos, ni

ejecutores de una tarea impuesta.

Freire (1970) lo expresa con la claridad que caracteriza su pensamiento: “la educacién verdadera es
praxis, reflexion y accién del hombre sobre el mundo para transformarlo” (p. 96). Esa frase, que tantas
veces he subrayado, es una brujula constante en este proceso. Porque cuando los estudiantes discuten
un tema, lo confrontan, lo sienten propio, entonces sucede algo mas profundo que aprender: se

comprometen.

Durante las grabaciones, la idea es que los estudiantes se escuchen entre ellos, corregir ideas,
cuestionar lo que se da por hecho. Y es ahi donde siento que algo de la ciudadania empieza a germinar.
Como dice Carlos Skliar (2007), “ensefiar es habilitar la palabra, hacer lugar a lo que el otro tiene para
decir, aunque no encaje en el libreto escolar” (p. 39). En esa apertura, en ese permitir que sus voces
construyan algo que los represente, se fortalece no solo su pensamiento, sino su sentido de pertenencia

y de responsabilidad con lo colectivo.

Mientras trabajan de manera colaborativa los estudiantes forman habilidades sociales y emocionales,
como la empatia y la resolucion de conflictos, en una construccién de ciudadania contextualizada, una

ciudadania que parte desde lo local a lo global.
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7.5. Filosofia practica

El recuerdo que tengo de la filosofia de cuando estaba cursando el bachillerato no es de lo mejor, -
parecia una materia aburrida y sin sentido- y es la impresién que aun hoy en dia tienen muchas
personas. Sin embargo, ya en la practica docente me encuentro con una disciplina apasionante y
bastante Util, cosa que le quiero mostrar a mis estudiantes, mostrar que con la filosofia podemos
interpretar el mundo y tomar acciones sobre él. Bunge (2006) lo plantea con contundencia: “la filosofia
util es aquella que ayuda a esclarecer problemas reales” (p. 20). Entonces debe ser vista como una

herramienta practica que permite abordar problemas concretos.

Muchas veces se ve la filosofia como un saber tedrico, pero desde sus inicios estaba enfocada al
analisis del contexto, buscando respuestas a preguntas que afectan directamente la vida de los seres
humanos. En la sistematizacién esto toma relevancia, pues, la experiencia se realiza desde la clase de
filosofia que se desarrolla en bloque de dos horas a la semana, (claro esta que puede cruzarse con
alguna actividad institucional ocasionalmente), por lo cual el cumplimiento de los tiempos no es

necesariamente la norma.

Desde la primera clase de filosofia con el curso 1101 se establecié la importancia de darle un enfoque
aterrizado al contexto, siempre combinando la reflexion con el componente ético. La idea es que los
estudiantes interioricen la filosofia, como una disciplina que aporta a sus vidas de forma directa e

indirecta, al generar una reflexién mas profunda sobre aquello que en el dia a dia acontece.

La reflexién junto con el pensamiento critico se convierte en un catalizador para la accién. Cuando
cuestionamos y analizamos el contexto, identificamos dreas de mejora, oportunidades de cambio que
nos llevan a reconsiderar nuestras acciones. Con la construccion de la experiencia educativa los

estudiantes tienen otra oportunidad de adoptar un enfoque consciente sobre sus acciones, tanto por la
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posibilidad de construir y contribuir a la evaluacién del proceso de elaboracidn del podcast como

protagonistas como de la reflexidn a partir de los cuestionamientos que alimentan el producto del audio.

José Antonio Marina (2021) tiene una idea interesante "¢ Por qué aprender a pensar?": “La educacién
consiste en ensefar a los alumnos a jugar de la mejor forma posible con las cartas que tienen” (min.
5:22). Es una metafora que resalta la importancia de ensefiar a los estudiantes a utilizar sus habilidades y
conocimientos de manera efectiva, lo cual es importante al abordar cualquier saber, incluido bajo mi

criterio también la filosofia.

7.6. Teorias del Aprendizaje

Hablar de aprendizaje es, en realidad, hablar de la vida, una transformacién que queremos llegar a
generar en nuestros estudiantes porque como dice Freire, “la educacién es un acto de amor, por tanto,
un acto de valor” (p. 11). Creo que hoy existe una vision mas amplia sobre el aprender, que no esta en el

hecho de memorizar libros o absorber la informacién dispuesta en el tablero.

El aprender esta en el didlogo, en la duda, en el error compartido, en ese momento casi magico en el
gue una idea prende dentro de alguien y ya no es la misma persona de antes. Por eso, cuando empecé a
planear la experiencia de aprendizaje para esta sistematizacion, no podia simplemente improvisar.
Necesitaba entender, desde un lugar mas profundo, qué significa aprender, qué transforma al

estudiante, qué lo hace conectar con lo que piensa, siente y vive.

Y es alli donde las teorias del aprendizaje orientan este trabajo. No me interesa citarlas para adornar;
me interesa vivirlas en el aula. Preguntarme qué sentido tiene cada estrategia, cada metodologia.
Porque cuando uno conoce la teoria, empieza a ver el aula con otros ojos: como un espacio vital donde

se tejen sentidos.
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Siempre he creido que educar es abrir caminos. Y lo veo en momentos sencillos, cuando por ejemplo
una estudiante gana confianza para hacer su intervencion con una seguridad que antes no tenia. O
cuando un grupo discute apasionadamente sobre un tema y, sin darse cuenta, estd argumentando,
escuchando y negociando puntos de vista. Para mi, eso es aprendizaje en movimiento: vivo, dindmico,

auténtico.

Jean Piaget (1978) decia que “el principal objetivo de la educacidn es crear personas capaces de hacer
cosas nuevas” (p. 65). Creo que en parte Piaget tiene razén, aunque también tengo la visidon de que la

educacién podria servir para mejorar lo que ya tenemos que también es dinamismo.

He querido entonces que esta experiencia sea un acto pedagdgico, con raices claras en teorias que
han valorado al estudiante como sujeto activo, critico, sensible. Desde Ausubel y su idea del aprendizaje
significativo, hasta Kolb, que me invita a pensar en la experiencia como punto de partida. Desde
Vygotsky, que me recuerda la fuerza del aprendizaje social, hasta la sencillez explicativa que propone

Feynman, tan cercana al deseo genuino de comprender.

7.6.1. Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel

El desarrollo de la experiencia de aprendizaje toma como base varias teorias. Una de las mas
relevantes ha sido la teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel (1976) quien expresa que “el
factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe” (p. 4). Interpretd, que

en verdad no partimos de la nada, siempre tenemos unas prenociones que fortalecen el acto educativo.

Bajo esta teoria, entonces los estudiantes de grado 1101, parten de unos conocimientos previos, una
estructura cognitiva existente, que al desarrollar el ejercicio propuesto con el podcast se refuerza
integrando nueva informacidn. Es un proceso activo de integracidon de conceptos sometidos al andlisis
critico. Los estudiantes relacionan sus experiencias con los conceptos trabajados en la solucidn de los

cuestionamientos planteados en cada audio.
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El aprendizaje significativo requiere que el contenido sea relevante y comprensible, por lo cual los
temas en el podcast, deben ser producto de las inquietudes que surjan de manera colectiva en acuerdo
con los estudiantes y el docente, en lo posible que se integre al contexto y que cobre relevancia para la

vida de los alumnos.

Jesus Pozo (2006) sefiala que “la utilidad de la informacidn para afrontar situaciones concretas es uno
de los factores que mas influye en la motivacion y en la disposicidon a aprender” (p. 89). La cita anterior
me lleva a la reflexion que, si se quiere que este ejercicio del podcast lleve aprendizajes significativos,
debe ser visto como algo util en los estudiantes, ya de por si es (til para la sistematizacién, pero se trata
de un ganar para todas las partes involucradas. Todo eso da una sensacion de logro y de utilidad que

dificilmente se obtiene con actividades mas tradicionales.

Luego esta la parte de la evaluacién formativa que es otro aspecto clave del aprendizaje significativo,
para esta parte la idea es utilizar instrumentos, como la encuesta Likert; un instrumento de medicion
desarrollado por Rensis Likert utilizado para recopilar opiniones, actitudes o percepciones de los
estudiantes, que mide el grado de acuerdo o desacuerdo con una afirmacién, ofreciendo una percepcion
cualitativa sobre unas situaciones concretas. Y que para efectos de esta sistematizacidon considero

adecuada por su facilidad de aplicacidn, el potencial que tiene y su simplicidad.

también dentro del ejercicio de analisis para los estudiantes del podcast, en el marco de generar un
aprendizaje significativo por lo menos en alglin momento propongo el uso de mapas mentales, que
normalmente utilizo en distintas clases. Es un tipo de organizador grafico que ayuda a concretar ideas.
Novak y Gowin (1988) sefialan que “los organizadores graficos pueden proporcionar una estructura clara

para nuevos aprendizajes, facilitando la integracidn significativa con el conocimiento previo” (p. 17).
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7.6.2. Teoria del Constructivismo de Piaget y Vygotsky

En la sistematizacidn estd el constructivismo presente, pues tanto docentes que aprendemos de la
experiencia, como estudiantes que se forman por medio de esta. Estamos en un proceso activo donde la

idea es construir sentido con la interaccidn con los otros y desde luego con el entorno.

Me parece pertinente citar a Piaget y Vygotsky, Piaget (1976) sostiene que “el conocimiento no es una
copia de la realidad, sino una construccién del sujeto en interaccion con ella” (p. 18). Y Vygotsky (1978)
complementa esta mirada al afirmar que “el aprendizaje despierta una serie de procesos internos de
desarrollo que operan sélo cuando el nifio interactla con personas en su entorno y con sus compafieros”
(p. 90). Ambas visiones segun interpreto, apuntan a lo mismo a la interaccién con el entorno, aunque
Piaget va mads por la interaccion de la realidad que entiendo por el contexto y Vygotsky mds con las

personas.

Interactuar es fundamental desde todas las miradas, de hecho, creo que los seres humanos gozamos
y sufrimos la experiencia de vida, gracias a lo que vivimos con otras personas. Tal vez se pueda notar en
esta Sistematizacion de experiencia Educativa, que el intercambio de ideas entre sujetos es el punto
fuerte para desarrollar todo. Aqui la figura del profesor es reflejo de la idea de Litwin (2008), dice que:
“el docente es un mediador que crea condiciones para que el otro aprenda, no el que transfiere un
conocimiento cerrado” (p. 54). Aqui creo que soy un canal de comunicacion de los estudiantes con la

experiencia, un medio para que ellos mismos aprendan desde su experiencia.

En la Zona de desarrollo préxima, entendida desde Vygotsky como “la distancia entre el nivel real de
desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de
desarrollo potencial, determinado a través de la resolucidn de un problema bajo la guia de un adulto o

en colaboracion con un compafiero mas capaz” (Vygotsky, 1978, p. 133). Esta la figura -para mi
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concepto- del docente y también de los compafieros, en una especie de relacién simbidtica de mutuo

beneficio.

El enfoque nos permite entender el aprendizaje como el resultado del encuentro de saberes entre
personas como lo dice Ruth Harf (2007), “la interaccidn entre pares con distintos niveles de competencia
es una de las condiciones mds fértiles para que se produzca el aprendizaje significativo” (p. 42). Entonces
el aprendizaje cobra sentido, sobre todo al saber que todos somos importantes para lograrlo, sin la

pretension de estar por encima del otro.

7.6.3. Aprendizaje Experiencial de David Kolb

Después de hablar del constructivismo donde entre todos ayudamos a construir nuestro
conocimiento, es bueno hablar de la experiencia en si como un motor de transformacion, una luz para
aprendizajes nuevos y vale la pena citar textualmente a David Kolb (1984), quien afirma que “el
aprendizaje es el proceso mediante el cual el conocimiento se crea a través de la transformacién de la
experiencia” (p. 38). Entonces aqui se nos suma otro elemento a tener en cuenta y es que la experiencia

en si es formativa no solo el contacto con los otros.

Durante afios, el sistema educativo ha puesto la razén en un pedestal, olvidando que el conocimiento
se enciende desde lo que nos conmueve. Creo que cuando un estudiante escucha un pddcast que toca
su realidad o crea uno desde su vivencia, se activa algo mas profundo que la comprension literal: se

moviliza una conexién emocional que da sentido al saber.

Como lo afirma Rafael Bisquerra (2009), “las emociones no son algo accesorio en los procesos
educativos, sino que forman parte esencial de los mismos” (p. 13). Es desde alli, desde ese nudo entre

emocién y pensamiento, que se siembra una comprension mas auténtica.
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también hay que entender que el aprendizaje necesita tiempo. A veces, en la escuela se corre tanto
detras del curriculo que se olvida la pausa, la escucha, el ritmo interior del estudiante. El enfoque
experiencial nos obliga a desacelerar, a mirar con otros ojos, a permitir que el conocimiento madure
como maduran los procesos humanos: a su propio ritmo. Jorge Larrosa (2006) nos recuerda que “educar
es una cuestién de tiempo, de permitir que algo pase” (p. 38). Esta demora no es pérdida, es posibilidad:

posibilita que las experiencias pedagdgicas tengan raices y no sean solo pasos fugaces en la memoria.

Otro elemento que se vuelve central es la escucha activa, una competencia tan poco ejercitada en
contextos escolares marcados por la unidireccionalidad del discurso. Al proponer pddcast como
herramienta, se incentiva la produccién oral, al igual que la capacidad de escuchar al otro con atencién,

con empatia, con deseo de comprender.

A través del podcast y el trabajo en equipo, se va tejiendo algo mas que contenido: se construye
comunidad. Los estudiantes dejan de ser individuos aislados para convertirse en interlocutores, en
coautores de una narrativa colectiva. La voz individual encuentra eco y sentido en el didlogo con las
demas voces. Esta dimensién comunitaria del aprendizaje es también politica: rompe el individualismo y

da paso a formas mads solidarias de conocer.

Algo que valoro especialmente de este proceso es cdmo se ha resignificado el error. En lugar de
castigarlo, se le ha dado un lugar pedagdgico. El error ya no es falla, es punto de partida para pensar
distinto, para ajustar la mirada, para ensayar otra vez. En este enfoque, lo importante no es tener la
razdn, sino estar dispuesto a buscarla. Morin (1999) nos dice: “el error no solo forma parte del
conocimiento, sino que es necesario para su desarrollo” (p. 20). Entonces se reafirma la necesidad de
perderle miedo a fallar, incluso este escrito, esta sistematizacidon puede terminar mostrando mas errores

gue aciertos y aun asi no deja de generar aprendizajes.
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7.7. Método de Aprendizaje Feynman

Siempre me ha preocupado cdmo en el mundo académico muchas veces complejizamos lo que
deberia ser claro. Como si hablar dificil nos hiciera parecer mas inteligentes. Por eso quiero incluir en
este trabajo la vision del fisico Richard Feynman, de quien escuché hace afios, tal vez incluso en un
podcast del cual no recuerdo otro detalle diferente al nombre de este curioso personaje y su método. La
idea de que: “si no puedes explicar algo de forma sencilla, es que no lo has entendido bien” (Feynman,

1985, p. 137). Esa frase me acompaiia como docente y me interpela cada vez que planifico una clase.

En esta sistematizacion, esa idea cobra aun sentido. Al analizar los resultados del proceso, mi
intencidn es traducirlos en aprendizajes comprensibles y Utiles sin recargarlos de tecnicismos. También
en la produccion del pédcast el método Feynman es una herramienta poderosa para saber decir las

cosas con claridad.

La técnica es sencilla pero contundente: elegir un tema, escribir lo que se sabe con palabras propias, y
luego explicarlo —en voz alta o a otra persona— como si se tratara de un nifio. Luis Alberto Machado
(2017) explica que “al exponer verbalmente un concepto a alguien que no lo conoce, la mente se obliga

a estructurar el conocimiento, lo que activa el verdadero entendimiento” (p. 112).

Seguramente al explicar el tema se encuentran lagunas que obligan a reforzar la consulta de fuentes y
la comprensién misma del tema, luego, se repite el paso de explicar, hasta que se sienta un dominio del
tema. Por eso la técnica Feynman es circular, se repite una y otra vez las veces que se consideren

necesarias.

Jesus Pozo (2006) sefiala que “comprender un contenido exige construir una representacion mental
coherente, relacionarlo con otros saberes y poder explicarlo con sentido” (p. 78). Esto se puede lograr en

el trabajo de los estudiantes: buscan informacidn, organizar, simplificar y luego compartir de manera que



43

sea comprensible para otros. Asi, se desarrollan habilidades comunicativas fundamentales para

argumentar, dialogar y hacer ciudadania desde la palabra.

7.8. Tecnologias en la Educacion

No es un secreto para nadie, que la tecnologia estd transformando la forma en que nos relacionamos
y accedemos a la informaciéon. Cuando estaba cursando mi bachillerato, para consultar sobre cualquier
tema tenia que ir a la biblioteca, en cambio hoy llevar un celular con internet en el bolsillo es, en efecto,

como tener una biblioteca portatil, mas un dispositivo que nos conecta con el mundo.

Pero no basta con tener la llave, hay que aprender a abrir la puerta correcta. Ahi es donde entra
nuestro rol como mediadores. Como bien sefiala Cabero (2007), “la tecnologia no cambia la educacién
por si misma, pero si cambia las posibilidades para ensefiar y aprender” (p. 25). En ese cruce de
posibilidades es donde trato de situar mi practica docente: integrando herramientas siempre con un

sentido pedagégico y afectivo.

Desde mi experiencia, las tecnologias no pueden reducirse a ser simples instrumentos. Cuando se
utilizan con criterio, pueden ser puentes que conectan a los estudiantes con otras formas de ver, sentir y
comprender el mundo. Por eso, en esta sistematizacidén me intereso particularmente por el uso del
podcast como una herramienta que permite narrar, cuestionar y reconstruir las ideas. Las TIC, bien
integradas, pueden ser un camino hacia el pensamiento critico, la autonomia y la participacién,
especialmente si logramos que nuestros estudiantes pasen de ser consumidores pasivos a creadores

conscientes.

7.8.1. Podcasts como Herramienta Educativa

Como docente en un colegio publico, he aprendido a no dar por sentadas las condiciones

tecnolégicas en el aula. A veces, proyectar un simple video se convierte en una odisea: o no hay
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televisor, o el proyector no funciona, o el cable no aparece. Es en ese contexto donde descubri el valor
de lo sencillo, de lo que cabe en el bolsillo y se amplifica con un parlante. Asi fue como llegué al podcast,

casi por intuicién y necesidad.

Lo que comenzd como una estrategia improvisada —poner un audio para reemplazar un video— se
fue convirtiendo en una herramienta de gran alcance. Recuerdo el primer dia que llevé un fragmento de
un podcast bien producido: con musica, con pausas, con una voz que narraba con intencién. Para mi
sorpresa, los estudiantes guardaron silencio, se quedaron escuchando. Yo también escuché con otros

oidos: ahi habia una posibilidad, un camino por explorar.

El podcast me evocd de inmediato los programas de radio que sonaban en casa cuando era nifio.
Mientras lavamos los platos o al barrer el patio, junto con mis hermanos, escuchdbamos aventuras,
noticias, consejos. Aquello era aprendizaje sin pretensiones, envuelto en narracion. Hoy, los podcasts
retoman ese legado sonoro y lo conectan con las tecnologias digitales, permitiéndonos aprender en
cualquier momento y lugar, como lo plantea Lopez (2018), quien lo define como “un archivo de audio o
video que se distribuye a través de internet, permitiendo que los estudiantes lo escuchen en cualquier

momento y lugar, lo que ofrece una gran oportunidad para el aprendizaje auténomo” (p. 35).

Con un simple celular, un audifono o un parlante, el conocimiento puede desplazarse mas alla del
aula. Y eso, en contextos donde la conectividad es intermitente y los recursos escasos, se convierte en
una ventaja pedagogica invaluable. He visto cdmo, en lugar de depender del internet constante, los
estudiantes descargan los episodios para oirlos en casa, en el Transmilenio, mientras hacen alguna tarea

cotidiana. Aprenden como quien conversa.

Pero ademas de su flexibilidad, el podcast tiene un potencial narrativo enorme. Nos permite
presentar los contenidos de manera mas cdlida, mas cercana, incluso mas afectiva. No se trata de

competir con el video, sino de ofrecer otra experiencia, una que privilegie la palabra, la escucha atenta,
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la imaginacion. Como afirma Salinas (2020), “el audio genera una conexion particular con quien escucha;
al no tener imdgenes, invita a construir mentalmente lo que se oye, fomentando un tipo distinto de

atencion y comprensién” (p. 112).

En mi experiencia, he notado que el podcast también dignifica la palabra del estudiante. Cuando les
propongo crear uno, saben que su voz tendra eco, que lo que digan serd escuchado por otros. Esto
transforma su disposicién frente al conocimiento. Ya no estan escribiendo para una nota, estan creando
para comunicar, para ser entendidos. Y ahi empieza otra forma de relacién con el aprendizaje, mas

significativa, mas auténtica.

7.8.2. Definicion y potencial diddctico de los Podcast

En las clases frecuentemente utilizamos los videos para complementar la informacidn, lo cual genera
motivacién en los estudiantes mas si dichos videos tienen imdgenes atractivas y cierta interactividad.
Pero usar los videos implica tener los recursos necesarios para presentarlos en el aula, como un

proyector o televisor, que no en todos los casos esta disponible.

Frente a esa carencia, en algunas clases he compartido audios extraidos de distintos podcasts, en
lugar de videos, que curiosamente y contrario a lo que pensaba al principio logran captar la atencién de
la mayoria de los estudiantes, mds cuando dichos audios tienen efectos sonoros y narraciones bien
elaboradas. Esto fue lo que me llevd a reflexionar sobre el potencial de dicho recurso tecnolégico, que es
de facil acceso en tanto se puede presentar incluso simplemente con un parlante, que, pese a las
brechas econdmicas y sociales, es mucho mas facil de ubicar en los colegios publicos, pues incluso

algunos estudiantes portan uno que otro dispositivo de ese tipo.

Segun Cristina Pefia Acuia (2020), “el pddcast es un archivo sonoro distribuido por internet que
permite al estudiante escucharlo en cualquier momento y lugar, lo cual lo convierte en un recurso ideal

para favorecer el aprendizaje auténomo” (p. 29). Esa flexibilidad es una de las razones por las que me
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inclino por este recurso, para este ejercicio de sistematizacién, se proponen Unicamente archivos de

audio y no de video, lo cual ayuda a que el estudiante se interesé mas en lo que dice y como lo dice.

Como una herramienta educativa, considero que el podcast se caracteriza por ser un medio digital de
facil acceso y flexible ante las necesidades del contexto. Los docentes podemos presentar informacién
de una manera mas agil y entretenida con ayuda de los audios, como una alternativa a los métodos
tradicionales de ensefanza, incluso se pueden ofrecer dichos audios como otro medio de consulta,

complementando otras fuentes de consulta.

Por otro lado, teniendo en cuenta que la mayoria de los podcasts educativos, ofrecen la opcién de
descarga para escucharlos de manera offline, no es indispensable contar con internet de manera
constante, lo cual flexibiliza un poco mas el proceso de aprendizaje, sumado a su facil transporte y a que
se pueden ser escuchados mientras se realizan otras actividades como lavar los platos o caminar en un

parque, como quien dialoga con un amigo mientras realiza esas mismas actividades.

7.8.3. Podcast en el Desarrollo de Habilidades Comunicativas y Argumentativas

Crear un pddcast implica escribir, revisar, reorganizar, ensayar. Los estudiantes deben elaborar un
guidn, y eso los obliga a ordenar sus ideas, elegir con cuidado las palabras, anticipar cdmo se escuchara
lo que van a decir. En ese proceso, se ejercita la escritura, pero también la expresién verbal, la claridad,
la coherencia y el tono. Considero, que esto convierte la produccién del podcast en una oportunidad de

aprendizaje bastante completa.

Cristina Pefia Acuia (2020) sefiala que “el pédcast educativo articula habilidades de escritura, lectura
y expresion oral, al exigir la planificacién y redaccidon previa de los contenidos a grabar” (p. 45). Dicha
articulacidén es clave para fortalecer el acto comunicativo, que esta presente todos los dias en la vida
escolar y mas alla. Escribir para ser escuchado no es tarea menor, y cuando los estudiantes lo logran, se

hacen mas conscientes del poder de su voz.
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¢Cuantas veces no nos quedamos bloqueados cuando tenemos que escribir una carta o mds cudndo
hablar en publico se trata?... Creo que la respuesta es variable, pero en el caso de las personas que no
escriben y no se relacionan verbalmente con otros es mas complicado. Al hacer el podcast, también se
pretende ejercitar esas dos esferas, el acto de escribir y de hablar de forma consciente pensando en que

el mensaje a transmitir sea claro y coherente.

Del mismo modo se ejercita la capacidad de escucha, pues recordemos que el recurso propuesto para
la experiencia es cien por ciento sonoro, no va acompafnado de imagenes, asi que para entender lo que
quiere decir cada uno, debemos estar atentos a las palabras, los tonos de voz y articular el mensaje.
Muchas veces les digo a mis estudiantes que en el aula de clase y la convivencia con los otros lo clave es

la escucha y la observacion.

Al editar y repasar cada grabacion, los estudiantes se vuelven mds conscientes de su manera de
comunicar. Escucharse a si mismos no solo les permite detectar errores técnicos, sino también pensar en
como suenan sus ideas, cdmo se articulan sus argumentos, qué tono usan, cdmo se sienten al hablar.
Este ejercicio promueve una reflexion metacognitiva que va mas alla de la técnica: los invita a pensar

sobre si mismos como sujetos que se expresan y se relacionan.

Como sefiala Flavia Terigi (2009), “la autorregulacion del aprendizaje incluye la capacidad de
supervisar la propia actividad cognitiva, afectiva y comunicativa” (p. 27). En este caso, esa
autorregulacion se activa al escuchar su propia voz, al revisar su produccién, y al identificar qué aspectos
pueden mejorar. Asi, se tiene una mirada mas critica y consciente sobre cdmo los mismos estudiantes se

expresan y coémo interactian con los demas.

En este punto sobre la relacion con los otros siento que es clave la empatia, porque un acto
comunicativo sin empatia tiende a ser desagradable. La empatia en la comunicacidn grupal favorece que

el mensaje llegue de una manera un poco mas agradable que cuando decimos las cosas, llevados por



48

simples intereses personales, desconociendo el valor del otro, en este punto es bueno recalcar lo
importante que la experiencia de aprendizaje propuesta esta disenada para el trabajo grupal,
precisamente buscando que los estudiantes todo el tiempo estén comunicados de una manera

formativa.

7.8.4. Pensamiento Critico por medio de Podcast

Enrique Dussel (2006) sostiene que “el pensamiento critico consiste en una reflexion rigurosa que
desvela las condiciones del mundo en que vivimos y abre caminos para transformarlo” (p. 24). Bajo esa
mirada, el pddcast es también una herramienta para cuestionar la realidad. Lo cual es en esencia una
féormula para contribuir a la construccién pensamiento critico, que con la sistematizacion de la

experiencia se evalua, en términos de efectividad.

Se espera que los estudiantes sean capaces de cuestionar y analizar la informacién antes de
compartirla. También desarrollar habilidades de andlisis y promocidn de la tolerancia y el respeto por las
diferencias de opinidn. Para la produccién final del podcast se deben tomar decisiones bajo un juicio

critico, privilegiando la informacién mas relevante.

7.8.5. Ejemplos de Implementacion de Podcasts en el Aula

Buscando en la web, encontré varias experiencias educativas donde se vincula el uso de podcast, para
orientar algun proceso educativo, en las fichas de estado del arte del Anexo D se mencionan algunas. Sin
embargo, quise hacer énfasis en cinco experiencias que me dieron un panorama claro sobre este trabajo,

por lo cual las menciono de manera especial en esta parte del trabajo.

La primera sistematizacidn para referir se titula: “Impacto de la implementacién del podcast como
herramienta educativa en los cursos de espiritu empresarial de la universidad ICESI”, desarrollada por

Cifuentes y Cuartas (2023). En ella los estudiantes producian contenidos sonoros, sobre conceptos de
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emprendimiento relacionandolos con relatos personales y/o entrevistas, con el animo de fortalecer sus

habilidades comunicativas y reflexivas.

Los estudiantes en esta experiencia eran universitarios de pregrado, que al igual que los estudiantes
de la propuesta “Voces Aquileistas”, tenian la tarea de investigar, desarrollar guiones y producir los
capitulos del podcast, lo que segln los autores de la sistematizacidon permitié “reconfigurar el vinculo

entre teoria y prdctica a través del relato propio” (Cifuentes & Cuartas, 2023, p. 46).

Vincular la teoria y la préctica llevan a una apropiacion del conocimiento, lo cual seria un logro
adquirido por medio de la experiencia sumado al fortalecimiento de la argumentacién oral, la capacidad
de sintetizar y el impulso de la creatividad, en un ambiente colaborativo. Naturalmente en el documento
se mencionan dificultades como fallas técnicas relacionadas con la edicién y el uso de herramientas
digitales, asi como la inseguridad experimentada por algunos estudiantes frente al uso del micréfono y
también en la estructuracidn de ideas de manera clara. Posiblemente una solucidn a dichas dificultades

es implementar de manera mds frecuente la herramienta podcast en los procesos formativos.

En el caso particular de “Voces Aquileistas”, la experiencia “Impacto de la implementacién del
podcast como herramienta educativa en los cursos de espiritu empresarial de la universidad ICESI”, da
pautas para replicar los pasos para el desarrollo de los podcast por parte de los estudiantes y concede
aspectos a tener en cuenta como las fallas que se pueden configurar por efectos de inseguridad (aspecto
necesario a trabajar antes del desarrollo de los podcast buscando un entorno amigable para su

desarrollo.

Luego tenemos la Sistematizacién de experiencia “Sistematizacidon de experiencia educativa:
promocion de habilidades para la generalizacion mediante el uso de las TIC en ABP” desarrollada por
Gutiérrez (2019), en la cual se empled especialmente el podcast, para promover el pensamiento légico

matematico en estudiantes de grado séptimo, en un colegio publico del Valle del Cauca.
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Segun la autora “los estudiantes fueron capaces de transferir sus aprendizajes a nuevos contextos,
gracias al ejercicio de explicar con sus propias palabras lo que comprendian” (Gutiérrez, 2019, p. 28).
Esto me recuerda al método Feynman en el sentido de que, si se explica algo complejo con un lenguaje

sencillo, hay una apropiacién del aprendizaje.

Podria interpretarse que el mayor logro de la experiencia fue el desarrollo del lenguaje argumentativo
pues segun se menciona “la planeacion, el guion y la grabacion fortalecieron habilidades discursivas que
usualmente no se potencian en el aula tradicional de matemdticas” (Gutiérrez, 2019, p. 33), entonces

aqui tenemos una herramienta de aprender haciendo y explicando.

En esta sistematizacion también observe algunas fallas en el proceso, de hecho, también
mencionadas por la autora, como falta de motivacién de los estudiantes sumandole los problemas de
conectividad en los hogares, lo cual dificulta el desarrollo de las tareas relacionadas con el temay
también se menciona la falta de capacidad docente para entender y manejar las herramientas digitales

necesarias para el desarrollo del trabajo con los nifios.

Todo lo anterior se debe tener en cuenta en la sistematizacion de la experiencia educativa aqui
propuesta, iniciando por el tema de una capacitacion previa del docente para manejar las herramientas
gue se requieren para el desarrollo del podcast. También es importante focalizar el desarrollo de la
experiencia dentro de las instalaciones del colegio, en la medida de lo posible, tanto para observar el
interés de los estudiantes como para garantizar el acceso de recursos (que, aunque son basicos, pueden

ser de acceso limitado en los hogares).

Una tercera experiencia observada, se titula: “Sistematizacién de una experiencia de animacién a la
lectura de literatura infantil y juvenil a través de podcast”, de la docente Saray Pérez Silva (2022), quien

la desarrollé con sus estudiantes de basica primaria, en el contexto de la pandemia, para complementar
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las actividades de lectura. En este caso lo que la docente propuso fue el compartir podcast por medio del

WhatsApp, de dramatizaciones, recomendaciones y reflexiones literarias.

Al igual que la experiencia anterior, esta experiencia se desarrollé en un colegio publico y tratdndose
de nifios de primaria y la coyuntura de la pandemia, los estudiantes accedian a los contenidos con el
acompafiamiento de los acudientes, se menciona que “el pddcast se convirtié en un puente entre la
lectura, la escucha activa y la produccion creativa, especialmente en contextos de aislamiento social

(Pérez Silva, 2022, p 17)

Aunque el Podcast “Radio Co-Liris” inicialmente es una produccion de la profesora, también en otros
momentos los estudiantes se convierten en creadores de contenido; la profesora afirma que “l@s nin@s
no solo escuchaban, sino que narraban y reescriben, convirtiéndose en productores culturales” (Pérez

Silva, 2022 p. 22).

En ese contexto una de la gran problematica para el desarrollo de la experiencia fue la falta de
seguimiento por parte de algunos cuidadores, que al no estar pendientes afectaron el nivel de respuesta
de algunos estudiantes. La reflexion que me surge es la necesidad de entender que los proceso en la

escuela se ven entorpecidos cuando no hay una adecuada corresponsabilidad familiar.

El aprendizaje para aplicar en la sistematizacidn de la experiencia educativa " Voces Aquileistas “, es la
posibilidad de utilizar recursos tecnolégicos basicos para generar productos que generen aprendizajes

significativos.

Una cuarta experiencia se titula “Informe de sistematizacion de experiencia de practica académica
en el programa radial Zoom al mundo” de Juan Carlos Mejia Walker (2022), que aborda cémo se integré
el podcast a la practica académica del pregrado en Ciencia Politica en la Universidad de Antioquia. De
manera interesante se articuld el analisis critico de coyunturas nacionales con la formacién ciudadana y

comunicacién politica.
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Siendo estudiantes universitarios de pregrado, los que disefiaban, conducian y producian los
episodios, integrando docentes, lideres sociales e incluso expertos. En este caso vemos un protagonismo
mucho mayor de los estudiantes como constructores de su conocimiento y adicionalmente “el podcast
permitié una relacion mas horizontal entre estudiantes, docentes e invitados del programa” (Mejia

Walker, 2022, p. 14), lo que favorece una interaccién dialdgica.

En términos de resultados, “los estudiantes ampliaron su comprension del mundo y se posicionan
como sujetos politicos a través de la palabra” (Mejia Walker, 2022, p. 16), se suma a ello el fomento del

pensamiento critico, con competencias ciudadanas, como la apropiacion del espacio publico.

El profesor Mejia menciona como una dificultad, la dependencia del interés personal de los
estudiantes para sostener la produccién. En el caso de “voces Aquileistas”, se entiende desde el inicio
gue la permanencia de los estudiantes es temporal y por ende bajo esa dindmica se limita el ejercicio del

podcast al desarrollo de la experiencia para ser replicada posteriormente de ser posible.

También es importante observar que cuando los estudiantes son protagonistas del desarrollo de la
experiencia, el interés es mayor y tratandose de estudiantes en un nivel superior pueden asumir

responsabilidades que en una poblacidon menor serian dificilmente apropiadas.

Una quinta experiencia que vale la pena mencionar es la “Propuesta didactica basada en la
construccion de podcast educativos implementada en los grados décimo y undécimo” Arias y Forero
(2022), con el fin de dinamizar las clases y promover la participacion de los estudiantes mediante el uso
de tecnologias de facil acceso. El proyecto se desarrollé con tematicas propias de las Ciencias Sociales.
Esto me parece muy acorde con la sistematizacidon de Voces Aquileistas, tanto por el nivel de los

estudiantes como por la cercania con mi area de trabajo.

Los estudiantes en este proyecto participaron en todas las fases del proceso y se mencionan tres

tematicas desarrolladas; los conflictos sociales, derechos humanos y la memoria histérica, con lo cual “la



53

produccidn de podcast permitié dinamizar el aula, dotando a los estudiantes de una voz y una

plataforma para expresar sus opiniones” (Arias & Forero, 2022, p. 41).

Los estudiantes con esta estrategia desarrollaron competencias argumentativas y comunicativas.
Competencias a mi parecer fundamentales a desarrollar en estudiantes de grados tanto inferiores como

superiores porque permiten sustentar puntos de vista de manera critica con respeto y légica.

Entre las dificultades se mencionan problemas en la seleccién y validacion de fuentes, asi como
diferencias en el nivel de compromiso de los grupos, una situaciéon que bajo mi punto de vista es
recurrente en las aulas en los colegios, para ello siempre es necesario recalcar la importancia de

identificar fuentes fiables y estimular el compromiso de los estudiantes manteniendo su protagonismo.
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8. Marco Metodolégico

8.1. Enfoque metodoldgico y tipo de investigacion

Cuando empecé a pensar en esta sistematizacidn, no fue desde la teoria ni desde la obligacién
académica. Fue mas bien desde una necesidad muy profunda, de comprender la manera de conectar a
mis estudiantes con una forma de aprendizaje mds agradable. La idea fue emprender un proyecto que,
mas alld de lo pedagdgico, tocaba fibras humanas, corresponsal a ello, tenia que optar por una mirada

metodoldgica que honrara esa complejidad.

Desde el comienzo supe que no se trataba de obtener cifras. Mi intencidon era mas bien comprender
los procesos, las tensiones, las preguntas que fueron emergiendo. Me interesaba mirar lo que se tejia en
lo cotidiano, en lo que a veces pasa desapercibido. Por eso, me incliné por un enfoque cualitativo, de
corte interpretativo, porque permite acercarse a los fendmenos educativos desde una perspectiva

sensible, abierta, comprensiva.

Como plantea Irma Vasilachis de Gialdino (2006), “el conocimiento producido por la investigacion
cualitativa es un conocimiento situado, en tanto es el resultado de una construccidn intersubjetiva” (p.

69)

Este trabajo, como sistematizacidon de experiencias educativas. No es una investigacién "sobre" los
estudiantes, sino "con" ellos. Siguiendo a Oscar Jara (2018), “la sistematizacidn es una interpretacion
critica de una o varias experiencias que, partiendo de su ordenamiento y reconstruccién, descubre o
explicita la légica del proceso vivido” (p. 16). Y eso es lo que intento aqui: interpretar, reconstruir,
comprender desde la accidn. Recuperar ese saber pedagdgico que se construye entre todos, en medio

de lo cotidiano, lo inesperado, lo que no cabe siempre en los planes de clase.
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Me resulta potente pensar que, a través de este ejercicio, puedo devolverle valor a lo vivido en el
aula, hacer visible lo que muchas veces se queda en lo invisible: las emociones, las dudas, los

aprendizajes no planificados.

Y aqui quiero hacer una pausa: muchas veces, quienes trabajamos en la escuela publica sentimos que
nuestro quehacer no tiene lugar en los discursos académicos. Pero precisamente por eso me animé a
escribir esto desde mi realidad, desde mis preguntas, desde mis aciertos y mis errores. Este texto no
pretende mostrar una experiencia perfecta, sino una experiencia real, honesta, con todas sus luces y

sombras.

8.2. Contexto y participantes

Esta experiencia se desarrollé en el Colegio Aquileo Parra I.E.D., una institucién publica que conozco
bien, no solo porque trabajo alli, sino porque la he caminado, la he escuchado, la he sentido. El proyecto
se llevd a cabo en el curso 1101 de la jornada tarde, conformado por 25 estudiantes con trayectorias

diversas, historias particulares y maneras muy distintas de habitar el aula.

Quiero hablar de ellos no desde las estadisticas, sino desde la cercania que me permite el vinculo.
Son jovenes con talentos ocultos, con preguntas profundas, con un deseo genuino de expresarse.
Muchos de ellos enfrentan situaciones dificiles en sus contextos familiares y sociales, y, sin embargo,
llegan al colegio con ganas de hacer algo significativo. A veces cansados, a veces desconfiados, pero

siempre con la posibilidad de sorprendernos.

Los estudiantes se organizaron en grupos para desarrollar un pddcast educativo. No saben mucho de
formatos radiales, de guiones o de edicion, pero si saben que pueden decir algo. Esa fue la chispa que
encendid el proyecto. Yo, por mi parte, no llegd como experto en sonido ni como guia infalible. Llegd
como alguien dispuesto a aprender con ellos, a proponer, a escuchar, a fallar y a volver a intentar. Creo

gue eso hizo la diferencia.
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8.3. Actividades y Recursos

El desarrollo de la experiencia educativa se llevara en varios pasos, de acuerdo con las necesidades de

los participantes, las contingencias y las condiciones institucionales.

Inicia la experiencia con la presentacion del producto que se desea obtener “el pddcast”, siendo
protagonistas los estudiantes desde el primer momento, la idea es que sean ellos, los que planteen
preguntas sobre temas relevantes en su contexto. Luego Utilizar métodos como la observacién, el
debate, la revisién de literatura entre otros para darle desarrollo a esas preguntas, incluso pueden hacer
uso de las inteligencias artificiales siempre y cuando las usen para clarificar informacién y no para
desarrollar todo el trabajo -que puede pasar porque varios estudiantes muchas veces simplemente
quieren cumplir por cumplir-. Esta etapa les permite identificar las causas subyacentes de estos

problemas y desarrollar un entendimiento que guiard la creacién del contenido del pddcast.

Una vez de acuerdo los estudiantes deben elaborar los guiones, que luego llevando el orden como
pasa a la fase de produccion y grabacion del pddcast. Aqui es de aclarar que pasar a la grabacion
requiere utilizar equipos que tengamos a mano con los celulares, aunque muchas veces criticados aqui la
situacidon amerita su utilizacién y software para edicidn es gratuito, -yo creo que a veces nos
complicamos la vida con el tema de buscar recursos super sofisticados, cuando lo que tenemos a mano
sirve para obtener buenos resultados-. Durante esta etapa los estudiantes, desde los recursos
disponibles aprenden habilidades técnicas practicas como el manejo de micréfonos, la edicién de sonido

y la inclusidn de efectos sonoros y todo trabajando en equipo como deberia trabajar la sociedad.

Finalmente, se realiza una evaluacion exhaustiva de la influencia del pddcast, en el fortalecimiento de
principios como la comunicacién efectiva, la empatia y el pensamiento critico. En este paso, los

estudiantes llegan a reflexionar sobre su experiencia, es posible que identifiquen algunos aprendizajes y
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aspectos por mejorar, asi de paso contribuyen con la identificacién de los resultados de la

sistematizacién de la experiencia educativa.

8.4. Técnicas e instrumentos de recoleccidon de informacion

Uno de los desafios mas grandes que enfrenté en este proceso fue el de mirar la experiencia desde
varias lentes. No queria quedarme solo con mi impresiéon como docente, aunque reconozco que esa
mirada también esta cargada de valor. Pero entendi que, si queria comprender lo que realmente habia
pasado, necesitaba multiples voces, multiples registros. Por eso opté por una combinacidn de técnicas

gue me permitiera reconstruir el camino recorrido, no como una linea recta, sino como una trama viva.

En primer lugar, utilizé diarios de campo docente, un recurso que, mas que un instrumento técnico,
es para mi una especie de bitacora personal y pedagdgica. En esos escritos se anotan las impresiones de
cada sesion, los momentos significativos, los gestos, las tensiones y otros aspectos de lo cotidiano. Es un
ejercicio de observacion Taylor y Bogdan (1987) explican que “el observador participante adopta el papel
de un miembro mas del grupo, participando directamente en las actividades del escenario natural” (p.

48). Esos diarios ayudan a no olvidar, a volver sobre lo vivido con una mirada mas pausada.

También se aplica una encuesta con escala Likert, con el propdsito de recoger percepciones mas
sistematicas de los estudiantes frente al proyecto. Aunque es una técnica estructurada, la entiendo como
un complemento que me permitiera visualizar patrones y contrastar con lo recogido en los relatos mas
cualitativos. En la investigacidn cualitativa los instrumentos pueden dialogar entre si para orientar a una
comprension mas amplia, cito aqui a Jesus Martin Barbero (2003), “la comprension se produce por la

articulaciéon de perspectivas que interrogan la experiencia” (p. 27).

A esto se sumd un recurso que me parece clave en el aula actual: los mapas mentales. Estos
elaborados por los estudiantes con las reflexiones posteriores a la elaboracidn del podcast. Los mapas

ofrecen una ventana al pensamiento visual de los chicos, a su forma de organizar ideas, de conectar
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conceptos, de expresar relaciones. Es la intencién retomada de las ideas originales de Tony Buzan (2011),
“un mapa mental es el espejo del pensamiento radial del cerebro, que permite ver de un vistazo la

estructura completa de una idea y como se ramifica” (p. 42).

Los episodios de pddcast son, sin duda, las huellas mas auténticas de su transito por el proyecto. En
ellas se condensan sus intereses, sus narrativas, sus modos de decir. Analizar esas producciones
representa un reto metodoldgico, pero también una oportunidad invaluable para escuchar sus voces en

su forma mas genuina.

8.5. Proceso de analisis de la informacion

Llegado el momento de analizar la informacidn recogida, supe que no podia abordar los datos desde
una légica mecanica o reduccionista. No se trataba de contar cudntas veces aparecia una palabra o de
aplicar categorias prefabricadas. Lo que buscaba era, mas bien, entender los sentidos que emergen de la
experiencia, reconstruir lo vivido a partir de los testimonios, los productos, los gestos, los silencios

incluso.

Por eso opté por un anadlisis tematico de corte inductivo, que me permitiera identificar categorias a
partir del propio material, sin forzarlo. Como lo explican Braun y Clarke (2006), “el analisis tematico es un
método para identificar, analizar y comunicar patrones (temas) dentro de los datos. Organiza y describe
detalladamente el conjunto de datos” (p. 79). No parti de hipdtesis cerradas, sino de preguntas abiertas:
¢Qué aprendieron? ¢ Qué dificultades enfrentaron? ¢ Cémo vivieron el hecho de tener que expresarse en

un formato sonoro?

En el caso de los diarios de campo, el andlisis es mas introspectivo. Volver a leer las notas tal vez
generar preguntas, identificar momentos clave, mirar las emociones. Los mapas mentales, identifican las
conexiones mas frecuentes, los conceptos centrales, los elementos repetidos. Cada mapa es como una

radiografia del pensamiento colectivo.
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La encuesta tipo Likert sirve para identificar tendencias generales en las respuestas, sin caer en una
interpretacién estadistica rigurosa, pero si prestando atencién a los items que generaban mayor
consenso o discrepancia. Me interesa ver si la percepcién de los estudiantes coincide con lo observado

cualitativamente. Esta triangulacién de datos permite construir un analisis mas sélido y reflexivo.

8.6. Consideraciones éticas

Hablar de ética en la investigacién educativa o en la sistematizacidn es una preocupacion profunda
durante todo el proceso. Trabajar con las voces, los pensamientos y las producciones de otros,

especialmente de jévenes, implica una enorme responsabilidad.

Desde el principio, asumi un compromiso claro con la confidencialidad y la participacidn voluntaria.
No quise, en ningin momento, forzar a nadie a participar. Les expliqué a los estudiantes que su
contribucion a la sistematizacién era valiosa, pero no obligatoria. Les ofreci la posibilidad de no aparecer
con su nombre real, de no ser citados directamente si asi lo preferian. Muchos estudiantes lo prefieren

asi.

Por otro lado, procuré que todo el proceso de producciéon del pddcast se de en un clima de respeto,
cuidado y construccidn colectiva. Acompafiando de cerca la seleccién de los temas, cuidando que no se
apliquen estereotipos, burlas o lenguajes excluyentes. Hay momentos en que es necesario detenernos,
hablar, reflexionar. Ese es el ejercicio de la reflexion ética, sigo la idea de Kant, I. (1785). “Actua de tal

III

manera que la maxima de tu accidn pueda convertirse en una ley universal.” (p. 421), por lo cual

nuestros actos y compromiso deben ser de sumo cuidado y respeto por el otro.

En cuanto a la sistematizacion escrita, tomé la decisidn ética de no revelar informacion sensible, de
no exponer a los estudiantes mas alla de lo necesario para comprender el proceso. Cuando cito sus
palabras o sus trabajos, lo hago con respeto, cuidando el contexto, valorando lo que dicen sin

distorsionar sus sentidos.
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En mi labor trato de mantener un didlogo constante con el grupo. contando lo que se esta haciendo,
se comparten los productos si se requiere siempre con autorizacién, lo mismo que los avances a resaltar.
Como docente, me siento interpelado en todo momento a no olvidar que las personas detras de los

datos son sujetos de derechos, con historias, afectos y suenos.

En ese sentido, esta sistematizacidn es para mi, una experiencia profundamente ética y humana. Me
recuerda que educar es acompafiar procesos, cuidar vinculos, escuchar con atencidn y escribir con

honestidad.
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Fase / Interven-
cion

Fechas

Justificacion

Objetivo

Observaciones

Delimitacién y
propésito

06 de febrero - 27
de febrero

Planificacion y
formacion

Se establecen los
fundamentos del
proyecto, se asig-
nan roles y se pla-
nifica el proceso.

Capacitar a los estu-
diantes en los aspec-
tos tedricos y practi-
cos del proyecto, es-
tablecer roles claros y
planificar las siguien-
tes etapas.

Sesiones semana-
les con el grupo
1101.

Recuperacion del
proceso vivido

03 de marzo - 31
de marzo

Aprendizaje expe-
riencial y produc-
cién tedrica

Los estudiantes re-
copilan la informa-
cién para su pod-
cast, mientras se
preparan a nivel
técnico.

Plantear preguntas de
analisis acorde a los
intereses de los estu-
diantes y construir ar-
gumentos mediante
la consulta.

Sesiones semana-
les con el grupo
1101.

01 de abril - 10 de
abril

Produccion inicial
de contenido

Los estudiantes
crean los primeros
episodios de los
pddcast basados a
partir de sus con-
sultas previas

Desarrollar habilida-
des técnicas para la
elaboracidn del pod-
cast y fortalecer las
competencias argu-
mentativas en el pro-
ceso.

Incluye sesiones
de grabaciény
edicidn.

Andlisis critico e
interpretacion

10 de abril - 01 de
mayo

Revision y retro-
alimentacion

Se recogen y anali-
zan los episodios y
se ajusta el conte-
nido segun retro-
alimentacién.

Evaluar los primeros
episodios y utilizar re-
troalimentacion para
ajustes futuros.

Posibles ajustes a
partir de encues-
tas y diarios de
campo.

Socializacién y
devolucién

01 de mayo - 17 de
mayo

Evaluacion final y
elaboracion del in-
forme

Se sistematiza la
experienciay se
redacta el informe
final del proceso.

Sistematizar la expe-
riencia, documentar
aprendizajes, desafios
y resultados.

Entrega del infor-
me de sistemati-
zacion.
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10. Implementacion de la Experiencia “Voces Aquileistas”

Implementar esta experiencia educativa fue caminar junto a los estudiantes del curso 1101 por un
sendero cargado de preguntas, de descubrimientos, de frustraciones, y del encuentro de sentido. “Voces
Aquileistas” surgié como una invitacion a pensarse el mundo desde sus propias voces, haciendo del
pddcast como una oportunidad para que ellos mismos se descubrieran como sujetos capaces de
preguntar, argumentar y crear. “Voces Aquileistas”, es una oportunidad mas para reflexionar sobre
nuestras practicas, sobre la manera como recursos tecnoldgicos sencillos y a veces ignorados pueden

aplicarse o no en el aula, acorde a unas condiciones particulares.

Durante mas de doce semanas, se transitd por un proceso que combiné formacidn filoséfica,
apropiacidn tecnoldgica, didlogo entre pares, creacién sonora y reflexién constante. Este capitulo recoge
las huellas de ese recorrido, a través del andlisis del diario de campo del docente, los resultados de una
encuesta tipo Likert, unos sencillos pero significativos mapas mentales elaborados por los grupos, el
analisis de los estudiantes sobre su trabajo en rubricas propuestas desde el inicio de la experiencia y
naturalmente el producto sonoro de los estudiantes. Cada fuente de informacién se analiza a la luz de
los objetivos trazados y del marco referencial, en el que el pensamiento de Freire, Kolb, Bruner y Lipman

(entre otros) que ilumina las decisiones pedagdgicas y sus efectos en el aula.

10.1. Reconstruccion de la experiencia (Diario de Campo del docente)

Desde las primeras sesiones relatadas en el diario que presentd en su version completa en el Anexo
E, pude observar cémo la formulacidn de preguntas se convierte en el eje articulador de la experiencia.
La implementacidn del método socrético en la semana 1 entendido no como una actitud filoséfica de
busqueda es la primera parte en un tono formativo de la propuesta. La referencia al “reconocimiento de
la ignorancia como principio del conocimiento” (Semana 1) resuena con el pensamiento de Freire, para

quien el acto de preguntar es ya una afirmacién ética del educando: “No hay ensefianza sin busqueda,
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sin indagaciodn, sin inquietud” (Freire, 2006, p. 108). La respuesta a los nuevos conceptos fue adecuaday

el ejercicio formativo se extendié mds o menos hasta la semana tres.

Ya en la semana 3, cuando los estudiantes formulan sus propias preguntas guiados por el pddcast El
habito de preguntar. El acto de interrogar se desplaza desde el aula hacia el mundo, fortaleciendo asi el
objetivo especifico de fomentar el pensamiento critico y la formulacidn de preguntas significativas.
Segun Bruner (2001), “aprender consiste en ir mas alla de la informacién dada, y eso solo es posible si
hay algo que perturba lo establecido” (p. 75). En este sentido, la mayéutica socratica introduce una
critica frente al saber y frente al mundo. La adquisiciéon de conceptos por parte de los estudiantes y su
aplicabilidad en la construccién de la pregunta da cuenta de un interés por fortalecer sus bases

conceptuales que necesariamente derivan en la mejora de las habilidades del pensamiento critico.

En varias entradas del diario (semanas 2, 5, 6 y 8), se evidencia cdmo la introduccion de herramientas
tecnoldgicas genera escenarios de autonomia. La disposicién de los Kindle, la autorizacién para usar
celulares con fines investigativos, y la exploracion de software como Audacity o Podcast Studio, permitid

a los estudiantes apropiarse de los medios de produccion del conocimiento.

Considero que es un uso critico y pedagdgico de la tecnologia que se alinea con el pensamiento de
Henry Jenkins (2009), quien sostiene que “las tecnologias no empoderan por si mismas; lo hacen en la
medida en que las comunidades desarrollan competencias para usarlas con sentido” (p. 19). Realmente
no creo que los estudiantes tengan una alfabetizacién técnica en todos los aspectos, pero dieron unos
pasos mas hacia ella mientras también vale la pena decir exploraban una alfabetizacién critica, que se
concreta cuando los estudiantes eligen efectos, graban, editan, y discuten sobre propiedad intelectual
(semana 8), conectando directamente con el objetivo de fortalecer habilidades argumentativas, creativas

y digitales.
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En la semana 5, el proceso da un giro claro hacia la construccidon argumentativa, utilizando como base
el texto Las claves de la argumentacion de Weston (2006), lo que permite estructurar de manera légica
las ideas de los estudiantes. Esta transicion es relevante por el modo en que se evidencia una relacidn
entre la filosofia como disciplina escolar y la vida cotidiana del estudiante. La practica del debate
académico en la semana 9 complementa este trabajo, al permitirles ensayar puntos de vista, confrontar

argumentos y anticipar contraargumentos.

Como sostiene Lipman (1998), “ensefar a pensar es ensefiar a razonar, y eso solo ocurre cuando hay
un contexto donde los estudiantes toman decisiones reales” (p. 41). Lo expuesto en el diario muestra
precisamente eso: decisiones reales sobre contenidos, formas de decir, estilos de expresidn, lo cual
fortalece el aprendizaje experiencial, tal como lo plantea Kolb (1984): “El conocimiento resulta de la
combinacion de captar y transformar la experiencia” (p. 41). En este punto desde mi mirada subjetiva
como docente y narrador en el diario, se observan avances sobre la apropiacién del pensamiento critico

por parte de los estudiantes.

Luego algo que quiero resaltar es uno de los hallazgos mas significativos aparece en la semana 10,
cuando se realiza una sesidon completa de coevaluacidon entre pares. Mas alla de lo técnico, desde mi
visién observé como los estudiantes interpelan los argumentos, comparan ideas y formulan nuevas
preguntas. Esta practica convierte el aula en una comunidad dialégica, donde la critica es un acto de

cuidado.

Freire (2006) advierte que “la critica amorosa es una de las formas mas serias del respeto” (p. 79), y
eso se ve reflejado en el modo en que los estudiantes aprenden a dar y recibir observaciones. Incluso las
tensiones (como la incomodidad de un grupo por las criticas) son interpretadas como parte del proceso
formativo. Este ejercicio evidencia avances en cuanto a los objetivos de desarrollar habilidades

argumentativas, capacidad de escucha activa y respeto por la diferencia.
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El diario no omite las tensiones del contexto escolar. Las interrupciones por la jornada democratica
(semana 4), los juegos Intercolegiados (semana 7) o la falta de uso de herramientas tecnoldgicas en el
area de tecnologia (semana 8), revelan condiciones estructurales que desafian el proceso de innovacién
pedagdgica. Este punto es clave para la sistematizacion: no todo lo que obstaculiza es un error; a veces,

es una pista para leer el sistema educativo desde una perspectiva critica.

Como advierte Bolivar (2001), “la sistematizacidon permite comprender las condiciones de posibilidad
de lo vivido” (p. 89). Desde esta mirada, el diario es un testimonio reflexivo que permite mapear los

limites y posibilidades del aula publica como espacio de transformacién.

10.1.1. Categorias emergentes del diario de campo

Para una lectura mas facil del diario con su analisis, me parece cdmodo mostrarlo de manera gréfica
en categorias que considero pueden establecerse desde la mirada del autor. La primera categoria, la
pregunta como eje pedagdgico, aparece con fuerza desde la semana 1 con la introduccién del método

socratico.

En segundo lugar, se destaca la tecnologia como mediacidn critica, que se despliega en el uso de
dispositivos (Kindle, celulares), aplicaciones de edicion (Podcast Studio, Audacity), y el andlisis ético del

contenido digital.

La tercera categoria, la argumentacion desde lo cotidiano, se concreté mediante ejercicios practicos
como la elaboracidn de guiones, el analisis del texto de Weston (2006) y la participacién en debates

estructurados.

Tomando como base lo ocurrido en la semana 10 una cuarta categoria de gran valor formativo: la
retroalimentacion horizontal. En ella, los estudiantes ofrecieron observaciones, formularon preguntas, y

sugirieron autores entre pares, promoviendo una auténtica comunidad de aprendizaje.
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proceso, como la interrupcion de clases por actividades extracurriculares (semanas 4y 7) o la falta de

articulacién con otras areas como tecnologia o inclusion (semana 8).

Por ultimo, aparece una categoria transversal: el cuidado afectivo y la expresividad reflexiva. Se

recogen un poco emociones, dudas, frustraciones y alegrias.

Categoria

Descripcion

Evidencia del
diario de campo

Relacién con los
objetivos de la
sistematizacion

Relacién con la
pregunta de sis-
tematizacion

1. Pregunta como
eje pedagégico

Uso de la pre-
gunta como
punto de partida
del pensamiento
criticoy del
aprendizaje filo-
sofico.

Método socrati-
co (semana. 1),
uso del podcast
'El habito de
preguntar' (se-
mana. 3), formu-
lacién auténoma
de preguntas
(semana. 3y 4).

Fomentar el
pensamiento
critico y la capa-
cidad de pro-
blematizar la
realidad.

Las preguntas
propias permi-
tieron a los es-
tudiantes desa-
rrollar habilida-
des criticas al
explorar su en-
torno desde una
mirada reflexiva.

2. Tecnologia co-
mo mediacidn cri-
tica

Uso reflexivo de
herramientas
digitales como
recursos para
investigar, gra-
bar y editar po-
dcast.

Uso de Kindle,
celulares, Pod-
cast Studio, Au-
dacity y refle-
xion sobre dere-
chos de autor
(semana. 2,5, 6,
8).

Desarrollar la
autonomiay
competencias
digitales signifi-
cativas.

La apropiacion
critica de he-
rramientas tec-
noldgicas forta-
lecio la produc-
cién argumenta-
tiva y la capaci-
dad de expre-
sién auténoma.

3. Argumentacion
desde lo cotidiano

Aplicacién de es-
tructuras argu-
mentativas para
sustentar ideas,
partiendo de
experiencias
cercanas.

Lectura de Wes-
ton (semana. 5),
debates por
equipos (sema-
na. 9), construc-
ciéon de guiones
argumentativos
(semana. 5y 6).

Fortalecer las
habilidades de
argumentaciony
expresion oral.

La creacidn de
los pddcast les
exigié construir
argumentos
coherentes, de-
fender posturas
y conectar ideas,
lo que dinamizo




sus capacidades
argumentativas.

4. Retroalimenta-
cion horizontal

Intercambio de
ideas y sugeren-
cias entre pares
como ejercicio
de pensamiento
critico colectivo.

Sesién de coeva-
luacion y andlisis
colectivo de au-
dios (semana.
10), acuerdos
para mejorar los
argumentosy la
expresion.

Desarrollar la
colaboracidn, la
escucha activay
el trabajo en
equipo.

El didlogo entre
estudiantes para
mejorar sus
productos po-
tencié el pen-
samiento critico
colectivo, al ana-
lizar y cuestionar
los argumentos
de otros de for-
ma constructiva.

5. Tensiones insti-
tucionales

Dificultades ge-
neradas por ac-
tividades exter-
nas que afectan
la continuidad
del proceso pe-
dagégico.

Jornadas demo-
craticas (sema-
na. 4), juegos In-
tercolegiados
(semana. 7), fal-
ta de uso de he-
rramientas en
otras areas (se-
mana. 8).

Reconocer las
condiciones
reales del con-
texto educativo.

Las tensiones
institucionales
permitieron evi-
denciar barreras
para el desarro-
llo sostenido del
pensamiento
criticoy la ar-
gumentacién
desde proyectos
alternativos co-
mo el pddcast.

6. Cuidado afecti-
vo y reflexividad

Reconocimiento
de emociones,
miedos, logros y
vinculos peda-
gbgicos en el
proceso de
creacion.

Miedos a grabar
(semana. 12),
alegria con los
productos fina-
les, reflexion
docente durante
la Semana Santa
(semana. 11).

Valorar la di-
mension afecti-
va del aprendi-
zaje y su impac-
to en la motiva-
cion.

El componente
emocional y re-
flexivo en el uso
del pddcast
ayudo a que los
estudiantes se
implicardn con
sentido en sus
producciones
criticas y argu-
mentativas.

67
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10.2. Resultados y discusion

Durante todo este proceso de sistematizaciéon, me propuse ir mas alld de la descripcién de actividades
para adentrarme en una lectura critica de lo vivido en el aula, especialmente en torno a la pregunta que
dio sentido a esta experiencia: ¢ De qué manera la creacién de audios tipo pddcast como estrategia
pedagdgica influye en el desarrollo de las habilidades criticas y argumentativas de los estudiantes del

grado 1101 JT del Colegio Aquileo Parra IED?

La idea siempre fue analizar la influencia de la implementacion del pddcast como herramienta
tecnoldgica en el desarrollo del pensamiento critico de mis estudiantes, reconociendo aprendizajes
significativos y oportunidades de mejora. Para ello, considero fundamental el andlisis de instrumentos
sencillos pero dicientes como: el diario de campo para la reconstruccion de la experiencia y luego para
observar los resultados, la encuesta tipo Likert aplicada al finalizar la experiencia, unos sencillos mapas
mentales disefiados por los estudiantes, las rubricas de evaluacion también empleadas por los mismos

estudiantes y por supuesto, los audios finales producidos de manera colaborativa.

Creo que el enfoque de aprendizaje experiencial que plantea Kolb (1984) “el conocimiento resulta de
la combinacién de captar y transformar la experiencia” (p.41). Por eso, intento leer en las voces, trazos,
decisiones creativas y valoraciones del grupo 1101 una narrativa mas amplia sobre cdmo aprenden los

estudiantes cuando se les reta a construir y argumentar desde su propia perspectiva.

Bruner (1997) también advertia que “la educacién debe ayudar a los estudiantes a hacerse creadores
de sentido” (p. 25). Bajo esta mirada, el uso del pddcast buscé conectar emociones, pensamiento y
expresion. La creacidn de los audios les permitié a los estudiantes posicionarse frente a un tema,
organizar sus ideas, debatir con sus pares, grabar, editar y finalmente presentar un producto que les

representara.
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A la manera de Paulo Freire, quien nos recordaba que “ensefiar no es transferir conocimiento, sino
crear las posibilidades para su produccion o construccién” (Freire, 2005, p. 28), este apartado busca a mi
manera humilde y respetuosa, comprender como los estudiantes se descubrieron a si mismos como
sujetos que piensan, cuestionan y crean. Aqui no hay verdades absolutas, hay pistas, reflexiones y
resonancias para seguir construyendo educacién desde el compromiso, la escucha y la palabra

compartida.

10.2.1. Mapas mentales

Como parte del proceso de sistematizacidn de la experiencia educativa Voces Aquileistas, propuse a
los estudiantes la creacidn de mapas mentales como una oportunidad para plasmar lo que aprendieron y
como lo aprendieron. Los mapas mentales no son bellas manifestaciones graficas del modo en que los
estudiantes representan de manera visual lo que interpretaron con el desarrollo del pddcast. En su

trazado estan presentes sus ideas sobre los aprendizajes obtenidos de acuerdo con su punto de vista.

Analizar mapas mentales en una sistematizacién de experiencias requiere entender que son
“organizadores graficos que permiten al estudiante estructurar y representar su conocimiento de manera
visual” (Novak & Cafias, 2008, p. 6). La actividad de realizacién de los mapas se realizd ya para terminar
la intervencidn en la semana doce, con un poco de melancolia al recordar que, con ese mismo
instrumento, los estudiantes plasmaron sus aprendizajes claves sobre conceptos cuando yo compartia

con ellos la clase de ciencias sociales.

Casi para terminar la sesidn realizaron el ejercicio con toda la dedicacion necesaria a mano, porque la
idea es mezclar en nuestras practicas el uso de la tecnologia con las herramientas tradicionales. Son seis
mapas mentales presentados asi que, para efectos practicos, presenté acompainando de cada anilisis, la

imagen del mapa mental a que corresponde.
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En el primer mapa mental llama la atencidn su presentacién sencilla pero simbdlica. La paleta de
colores ubicada en el centro cumple con uno de los principios de Buzan (2007), quien sugiere el uso de
una imagen llamativa que sirva como punto de partida visual para la organizacién mental (p. 18). Los
estudiantes exponen de manera clara las etapas del proceso: discusién del tema, creacion del guion,
grabacidn y edicién. Esta secuencia permite evidenciar una comprension concreta del proceso
pedagdgico, respondiendo al objetivo especifico de documentar de manera sistematica las estrategias
pedagdgicas y los recursos utilizados. Las habilidades comunicativas y la imaginacién se conectan con el
objetivo de analizar los aprendizajes significativos que surgen durante el proceso. Mencionar
sentimientos como la pena y el enojo refleja la vivencia emocional del conflicto argumentativo y del
trabajo en grupo, elementos directamente relacionados con la pregunta de sistematizacion sobre como

el pddcast incide en el desarrollo de habilidades criticas.

llustracion 1(mapa mental 1)
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El segundo mapa cumple con varios principios sugeridos por Buzan (2007), como la organizacién
radial desde el centro, el uso de ilustraciones simbdlicas y la separacion clara de ideas clave (p. 23). Las
etapas que menciona (pregunta, estructura, practica y grabacién) se articulan con los componentes del
proyecto de sistematizacion, especialmente con el objetivo de analizar los aprendizajes significativos. En
coherencia con la pregunta de sistematizacidn, los estudiantes reconocen que construir un pédcast
implica negociar sentidos y construir argumentos en un espacio compartido. Al hablar de respeto por las
ideas del otro, conecta con el objetivo de generar recomendaciones pedagdgicas enmarcadas en una
educacién para la ciudadania. Las emociones nombradas son parte de una pedagogia emocionalmente

situada (Bisquerra, 2009, p. 15).

llustracion 2(mapa mental 2)
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El tercer mapa destaca por su fuerza visual. Siguiendo a Buzan (2007), los colores vivos, las figuras
expresivas y las palabras clave potencian la recordacion y estimulan el pensamiento asociativo (p. 31). El
mapa refleja que los estudiantes han reflexionado criticamente sobre su experiencia, lo cual responde de
forma directa a la pregunta de sistematizacién. Nombrar las etapas como "riesgos", "preguntas dificiles"
y "conclusiones" nos habla de una conciencia metacognitiva sobre el proceso de argumentar. Asimismo,
las emociones incluidas reflejan los altibajos de una experiencia significativa. Este mapa se articula

claramente con el objetivo de analizar los aprendizajes emergentes desde el uso del péddcast como

herramienta de pensamiento y comunicacion.

llustracion 3 (mapa mental 3)
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Ya el cuarto mapa se construye con una estructura clara y ordenada, pero algo mas lineal de lo que
recomienda Buzan (2007), quien insiste en la importancia de la estructura radial y de ramificaciones
jerarquicas que emulen el pensamiento natural (p. 11). No obstante, las etapas muestran una
apropiacidn del trabajo cooperativo, lo cual responde a la dimensién social del proceso educativo. El
mapa pone de manifiesto cdmo se desarrollan habilidades criticas al tener que investigar, crear
argumentos, consensuar y editar ideas en grupo. La identificacién de emociones como la frustracién y el
alivio conecta con la pregunta central sobre la influencia del pddcast en el pensamiento critico, en tanto
el conflicto emocional muchas veces antecede el razonamiento profundo y la capacidad de sostener una

posicién argumentada.

llustracion 4 (mapa mental 4)
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El quinto mapa, menciona directamente la frase "aprender a pensar”, responde de forma textual a la
pregunta de sistematizacién. Las etapas, las habilidades y las emociones nombradas muestran como el
pddcast es un dispositivo para reflexionar y superar miedos. La estructura del mapa mental, aunque mds
tradicional, se fortalece en contenido. En particular, este trabajo permite observar el cumplimiento de
los tres objetivos especificos de la sistematizacion: documenta etapas, nombra aprendizajes y propone
una mirada pedagogica desde la filosofia entendida como herramienta para pensar la vida (Bunge, 2006,
p. 20). La identificacién de emociones como nervios, felicidad o ansiedad revela la implicacion profunda

de los estudiantes en un proceso que exige pensar, sentir y comunicar.

llustracion 5 (mapa mental 5)

El sexto y ultimo mapa mental condensa elementos de los anteriores y se convierte en una especie

de sintesis visual de la experiencia. Se acerca bastante al modelo ideal propuesto por Buzan (2007) en



75

términos de disefio y estructura (p. 33). Las etapas y habilidades estan organizadas en forma de nucleo y
ramas, lo cual facilita la comprension del proceso. Este mapa responde con claridad a la pregunta de
sistematizacion al mostrar que el pddcast permitié desarrollar habilidades argumentativas, conectar con
el pensamiento critico y la comprensién emocional. En este ejercicio se ve claramente la capacidad de
meta reflexidn de los estudiantes: identifican qué aprendieron, cdmo lo hicieron y qué sintieron durante

el proceso.

llustracion 6 (mapa mental 6)
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10.2.2. Andlisis de los audios del Podcast “Voces Aquileistas”

Una de las apuestas centrales de esta experiencia pedagdgica fue reconocer en la voz de los
estudiantes una via legitima para construir pensamiento. En un contexto educativo como el nuestro —
marcado por multiples desafios sociales, econédmicos y afectivos—, el simple hecho de hablar, de
organizar ideas y compartirlas en un espacio de respeto, ya representa una forma de resistencia. La
produccidn de pddcast “Voces Aquileistas” en el grado 1101 de la jornada tarde fue un proceso cargado
de intenciones pedagdgicas: fomentar la autonomia, fortalecer la argumentacidn, y abrir preguntas que
permitan a los y las estudiantes pensarse a si mismos y a su entorno desde una perspectiva critica y
ética.

Escuchar los cinco audios que surgieron de esta experiencia fue, para mi como docente, un ejercicio
de profunda reflexién. En cada intervencién, se perciben indicios de transformacion: dudas que se
convierten en argumentos, emociones, acuerdos que surgen desde la diferencia. A continuacién,
presento el analisis de cada pddcast (disponible para la escucha del lector de este documento en

https://go.ivoox.com/sq/2650346 ), con la intencién de comprender en qué medida esta experiencia

aporté al desarrollo del pensamiento critico y argumentativo de los estudiantes, y qué aprendizajes

emergieron del proceso.

Este primer pddcast aborda un dilema ético que, aunque cotidiano, resulta profundamente complejo:
¢hasta qué punto debe llegar la lealtad con un amigo cuando esta puede implicar encubrir una falta? Lo
gue encuentro valioso en este audio es que los estudiantes se detienen a problematizar las
consecuencias de sus decisiones. La discusion se da en un tono sereno, donde se escuchan y responden
sin descalificarse, lo cual ya es un indicador de madurez argumentativa. A nivel comunicativo, aunque
hay algunos titubeos naturales del proceso, se nota una estructura légica: hay presentacion del caso,

identificacién del problema, discusién con posturas distintas y una especie de conclusion colectiva.


https://go.ivoox.com/sq/2650346
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Lo que mads destaco de esta produccion es que el grupo logra hacer visible la tension entre la amistad
y la responsabilidad. Una de las voces plantea que encubrir a un amigo puede ser una forma de
complicidad daiiina si lo que estd en juego es un valor mayor, como la justicia o la verdad. Otra voz, en
cambio, defiende que la amistad exige proteger al otro, siempre y cuando no se afecte a terceros. Este
tipo de contrapuntos enriquece la discusién y pone en juego la capacidad de los estudiantes para
construir argumentos desde perspectivas diversas, escuchando al otro sin perder su postura inicial. Me

parece un ejercicio de ética practica, donde las ideas giran en torno a las relaciones afectivas.

Como diria Matthew Lipman (2006), el pensamiento critico nace cuando el aula se transforma en una
comunidad de indagacién, donde se piensa con otros (p. 34). Este grupo lo logra y a la luz de la pregunta
de sistematizacién y los objetivos propuestos, este audio puede evidenciar el uso del pddcast como una
herramienta para el desarrollo de habilidades criticas y argumentativas en los estudiantes. En lugar de
repetir conceptos, los jovenes analizan una situacion desde multiples dngulos, formulando sus posturas

éticas identificando aspectos como la empatia, la toma de decisiones y la capacidad de escuchar.

En el segundo pdédcast, los estudiantes retoman la pregunta sobre la lealtad en la amistad, pero esta
vez desde una mirada mas emocional y afectiva. Lo que me llama la atencién es cémo el tono de
conversacion cambia: se percibe una carga mayor de empatia, como si el foco estuviera puesto en el
valor del vinculo con el otro. Uno de los participantes insiste en que "un amigo no se deja solo", incluso
si ha cometido un error, mientras otro plantea que hay momentos en los que decir la verdad es también
una forma de ayudar. No hay una conclusidn Unica, pero si un transito colectivo por las preguntas, que

deja ver una reflexidon que no se agota con una respuesta cerrada.

Desde el punto de vista argumentativo, noto avances interesantes. Los estudiantes justifican lo que
dicen con ejemplos de la vida, lo que les da mas peso a sus posturas. Hay una conciencia creciente sobre

las consecuencias de nuestras decisiones, especialmente cuando estas afectan a otros. En medio del
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didlogo, uno de ellos dice algo que resuena mucho con los dilemas éticos que enfrentamos todos: “a
veces, decir la verdad es traicionar a un amigo, pero callar también puede ser traicionarse a uno mismo”.
Esa frase, refleja un nivel de pensamiento que trasciende lo escolar. Como sefiala Fernando Savater
(2006), “la ética no nos dice lo que tenemos que hacer, sino que nos obliga a pensar sobre lo que

hacemos” (p. 27), y eso es exactamente lo que hacen aqui.

Ademas, desde lo comunicativo, el grupo se muestra mds fluido que en el primer audio. Se nota una
mayor confianza al hablar y un mejor manejo del ritmo. El formato del pddcast les permite apropiarse
del tema desde su experiencia, sin la rigidez de un discurso académico, lo que termina siendo una

fortaleza.

Creo que este segundo audio profundiza aun mas en la capacidad de los estudiantes para argumentar
desde lo cotidiano. Se evidencia un pensamiento critico enfocado en entender mejor las complejidades

de la vida en comunidad.

El tercer episodio del pddcast se adentra en un tema fascinante y, a la vez, profundamente formativo:
la inteligencia. Desde el titulo, ya hay una provocacion que despierta el interés. Los estudiantes se
atreven a compartir visiones diversas sobre si la inteligencia. Se nota un tono mas introspectivo en este

episodio: hablan desde la experiencia, se citan entre ellos, contrastan ideas y, sobre todo, se escuchan.

Me pareci6 significativo cdmo relacionan la inteligencia con las oportunidades del contexto. Uno de
los estudiantes dice que: “hay personas que no han podido estudiar, pero son muy inteligentes en otras
cosas”, yo diria que hay una nocién amplia de la inteligencia. Creo que aqui aparece una postura cercana
a la teoria de las inteligencias multiples de Howard Gardner, que no se menciona de forma explicita. Otro
estudiante complementa diciendo que “uno se va haciendo inteligente con el tiempo, dependiendo de lo
gue viva”, una afirmacién que conecta con la idea de que el pensamiento se construye y no solo se

hereda. Como lo plantea José Antonio Marina (2004), “inteligencia es la capacidad de dirigir bien el
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comportamiento, eligiendo las metas, aprovechando la informacidon y regulando las emociones” (p. 45),

algo que estos jovenes parecen intuir desde sus propias vivencias.

Desde el punto de vista comunicativo, este episodio muestra un avance en la organizacidn del
discurso. Hay una introduccién clara, un desarrollo con opiniones contrastadas, y un cierre que no busca
dar una respuesta definitiva, sino dejar abierto el tema para seguirlo pensando. Esa disposicidon a no
cerrar el debate es, en si misma, una forma de pensamiento critico. Y, ademds, es un gesto de humildad

intelectual que no siempre se ve en los espacios escolares.

El cuarto episodio plantea un dilema complejo y profundamente humano: éhasta qué punto
debemos guardar los secretos de quienes engafan en una relacién? Desde el inicio se percibe una
intencidn por problematizar, por no asumir una Unica postura. Noto aqui una pregunta que incomoda a
los estudiantes, aunque les parece interesante, porque estd muy cercana a su contexto -La verdad sea
dicha el colegio es escenario de multiples amores y desamores-. Uno de los estudiantes afirma que no es
su responsabilidad intervenir frente a la actuacién de infidelidad de su amigo, que cada uno debe
hacerse cargo de sus actos; otro, en cambio, insiste en que guardar silencio frente a una infidelidad es
ser complice. Esa tension entre el respeto por la intimidad y la ética de la verdad marca el ritmo de toda

la conversacion.

Lo que me resulta valioso es cdmo logran aterrizar el tema a situaciones reales. No se quedan en la
teoria ni en lo anecdético. Al contrario, se atreven a imaginar consecuencias, a pensar en las emociones
implicadas, a preguntarse cdmo actuarian si fueran ellos los afectados. Ese ejercicio de ponerse en el
lugar del otro es una expresidn clara de pensamiento critico y sensibilidad ética. Y ya que menciona la
ética siempre ha sido un referente para mi el pensamiento de Adela Cortina (2007), “la ética no es algo

gue se impone desde fuera, sino una reflexién que se hace desde dentro sobre cdmo queremos vivir con
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los demas” (p. 30). Yo creo que con el podcast los estudiantes se acercan mas al analisis de las vivencias

cotidianas para tomar decisiones informadas, una clave del pensamiento critico.

Desde el punto de vista argumentativo, hay avances significativos. Los estudiantes confrontan ideas
sin invalidarlas, construyen sobre las opiniones del otro y se permiten cambiar de perspectiva. La

conversacion fluye de forma mas madura, con menos interrupciones y mas escucha activa.

El quinto episodio se siente especialmente potente, tal vez porque toca un tema muy cercano a las
experiencias afectivas de los y las jovenes: la dependencia emocional. Desde el comienzo, se percibe un
tono serio y respetuoso, como si los estudiantes intuyen el peso de lo que estan conversando. Hablan
con honestidad, con ejemplos claros, y logran expresar emociones complejas sin caer en clichés ni
dramatismos. Uno de ellos comenta que “una persona dependiente no sabe estar solay se olvida de si
misma”, mientras otra participante reconoce que “a veces uno aguanta muchas cosas por miedo a
guedarse solo”. Son frases que dicen mucho, por lo que dejan entrever sobre la mirada que los jovenes

estan construyendo sobre el amor, el autocuidado y la dignidad.

Este pddcast deja ver una evolucion importante en la capacidad para abordar temas dificiles desde la
palabra. Hay un respeto profundo por el otro, por sus ideas y sus emociones. Escuchar a los estudiantes
decir cosas como “hay que aprender a soltar” o “amar no es dejar de ser uno mismo” demuestra que se
han apropiado de herramientas conceptuales y han logrado hacer un transito desde la reflexion hacia la
autoafirmacion. En esa linea, Marina Garcés (2017) sefiala que “pensar por uno mismo es siempre una
forma de compromiso con la vida” (p. 43), y eso es lo que este episodio transmite: compromiso con la

vida, con el bienestar emocional propio y del otro.

A nivel argumentativo, también se evidencian avances. Cada intervencion dialoga con las anteriores,
aportando matices, preguntas o ejemplos. Hay menos interrupciones y mds escucha activa, lo que

refuerza la idea de que el uso del pddcast ha favorecido el desarrollo de habilidades comunicativas, mas
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una forma de pensamiento mas reflexivo y empatico. Aqui el pédcast sirvié como vehiculo para hablar
de emociones y decisiones éticas. Se pueden identificar temas como: autoestima, autonomia emocional

y limites.

Haciendo una sintesis comparativa de los cinco pédcast producidos por el curso 1101 JT, llego a
pensar que escuchar las producciones sonoras de los estudiantes es como entrar en una conversacion
profunda con sus mundos internos: sus preguntas y sus fragiles certezas. A lo largo de los cinco audios
realizados —"Cubrir a un amigo", "Cubrir a un amigo 2", "éSe hace o se nace inteligente?", "Cubrir una
infidelidad" y "Dependencia emocional"— se evidencian multiples caminos de aprendizaje, no siempre
lineales, pero si honestos. La voz, en estos espacios, es pensamiento que se articula, se prueba, se
contradice y, en algunos casos, se transforma, y digo en algunos casos, porque, esa transformacion es un

proceso continuo que se les da mds rapido a unos que a otros.

Uno de los elementos mas notables en esta experiencia fue la evolucién argumentativa. En los
primeros dos audios, los estudiantes dialogan sobre un mismo dilema: la lealtad hacia un amigo en una
situacidén conflictiva. Aunque el tono es espontdneo y la estructura algo desordenada, ya se percibe una
disposicidn a contrastar ideas. Sin embargo, es en el tercer pddcast, "éSe hace o se nace inteligente?",
donde se marca un punto de inflexion: hay una mayor organizacién del discurso, una exposicion mas
clara de posturas contrapuestas y, sobre todo, una intencidon de argumentar desde ejemplos y pequefias
referencias. Esta evolucién se ve también en el audio "Dependencia emocional”, donde las voces se
escuchan mas serenas, el discurso es mas pausado y se percibe una mayor conciencia de lo que se

quiere decir.

En cuanto a la seleccidn de temas, se advierte una transiciéon que va de lo ético a lo emocional. Los
primeros audios exploran conflictos de lealtad o traicidn, situaciones morales cotidianas entre pares.

Luego, los temas se complejizan y se vuelven mas introspectivos: la inteligencia como construccion
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social, las dinamicas tdxicas del amor o la dependencia emocional. Esta amplitud tematica fue elegida
por los estudiantes, lo que confirma que el pddcast es una excusa para hablar de lo que realmente les
importa. En palabras de Freire (1997), “nadie educa a nadie, nadie se educa solo, los hombres se educan
entre si mediado por el mundo” (p. 45); y es lo que ocurrid: se educaron entre ellos, conversando con el

mundo desde sus preguntas.

En lo estructural, todos los pddcast comparten un formato dialdgico y colectivo, lo cual puede leerse
como un patrén comun. Son intercambios donde, incluso con vacilaciones o repeticiones, se evidencia
una intencién genuina de comunicar y construir sentido. Este formato favorecio el desarrollo de
habilidades de escucha activa, contraargumentacion y respeto por la diferencia. Segun Bruner (2002), “el
didlogo no es solo un medio para transmitir conocimientos, sino una forma privilegiada de pensar en
compania” (p. 28). Asi, los estudiantes pensaron juntos, no siempre de forma estructurada, pero si de

forma auténtica.

Sin embargo, también se evidencian divergencias importantes, en el nivel de cohesién de los
discursos y en la profundidad con que se abordaron los temas. Mientras algunos grupos se limitaron a
opiniones breves, otros intentaron conectar sus reflexiones con contextos sociales mas amplios, como la
presion cultural en torno al éxito o las relaciones afectivas adolescentes. En los audios finales,
especialmente en "Dependencia emocional”, se escucha una voluntad clara de analizar causas,
consecuencias y posibles salidas a los problemas planteados. Esto da cuenta de una creciente disposicion
al pensamiento critico. Como sefala Lipman (2006), “el pensamiento critico requiere que los estudiantes

III

examinen sus creencias y las sometan al escrutinio racional” (p. 29), algo que comienza a notarse con

mayor nitidez hacia el final del proceso.

En definitiva, estos cinco audios (https://go.ivoox.com/sq/2650346) reflejan transformaciones

actitudinales y algunos avances cognitivos. Hay mas escucha, mas respeto por la palabra del otro, mas


https://go.ivoox.com/sq/2650346
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intencidn de construir argumentos y menos miedo a equivocarse. Cada audio representa un peldafo
distinto en una escalera que no tiene un final claro, pero si muchas posibilidades. Como docente,
acompanar este recorrido me confirmé que cuando se ofrece una herramienta significativa, como el
pddcast, los estudiantes piensan, se expresan, se cuestionan y, poco a poco, se descubren capaces de

argumentar.

Al mirar esta experiencia escuchando los podcasts a la luz de la pregunta de sistematizacion —é¢De
qué manera la creacion de audios tipo pddcast como estrategia pedagdgica influye en el desarrollo de las
habilidades criticas y argumentativas de los estudiantes del grado 1101 JT del Colegio Aquileo Parra IED?
—, puedo afirmar que si hubo una influencia positiva y significativa. Creo que se cumplieron los tres
objetivos: documentamos el proceso con sus retos y aciertos; identificamos aprendizajes significativos
tanto individuales como colectivos (autonomia, respeto por la diferencia, capacidad de escucha, claridad
argumentativa); y extraemos de esta vivencia claves pedagdgicas para replicar y sostener experiencias

similares en otros escenarios educativos.

Entonces bajo mi punto de vista y a la luz de la evidencia este ejercicio me ha permitido confirmar
una vez mas que cuando la escuela se convierte en un espacio donde las voces de los estudiantes son
escuchadas y valoradas, puede florecer el pensamiento critico y se dignifica el acto de aprender.
Considero que el colegio puede en algin momento ser un gran laboratorio donde las tecnologias
realmente aporten al aprendizaje y no se vean como una amenaza o como algo ajeno al campo

educativo.
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Criterio Pédcast 1 Pédcast 2 Pédcast 3 Pédcast 4 Pédcast 5
Cubrir a un Cubrir a un éSe hace o se Cubrir una Dependencia
amigo amigo 2 nace infidelidad emocional
inteligente?
Tema Lealtad Replanteamie Naturaleza Dilema Afectos 'y
central ante una nto del dilema y construccion | moral frente a | toxicidad en
situacién ético de la una traicion relaciones de
conflictiva inteligencia amorosa pareja
Nivel Bajo: Medio: Medio-alto: Medio: Alto:
argumentativo | opiniones sin emergen contraste de posturas con analisis de
elaboracién ni | justificacionesy | ideasy algo de causasy
réplica preguntas ejemplos coherencia consecuencias
Tono Informal, Cercano, con Reflexivo, Relajado, Critico,
comunicativo | espontdneo algo de debate pausado con humor serenoy
respetuoso
Estructura Introduccio Dilema inicial, Introduccié Didlogo Introduccié
del pddcast n breve, sin turnos, cierre n, desarrollo lineal, cierre n clara, cierre
cierre claro opinativo por turnos, breve colaborativo
conclusién
Observacio Motivacidn Mejor Relacién Apropiacié Pensamient
nes inicial; falta escucha activa; causa-efecto, n del formato, | o mas
pedagdgicas cohesion conciencia ética | mayor humor resta elaboradoy
profundidad analisis coherente
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10.2.3. Andlisis de las rubricas posteriores

Como parte del cierre pedagdgico del proyecto Voces Aquileistas, los estudiantes, organizados en seis
grupos de trabajo basé, diligenciaron una rubrica, propuesta en la unidad didactica que figura en el

Anexo F, la cual presentd inicialmente para dar inicio al proyecto.

Las rubricas se diligenciaron por cada audio de manera colectiva, entre los estudiantes, estan
disponibles en el Anexo G. La estrategia se planted para abrir un espacio de autorreflexion critica. Desde
el marco referencial adoptado, la evaluacién no es un fin, es una oportunidad para leer el camino
recorrido y resignificar el aprendizaje. Tal como lo sefala Freire (1996), “ensefiar no es transferir

conocimiento, sino crear las posibilidades para su produccién” (p.12).

Las rubricas abordaron seis criterios: la formulacion de la pregunta filoséfica, el andlisis de ideas, la
reflexién argumentada, la comunicacién, la creatividad y el trabajo en equipo. De cada grupo se evalué
estos aspectos de forma colectiva en plenaria, expresando con franqueza sus logros y limitaciones. Ya

con este gesto, en si mismo, tenemos un ejercicio de pensamiento critico.

Uno de los aprendizajes mas visibles en las rubricas fue la importancia de saber formular una
pregunta significativa. Al analizar este aspecto, los grupos reconocieron que algunas de sus preguntas —
como “éla lealtad implica encubrir a un amigo que comete una falta?” o “éSe nace o se hace
inteligente?” — lograron activar la reflexién colectiva. Otras, en cambio, se construyeron con dificultad o
sin llegar a consenso. Esta diversidad refleja la necesidad de seguir fortaleciendo espacios donde se
dialogue con profundidad, se argumente desde distintas miradas y se valore la duda como punto de
partida. Creo que las preguntas son la base para alcanzar el conocimiento, desde nifios nos preguntamos
el mundo y asi lo conocemos, eso me hace recordar una frase de un video de YouTube de la serie

Aprendamos Juntos del BBVA, que me parece que aplica al caso: “Los nifilos me ensefiaron que no existe
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método de ensefianza superior a la capacidad de aprendizaje de la mente humana” (Fernandez Bravo,

2019, 00:13:48).

En cuanto al andlisis de ideas, las rubricas revelaron avances importantes, pero también limitaciones.
Algunos grupos expresaron haber logrado conectar ideas, dar ejemplos y sostener puntos de vista,
mientras que otros sefialaron que sus argumentos estaban dispersos o mal estructurados. Creo que
hacer este reconocimiento voluntario ya muestra algo de desarrollo metacognitivo, porque los
estudiantes pasan de opinar sin fundamente o reconocer con argumentos. Aqui me parece importante
citar lo que sefiala Kolb (1984) que una de las etapas del ciclo de aprendizaje es la observacion reflexiva,
gue implica reflexionar sobre la experiencia para profundizar la comprensidn y transformar la accion
(citado en Arias, 2020, p. 4). Considero que esa reflexidn se esta dando desde el momento que los

estudiantes identifican sus potencialidades y limitaciones, con el animo de mejorar.

El espacio para la reflexién personal argumentada y la creatividad fue valorado de manera
ambivalente. Algunos grupos manifestaron haber intentado “hacer cuestionar al oyente” o integrar
valores y emociones en sus intervenciones. Otros, en cambio, reconocieron que su reflexion fue “muy
basica” o que no lograron profundizar. En términos creativos, varios valoraron el uso de musica, recursos
narrativos o estructuras innovadoras como “Comadres y Café”, mientras que otros admitieron poca
expresividad o monotonia en el producto final. Estas observaciones permiten visibilizar que crear un

podcast articula: pensamiento, emocidn y estética.

En este proyecto, hablar de creatividad no es sélo “hacer algo bonito”, es tomar decisiones
expresivas, experimentar con el lenguaje, jugar con formatos, tonos y recursos sonoros. Desde el
enfoque adoptado, entiendo la creatividad como una capacidad humana para expresar ideas de forma
original, pertinente y significativa, en relacidon con un contexto. Segin Ken Robinson (2006), “la

creatividad es el proceso de tener ideas originales que tienen valor” (p. 76), y eso fue lo que se busco
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con cada pddcast: que los estudiantes imprimieran una huella personal, una intencién comunicativa

propia, una forma de mirar el mundo.

Segun las rubricas, la creatividad fue valorada de manera diversa por los grupos. Algunos destacaron
el uso de recursos como la musica, los efectos sonoros, los juegos de voces o estructuras como
Comadres y Café, que otorgaron al producto final un sello distintivo. Otros reconocieron haber caido en
la monotonia o en una repeticién de férmulas que no lograron conectar con el oyente. Esta diversidad
revela que la creatividad también necesita ser aprendida, acompanada, estimulada. No es un don innato
ni una improvisacion sin sentido; es una prdctica que se cultiva cuando hay espacio para imaginar, para
equivocarse y para recomenzar. Como sefiala Bruner (1997), “la invencién y la interpretacion son
procesos cognitivos tan importantes como la memorizacion” (p. 112). Valorar la creatividad, entonces,

fue también valorar el riesgo de decir algo propio.

El criterio del trabajo colaborativo que a diferencia de los otros puntos fue desarrollado Unicamente
por cada grupo participante, mostrd una rica gama de experiencias. Hubo grupos que destacaron la
equidad en la participacidn, la distribucidn de roles y la toma de decisiones compartidas. Otros, sin
embargo, visibilizan tensiones: ausencias, desorganizacion, falta de comunicacién o incumplimiento. Este
aspecto se conecta directamente con el objetivo de documentar los desafios del proceso y reconocer

gue el aprendizaje critico se da en las dindmicas relacionales que lo hacen posible o lo obstaculizan.

Desde la pedagogia critica, este tipo de tensiones son materia prima para el aprendizaje ético: los

estudiantes aprenden a convivir, a escucharse, a sostener la palabra y a construir con otros.

Al integrar las observaciones hechas en las rubricas, es posible afirmar que la creacidn de pddcast
influyé de manera significativa, aunque desigual, en el desarrollo de habilidades criticas y

argumentativas. Algunos grupos lograron expresar con claridad, profundidad y creatividad sus ideas;
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otros identificaron las barreras que les impidieron hacerlo, pero todos aprendieron a evaluar su proceso

con honestidad.

Desde los objetivos de esta sistematizacidn, el uso del pddcast revelé aprendizajes significativos en
torno al lenguaje, la colaboracidn, la reflexién y la capacidad de hacerse preguntas. Asimismo, dejo ver
oportunidades de mejora relacionadas con la planeacidn, la coordinacién grupal y la profundizacién
conceptual. En perspectiva, las rubricas colectivas se convierten en una posibilidad para que los

estudiantes se escuchen a si mismos, reconozcan lo que saben y se disponen a seguir aprendiendo.

10.2.3. Andlisis de la encuesta Likert

No quiero evaluar a mis estudiantes aplicando una escala, mucho menos, asignar una nota o clasificar
el desempefio con etiquetas que facilmente pueden volverse estigmas. Prefiero evaluar, cuando se hace

desde una perspectiva formativa y humanizante, entrar en didlogo con la experiencia.

En el marco de la sistematizacion de “Voces Aquileistas”, pensé pertinente aplicar una encuesta tipo
Likert (utilizando como herramienta formularios de Google), como instrumento de andlisis final para
observar la percepcion de los estudiantes del grado 1101. Esta encuesta, es un instrumento de
evaluacion formativa, se inscribe en la ldgica cualitativa del proyecto, la idea es comprender lo que los
estudiantes observaron en su proceso de aprendizaje. Desde el enlace se puede ver la encuesta:

https://docs.google.com/forms/d/1mNx Rffn0aetST67byo-0M6TdjHtpt9PPhYJeEJWNKM/viewanalytics

Desde la perspectiva planteada por Carreio (2008), evaluar es acompanar el significado que los
sujetos le otorgan a sus practicas. Por ello, el analisis de esta encuesta busca abrir nuevas preguntas,

afinar la mirada y escuchar —una vez mas— las voces de quienes protagonizaron esta experiencia.

La encuesta se aplicé al cierre del proceso y contd con una bateria de items cerrados agrupados en

bloques tematicos: claridad del propdsito, utilidad filoséfica, experiencia técnica, trabajo en equipo,


https://docs.google.com/forms/d/1mNx_Rffn0aetST67byo-0M6TdjHtpt9PPhYJeEJwNKM/viewanalytics
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pensamiento critico, habilidades argumentativas, motivacién, satisfaccidn con el producto y proyeccion
didactica. También se incluyd una pregunta abierta para recoger retroalimentacién cualitativa. Las
respuestas fueron analizadas desde una doble lectura: cuantitativa (frecuencias y porcentajes por
categoria) y cualitativa (valoracién en relacién con los ejes de sistematizacion, la pregunta orientadora y
el marco tedrico del proyecto). A continuacidn, presento mi analisis punto por punto, desde las cifras

presentadas como resultado.

Sobre la claridad del propésito de la actividad: Desde el inicio, uno de los retos fundamentales era
asegurar que los estudiantes comprendieran claramente qué se buscaba con la creacion del pddcast,
como una experiencia pedagdgica con sentido. La claridad en los objetivos es siempre fundamental para

garantizar una participacidon adecuada. Los resultados de la encuesta asi lo confirman.

1. Claridad del propésito de la actividad El propésito de la actividad fue claro desde el principio.
(Selecciona una opcidn):

20 respuestas

@ Muy de acuerdo
@ De acuerdo
Neutral
@ En desacuerdo
@ Muy en desacuerdo

De los veinte estudiantes que participaron, la mayoria (60%) sefialaron estar "de acuerdo" con que el
propésito fue claro desde el principio, mientras que los demas (40%) expresaron estar "muy de
acuerdo". Este 100% de valoracién positiva es indicativo de que el mensaje pedagdgico fue transmitido
con eficacia. Si bien podrian explorarse otros instrumentos para corroborar esta percepcion, la respuesta

inicial ya da cuenta de un entorno de aprendizaje bien orientado.
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Esta percepcidn de claridad se alinea con lo planteado por David Ausubel sobre el aprendizaje
significativo. Cuando el estudiante sabe hacia donde va, puede conectar lo nuevo con lo ya conocido, lo
gue favorece y la motivacién. En este caso, el pédcast no fue visto como un medio para aprender a

pensar criticamente.

Este primer indicador me permite sostener que el trabajo de contextualizacion realizado por el
docente surtié efecto. A partir de aqui, las demas dimensiones de la encuesta pueden interpretarse

sobre una base sdélida: los estudiantes sabian para qué estaban participando en esta experiencia.

Sobre la utilidad de los conceptos filoséficos: La educacion filosofica tiene un valor radical en su
capacidad de ayudar a interpretar la realidad cotidiana. Asi se lo planted a los estudiantes desde las
primeras sesiones: los conceptos filoséficos estdn para ser vividos, cuestionados, traidos al aula desde la
experiencia. La pregunta sobre su utilidad dentro de la encuesta apuntaba precisamente a evaluar si esa

intencidn se habia logrado.

2. Utilidad de los conceptos filosdficos Los conceptos filoséficos vistos en clase fueron Utiles para
analizar las situaciones cotidianas abordadas. (Selecciona una opcién):

20 respuestas

@ Muy de acuerdo
@ De acuerdo
Neutral
® En desacuerdo
@ Muy en desacuerdo

Los resultados obtenidos fueron positivos. La mayoria (55%) marcaron la opcién "de acuerdo”,
mientras que los restantes (40%) se ubicaron en "muy de acuerdo". De nuevo, un 95% del grupo

manifesté que los conceptos trabajados fueron utiles para analizar las situaciones abordadas, lo cual da
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cuenta de un proceso de apropiacidn real. Solo una minoria (5%) se mantiene neutral, es decir no afirma
ni niega, posiblemente aqui se empieza a reflejar el punto de vista de algunos que finalmente no
participaron en el desarrollo de la experiencia en su totalidad. Estos datos validan uno de los pilares de
esta sistematizacion: la resignificacion de la filosofia como herramienta practica, tal como lo propone

Mario Bunge.

Este hallazgo también se entrelaza con la propuesta de Lipman sobre la filosofia para nifios y jovenes,
gue insiste en el valor formativo del pensamiento reflexivo. Que los estudiantes reconozcan la utilidad de
estos conceptos implica que fueron capaces de ver mas alla del contenido, comprendiendo que la

filosofia también es una forma de vida, una forma de mirar el mundo con otros ojos.

Por ello, esta respuesta fortalece la hipdtesis general del proyecto: el trabajo filosdfico, cuando se
contextualiza adecuadamente y se vincula con el entorno vital del estudiante, potencia la capacidad
critica y argumentativa. La utilidad expresada por ellos es entonces un sintoma de transformacion, de

sentido pedagdgico.

Sobre la organizacién del trabajo: Una parte sustancial de la experiencia con el pddcast fue la
logistica: definir roles, planear grabaciones, editar audios, subir productos. Todo esto requirié una
organizacion que no siempre es evidente ni facil para los estudiantes. Por ello, se preguntd directamente
si el proceso de creacidn fue claro y facil de seguir. La intencidn era valorar la calidad del disefo

pedagdgico y la manera en que éste facilitd o no el transito por las diferentes etapas del proyecto.
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3. Proceso de creacién del audio tipo podcast El proceso de creacién del podcast fue bien
organizado y facil de seguir. (Selecciona una opcién):

20 respuestas

@ Muy de acuerdo
@ De acuerdo
Neutral
@ En desacuerdo
@ Muy en desacuerdo

Un (80%) consideraron que el proceso fue organizado y facil de seguir, mientras que uno (20%) se
mostrd "neutral". Nadie expresé desacuerdo, lo cual ya de por si representa un dato significativo. Este
resultado permite reconocer que el andamiaje metodolégico fue adecuado para las condiciones del
grupo, permitiendo la participacién sin generar confusion ni sobrecarga. Creo que la tendencia neutral,
aparece desde el punto de vista de los estudiantes que al finalizar la experiencia (un grupo) no

presentaron el audio, pero participaron en el resto de las actividades incluyendo esta encuesta.

Desde un enfoque de aprendizaje experiencial, como el planteado por David Kolb, esta dimensién es
clave: cuando las experiencias son estructuradas con claridad, los estudiantes pueden concentrarse en
aprender desde la accidn, sin estar lidiando con incertidumbres innecesarias. El diseiio del proyecto

funcioné como un guidn que guia la practica sin restringir la creatividad.

Asi, el hecho de que la mayoria haya valorado positivamente esta organizacion habla también de la
capacidad del grupo para asumir responsabilidades, tomar decisiones y trabajar con autonomia relativa.
No es poca cosa tratandose de una propuesta que implicaba multiples habilidades técnicas,

comunicativas y colaborativas.
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Sobre el trabajo colaborativo: La dimensién del trabajo en equipo fue clave dentro de esta
experiencia pedagodgica. Al tratarse de una produccidn colaborativa, era fundamental que los estudiantes
sintieran el reparto de las tareas de forma equitativa, con la participacién de todos los miembros del
equipo. La colaboracion se construye. Esta pregunta, entonces, buscaba valorar el grado de

corresponsabilidad asumido por el grupo.

4. Trabajo en equipo La distribucion de tareas en mi equipo fue equilibrada. (Selecciona una
opcion):

20 respuestas

@ Muy de acuerdo
® De acuerdo
Neutral
® En desacuerdo
@ Muy en desacuerdo

Los datos revelan un alto nivel de satisfaccién con la distribucién del trabajo. El 75% de los
estudiantes respondié estar "de acuerdo" o “muy de acuerdo” con que la divisidn de tareas fue
equilibrada. Un porcentaje menor (20%) se mantiene neutral y (5%) en desacuerdo. Estas respuestas
sugieren que la dindmica grupal fue armdnica y funcional. Aunque la respuesta vuelve a tener el sello del
grupo que no participo, identificando que la mayor falla de ese grupo fue posiblemente la coordinacién

del trabajo grupal.

Este hallazgo resulta especialmente relevante si se considera que el trabajo colaborativo es un eje
transversal del enfoque por competencias. Se trata de aprender a trabajar con otros, a escuchar, a
consensuar, a resolver conflictos. En palabras de Freire, es en el didlogo donde nos humanizamos, y esta

experiencia parecio cultivar justamente eso: la construccién conjunta de sentido.
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El dato también interpela la practica docente. ¢ Qué elementos facilitaron ese reparto justo?
Probablemente influyd la claridad del propdsito, la estructura metodolégica, pero también la confianza

que se generd entre los estudiantes.

Sobre el desarrollo del pensamiento critico: Este es uno de los temas que a nivel personal me parece
uno de los mas importantes a observar. Un propdsito fundamental siempre fue que los estudiantes
pensaran con mayor profundidad, que se cuestionaran y que aprendieran a argumentar desde la duday
la complejidad. Para ello, se incluyeron tres preguntas en la encuesta que indagaban distintas
dimensiones de este constructo: la capacidad de analisis, la consideracion de distintas perspectivas y la

habilidad para cuestionar ideas comunes.

5. Desarrollo del pensamiento critico La actividad me ayudé a desarrollar mi capacidad de analisis
critico. (Selecciona una opcién):

20 respuestas

@ Muy de acuerdo
@ De acuerdo
Neutral
@ En desacuerdo
@ Muy en desacuerdo

En cuanto a la afirmacidn "La actividad me ayudd a desarrollar mi capacidad de analisis critico", La
mayoria (80%) estuvieron "de acuerdo" y una parte siguiendo la tendencia (20%) se declaré "neutral".
Esta ultima respuesta, puede ser entendida como una oportunidad para revisar y enriquecer las

estrategias de mediacion pedagdgica. No todos los aprendizajes ocurren al mismo tiempo ni de la misma

manera, y reconocer eso también es parte del enfoque educativo que inspira esta sistematizacion.
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5.1. La actividad me ayudo a considerar diferentes perspectivas o puntos de vista sobre una misma
situacion. (Selecciona una opcién):

20 respuestas

@ Muy de acuerdo

@ De acuerdo

@ Neutral

@ En desacuerdo

@ Muy en desacuerdo

Sobre si la actividad permitié considerar diferentes perspectivas sobre una misma situacion, tenemos
(90%) de aprobacidn y (10%) de neutralidad. Este resultado fortalece la idea de que el trabajo realizado
abrié espacios para el encuentro con el otro, para la escucha activa y para el ejercicio del disenso
respetuoso. En un contexto escolar donde frecuentemente predomina la respuesta univoca, haber
propiciado que se escuchen ya es un logro significativo que le da una aprobacién a la estrategia

empleada.

5.2. Durante la actividad, me senti capaz de cuestionar ideas o suposiciones comunes de manera
fundamentada. (Selecciona una opcion):

20 respuestas

@ Muy de acuerdo

@ De acuerdo

@ Neutral

@ En desacuerdo

@ Muy en desacuerdo
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también la capacidad de cuestionar ideas o suposiciones comunes tiene un alto grado de aprobacién
(65%) aunque aqui ya hay un nimero significativo en una posicion “neutral” (30%) y (5%) en desacuerdo.
Esta afirmacidén, probablemente una de las mds exigentes en términos cognitivos, invita a seguir
trabajando en la consolidacién de un pensamiento auténomo. Tal como sefiala Lipman, filosofar con
nifios y jévenes es abrir el camino para que se atrevan a pensar por si mismos, sin temor y con rigor. Creo
gue aqui si hay un llamado de atencién para buscar otras estrategias que permitan fortalecer la

capacidad de los estudiantes para cuestionar ideas, posiblemente un mayor refuerzo conceptual.

Sobre las habilidades argumentativas: Pasamos a un elemento central en el desarrollo del
pensamiento que es la argumentacién. Al desarrollar la habilidad de argumentar se logra sostener con
razones lo que se piensa, de construir un discurso que tenga légica, coherencia y fundamento. Por esta
razon, el instrumento de evaluacién incluyd dos items especificos para explorar hasta qué punto la

experiencia del pddcast contribuyd a mejorar las habilidades argumentativas de los estudiantes.

6. Habilidades argumentativas La actividad me ayudé a mejorar mi capacidad de argumentar y
defender mi punto de vista. (Selecciona una opcidn):

20 respuestas

@ Muy de acuerdo
@ De acuerdo
Neutral
® En desacuerdo
@ Muy en desacuerdo

Ante la afirmacién “La actividad me ayudé a mejorar mi capacidad de argumentar y defender mi

punto de vista”, nuevamente tenemos una mayoria (75%) “de acuerdo” y uno (25%) se manifestd

III

“neutral”. Esta proporcion es consistente con los resultados de otras preguntas, mostrando un impacto
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positivo sostenido en dimensiones clave del pensamiento critico. El hecho de que ningln estudiante
haya manifestado desacuerdo sugiere que el espacio de didlogo y debate fue propicio para el ejercicio de

la argumentacién.

6.1. La actividad me permitio identificar argumentos débiles o inconsistentes en mis ideas o las de
otros. (Selecciona una opcion):

20 respuestas

® Muy de acuerdo
@ De acuerdo
Neutral
® En desacuerdo
@ Muy en desacuerdo

Una segunda afirmacién indagaba si la actividad permitid identificar debilidades argumentativas,
tanto en las ideas propias como en las ajenas. Aqui los resultados fueron ain mas alentadores: tres
estudiantes (45%) eligieron la opcidn “muy de acuerdo” y (55%) se ubicaron en “de acuerdo”. Esta es una
de las respuestas mas sélidas de toda la encuesta y da cuenta de un proceso reflexivo profundo:
aprender a detectar vacios argumentativos implica un avance metacognitivo, una toma de conciencia

sobre el propio pensamiento.

Estos resultados son consistentes con las propuestas de Weston, quien sefiala que argumentar es
construir razones que sustenten nuestras afirmaciones. En esta experiencia, la creacidon de un pddcast
logrdé convertirse en un instrumento para organizar ideas, revisar supuestos, anticipar objeciones y

sustentar conclusiones. El pddcast, en este sentido, se transformé en una herramienta de pensamiento.

Sobre la motivacion e interés: La motivacion es uno de los factores mas determinantes en el

aprendizaje significativo. Por eso, en la encuesta se incluyeron preguntas orientadas a explorar si la
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experiencia del pddcast fue capaz de suscitar interés genuino, asi como de fortalecer una disposicion
critica frente a la informacién que reciben cotidianamente. El objetivo era valorar la dimensién afectiva

del aprendizaje, sin la cual todo esfuerzo pedagdgico se vuelve estéril.

7. Interés y motivacion La actividad fue interesante y motivadora. (Selecciona una opcion):

20 respuestas

® Muy de acuerdo
@ De acuerdo
Neutral
® En desacuerdo
@ Muy en desacuerdo

Frente a la afirmacion “La actividad fue interesante y motivadora”, se muestra un (90%) de
aprobacioén. Este consenso puede reflejar que el ejercicio fue vivido como una propuesta atractiva. Aqui
es importante resaltar que la motivacidn es resultado de la construccion cotidiana que se logra a través
de estrategias que conecten con el mundo emocional de los estudiantes. El formato pddcast, en este

caso, parecid ofrecer ese puente necesario.
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7.1. Interés y motivacién Después de la actividad, me siento méas seguro/a al evaluar informacidn
antes de aceptarla como verdadera. (Selecciona una opcioén):

20 respuestas

@ Muy de acuerdo
@ De acuerdo
Neutral
@ En desacuerdo
@ Muy en desacuerdo

La segunda afirmacion exploré si, después de la actividad, los estudiantes se sentian mds seguros al
evaluar la informacién antes de aceptarla como verdadera. Aqui se evidencid una tendencia similar a la
de la pregunta anterior con un (90%) de aprobacién entre de acuerdo y muy de acuerdo y un grupo del
(10%) “neutral”. Este dato sugiere que, si bien la mayoria percibe una ganancia en su juicio critico,
todavia existen oportunidades para fortalecer este tipo de competencias con ejercicios adicionales o

retroalimentacién mas especifica.

Aqui me nace hacer una reflexion sobre la perspectiva de la educacién para la formacién de una
ciudadania critica, donde estas respuestas cobran una importancia central. Considero que la escuela no
so6lo debe enseiiar a leer y escribir, también debe ofrecer la posibilidad de pensar, de sospechar
sanamente de las verdades impuestas, y también ofrecer la posibilidad de construir criterios propios.
Que algunos estudiantes tengan mayor seguridad a la hora de enfrentarse a la informacién cotidiana
implica que el proceso tuvo efectos mas alla del aula. Y ese, sin duda, es uno de los logros mas

significativos de esta experiencia.

Sobre la satisfaccidn con el producto y uso pedagadgico del pddcast: Ademas del proceso mismo,

resultaba relevante evaluar como fue percibido el resultado final: el pddcast como producto colectivo.
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Saber si los estudiantes estaban satisfechos con lo que habian logrado permitia tener una idea del nivel
de apropiacion del trabajo, del compromiso invertido y de la valoracién que otorgan al recurso como
experiencia formativa. Para ello, se plantearon dos afirmaciones: una sobre la satisfaccién con el audio

creado y otra sobre la utilidad del pddcast en otros contextos pedagdgicos.

8. Aprendizajes y resultados del podcast Estoy satisfecho/a con los resultados del audio (podcast)
que creamos. (Selecciona una opcion):

20 respuestas

® Muy de acuerdo
@ De acuerdo
Neutral
@ En desacuerdo
@ Muy en desacuerdo

Ante la afirmacion "Estoy satisfecho/a con los resultados del audio (pddcast) que creamos", Sigue la
tendencia de la mayoria (65%) indicaron estar "de acuerdo", uno (20%) se mostré "neutral" y uno (30%)
expreso estar "muy de acuerdo". Esta distribucién, aunque mayoritariamente positiva, deja ver una
ligera dispersidn que invita a reflexionar sobre qué factores podrian estar influyendo en una satisfaccion
no del todo plena. i Cual fue la calidad técnica del producto? ¢La dindmica grupal? éLas condiciones para

grabar? Estas preguntas abren lineas futuras de mejora.
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9. Uso didactico Es recomendable utilizar Podcast dentro de las clases para abordar diferentes
tematicas. (Selecciona una opcion):

20 respuestas

@ Muy de acuerdo
@ De acuerdo
Neutral
@ En desacuerdo
@ Muy en desacuerdo

Respecto a la afirmacién "Es recomendable utilizar pddcast dentro de las clases para abordar
diferentes tematicas", la mayoria (75%) se ubicaron en la opcion "de acuerdo" y uno (25%) en "neutral".
Esta respuesta refuerza la idea de que el pddcast que es util para desarrollar competencias
comunicativas y criticas, puede ser un formato que resulta atractivo y funcional para los estudiantes. Es

decir, se valida tanto el contenido como la forma.

Desde la mirada pedagdgica, estos datos son significativos. La satisfaccion con el producto final
sugiere un sentido de logro, y la recomendacién del recurso da cuenta de una experiencia que trascendié
la anécdota para convertirse en una herramienta con proyeccidn. El aula, entonces, se piensa como un
laboratorio creativo donde lo producido tiene valor, sentido y posibilidad de transferencia a otros

espacios educativos.

Sobre los comentarios abiertos y cierre del analisis: La seccidn final de la encuesta ofrecia un espacio
libre para que los estudiantes expresaran sus recomendaciones, criticas o sugerencias sobre la actividad.
Este tipo de preguntas abiertas tiene un valor cualitativo significativo, ya que permite captar matices,

emociones y puntos de vista que los items cerrados no logran reflejar. Aunque no todos los estudiantes
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optaron por escribir, los comentarios recibidos aportan claves importantes para la mejora futura de la

experiencia.

Dos estudiantes escribieron comentarios en los que valoraron positivamente la propuesta. Uno de
ellos sefiald: “Pues la verdad no porque me gustan mucho las actividades y el trabajo con los
compafieros”, mientras que otro expresé: “No, todo muy chévere, las actividades y demas”. Estas
respuestas, aunque breves, refuerzan lo ya observado en los items anteriores: la actividad fue

significativa en lo cognitivo, en lo afectivo y relacional.

Un tercer comentario sugiere una posible linea de mejora: “Mds temas de diferente tematica o un
tema libre”. Esta sugerencia es sumamente valiosa, pues pone sobre la mesa la importancia de abrir
espacios de eleccidon tematica para los estudiantes. Permitir que ellos mismos seleccionen los temas a
abordar fortaleceria su motivacién, y potenciaria la autonomia y el compromiso con el producto final.

Aqui aparece una oportunidad concreta para enriquecer futuras implementaciones del proyecto.

Los comentarios abiertos complementan y profundizan la lectura de los datos cuantitativos. La
sistematizacién no puede limitarse a tabular respuestas; debe también leer entre lineas, interpretar y
acoger sugerencias. Al dar voz a los estudiantes, esta experiencia ha dejado de ser solo un proyecto
escolar para convertirse en un acto de construccion colectiva del saber. Como diria Freire, toda

educacion es politica, y escuchar es, en este caso, un gesto profundamente transformador.

Analizar lo que ocurrié durante el desarrollo del proyecto Voces Aquileistas ha sido mas que una
obligacién investigativa; ha sido un acto de escucha y de cuidado. En este capitulo me detengo a leer lo
gue dejaron los mapas, los audios, las rubricas, la encuesta y mi propio diario docente, no como
fragmentos aislados, sino como huellas de un mismo proceso: la busqueda de los estudiantes por
construir sentido, preguntar, disentir, y encontrar formas de pensar juntos en medio de un contexto

cargado de tensiones y desafios.
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10.3. Discusiodn final: triangulacion, aprendizajes y dialogo con el marco teérico

Los resultados que aqui presento dialogan directamente con la pregunta de sistematizacion: éDe qué
manera la creacion de audios tipo pddcast como estrategia pedagdgica influye en el desarrollo de las
habilidades criticas y argumentativas de los estudiantes del grado 1101 JT del Colegio Aquileo Parra
IED? y se articulan con los tres objetivos que guiaron esta experiencia. Mas que respuestas definitivas,
encontré senales de pensamiento en construccidn, voces que comienzan a afirmarse, y de aprendizajes
gue no siempre son visibles en una nota o en un formulario, pero que aparecen con fuerza cuando se les

ofrece un espacio para ser escuchados.

Los cinco pddcast analizados mostraron un avance progresivo en la manera como los estudiantes
construyen argumentos, se plantean preguntas éticas, y sostienen posturas sin negar al otro. Se traté de
ejercicios auténticos donde la voz se convierte en herramienta de pensamiento. Desde dilemas sobre la
lealtad y la verdad, hasta conversaciones sobre la dependencia emocional, los estudiantes se atrevieron

a pensar en voz alta, con honestidad y sin férmulas preestablecidas.

Como lo sefiala Lipman (2006), “el pensamiento critico se ensefia como un proceso que involucra
juicio, sensibilidad, empatia y sentido comun” (p. 47). Eso fue precisamente lo que ocurrié en cada
podcast: se abridé una conversacién con uno mismo y con los demas. El lenguaje oral, libre de
formalismos escolares, permitié explorar ideas y emociones en un formato donde el error es una

posibilidad de construccion.

Los mapas mentales elaborados por los estudiantes al final del proceso de trabajo fueron evidencia
clara de cdmo se va expandiendo y reconfigurando su comprensién sobre conceptos clave como
pensamiento critico, argumentacién y autonomia. En los primeros mapas predominaban definiciones

simples, ideas sueltas, sin muchas relaciones entre si. Sin embargo, en versiones posteriores se notd una
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transformacion: aparecieron conexiones entre ética, escucha, opinidn, respeto por el otro,

cuestionamiento, y también elementos vinculados a la experiencia concreta de hacer un pddcast.

Este cambio progresivo permite pensar en una comprensién que deja de ser sélo conceptual para
hacerse vivencial. Como sostiene Novak (1998), “la representacidn grafica del conocimiento ayuda a
visualizar no solo lo que se sabe, sino cémo se relaciona ese saber con otros saberes” (p. 52). Los mapas

finales son significativos, porque lo que los estudiantes habian entendido desde su hacer y su decir.

Mi propio diario como docente fue clave para entender como se fue transformando el grupo a lo
largo del proceso. En los primeros registros predominaban frases como “no participan mucho”, “no
confian en su voz”, “hay desinterés aparente”. Pero con el paso de las semanas, comenzaron a emerger
observaciones diferentes: “hablan con mds seguridad”, “se escuchan entre ellos”, “le dan importancia a
lo que dicen”. Esos cambios, que a veces no son visibles en un producto final, aparecieron con fuerza en

la cotidianeidad del aula.

Este tipo de registro reflexivo confirma lo que Kolb (1984) plantea sobre el aprendizaje experiencial:
“la experiencia no ensefia por si sola; lo que produce conocimiento es la reflexién critica sobre la
experiencia vivida” (p. 41). Al releer mis anotaciones, confirmé que yo también estaba aprendiendo a
escuchar de otra manera, a valorar los procesos por encima de los resultados, y a sostener el espacio

pedagdgico como un lugar de cuidado mutuo.

Las rubricas de evaluacidn diligenciadas por los estudiantes después de producir sus pddcast
permitieron observar un aspecto que pocas veces se tiene en cuenta: la conciencia que ellos mismos
tienen sobre su proceso de aprendizaje. Muchos reconocen sus aciertos (“nos organizamos bien”,

”n u

“fuimos claros”, “no interrumpimos”), pero también fueron capaces de identificar sus limites (“nos falté
n u

tiempo”, “no ensayamos lo suficiente”, “hablamos muy bajito”). Esa capacidad de autorregularse, de

mirarse criticamente, es también un indicador de pensamiento critico en accidn.
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En palabras de Cassany (2006), “aprender a aprender es también aprender a evaluar lo que se hace, a
valorar los caminos recorridos y a decidir sobre los que aun quedan por andar” (p. 98). Las rubricas son
una oportunidad para mirarse sin miedo al juicio. En vez de castigar errores, los estudiantes buscaron

comprenderlos y transformarlos.

La encuesta aplicada al final del proceso, con afirmaciones en escala tipo Likert, permitié conocer
como se sintieron los estudiantes durante la experiencia. Una gran mayoria afirmé que el proyecto del
podcast les permitié “reflexionar sobre temas importantes”, “aprender a escuchar a sus compafieros”, y

“expresar sus ideas con mas claridad”. También valoraron el trabajo en equipo, aunque reconocieron que

no siempre fue facil organizarse ni distribuir tareas de forma equitativa.

Hubo respuestas especialmente reveladoras, como quienes afirmaron que “nunca habian hablado
tanto en clase” o que “el pddcast les ayudo a sentirse tomados en serio”. Estas frases reafirman que el
aprendizaje también es afectivo. La percepcion de ser escuchado, de que su voz importa, es un factor
que transforma la relacion con el conocimiento. Como afirma Freire (1997), “nadie puede desarrollarse
en un contexto donde su palabra no tiene valor” (p. 73), y esta encuesta confirma que, al sentirse

valorados, los estudiantes se sintieron mas capaces de pensar criticamente y argumentar con sentido.

Al poner en didlogo los distintos instrumentos —los mapas, los audios, el diario, las rubricas y la
encuesta— emergen hallazgos que se refuerzan entre si. Los estudiantes desarrollaron habilidades
argumentativas, mientras fortalecieron su autonomia, su capacidad de escucha, y su disposicion a
dialogar desde el respeto. Aprendieron a pensar juntos, a disentir sin agredirse, a construir sentido

desde lo vivido.

Estos aprendizajes responden claramente a los tres objetivos planteados: se documentd un proceso
educativo significativo, se identificaron aprendizajes profundos que trascienden el aula, y se generaron

reflexiones valiosas para otras experiencias educativas centradas en la palabra y en la voz como eje del
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pensamiento. La pregunta de sistematizacién encuentra aqui una respuesta afirmativa y compleja: si, la
creacioén de pdodcast influyd positivamente en el desarrollo del pensamiento critico y argumentativo,

pero lo hizo en didlogo con otros elementos pedagdgicos que también acompafaron el proceso.

Mas alla del producto final, lo que realmente se consolidé fue un espacio para pensarse, para
escucharse, y para reconocerse como sujetos capaces de construir conocimiento desde su propia
realidad. Y eso, sin duda, es una apuesta ética y politica por una educacién mas humana, mas critica y

transformadora.

Culminar este proceso de sistematizacion no significa clausurarlo, sino mas bien detenerse a leer lo
vivido con otros ojos. Acompanfar a los estudiantes del grado 1101 JT en la creacién de sus pddcast no
fue solo una experiencia de innovacion pedagdgica: fue una invitacion a abrir la escucha, a devolverles la

palabra, y a construir conocimiento no desde el mandato, sino desde la pregunta compartida.
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11. Conclusiones

Llegar al final de este ejercicio de sistematizacion implica sentarse con serenidad a releer lo vivido,
esperando aprender tanto de los errores como de los aciertos, mirando las transformaciones pequeiias

gue no siempre caben en una nota, pero que si se sienten en el aula.

La pregunta de sistematizacion —éde qué manera la creacidn de audios tipo pédcast como
estrategia pedagdgica influye en el desarrollo de las habilidades criticas y argumentativas de los
estudiantes del grado 1101 JT del Colegio Aquileo Parra IED? — no tiene una Unica respuesta, pero si
muchas pistas. Escuchar los pddcast, leer las rubricas, revisar los mapas mentales y repasar los registros
del diario docente me permitié ver que si, el pddcast fue una excusa poderosa para pensar, para discutir
con respeto, para construir argumentos y para empezar a reconocerse como sujetos capaces de decir

algo con sentido.

Pero esa influencia no fue lineal ni garantizada. Fue necesaria una planeacion cuidadosa, la
construccién de confianza, y sobre todo una pedagogia que privilegia la escucha, el tiempo, el proceso.
En ese camino, se reafirmd algo que a veces olvidamos en medio del afan: el pensamiento critico no se
impone, se cultiva; y para que crezca, necesita preguntas reales, situaciones auténticas y espacios
donde equivocarse sea parte del aprender. Esta es mi primera conclusién desde lo vivido. Sin embargo,
de manera muy puntual presentd a continuacidn otras conclusiones que se dan cabida al finalizar el

proceso.:

El pédcast como herramienta accesible y significativa potencia el pensamiento critico
Esta experiencia me confirmd que no se necesita un estudio de grabacién para generar pensamiento.
Con lo que teniamos —un celular, una idea y muchas ganas— los estudiantes empezaron a cuestionar, a
investigar, a organizar sus ideas y a expresarlas con mas claridad. Fue una oportunidad para que razén,

emocién y experiencia se cruzaran en un mismo camino: el del pensamiento critico.



108

La estrategia favorece la participacion y el empoderamiento del estudiante
Algo que me dejo esta experiencia es que cuando los estudiantes sienten que su voz importa, se
transforman. Dejan de cumplir por cumplir, y empiezan a construir por conviccién. Cada uno encontré un
lugar desde donde aportar, y eso fortalecié su autonomia, su responsabilidad y esa idea tan poderosa de

gue lo que tienen para decir vale la pena ser escuchado.

La produccién de pédcast promueve el desarrollo de competencias miiltiples
Si algo quedd claro es que no solo se fortalecid el pensamiento critico. En el camino surgieron avances
en comunicacion, en trabajo colaborativo, en manejo de herramientas digitales, en reflexién ciudadana y
en la comprension del otro. Todo eso hace parte de una formaciéon mas integral, mas real, mas

conectada con lo que necesitamos en la escuela y en la vida.

La sistematizacion revela el valor del error, la colaboracién y la diversidad
A veces creemos que ensefiar es tener todo bajo control, pero aqui aprendimos que el error también
ensefia. Que cuando trabajamos juntos —desde nuestras diferencias— las ideas se enriquecen. Esta
experiencia me mostrd que en la diversidad de mis estudiantes hay una fuerza increible, y que la

colaboracion sincera es un camino para aprender mas y mejor, con y desde los otros.

A pesar de las limitaciones técnicas, la experiencia fue viable, sostenible y replicable
No hay excusas cuando hay propdsito. Esta experiencia demostré que se puede innovar sin esperar a
tener todos los recursos ideales. Con celulares, software gratuito y mucha disposicién, se logré algo
significativo. Por eso creo que este tipo de proyecto puede adaptarse a otras areas, a otros grados,
incluso a otros colegios. Porque lo importante no son los aparatos, sino el sentido pedagdgico y humano

que le demos a lo que hacemos.
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El conocimiento se construye, no se impone

No hubo recetas, ni respuestas Unicas. Solo preguntas, dudas y ganas de entender. El aprendizaje se
dio cuando los estudiantes pudieron construir sus propias ideas, con base en lo que investigaron,
discutieron o vivieron. Verlos pasar del “copiar y pegar” al “esto es lo que pienso y por qué lo pienso” fue

uno de los logros mas valiosos. Aprender dejé de ser tarea para convertirse en construccién con sentido.

La tecnologia no reemplaza, acompana

En ningin momento el pddcast fue un fin en si mismo. Fue un medio, una excusa para pensar, para
sentir, para dialogar. Y eso me recordd que la tecnologia no sustituye el rol del maestro ni la interaccion
humana. Al contrario, bien usada, puede ser un puente para que florezcan procesos mas profundos. No

se trata de tener mas aparatos, sino de tener mas intenciones pedagdgicas claras.

Sistematizar nos ayuda a ver con otros ojos

Al detenerme a escribir esta experiencia, me di cuenta de cosas que en el dia a dia quizd no noté con
claridad. Sistematizar fue también una forma de escucharme a mi mismo, de mirar mi practica con mas
cuidado, con mas conciencia. Y creo que eso es lo mas bonito de todo esto: que no solo aprendieron mis

estudiantes... también aprendi yo.
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12. Recomendaciones

Si hay un celular, una idea clara y disposicidn para aprender, ya se puede empezar. Muchas veces las
limitaciones técnicas se convierten en excusas, cuando en realidad son oportunidades para pensar
distinto. A veces, lo sencillo tiene mas potencia educativa que lo sofisticado. Para iniciar un ejercicio

como el relatado en esta sistematizacién, no se requieren recursos sofisticados, se requiere imaginacion.

Este tipo de proyectos no funciona si los estudiantes sienten que todo esta resuelto por el docente.
Hay que abrirles el espacio para que se pregunten, decidan, propongan. La voz del estudiante debe ser
mas que simbdlica: debe ser activa, debe guiar el proceso. Cuando eso pasa, se apropian del aprendizaje
y lo transforman. La escuela necesita mas de esos lugares donde las ideas de los jévenes sean tomadas

en serio.

Una buena idea no prende si no toca algo dentro. El desarrollo del pensamiento critico es un ejercicio
mental, que se combina con lo afectivo. Es dificil pensar con claridad si no me siento seguro, si no me
siento visto, si no me siento valorado. Por eso, cualquier estrategia debe ir acompafiada de empatia, de

escucha, de cercania. Educar también es cuidar.

Hubo momentos en que todo parecia desordenado: grupos sin grabar, audios con ruido, guiones que
no convencian. Pero ese caos es parte del proceso. El aprendizaje no siempre sigue un camino recto.
Recomendaria a otros docentes que abracen ese desorden inicial como parte natural de la exploracién,

sin perder de vista el horizonte pedagdgico. El error no es un obstaculo, es parte del trayecto.

Es importante no quedarse solo con el resultado final (el audio, el guidn, la presentacién). A veces lo
mas valioso es lo que no se ve: la transformacién interna, el cambio en la forma de pensar o
relacionarse. Por eso recomiendo usar evaluaciones cualitativas, conversadas, reflexivas. Preguntarles
como se sintieron, qué aprendieron, qué les costd y qué volverian a hacer diferente. Alli hay aprendizajes

profundos.
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El trabajo docente no deberia ser solitario. Esta experiencia funcioné porque hubo apertura por parte
de los estudiantes, pero también porque se inspird en otras iniciativas del colegio, como la emisora
escolar. Por eso recomiendo a quienes quieran emprender algo similar que busquen apoyo: en otros
profesores, en orientacidn, en los directivos, en los mismos estudiantes. A veces hay proyectos dormidos

esperando alguien que los conecte.

En esta experiencia yo no fui el que “sabia todo” del pédcast. Muchas veces aprendi en el camino con
ellos. Lo importante no es saberlo todo, sino tener la actitud de aprender juntos, de guiar con preguntas,
de soltar el control cuando es necesario. Recomiendo a otros docentes que se permitan estar en ese

lugar mas horizontal. Es ahi donde el vinculo pedagdgico se fortalece.

Sistematizar puede parecer pesado al principio, pero es profundamente transformador. Nos permite
mirar el aula con otros ojos, valorar lo que funciona y mejorar lo que no. Recomiendo que no dejemos
nuestras experiencias en el silencio o el olvido. Que nos animemos a escribir, a compartir con colegas, a

aprender unos de otros. La educacidén mejora cuando nos pensamos colectivamente.
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14. Anexos

Anexo A Mapa de Bogota
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En el mapa se puede distinguir la ubicacidon del Colegio Aquileo Parra al nororiente de Bogota. Fuente:
Google. (2025). Vista satelital del Colegio Aquileo Parra I.E.D., Bogotd [Mapa). Google Earth.

https://earth.google.com
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Categoria

Descripcidon de la problematica

Fuente

Inseguridad y

Habitantes de Verbenal protestaron

Semana (2021). Habitantes

violencia guemando llantas debido al aumento de robos | del Verbenal, en Bogot3,
y la percepcion de inseguridad en el barrio. protestaron por aumento de
inseguridad. Enlace
Falta de Mas de 300 familias en Verbenal estuvieron El Tiempo (2023). Mas de

servicios publicos

sin suministro de agua, evidenciando
deficiencias en la infraestructura de servicios

basicos.

300 familias, sin suministro de
agua en el barrio Verbenal.

Enlace

Condiciones

socioecondmicas

Verbenal es un barrio de clase media baja,
donde la mayoria de las familias viven del
comercio informal, enfrentando condiciones

econdmicas precarias.

La Silla Vacia (2019). El odio

en Verbenal. Enlace

Falta de
equipamientos

urbanos

Aunque se han realizado mejoras, Verbenal
ha enfrentado histdricamente una falta de
espacios publicos adecuados y equipamientos

urbanos para la recreacién y el esparcimiento.

Bogotd.gov.co (2023). El
barrio Verbenal en Usaquén
cuenta con mas y mejor

espacio publico. Enlace

En el cuadro se mencionan algunas problematicas del Barrio Verbenal, que se han publicado en

algunos medios de comunicacion



https://www.semana.com/nacion/articulo/habitantes-del-verbenal-en-bogota-protestaron-por-aumento-de-inseguridad-con-quema-de-llantas/202145/
https://www.eltiempo.com/bogota/mas-de-300-familias-sin-suministro-de-agua-en-el-barrio-verbenal-780198
https://www.lasillavacia.com/silla-nacional/bogota/el-odio-en-verbenal/
https://bogota.gov.co/mi-ciudad/movilidad/el-barrio-verbenal-en-usaquen-cuenta-con-mas-y-mejor-espacio-publico

120

Anexo C Puntajes Pruebas Saber 2019-2023

Ano Puntaje Promedio en Lectura Nivel de Meta Deseada para Nivel Alto
Critica Desempefio

2019 52 Nivel Medio 70

2020 53 Nivel Medio 70

2021 54 Nivel Medio 70

2022 54.5 Nivel Medio 70

2023 55 Nivel Medio 70

Como se muestra en la Tabla, el puntaje promedio en lectura critica ha mejorado ligeramente entre
2019y 2023.

Fuente: Instituto Colombiano para la Evaluacidn de la Educacion (ICFES). (2024). Informe nacional de
resultados Saber 11, 2019-2023. ICFES.

https://www.icfes.gov.co/evaluaciones-icfes/saber-11/resultados-examen-saber-11/



https://www.icfes.gov.co/evaluaciones-icfes/saber-11/resultados-examen-saber-11/
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Anexo D Fichas sobre estado del arte

El uso del pddcast educativo como estrategia pedagogica para fortalecer las habilidades de la

expresion oral

Institucion / Autores: Universidad Pontificia Bolivariana (UPB) — Anlly Paola Norefia y Nilton Esteban

Garcia

Enfoque / Aporte: Grado sexto, Rionegro (Antioquia) / Mejora de la expresion oral mediante pddcast

en ambientes virtuales de aprendizaje.

Resumen: Este proyecto exploré cémo los pddcast pueden fortalecer las habilidades comunicativas
en estudiantes de grado sexto, mostrando mejoras significativas en la expresion oral dentro de entornos

virtuales.

Enlace: https://repository.upb.edu.co/handle/20.500.11912/10859

El pédcast como herramienta didactica para fortalecer la competencia comunicativa

Institucion / Autores: Universidad Pedagdgica Nacional — Laura Valentina Avendafio Gutiérrez

Enfoque / Aporte: Educacion basica / Integracion del pddcast para fortalecer la competencia

comunicativa en estudiantes.

Resumen: La autora emplea el pddcast como herramienta didactica para mejorar la comunicacion

oral de los estudiantes, promoviendo el uso de medios digitales en el aula.

Enlace: https://repositorio.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/20827



https://repository.upb.edu.co/handle/20.500.11912/10859
https://repositorio.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/20827
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Uso del pddcast como estrategia didactica para promover la escritura creativa

Institucion / Autores: Universidad de Cartagena — Jorge Hernan Coronado y Heberto Luis Pérez

Enfoque / Aporte: Grado 5°, Cérdoba / Fomento de la escritura creativa a través de la produccion de

pddcast.

Resumen: El estudio analiza cdmo la creacién de pddcast puede motivar a los estudiantes a

desarrollar textos creativos, promoviendo la escritura desde una perspectiva llidica y tecnolégica.

Enlace: https://repositorio.unicartagena.edu.co/handle/11227/15733

El pédcast como herramienta comunicativa digital en la educacién universitaria
Institucién / Autores: Universidad Cooperativa de Colombia — Nicolas Alvarez y Juan Sebastian Uribe

Enfoque / Aporte: Educacion superior / Analisis del pddcast como herramienta comunicativa en

entornos universitarios.

Resumen: El trabajo examina el uso del pddcast como medio para fortalecer las habilidades

comunicativas y reflexivas en el contexto universitario.

Enlace: https://repository.ucc.edu.co/handle/20.500.12494/3970

El pédcast como estrategia educativa: una experiencia en escenario de pandemia

Institucidn / Autores: Carmen Benita Tench Macea — Institucidon Educativa Nuevo Paraiso, Planeta Rica

(Cérdoba)

Enfoque / Aporte: Educacion basica / Implementacion del pddcast como estrategia educativa durante

la pandemia.


https://repositorio.unicartagena.edu.co/handle/11227/15733
https://repository.ucc.edu.co/handle/20.500.12494/3970
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Resumen: Relata la experiencia del uso del pédcast para mantener el vinculo pedagégico durante el

confinamiento, destacando su efectividad en contextos rurales.

Enlace:

https://www.academia.edu/95181638/El podcast como estrategia educativa una experiencia en es

cenario _de pandemia

La implementacion del pdédcast como recurso que desarrolla la comprension auditiva del inglés

Institucion / Autores: Universidad Auténoma de Bucaramanga — Elizabeth Pefia Sdenz

Enfoque / Aporte: Educacién basica / Uso del pddcast para mejorar la comprension auditiva en inglés.

Resumen: Analiza cdmo el pddcast puede contribuir al desarrollo de competencias auditivas en inglés

en estudiantes de primaria.

Enlace: https://repository.unab.edu.co/handle/20.500.12749/3145

El pédcast como herramienta didactica para el fortalecimiento de los procesos literarios

Institucién / Autores: Universidad de Pamplona — Trabajo de grado

Enfoque / Aporte: Licenciatura en Lengua Castellana y Comunicacién / Fortalecimiento de procesos

literarios mediante el uso del pddcast.

Resumen: Explora cémo los pddcast fomentan el andlisis y la creacidn literaria en el marco de la

formacién docente.

Enlace: https://repositoriodspace.unipamplona.edu.co/handle/20.500.12744/8117



https://www.academia.edu/95181638/El_podcast_como_estrategia_educativa_una_experiencia_en_escenario_de_pandemia
https://www.academia.edu/95181638/El_podcast_como_estrategia_educativa_una_experiencia_en_escenario_de_pandemia
https://repository.unab.edu.co/handle/20.500.12749/3145
https://repositoriodspace.unipamplona.edu.co/handle/20.500.12744/8117
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El pédcast: una estrategia diddactica para el reconocimiento de los impactos generados por la

actividad extractiva

Institucion / Autores: Universidad Pedagdgica Nacional — Ana Carolina Flérez Rios y Jonathan Caro

Parrado

Enfoque / Aporte: Ciencias Sociales / Uso del pddcast para reflexionar sobre impactos

socioambientales.

Resumen: Este trabajo promueve el pensamiento critico frente a la actividad extractiva a través de la

produccidn de contenidos sonoros por parte de los estudiantes.

Enlace: https://repositorio.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/17257

Podcast: estrategia para el fomento del pensamiento cientifico en la educacién superior

Institucion / Autores: Universidad de Antioquia — Estudio exploratorio

Enfoque / Aporte: Educacién superior / Promocidn del pensamiento cientifico mediante secuencias

sonoras en pddcast.

Resumen: Describe cémo el formato pddcast puede ayudar a desarrollar el pensamiento cientifico y

argumentativo en contextos universitarios.

Enlace: https://educacionyeducadores.unisabana.edu.co/index.php/eye/article/view/23917

Produccion de pddcast educativos con Audacity y Anchor

Institucion / Autores: Universidad Auténoma del Caribe — Curso de formacién


https://repositorio.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/17257
https://educacionyeducadores.unisabana.edu.co/index.php/eye/article/view/23917
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Enfoque / Aporte: Formacién docente / Capacitacion en la produccion de pddcast educativos

utilizando herramientas digitales.

Resumen: Presenta una experiencia formativa sobre el uso de herramientas digitales para la

produccidn de pddcast educativos, enfocada en docentes.

Enlace: https://aprendodigital.uac.edu.co/portfolio-items/produccion-de-podcast-educativos-con-

audacity-y-anchor/



https://aprendodigital.uac.edu.co/portfolio-items/produccion-de-podcast-educativos-con-audacity-y-anchor/
https://aprendodigital.uac.edu.co/portfolio-items/produccion-de-podcast-educativos-con-audacity-y-anchor/
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DIARIO DE CAMPO DEL DOCENTE - IMPLEMENTACION

DIARIO DE CAMPO DOCENTE — Semana 1

Sistematizacién de la experiencia educativa “Voces Aquileistas”

DOCENTE: Hugo Alexander Torres

Fecha: 06-02-2025

ETAPA: Delimitacidn y propésito

TEMA: Introduccion al método socratico y presentacion de la unidad didactica

DESCRIPCION

REFLEXION

Inicié la implementacién de la sistematizacion
de experiencia educativa, realizando una clase
introductoria. Desde este primer momento hago
uso del instrumento del diario de campo para
recolectar informacién y también los estudiantes
llevan un formato de diario de campo, pero en su
caso no es especifico para la sistematizacidn, sino
para relatar sus aprendizajes de la clase,
independientemente que sean o no actividades
gue pueden contribuir con la sistematizacién.

La temdtica gird en torno al método socratico
(la mayéutica), que reconoce la ignorancia como
principio del conocimiento y usa como
herramienta la pregunta como mecanismo para
llegar a “la verdad”.

En la segunda hora de clases presenté a los
estudiantes la unidad didactica con el titulo:
Voces Aquileistas, explicando el contenido de esta
y dejando a cada grupo una copia impresa.

Iniciar el proceso de sistematizacion, es una tarea
dificil, por la multiplicidad de proyectos a los que
debemos dar cuenta como docentes y las actividades
gue van surgiendo por el camino. Sin embargo, estoy
comprometido con realizar un buen trabajo con el
apoyo de los estudiantes.

El grupo 1101, tiene varias cargas académicas a
considerar, por lo cual debo ser flexible en el proceso, ya
gue la idea no es sumarles a los estudiantes una carga
extra de trabajo, sino una actividad formativa que los
beneficie y al mismo tiempo sea de su agrado.

Gratamente al terminar de socializar, todos los
estudiantes mostraron la intencidn de trabajar en la
sistematizacién e iniciamos el proceso con el
compromiso colectivo de sacar adelante nuestro trabajo
con el podcast como herramienta tecnoldgica.
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DIARIO DE CAMPO DOCENTE — Semana 2

Sistematizacidn de la experiencia educativa “Voces Aquileistas”

DOCENTE: Hugo Alexander Torres

Fecha: 13-02-2025

ETAPA: Delimitacién y propdsito

TEMA: Diagnéstico y planeacion de metodologia de trabajo con pddcast

DESCRIPCION

REFLEXION

Para esta sesion se realizaron actividades de
reconocimiento y diagndstico verbal sobre
conocimientos en filosofia.

Los estudiantes mostraron un manejo
adecuado de conceptos e interés por las
dinamicas propuestas.

Se acordo dividir las clases en dos momentos:
uno para formacién conceptual y otro para el
desarrollo de pddcast.

Adicionalmente a ello, se pone en disposicion
del curso dos dispositivos Kindle (administrados
por el docente) con 251 libros cada uno, para su
consulta dentro de los espacios de clase en
rotacién por grupos.

Por otro lado, se autoriza el uso de celulares
para consulta de fuentes de distinto indole
mientras estdn reunidos en grupo.

Los grupos se organizan de acuerdo con sus
preferencias, aunque se solicita que ningun
estudiante trabaje solo para esta actividad, ya
gue estaria por fuera de la norma del trabajo
grupal como condicion.

El grupo respondié de forma positiva a la propuesta
metodoldgica. La posibilidad de integrar tecnologia y
recursos digitales generé entusiasmo. Los estudiantes
destacan el valor del trabajo auténomo y del acceso a
multiples fuentes de informacién para enriquecer su
aprendizaje, manifiestan agrado ante la idea de ser
protagonistas de su aprendizaje y mds de crear un
producto propio.

Siento que una de las dificultades del dia de hoy fue
la organizacidn en grupos, pues varios estudiantes
sostienen que seria mejor el trabajo individual, pues en
ocasiones anteriores se han presentado dificultades
para desarrollar el trabajo grupal, sin embargo, después
de un dialogé sobre la importancia de aprender a
trabajar con el otro, se integraron en seis grupos de
trabajo, aunque uno de ellos quedd solo de dos
integrantes por voluntad propia.

La gran novedad fue la presentacion de los libros
electrénicos, que causaron cierta sensacion en los
estudiantes por el desconocimiento de dicha tecnologia,
por lo cual se dio un espacio de 30 minutos a presentar
el manejo de la herramienta. Esto me lleva a pensar
que, si lograramos introducir ese tipo de herramientas
en las aulas, tal vez algunos estudiantes se motivarian
mas y cuidaremos su vision.
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DIARIO DE CAMPO DOCENTE — Semana 3

Sistematizacidn de la experiencia educativa “Voces Aquileistas”

DOCENTE: Hugo Alexander Torres

Fecha: 20-02-2025

ETAPA: Delimitacién y propdsito

TEMA: Importancia de las preguntas y construccién del enfoque tematico

DESCRIPCION

REFLEXION

En esta clase, traté el tema del valor de las
preguntas como motor del pensamiento critico.

Para este ejercicio escuchamos el pddcast 'El
habito de preguntar' de Radio Anahuac México,
donde el profesor Alfonzo Torres Maldonado,
expone de manera muy clara cdmo las preguntas
estan siempre presentes en la vida y de hecho le
dan sentido a la vida misma.

En la siguiente hora los estudiantes definieron
sus propias preguntas con el apoyo de una lista
de preguntas que comparti para ellos, construidas
desde las propuestas de estudiantes del afio
anterior quienes a la fecha ya son egresados.

Para el desarrollo del pddcast se acordd la
division de tareas en los grupos, de manera
auténoma. Los mismos estudiantes se
adjudicaron tareas de consulta en casa, e incluso
solicitaron autorizacién para la buisqueda con
inteligencias artificiales, para lo cual se
recomendd el uso responsable de esas
tecnologias para buscar informacion y generar
ideas.

La sesion, considero, generd una reflexidon profunda
sobre el papel de las preguntas en el conocimiento. La
escucha del pddcast fue una estrategia efectiva para
iniciar el didlogo y fomentar la formulacién de
problemas significativos.

Contrario a lo que se podria pensar, los estudiantes
se mostraron muy receptivos mientras escuchaban el
audio vy, al final realizaron varios aportes y preguntas
tanto del tema como del audio en si.

Este ejercicio me muestra que efectivamente los
podcasts que se escuchan en clase, bien seleccionados,
pueden ser un recurso adecuado para tratar diferentes
tematicas que no exijan representaciones visuales.

Frente a las preguntas que plantean los estudiantes,
para la elaboracién del podcast, se percibe un deseo de
abordar temas trascendentales, posiblemente traidos
desde experiencias anteriores de las clases de filosofia
de décimo.
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DIARIO DE CAMPO DOCENTE — Semana 4

Sistematizacidn de la experiencia educativa “Voces Aquileistas”

DOCENTE: Hugo Alexander Torres

Fecha: 27-02-2025

ETAPA: Delimitacién y propdsito

TEMA: Jornada Democratica, eleccién de personeria y Contraloria estudiantil

DESCRIPCION

REFLEXION

Para esta esta jornada, no se dio el espacio
para la clase de filosofia. Sin embargo, algunos
estudiantes del curso mostraron interés por
profundizar el tema de las preguntas fuera de
clase y recomendaciones de podcast.

Procedi revisar de manera conjunta algunas de
las nuevas preguntas planteadas,
recomenddndome pasar también a la fase de
desarrollo.

Es de anotar que la interaccién con los
estudiantes se dio en el espacio destinado al
descanso, por lo cual el tiempo fue corto, sumado
a que, por ser parte del drea de Ciencias Sociales,
mi deber fue acompaiiar el acto electoral del
colegio.

Sin embargo, recomendé a los estudiantes de
grado once, revisar por su cuenta algunos
podcasts que les aporten ideas para la realizacién
de su producto final.

A pesar de que la clase no se dio por las actividades
electorales, es gratificante ver que algunos estudiantes
muestran interés por el desarrollo del podcast o, por lo
menos, por escuchar otros podcasts, que les sirvan para
cultivar sus conocimientos.

Recomendé Podcast que fuesen del interés individual
de cada uno, porque considero que, si se vinculan con el
instrumento desde sus gustos particulares, tendrdn mas
chance de acoplarlo como un medio mas de
informacion.

Aun noto lo mismo que la semana anterior frente a
las preguntas, a pesar de que se sugieren preguntas
simples, los estudiantes tienden a plantearse preguntas
mas complejas, con el animo de mostrar un angulo de
sofisticacidn en ello.

Espero que acojan las preguntas de su cotidiano
como algo importante a la hora de realizar reflexiones.
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DIARIO DE CAMPO DOCENTE — Semana 5

Sistematizacidn de la experiencia educativa “Voces Aquileistas”

DOCENTE: Hugo Alexander Torres

Fecha: 06-03-2025

ETAPA: Recuperacion del proceso vivido

TEMA: Construccién de argumentos y guia técnica para pddcast

DESCRIPCION

REFLEXION

Esta semana trabajamos la estructura del
argumento con base en el libro 'Las claves de la
argumentacién' de Anthony Weston (2006).

Un argumento esencialmente tiene tres
componentes:; una tesis (que el libro de Weston
seria una premisa inicial), una serie de premisas
gue apoyan la tesis y la conclusién que confirma o
descarta la misma tesis. Adicionalmente, el
argumento puede nutrirse de evidencias y
reconocer contraargumentos. Este fue el giro de
la conversacidn.

Con el tema trabajado, se discutieron premisas
y conclusiones como apoyo a la produccién del
pddcast, ya con las preguntas definidas desde la
clase anterior.

Se recomendd a los estudiantes ampliar su
consulta para dar discusién a la pregunta, ya que
noto que se limitaron a una o dos fuentes vy, tal
vez, con abuso de la inteligencia artificial

Luego, se presentd un modelo de guidn para
los audios, incluyendo didlogos, efectos y
participantes.

Los estudiantes demostraron comprensién sobre la
argumentacién y aplicabilidad en su trabajo creativo. La
entrega del guién modelo, facilitd la estructuracion de
sus ideas.

Una de las potencialidades que observé es la rapida
comprension de los temas por parte de los estudiantes,
visible en sus participaciones en clase. Adicionalmente,
aplican las tematicas de la clase directamente en la
construccién de sus productos de audio, citandolos
como ejemplo de manera auténoma.

Pienso que la introduccidn a técnicas de grabacion
aporta seguridad y habilidades practicas para la
produccion de contenido de calidad. Sin embargo, es de
reconocer que varios estudiantes muestran excelentes
habilidades técnicas, un grupo particularmente desea
introducir musica de fondo en el momento de grabar su
audio, al estilo de otros podcasts escuchados en clase.
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DIARIO DE CAMPO DOCENTE — Semana 6

Sistematizacidn de la experiencia educativa “Voces Aquileistas”

DOCENTE: Hugo Alexander Torres

Fecha: 13-03-2025

ETAPA: Recuperacion del proceso vivido

TEMA: Etica, filosoffa y tecnologia

DESCRIPCION

REFLEXION

El trabajo de clase de esta semana fue la
comparacién de distintas posturas éticas,
utilizando como base las experiencias de los
cotidiano de los mismos estudiantes.

Desdé el imperativo categérico kantiano, la
filosofia utilitarista, aplicadas al contexto actual,
en el cual las TIC tienen un protagonismo
especial.

Se hablaron de conceptos claves, como la
propiedad intelectual, las competencias del siglo
XXly el uso indiscriminado que, a veces, se les da
a los medios sin medir consecuencias.

En el apartado técnico puntualmente, se hablé
de la aplicacion Podcast Studio, disponible de
manera gratuita y que cuenta con atributos como
la incorporacion de musica y sonidos, al mismo
tiempo que se graba el audio.

En la sesidn anterior solo se utilizé la
aplicacion de grabacién de sonido en los celulares
y ahora con esta herramienta se hicieron pruebas
de grabacidn por grupos.

Igual que en sesiones anteriores, los estudiantes
muestran una adecuada comprension de los temas
vistos en clase, realizando aportes de manera mas
frecuente que en las primeras sesiones, mejorando asi
la interaccion dentro de la clase.

Se notan mucho mas confiados y organizados dentro
de su trabajo grupal y evidencian desarrollo en sus
consultas y borradores de guién, aunque ningun grupo
esta utilizando el formato recomendado, sino que hacen
sus borradores en hojas no muy presentables -pero
entendibles para ellos-

Recomendé nuevamente el uso de formatos para los
guiones, aungque no quiero que se vea como una
imposicion, ya que observé que efectivamente estan
desarrollando su trabajo auténomo de manera
adecuada, aunque seguramente puede haber
estudiantes que tengan un nivel de compromiso mas
bajo.
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DIARIO DE CAMPO DOCENTE — Semana 7

Sistematizacidn de la experiencia educativa “Voces Aquileistas”

DOCENTE: Hugo Alexander Torres

Fecha: 20-03-2025

ETAPA: Recuperacion del proceso vivido

TEMA: Inauguracién Juego Intercolegiados

DESCRIPCION

REFLEXION

Nuevamente tenemos una semana sin
interaccién con los estudiantes por la
inauguracion de los juegos Intercolegiados, a
cargo del drea de Integrada.

Los estudiantes de grado 11 se encargaron de
dirigir, juegos de antano, por estaciones, donde
acompafiaron a cada curso desde grado 6 al
mismo grado 11.

La rotacidn se llevé por tiempos, donde cada
curso participé de manera entusiasta. Aunque no
se dio el encuentro para nuestra sesidn, es de
reconocer el papel de liderazgo de los estudiantes
de 11, en estas actividades, mostrando una
adecuada organizacién.

En cada estacion se organizaron por grupos de
trabajo y se dividieron funciones para el trabajo
con sus compaiieros de cursos inferiores,
cumpliendo con los tiempos establecidos.

Aunque esta actividad no tiene que ver directamente
con el trabajo de sistematizacion, me parece importante
reconocer el trabajo en grupo de los estudiantes y
curiosamente noté, que los grupos de trabajo en esta
actividad se mantienen, lo cual no puedo valorar como
bueno o malo, solo adecuado para sacar proyectos en
colectivo.

Una cosa un poco frustrante, es el rol de la
institucion frente al tema del trabajo de los docentes
ocasionalmente. Noto que estamos enfrascados como
colegio en hacer las mismas cosas siempre y no lo digo
por la excelente actividad y compromiso de la mayoria
de mis companeros. Lo digo porque noto que iniciativas
gue motivan a los estudiantes como la de esta semana
en el lanzamiento de los Intercolegiados, no son
cotidianas porque se privilegia, el seguir unos
parametros que limitan un poco...

Es solo una reflexién personal, que me parece
también valido manifestar en medio de este trabajo.
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DIARIO DE CAMPO DOCENTE — Semana 8

Sistematizacidn de la experiencia educativa “Voces Aquileistas”

DOCENTE: Hugo Alexander Torres

Fecha: 27-03-2025

ETAPA: Recuperacion del proceso vivido

TEMA: Herramientas tecnolégicas para pddcast

DESCRIPCION

REFLEXION

Esta semana me centré en ampliar el
repertorio de herramientas tecnoldgicas al
alcance de los estudiantes para mejorar sus
productos de pddcast.

Ademas del uso de Podcast Studio, que ya
habiamos explorado. Hablamos de herramientas
como Anchor, Audacity y Soundtrap. Cada una
con caracteristicas propias y distintas
posibilidades en cuanto a edicidn, mezclay
publicacidn.

Realicé una demostracién practica de,
Audacity -que es la que normalmente empleo
para modificar audios-

En la practica, varios estudiantes demuestran
habilidades y conocimientos para manejar
editores de audio, gracias a sus experiencias
previas realizando arreglos a pistas musicales -
segln manifiestan-

También realice una exposicion practica de la
herramienta Podcast Studio, realizando en cada
grupo un ejercicio de grabacién en el aula.

Considero que esta sesion fue clave para diversificar
las competencias técnicas del grupo. A pesar de que
algunos estudiantes ya tienen una familiaridad basica
con la edicidn de audio, no lo han aplicado para la
edicion de podcast.

Audacity, en particular, generd interés por su interfaz
amigable y porque seguramente es la tUnica de la cual
hicimos un ejercicio practico, cosa que debo reconocer.
Creo que este tipo de herramientas también podrian
trabajarse en el drea de tecnologia. Sin embargo, no se
hace, segln manifiestan los estudiantes, porque
siempre se privilegia el trabajo con imagenes antes que
audio.

En un colegio con inclusién como se reconoce el
Aquileo Parra, falta también acompafamiento de los
docentes de inclusion para motivar el uso de otras
herramientas, que conecten a los estudiantes con otras
alternativas sensoriales.

También surgieron preguntas sobre la legalidad del uso
de ciertos efectos y musica, lo que abrid la puerta para
un didlogo importante sobre los derechos de autor y la
ética digital. Esto me permite conectar este aspecto
técnico con los fundamentos filoséficos.
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DIARIO DE CAMPO DOCENTE- Semana 9

Sistematizacidn de la experiencia educativa “Voces Aquileistas”

DOCENTE: Hugo Alexander Torres

Fecha: 03-04-2025

ETAPA: Recuperacion del proceso vivido

TEMA: El debate como estrategia argumentativa y preparacion de contenido

DESCRIPCION

REFLEXION

Esta clase estuvo dedicada al desarrollo de
habilidades argumentativas a través del debate.
Dividi al grupo en dos bloques. Cada uno
selecciond una postura frente a una pregunta
previamente formulada en su grupo de pddcast.
Se plantearon debates breves con turnos de
intervencién regulados por cronédmetro y roles
definidos: moderador, orador principal, orador de
refutacién y conclusién.

Antes de iniciar, discutimos las reglas del debate
académico y revisamos brevemente estrategias
retdricas como la apelacién a la razén, a la
emocion y a la ética. También se trabajé en
identificar falacias comunes y se incentivé el uso
de evidencias, preferiblemente verificables.

En la segunda parte de la clase, hicimos una
retroalimentacién colectiva de los debates y los
estudiantes reflexionaron sobre qué funciond y
qué se puede mejorar. Luego por grupos iniciaron
en distintos ambientes dentro del Colegio su
ejercicio de grabacién, aunque algunos grupos
acordaron de manera auténoma realizar la
grabacidn en otros espacios.

Esta sesion me permitié confirmar que el debate,
como estrategia, activa significativamente el
pensamiento critico y fortalece el trabajo en equipo. Los
estudiantes se enfrentaron a la dificultad de sostener un
punto de vista, especialmente cuando no concordaban
con él, lo que me parece un ejercicio de alto valor.
También mencionaron algunos desacuerdos a la hora de
condensar la informacidn para sus productos, sin que
estos desacuerdos afectaran su desarrollo.

Noté que algunos estudiantes tienden a monopolizar
la palabra, lo cual me lleva a pensar en la necesidad de
reforzar la equidad en la participacién. Sin embargo, fue
gratificante ver cdmo varios estudiantes que
usualmente no participan en clase se desenvolvieron
con fluidez y entusiasmo durante el debate.

En lo técnico, esta dinamica también les permitié
identificar aspectos que pueden llevar a sus guiones de
pddcast, como la anticipacidn de contraargumentos, el
uso estratégico de preguntas retéricas y la claridad en la
expresion de ideas. Sin embargo, en el desarrollo del
podcast, segiin manifiestan los estudiantes, tendran
mas un didlogo para exponer sus argumentos frente a la
pregunta, que un debate ideoldgico.
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DIARIO DE CAMPO DOCENTE - Semana 10

Sistematizacidn de la experiencia educativa “Voces Aquileistas”

DOCENTE: Hugo Alexander Torres

Fecha: 10-04-2025

ETAPA: Recuperacion del proceso vivido

TEMA: Retroalimentacién entre pares y aprendizaje colaborativo

DESCRIPCION

REFLEXION

Durante esta semana dediqué una sesion
completa a la socializacidn parcial de los avances
de los grupos. Cada equipo debia presentar, de
manera oral, la pregunta que guia su podcast, una
sintesis del argumento central y una muestra del
audio grabado (o su borrador). El objetivo era
propiciar un espacio de retroalimentacion entre
pares, donde los estudiantes pudieran escuchar
las ideas de otros grupos, compartir sugerencias y
pensar en su trabajo desde la mirada del otro.

Antes de comenzar, establecimos algunas pautas
de convivencia para que las observaciones fueran
siempre constructivas. Hicimos énfasis en que no
se trataba de evaluar al otro, sino de ayudarle a
ver aspectos que quiza no habia notado, ofrecer
ideas o incluso hacer preguntas que
enriquecieron su mirada. La estrategia fue bien
acogida.

Pude observar cdmo el grupo ha madurado en su
manera de expresarse, argumentar vy, sobre todo, de
escuchar. Algunos estudiantes que durante las primeras
semanas se mostraban reacios o callados, hoy tomaron
la palabra para brindar observaciones muy agudas y
pertinentes.

Me llamé especialmente la atencién como el didlogo
entre grupos se volvid un espacio para pensar en
conjunto. No sefialan “fallas”, identifican posibilidades
de mejoras técnicas, cuestionan los argumentos,
comparaban ideas. Me parece que esta practica de la
retroalimentacion puede convertirse en un componente
fundamental del proceso, pues fortalece la comunidad
de aprendizaje.

También surgieron pequeias tensiones: un grupo se
sintié incdmodo por las criticas que recibid, aunque
luego en privado me expresaron que se comprende la
recepcioén de criticas como parte del proceso. Este
episodio me recordd que dar y recibir criticas es algo
gue también debe ensefarse y cuidarse.
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DIARIO DE CAMPO DOCENTE - Semana 11

Sistematizacidn de la experiencia educativa “Voces Aquileistas”

DOCENTE: Hugo Alexander Torres

Fecha: 17-04-2025

ETAPA: Analisis critico e interpretacion

TEMA: Semana Santa (Los estudiantes se encuentran en semana de receso)

DESCRIPCION

REFLEXION

Esta semana no hubo clases debido a la
Semana Santa. A diferencia de otras pausas
académicas, esta vez decidi no desconectarme del
todo, sino aprovechar el tiempo para revisar con
calma el documento de sistematizacion que he
venido escribiendo. Me enfoqué especialmente
en corregir incoherencias, ajustar algunos
apartados y clarificar ciertos conceptos que, al
leerlos con distancia, no terminaban de reflejar lo
vivido en el aula.

También revisé los diarios de campo previos,
agrupé evidencias y consolidé las fuentes
bibliograficas. La tranquilidad del calendario
litdrgico me ofrecié un marco propicio para la
introspeccidn y la escritura sostenida.

Dediqué horas a releer mis propias palabras. En esa
lectura pausada fui reconociendo aspectos que antes
pasaban desapercibidos. Por ejemplo, noté cémo mi
lenguaje no parecia el mio en algunas partes, por
procurar que pareciera técnico y creo que es mejor un
lenguaje mas humano, menos académico en el mal
sentido. Me parecid una buena seial. Siento que la
sistematizacion esta contando una experiencia
educativa y, al mismo tiempo, también esta siendo parte
de ella.

En este tiempo de revisién, me di cuenta de que la
escritura del documento es también un ejercicio de
autoevaluacién. Me obliga a preguntarme por qué tomé
ciertas decisiones, qué resultados esperaba, qué
aprendiy, sobre todo, cdmo lo estoy contando. A veces,
escribir se parece mucho a dar clase: uno organiza,
comunica, pero también se expone y se transforma.

No hubo estudiantes esta semana, pero si hubo escuela.
Una escuela distinta, que me permitié dialogar conmigo
mismo, con mis dudas, con mis propdsitos. Senti que
sistematizar también es eso: cuidar la memoria, darle
sentido al proceso, valorar el detalle. Escribir, corregir,
volver a escribir, como una forma de cuidar lo que
hacemos, de honrar el tiempo y el esfuerzo de los
estudiantes, y de darle espesor a lo vivido.
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DIARIO DE CAMPO DOCENTE - Semana 12

Sistematizacidn de la experiencia educativa “Voces Aquileistas”

DOCENTE: Hugo Alexander Torres

Fecha: 24-04-2025

ETAPA: Analisis critico e interpretacion

TEMA: Presentacion

DESCRIPCION

REFLEXION

Esta semana se culminé la fase de elaboracién
del producto (podcast) con la entrega de manera
virtual a través del correo
soc.aquileo@gmail.com.

De los seis grupos, cinco realizaron la entrega
acorde y uno de ellos incumplié con la entrega
por razones de comunicacién dentro del equipo.

En la primera hora de clases, escuchamos los
audios, con los comentarios particulares de cada
grupo y las observaciones de todos los
estudiantes, las cuales adicionalmente se
consignan en el formato de rubrica, mediante la
modalidad de coevaluacién.

Aparte de la entrega de los audios, la actividad
del dia es la elaboracion de unos sencillos mapas
mentales elaborados de forma grupal y
sustentados al mismo tiempo de presentar los
audios.

En el mapa mental los estudiantes identifican
cuatro ejes:

Las etapas de elaboracién de los audios, los
aprendizajes generados, los sentimientos que
surgieron en el proceso y las habilidades.

Tristemente no todos los grupos entregaron el
producto de audio, sin embargo, creo que esto también
es bueno dentro del proceso de sistematizacion para
identificar claramente las dificultades que se pueden
presentar.

Aunque no todos presentaron el audio, todos
presentaron sus reflexiones y evaluacién sobre el
proceso, tanto a la hora de sustentar con ayuda de los
mapas mentales como en el ejercicio de coevaluacién
mediante el uso de la rabrica.

Una de las cosas que mas me agrada a la hora de
compartir el proceso con los estudiantes, es la alegria
qgue manifiestan con el desarrollo del ejercicio. No lo
asumieron como una tarea impuesta y desde sus
miradas sirvié para descubrir algunos talentos, tal vez
algunos miedos, -como hablar frente a un micréfono-, y
guardar algunos recuerdos de su ultimo grado en el
colegio.

A estas alturas del proceso, sigo dudando si la
sistematizacion se desarrolla de acuerdo con lo que
otros esperan, sin embargo, si creo que cumpli con mi
tarea de darle a mis estudiantes una experiencia
significativa y que yo mismo sigo aprendiendo otros
modos de ver la escuela.
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Anexo F Unidad didactica

COLEGIO AQUILEO PARRA IED

Unidad didactica “Voces Aquileistas”

Competencia: P. critico y argumentacién Enfoque: Aprendizaje basado en retos
Docente: H. Alexander Torres Area: Ciencias Sociales (filoso- | Tiempo de ejecucidn: 4 clases
fia)

La razén es un don, que nos da la posibilidad de reconocer, interpretar e incluso cambiar un poquito el
mundo. Tu voz es una herramienta para conectarte con los demas.

Hoy te propongo un reto... Pensar el mundo y expresarte.

Crearas en conjunto con tus compaferos/as un podcast (con filosofia), a partir de una pregunta. La
idea es potencializar habilidades y/o competencias de pensamiento critico, argumentacién y colabora-
cidn, al tiempo que se exploran preguntas sobre la vida, la sociedad y el mundo que nos rodea.

Aplica conceptos filoséficos con el apoyo de otras disciplinas, que permitan reflexionar sobre tus pro-
pias experiencias y tomar decisiones mds informadas. El trabajo es en grupos, asi que cada uno podria
asumir un rol de acuerdo con sus necesidades, es bueno que cada uno consulte fuentes distintas, para
extraer ideas fundamentales que le den sentido a cada audio.

Recuerda que en esta ocasion cada parte del proceso depende de los integrantes del grupo en su con-
juntoy de la responsabilidad de cada uno. Al mismo tiempo que encontramos informacién es perti-
nente escribir un guidn que por el camino seguramente tendra cambios, pero es con él que se podra

grabar el audio.

Objetivos:

e Fomentar el pensamiento critico y la argumentacion.
e  Estimular la creatividad y la expresion oral.
e Promover el trabajo colaborativo.

Metodologia:
Formacién de grupos.

Seleccién del tema y/o pregunta a desarrollar.
Consulta y elaboracion del guion.

Grabacion y edicién.

Presentacion y evaluacion.



Rubrica de Evaluacién:

Criterio

Formulacion

Excelente

La pregunta es clara, profunda

de la pregunta 56 relaciona con un proble-

filosofica

Andlisis y eva-
luaciéon de
ideas

Reflexion per-
sonal argu-
mentada

Comuni-
cacion

ma real o cercano a la vida.
Hace pensar y reflexionar.

El grupo analizé bien las ideas,
comparo diferentes puntos de
vista y las conecté muy bien

El grupo usoé ideas filosoficas
para reflexionar sobre su vida
o experiencias. Fue claro y con
buenos argumentos.

El podcast tiene un comienzo,
desarrollo y cierre claro. Las
ideas se conectan bien, se ha-
bla con claridad y buen ritmo.
Me gusta escucharlo.

Bueno

La pregunta es claray va con
el tema, pero no es tan pro-
funda o no conecta mucho
con lo que vivimos.

El grupo entendid y usé al-
gunas ideas, pero no compa-
ré puntos de vista o no las
conecté muy bien.

Intentaron reflexionar, pero
no siempre fue claro o no se
conectd bien con las ideas fi-
losdficas.

Tiene una estructura basica y
se entiende, aunque hay par-
tes algo confusas o aburri-
das.
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Necesita mejora

La pregunta es confusa,
muy simple o no ayuda a
pensar ni reflexionar.

Solo copiaron ideas
o no las explican
bien. No hay anali-
sis ni conexion clara
con el tema.

La reflexion fue muy ba-
sica o no tiene relacién
con las ideas del tema.

Es dificil de seguir. Esta
desordenado o mal
pronunciado y cuesta
entenderlo.

Nota: En cada sesion de desarrollo, los estudiantes deben mostrar evidencias escritas de las fuentes

abordadas (en el cuaderno de la manera en que toman apuntes en la clase a modo de diario)

Fecha final de entrega de los audios anexando el guidn de cada uno: 8 de abril 2025

Se revisan los cuadernos de cada uno para revisar los apuntes y las fuentes de informacidn consultadas.



Anexo G Rubricas

Rubrica Evaluacion: Grupo 1

Criterio

Excelente

Bueno

Necesita mejora

Formulacion de la
pregunta filoséfica

Punto evaluado por
el curso.

La pregunta fue cons-
truida, acorde a lo
que se solicitd, some-
tiendo las ideas a de-
bate y llegando a
consenso.

Analisis y evaluacion
de ideas

Punto evaluado por
el curso.

No habia claridad en
estas, simplemente
habia mucha disper-
sién.

Reflexion personal
argumentada

Punto evaluado por
el curso.

Como aprendizaje,
nos queda la impor-
tancia de la comuni-
cacidny el respeto,
aceptamos la falta de
compromiso.

Comunicacion

Punto evaluado por
el curso.

No pudimos grabar
por lo descrito ante-
riormente, asi que la
comunicacion es lo
mas baja posible.

Creatividad

Punto evaluado por
el curso.

Habia muchas ideas 'y
pensamientosy sin
embargo no se llevd
a cabo

Trabajo en equipo

Punto evaluado in-
ternamente por el

grupo

Claramente no hubo
comunicacidn ni cla-
ridad.
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Rubrica Evaluacion: Grupo 2

Criterio

Excelente

Bueno

Necesita mejora

Formulacion de la
pregunta filoséfica

Punto evaluado por
el curso.

Es una buena pre-
gunta y ayuda a en-
tender hasta qué
punto es buena la
dependencia, mas
siendo un tema del
dia a dia.

Analisis y evaluacion
de ideas

Punto evaluado por
el curso.

Las ideas fueron ex-
plicadas, pero no co-
nectaron muy bien
los puntos y salieron
mucho del tema ini-
cial.

Reflexion personal
argumentada

Punto evaluado por
el curso.

Intentaron dar pun-
tos de vista para ha-
cer cuestionar un po-
co al oyente, pero las
ideas estaban disper-
sas y solo se dio un
punto concreto.

Comunicacién

Punto evaluado por
el curso.

La idea es basica, cla-
ray entendible, pero
no supieron explicar
muy bien el resulta-
do, muy confuso y
algo aburrido.

Creatividad

Punto evaluado por
el curso.

No utilizaron elemen-
tos que capturen la
atencion, usaron
demasiadas muleti-
llas, faltd creatividad
y emocion.

Trabajo en equipo

Punto evaluado in-
ternamente por el

grupo

Nos distribuimos el
trabajo, pero necesi-
tamos mejorar la
elaboracion del guion
y también Duvan e
Isabella crearon un
guidn.
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Rubrica Evaluacion: Grupo 3

Criterio

Excelente

Bueno

Necesita mejora

Formulacion de la
pregunta filoséfica

Punto evaluado por
el curso.

Sirve en la vida para
entender como fun-
ciona nuestra inteli-
gencia.

Analisis y evaluacion
de ideas

Punto evaluado por
el curso.

Muy bueno porque
nos dieron ejemplos
con gente profesio-
nal. Tenian muy bue-
nas bases.

Reflexion personal
argumentada

Punto evaluado por
el curso.

Al ser tan largo en al-
gln momento nos
llega a confundir.

Comunicacién

Punto evaluado por
el curso.

Conectaron las ideas
y fue agradable escu-
charlo.

Creatividad

Punto evaluado por
el curso.

Llamaba la atencion
ya que tenian un
buen tono de voz y
supieron hacer un
podcast original.

Trabajo en equipo

Punto evaluado in-
ternamente por el

grupo

Nos falta coordina-
cion y dejar un poco
la pena, también el
gue no nos acorda-
mos la fecha y falla-
mos en eso.
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Rubrica Evaluacion: Grupo 4

Criterio

Excelente

Bueno

Necesita mejora

Formulacion de la
pregunta filoséfica

Punto evaluado por
el curso.

La pregunta plantea-
daesclarayesuna
pregunta que te hace
pensar.

Analisis y evaluacion
de ideas

Punto evaluado por
el curso.

El andlisis y la evalua-
cion fueron buenas,
mas, sin embargo, no
se conectaron de la
mejor manera.

Reflexion personal
argumentada

Punto evaluado por
el curso.

Es buena porque
considera que los va-
lores son algo propio,
pero es cuestion de
nosotros decidir qué
es lo que queremos
para nuestros amigos
y Si es necesario apo-
yarlos.

Comunicacién

Punto evaluado por
el curso.

Laidea es claray la
comunicacion es en-
tendible. (Réplica del

grupo)

La idea es clara pero
la musica de fondo
puede distraer la
atencion.

Creatividad

Punto evaluado por
el curso.

Es bastante buena la
premisa de “Coma-
dres y Café”, la musi-
ca (muy duray con
letra, pero bueno) es
una opinién propia
de cada uno.

Trabajo en equipo

Punto evaluado in-
ternamente por el

grupo

Es bueno ya que to-
dos participarony
todos decidieron ha-
blar sin excluir mos-
trando su opinidn.
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Rubrica Evaluacion: Grupo 5

Criterio

Excelente

Bueno

Necesita mejora

Formulacion de la
pregunta filoséfica

Punto evaluado por
el curso.

Estuvo muy bien su
pregunta porque en
el desarrollo esto es
importante

Analisis y evaluacion
de ideas

Punto evaluado por
el curso.

Necesitan mejorar la
parte de compara-
cion entre temasy
fuentes.

Reflexion personal
argumentada

Punto evaluado por
el curso.

Fue muy buena su re-
flexion porque el
punto de vista de ca-
da uno es valido.

Comunicacién

Punto evaluado por
el curso.

Gustod la forma como
realizaron la distribu-
cién de quien habla
primero hasta el ul-
timo.

Creatividad

Punto evaluado por
el curso.

Pusieron ejemplos y
me gusto porque
atrapan la atencién

Trabajo en equipo

Punto evaluado in-
ternamente por el

grupo

Necesitamos concre-
tar mejor las ideas.




Rubrica Evaluacion: Grupo 6

Criterio

Excelente

Bueno

Necesita mejora

Formulacion de la
pregunta filoséfica

Punto evaluado por
el curso.

Si, ya que el tema es
cotidiano y de refle-
xién.

Analisis y evaluacion
de ideas

Punto evaluado por
el curso.

Aunque usaron in-
formacidn valido no
hubo puntos de vista

Reflexion personal
argumentada

Punto evaluado por
el curso.

Consideramos que no
es justo ya que, por
error de fechas, las
pautas de reflexion y
debate no estaban
dadas. (Réplica del

grupo)

No se sienten las re-
flexiones, fueron
muy basicas.

Comunicacién

Punto evaluado por
el curso.

Considero que hubo
participacion. Detrds
de cada narrador ha-
bia otro companero
colaborando.
(Réplica del grupo)

El podcast se entien-
de, aunque no hay
mucha participacion.

Creatividad

Punto evaluado por
el curso.

El jazz de fondo le dio
gran toque al podcast

Trabajo en equipo

Punto evaluado in-
ternamente por el

grupo

Excelente trabajo en
equipo. Todos cola-
boraron.
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