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RESUMEN

Esta secuencia didactica explora la situacion particular de los estudiantes del grado tercero
de basica primaria de la Institucion Educativa José Holguin Garcés, sede Maricé Sinisterra,
en cuanto a la orientacion espacio-temporal en su contexto familiar. Mediante el uso del
arbol genealdgico vy las lineas de tiempo, como instrumentos de analisis, se logré establecer
el grado de orientacidn espacio-temporal de los nifios. La secuencia didactica tiene como
proposito fortalecer dicha orientacion por medio de una serie de actividades desarrolladas,

las cuales dieron cuenta de las dificultades que presentan los estudiantes al respecto.

El problema de investigacion se determind mediante la observacién de la forma en que los
estudiantes se desenvuelven en su contexto familiar. En la implementacion de la secuencia
didactica se brindaron herramientas para que los estudiantes se acercaran al concepto de
tiempo historico, no como una acumulacion de fechas aisladas de su contexto, sino como

un elemento que forma parte de su vida.

Para llevar a cabo este trabajo se tuvo en cuenta el tipo de investigacion cualitativo, el cual
busca trascender la descripcion de lo que sucede en el aula de clase para interpretar en
didlogo con otros, con referentes tedricos y con una alta capacidad critica los datos
obtenidos de la experiencia. Este enfoque nos permitié contrastar las formas de
participacion cotidiana de los nifios y los avances alcanzados en cuanto a la orientacion

espacio-temporal en su contexto familiar.

El trabajo de investigacion hace una exploracion de los saberes previos para analizar su
contexto familiar, lo que permitié orientar a los estudiantes sobre el acercamiento a los
conceptos espacial y temporal. Esto gener6 reflexiones tanto en las docentes como en los
estudiantes, las cuales hicieron posible transformar y valorar la ensefianza de las Ciencias

Sociales mediante la utilizacion de la secuencia didactica como estrategia didactica.

Después de la implementacion de la secuencia didactica se pudo determinar que los
estudiantes al elaborar la linea de tiempo y el arbol genealdgico lograron acercarse a
conceptos espaciales como barrio, comuna, ciudad, y temporales como fechas, afios,

presente, pasado, futuro.



Palabras clave: secuencia didactica, espacio, tiempo, orientacion espacio-temporal, arbol

genealdgico, linea de tiempo, familia, ensefianza, aprendizaje.
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ABSTRACT

This didactic sequence explores the particular situation of primary school students of the
José Holguin Garces Educational Institution, Maricé Sinisterra campus, regarding the
spatio-temporal orientation in their family context. Through the use of the family tree and
timelines, as instruments of analysis, the degree of spatial orientation of children was
achieved. The didactic sequence aims to strengthen this orientation through a series of

activities developed, the accounts of the difficulties presented by students in this regard.

The research problem was determined by observing the way in which the students develop
in their family context. In the implementation of the didactic sequence, the tools were
delivered so that the students could approach the concept of historical time, not as an

accumulation of dates isolated from their context, but as an element that is part of their life.

To carry out this work we must take into account the type of qualitative research, which
seeks the description of what happens in the classroom to interpret in dialogue with others,
with the theoretical data and with a high critical capacity of the data obtained from the
experience. This approach allows us to contrast the forms of children's daily participation

and the progress achieved in terms of space-time orientation in their family context.

The research work was carried out in several moments, from the exploration of previous
knowledge to analyze the family context, which allowed orienting students about the
approach to spatial and temporal concepts. This generated reflections both in the students
and in their parents, which made it possible to transform and value the teaching of the

social sciences through the use of didactic sequences.

After the implementation of the didactic sequence it was possible to determine that the
students when making the timeline and the genealogical tree managed to approach spatial
concepts such as neighborhood, commune, city, and temporal as dates, years, present, past,

future.

Key words: didactic sequence, space, time, orientation, temporal space, family tree,

timeline, family, teaching, learning.
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INTRODUCCION

Este trabajo de investigacion pedagdgica enfocada en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de las Ciencias Sociales, particularmente en el tema de orientacion espacio-temporal en el
contexto familiar, permite establecer una problemaética en cuanto a la apropiacion de dichos
conceptos. A las Ciencias Sociales en la escuela les compete desarrollar en los estudiantes
la apropiacion de conceptos fundamentales como son espacio y tiempo, especificamente al
interior de grupos humanos, en nuestro caso, el familiar. Esta comprension de la realidad
propende por generar ciudadanos criticos y participativos para que puedan desenvolverse

activamente en su realidad social.

La ensefianza-aprendizaje del concepto espacio-tiempo se ha convertido en un gran desafio,

teniendo en cuenta que, en torno a las Ciencias Sociales,

se desarrolla el curriculo, y por ende, en manos de los maestros esta realizar una mediacion
adecuada en el aula para que los estudiantes se interesen por aprender. Con la intencion de
enfrentar estas situaciones, se hace necesario implementar estrategias Ilamativas,
considerando que cada vez mas los nifios y los jovenes se sienten atraidos por dispositivos,
temaéticas y herramientas que no son propios del ambiente escolar. Las practicas educativas
deben competir con todos estos elementos que coexisten fuera de la escuela y que capturan

toda su atencion.

Para disefiar e implementar la secuencia didactica fueron determinantes los Estandares
Basicos de Competencias en Ciencias Sociales enunciados por el Ministerio de Educacién
Nacional (MEN) en cuya columna central titulada "manejo conocimientos propios de las
ciencias sociales" se contemplan tres tipos de relaciones: relaciones con la historia y las
culturas, relaciones espaciales y ambientales y relaciones ético-politicas; donde claramente

se identifican procesos relacionados con el tiempo y el espacio.

El presente trabajo de investigacion explica el disefio y la aplicacién de una secuencia
didactica, como herramienta para la ensefianza-aprendizaje de la orientacion espacio-

temporal en el contexto familiar, mediante la elaboracion del arbol genealdgico y lineas de
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tiempo en estudiantes del grado tercero de la Institucion Educativa José Holguin Garcés,

sede Maricé Sinisterra.

El trabajo que se realiza a través secuencias didacticas es una metodologia que permite
transformar las practicas educativas para mejorarlas, tal como propone Diaz (2014). Este
autor fue fundamental a la hora de hallar una base solida para comprender que la ensefianza
de las Ciencias Sociales debe apuntar a ensefiar la realidad social que nos rodea mediante
herramientas innovadoras, pero también, como nos aporta Pagés (1993), a encontrar un
equilibrio entre los propdsitos, los contenidos, los métodos y las estrategias de ensefianza-
aprendizaje, y que se requiere de la psicologia para la estructuracion de curriculos de
Ciencias Sociales, con el fin de generar pensamiento social. Es claro, segun Diaz (2014),
quien coincide con Trepat y Comes (1998), que en el tercer curso de Primaria —grado objeto
de estudio— los alumnos ya tienen la capacidad para comprender contenidos histéricos y
relacionarlos; ademas, en esta etapa escolar la creacion manual y el dibujo son recursos
educativos fundamentales. De ahi la validez de implementar una secuencia didactica basada
en recursos netamente creativos para la elaboracion de la linea de tiempo y el arbol

genealogico.

Trepat y Comes (1998) también nos aportan al momento de implementar la secuencia, ya
que manifiestan que las actividades de ensefianza del concepto de orientacion espacio-

temporal debe ser un proceso continuo de aprendizaje en todas las etapas educativas.

Por su parte, Carretero, Pozo y Asensio (1997), y Benejam (2002), Audiguier (2002), Pageés
(2005), Restrepo (2003) y Pulgarin (2011) coinciden en que el objetivo de la ensefianza de
las Ciencias Sociales deberia ser proporcionar conocimientos para que los estudiantes
adquieran las competencias y las herramientas para interiorizar la realidad social y

desarrollar pensamiento critico sobre la sociedad.

En cuanto al trabajo con las lineas de tiempo en la ensefianza-aprendizaje de las Ciencias
Sociales, Pantoja, Alvear y Paredes (2015) nos aportan que éstas son de gran ayuda porque
promueven el desarrollo de varias habilidades en los estudiantes, como seleccionar la
informacion precisa, organizar sucesos cronoldgicamente y seleccionar imagenes

adecuadas que ilustren su linea de tiempo.
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Como trabajo conjunto con la linea de tiempo estan las genealogias que, segun Molina
(2011), les ayuda a los estudiantes a iniciarlos en la investigacion historica. Lo anterior se
corresponde con el propdsito del presente trabajo de investigacion y todos los saberes que

pueden ser adquiridos gracias a la aplicacion de la secuencia didactica.

Desde la didactica para la ensefianza, Zabala (2000) y Buitrago, Torres y Hernandez (2009)
coinciden en que la secuencia didactica es una serie de actividades estructuradas y
articuladas, que apunta a conseguir objetivos educativos y que ayuda tanto a los docentes
como a los estudiantes, pues cuando se trabajan proyectos de aula se construyen relaciones
entre el docente y la ensefianza, entre el docente y los estudiantes y entre los estudiantes. Y
ese es precisamente uno de los propdsitos de este trabajo de investigacién que busca
plantear alternativas que orienten el quehacer pedagdgico de los docentes y su relacién con

los contenidos, al desarrollar proyectos de aula que incluyan secuencias didacticas.

Para disefiar e implementar esta secuencia didactica se tuvo en cuenta el trabajo articulado
entre las profesoras proponentes de la investigacién y los estudiantes, lo que contribuy6 a

fortalecer el trabajo en el aula.

La secuencia didactica se implementé en todo el grupo del grado tercero de primaria de la
Institucion Educativa José Holguin Garcés, sede Maricé Sinisterra, de la ciudad de Cali, a
quienes se les hizo un seguimiento detallado en sus aportes a la secuencia didactica. Sin
embargo, el andlisis de los resultados de las intervenciones didacticas realizadas por las

docentes investigadoras se baso en cinco estudiantes de la muestra.

Después de la implementacion de la secuencia didactica se pudo determinar que los
estudiantes al elaborar la linea de tiempo y el arbol genealégico lograron acercarse a
conceptos espaciales como barrio, comuna, ciudad, y temporales como fechas, afios,

presente, pasado, futuro.

Este trabajo investigativo sirvid para cuestionarse la importancia que tiene no solo para los
estudiantes el implementar en la escuela estrategias cognitivas para la apropiacion del
concepto de orientacion espacio-temporal en el contexto familiar, para que se conviertan en
ciudadanos criticos y participativos, sino para la escuela misma, dado que es trascendental

generar mejores ciudadanos para una mejor sociedad.
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En este documento se presentan los hallazgos, los resultados y las reflexiones en torno al
trabajo de investigacion. En el primer capitulo se formula el problema; en el segundo se
plantea la justificacion; en el tercero se formulan los objetivos; en el cuarto se presenta el
marco teorico; en el quinto se describe la metodologia de la investigacion; en el sexto se
presenta el andlisis de los resultados obtenidos desde la implementacion de la secuencia
didactica y como contribuyé al aprendizaje de nuestros estudiantes. Por dltimo, se

presentan las conclusiones sobre los procesos evidenciados.
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1. FORMULACION DEL PROBLEMA

En un mundo en permanente evolucion y cambios sociales, el area de Ciencias Sociales es
la Ilamada a brindar a los estudiantes herramientas que les permitan ser futuros actores de la
sociedad. Tanto las herramientas como las diversas miradas del mundo y de su entorno
cercano son esenciales para que los estudiantes no solo se apropien de su realidad social,
sino que se conviertan en seres criticos y participes de la construccion del mundo en el que

viven.

Para lograr esta apropiacion, se hace necesario un acercamiento a las Ciencias Sociales
desde los aspectos que permiten “descomponerla y recomponerla” (Cajiao, 1989 citado en
Bedoya, Torres y Uran, 2007), es asi como se logra entrar a ser parte del contexto, pues al

desarrollar estructuras mentales se llega a una realidad visible y comprensible.

En concordancia con lo anterior, el MEN (Universidad de Antioquia, 2016) plantea que en
las Ciencias Sociales se debe abordar el analisis y la comprension de la realidad, la
diferencia cultural generadora de conflicto y la relacién de los seres humanos con el medio.
En la misma linea, en los derechos basicos de aprendizaje (DBA) para el grado tercero se
destaca que es necesario “comprender la importancia del tiempo en la organizacion de las
actividades sociales, econémicas y culturales en su comunidad” (MEN, 2016, p.19).
Teniendo en cuenta lo anterior, se ve la necesidad de relacionar el espacio geografico con

su realidad e historias de vida para que el aprendizaje cobre sentido.

En consecuencia, urgen nuevas estrategias de ensefianza-aprendizaje de las Ciencias
Sociales, ya no como una repeticion de datos, sino como la construccion de herramientas
que permitan desarrollar en los estudiantes una mayor comprension de los acontecimientos
sociales a partir de conceptos fundamentales como el tiempo y el espacio, en un contexto de

grupos humanos —para nuestro caso, en su contexto familiar—.

El presente trabajo surge de la preocupacion por la mirada que los estudiantes desde los
niveles escolares iniciales hasta los Gltimos grados presentan hacia las Ciencias Sociales
como asignatura, considerandola aburrida y poco trascendental en su proceso de formacion.

Ante esto, hay una reflexion como docentes y una movilizacion hacia la implementacion de
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herramientas que transformen el papel de las Ciencias Sociales en el aula, devolviéndole el
valor que representa en la formacién de un individuo que necesita ser consciente de que
pertenece a un contexto social que esta en permanente cambio. En este sentido, el MEN
plantea una apuesta pedagogica en el aprendizaje de las Ciencias Sociales orientada al
desarrollo de aprendizajes que conduzcan a actitudes reflexivas y criticas “que permitan a
los seres humanos analizar sus realidades en el marco de las relaciones escolares de lo local
con lo global y en contextos historicos cambiantes” (Universidad de Antioquia, 2016, p.
19).

En la Institucion Educativa José Holguin Garcés, sede Maricé Sinisterra, todos los
esfuerzos se dirigen a contribuir a la formacion integral de nifios y jovenes, para que les
sea posible mirar otra realidad, una realidad que es objeto de modificacidn con el aporte de
cada uno de ellos, quienes a diario, a través de sus acciones, la pueden mantener o
dinamizar hacia los objetivos que ellos mismos consideren que son los mas pertinentes para
sus propias necesidades, teniendo como premisas educar para una ciudadania global y el
respeto a la diversidad. Es asi como la institucion, con el acompafiamiento de programas
como el PTA del MEN, Palabrario de la Fundacion Scarpetta Gnecco y la Universidad
Icesi, busca mejorar los indices de calidad mediante la adopcion de nuevas estrategias que

involucren a toda la comunidad educativa.

En este proyecto se abordan dichas estrategias partiendo de las necesidades de los
estudiantes del grado tercero de la institucion y se propone el disefio e implementacion de
una secuencia didactica como estrategia metodoldgica para fortalecer sus habilidades de
orientacion espacio-temporal, considerando que la espacialidad y la temporalidad forman
parte de los cuatro ejes articuladores (los otros son culturalidad e institucionalidad y
derechos humanos) que enmarcan lo social, tal como se estipula en la fundamentacion

teorica de los DBA de Ciencias Sociales (Universidad de Antioquia, 2016).

En el grado tercero de esta institucion se observa una gran dificultad en los estudiantes en el
area de Ciencias Sociales en el desarrollo de competencias que involucran el pensamiento
histdrico-espacial. Esto se refleja cuando se les pregunta por el barrio donde viven y dicen
el nombre del municipio; al responder que su pais es Cali, por ejemplo; al desconocer cuél

es su comuna; al no tener claros los puntos cardinales; al desconocer su fecha de
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nacimiento y la posicion que ocupa entre sus hermanos; al no tener claridad de los lugares
en donde han vivido sus padres y abuelos; y al no saber ubicar acontecimientos familiares
en un tiempo, ya sea pasado o presente (ver Encuesta diagnostica inicial - Anexo 1). En
consecuencia, es necesario que estos aspectos se empiecen a interiorizar para avanzar en la
comprensién de otros hechos historicos que van a ir abordando a lo largo de su formacion

académica.

El no ubicarse correctamente en un espacio y tiempo determinados, desencadena
probleméticas que son evidentes en la institucion con relacion a la ensefianza y el
aprendizaje de las Ciencias Sociales, como lo son el bajo desempefio académico y el
desinterés hacia el area, lo que puede responder a varios factores, entre ellos, la aplicacion
de metodologias tradicionales que poca participacion le otorgan a los estudiantes. Estas
practicas enfocadas exclusivamente en lo tradicional estan aisladas de la cotidianidad, por
lo cual no refleja significados en su contexto y abre una brecha entre los aprendizajes
adquiridos en la escuela y la realidad en la que viven, lo que afecta los saberes que se
demuestran no solo en los resultados de pruebas internas y externas, sino también en el
perfil de los egresados de la institucion y en la manera como estos se desentienden de su

papel de miembros activos de una sociedad.

El disefio de la secuencia didactica, basado en Pérez-Abril, Roa, Villegas y Vargas (2013),
es una estrategia de ensefianza que tiene como fin implementar unos saberes que
favorezcan la ensefianza-aprendizaje de las nociones de espacio geografico y tiempo
historico, mediante la elaboracion de genealogias y lineas de tiempo. La secuencia didactica
debe contener acciones interrelacionadas, con el objetivo de generar aprendizajes (Pérez,
2005). Por esto se parte de los conocimientos previos del estudiante y se articulan con otras
actividades que involucren sujetos y contextos de su entorno social, como lo son la familia

y los comparieros de clase.

Acercar a los estudiantes de grado tercero a las nociones de espacio y tiempo, es ir
articulando una serie de componentes que hacen visible su estudio, como la interaccién que
los seres humanos tienen con su medio, teniendo en cuenta que esas dinamicas de relacién
entre estos dos conceptos estan en constante cambio porque responden a multiples factores

que los determinan en cada contexto social. Por estas causas, dentro del aula también hay
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interacciones constantes entre docentes y estudiantes, lo que hace necesario transformar el

acto educativo para lograr cambios significativos en el proceso de ensefianza aprendizaje.

En la secuencia didactica se aborda el concepto de espacio desde una de sus categorias, el
lugar, para desarrollar habilidades que les permitan ubicarse y ubicar determinados lugares,
teniendo en cuenta los puntos cardinales y algunas expresiones como al lado de, debajo de,
arriba de. En lo que respecta a la ubicacion en el tiempo, se consideran conceptos como
pasado, presente y futuro, con expresiones como ahora, hoy, en este momento, antes, ayer,

mafiana, posteriormente.

Es por ello que la presente investigacion hace hincapié en la ensefianza de las Ciencias
Sociales teniendo en cuenta diferentes momentos, como la historia de movilidad que han
tenido los abuelos a lo largo de los afios, la construccion del arbol genealdgico con la
familia y la elaboracion de lineas de tiempo, para contribuir al desarrollo de habilidades
propias de las ciencias sociales, como comprension de la temporalidad e historicidad,
comprension de la dimension espacial, busqueda y organizacion de la informacion y

desarrollo de habilidades comunicativas.

En sintesis, este trabajo de investigacion surge como una necesidad de contribuir desde el
area de Ciencias Sociales a mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje, con el fin de
desarrollar alternativas significativas en el &rea, que ayuden al mejoramiento de las
dindmicas de la clase. La pretension es que estas partan del interés del estudiante y se
conviertan en referente para ser aplicado en otras areas, y asi poder definir una ruta que
conduzca al desarrollo de competencias en los estudiantes para que se apropien de su rol

como sujetos activos de los diferentes contextos a los que pertenecen.

Este trabajo de investigacion se basa en la premisa de que la educacion, segin Dewey
(citado por Trilla et al., 2007), es un instrumento de transformacion de la accion social y un
método fundamental del progreso, en la que el maestro al ensefiar no solo educa individuos,
sino que contribuye a formar una vida social justa. Este autor concibe la escuela como un
espacio de produccion y reflexion de experiencias relevantes de la vida social que permite

el desarrollo de una ciudadania plena.
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Teniendo en cuenta lo anterior, la pregunta problema que se pretende responder es: ¢ Como
fortalecer la orientacion espacio-temporal de los estudiantes del grado tercero de la
Institucion Educativa José Holguin Garcés, sede Maricé Sinisterra, mediante la
implementacion de una secuencia didactica basada en la elaboracion del arbol

genealdgico y lineas de tiempo?
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2. JUSTIFICACION

La ensefianza de las Ciencias Sociales tiene entre sus objetivos ayudar a comprender la
realidad y transformar la sociedad mediante la formacion de ciudadanos con pensamiento
critico, conocedores de sus deberes, de sus derechos y con una actitud democratica que

conduzca a desarrollar procesos de impacto social que propicien una evolucion.

Para ir en direccion de este objetivo, la educacion tiene el gran reto de brindar las
herramientas necesarias para afrontar los cambios y las necesidades que surgen con las
dindmicas de las sociedades. Es por ello que urge la implementacion de estrategias
encaminadas a la innovacion de las practicas educativas y mas concretamente aquellas
relacionadas con el estudio de las Ciencias Sociales. Dichas estrategias incluyen acciones
trascendentales que propenden por la superacion de la apatia, el conformismo y la pasividad
con la que muchos nifios y jévenes miran hoy su contexto y su realidad social, para que

vayan a la par con las exigencias que dia a dia les pone la sociedad.

Al respecto, Benejam (2002), Audiguier (2002), Pages (2005), Restrepo (2003) y Pulgarin
(2011) (citados en Universidad de Antioquia, 2016) sefialan que:

En las dos Ultimas décadas, la ensefianza de las Ciencias Sociales se ha orientado hacia el
favorecimiento de un aprendizaje en los estudiantes y que a su vez que construyan los
conocimientos, adquieran las competencias y las herramientas para interiorizar la realidad

social, desde y para el desarrollo del pensamiento critico sobre la sociedad (p. 20).

Abordar la ubicacion espacio-temporal con estudiantes de primaria, es ir recorriendo con
ellos el camino del por qué, propio de su edad: ¢por qué vivimos aqui?, ;por qué nos
vinimos de donde estabamos?, ¢por qué ya no estdn los abuelos?, entre muchos
interrogantes que requieren de respuestas y que necesariamente los ubicaran en un espacio
y un tiempo determinados. A muy temprana edad, el nifio inicia un reconocimiento de los
espacios a los que pertenece: su cuarto, su casa, su barrio, su escuela; y poco a poco va
haciendo una apropiacién de estos, lo cual va a incidir en el desarrollo de una identidad. El

MEN reconoce la importancia espacial y por eso en los DBA contempla que:
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(...) el aprendizaje de lo social considera la apropiacion del espacio y el reconocimiento
de la espacialidad, entendida esta, como el conocimiento acerca del espacio que
integramos como parte de nosotros mismos, esa apropiacion que logramos del medio que
nos rodea mediante la conceptualizacion que construimos paso a paso, desde las précticas
en el espacio cotidiano y de los contenidos escolares recibidos (Universidad de Antioquia,
2016, p. 22).

A la par que se formulan interrogantes referentes a un espacio, los nifios también lo hacen
con situaciones o hechos que se deben ubicar en un tiempo determinado. Por ejemplo, su
cumpleafios, a qué horas se sale al recreo, cuando son las vacaciones, cuanto falta para
Halloween o Navidad. Inquietudes que necesariamente deben ser respondidas sefialando un
tiempo, concepto que estd presente en el ser humano desde las actividades mas cotidianas
hasta los procesos mas complejos. De ahi parte la necesidad de acercar a los nifios a esta
nocién en la escuela, pues prepara el camino para la comprension de los hechos historicos,

lo cual es fundamental como individuos que pertenecen a una sociedad cambiante.

En cuanto a la temporalidad, entendida como la comprension del tiempo historico, o en
otras palabras, el hacer conciencia de los cambios que ocurren durante un periodo
determinado en el sujeto, en las sociedades y en los territorios, “se logra de forma paulatina
méas no lineal, donde tienen lugar el tiempo personal, social, cronolégico y geoldgico”
(Universidad de Antioquia 2016, p. 24).

El presente trabajo de investigacion busca, mediante el disefio e implementacion de una
secuencia didactica, fortalecer las nociones de orientacion espacio-temporal por medio de la
elaboracion de genealogias y lineas de tiempo, y otras actividades complementarias que
motiven a los estudiantes hacia el area de Ciencias Sociales y, de esta manera, aportar a la
comprensién de las diversas dindmicas sociales que se tejen a su alrededor como, por

ejemplo, el desplazamiento de sus familiares de un lugar a otro a lo largo del tiempo.

Siguiendo a Diaz-Barriga (2013), en la secuencia didactica se organizan actividades de
aprendizaje con los alumnos y para los alumnos, con el fin de desarrollar aprendizajes
significativos. Con base en esta premisa, la implementacion de una secuencia didactica no
solo surge como una estrategia de intervencion en el aula, sino también como un escenario

de investigacion que permita reconstruir nuestras practicas mediante la reflexion constaste
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del quehacer pedago6gico para adoptar nuevas metodologias que posibiliten la adquisicion
de aprendizajes significativos que emergen al interactuar en su propio contexto familiar,

como lo es en este caso particular.

Este tipo de estrategias ayudan a desarrollar alternativas de ensefianza-aprendizaje que
propenden al mejoramiento de las dinamicas de clase, no solo lo para los estudiantes, sino
también para los docentes tanto de Ciencias Sociales como de las otras areas, pues esta es
transversal a todos los intereses educativos, ya que un estudiante critico es un estudiante

que se ha apropiado de su rol como sujeto activo de la sociedad.
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3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo general

Fortalecer la orientacion espacio-temporal de los estudiantes del grado tercero de la
Institucion Educativa José Holguin Garcés, sede Maricé Sinisterra, mediante el uso de

herramientas como el arbol genealdgico y la linea de tiempo.

3.2 Objetivos especificos

eDisefiar una secuencia didactica que contribuya a fortalecer a la orientacién espacio-
temporal, utilizando el arbol genealdgico y la linea de tiempo, en estudiantes de grado
tercero de primaria de la Institucion Educativa José Holguin Garcés, sede Maricé
Sinisterra.

elmplementar una secuencia didactica que contribuya a fortalecer la orientacion espacio-
temporal, utilizando el arbol genealdgico y la linea de tiempo, en estudiantes de grado
tercero de primaria de la Institucion Educativa José Holguin Garcés, sede Marice
Sinisterra.

eEvaluar la incidencia de la secuencia didactica en el fortalecimiento de la orientacion
espacio-temporal, utilizando el arbol genealdgico y la linea de tiempo, en los estudiantes
del grado tercero de la Institucion Educativa José Holguin Garcés, sede Maricé

Sinisterra.
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4. MARCO TEORICO

La ensefianza de las Ciencias Sociales en un mundo en constante dinamismo, es todo un
reto. Para las personas como individuos sociales es una necesidad la comprension de los
procesos que se dan en los diferentes contextos a los que pertenece. Algunas veces dicha
necesidad se satisface, pero otras no. En el nifio, el joven, el adulto y el anciano siempre
estaran presentes interrogantes acerca de lo que pasa a su alrededor, lo que hace que se
movilicen a hallar respuestas, que puede ser a traves de su interaccion con los demas o con

otros contextos, lo que responde a su naturaleza de ser social.

El camino hacia esas respuestas es guiado por las Ciencias Sociales; sus métodos, que
deben ser acordes a los contextos, brindan soluciones a los diversos planteamientos sobre
los fendmenos que convergen en su entorno. De acuerdo con Cardenas (1991), “las
Ciencias Sociales poseen singularidades, tanto en su definicién y contenido como en su
método, al constituirse como tales ciencias en unas determinadas condiciones sociales, y

tener que explicar un objeto historico, humano: la propia sociedad y sus transformaciones”
(p. 31).

Para conocer, comprender, reflexionar y tener una postura critica sobre la sociedad es
necesaria la relacién con otras disciplinas sociales, la cual se va desarrollando de manera
informal desde los primeros afios de vida. A medida que se avanza en el contacto con los
diferentes grupos sociales y en una educacién formal, se van construyendo unos referentes

de tipo conceptual con los que se da respuesta a los interrogantes de tipo social.

Dado que en la infancia la capacidad de asombro es mas latente y el preguntarse por lo que
Se Ve es un ejercicio permanente, es preciso dotar de herramientas a los nifios no solo para
que hallen esas respuestas, sino para encaminarlos hacia la busqueda de otras alternativas

gue haran mas comprensible su realidad social.

Para comprender los procesos de ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales, partimos

de la definicion de los conceptos fundamentales que la componen.

En primera medida, es importante tener en cuenta que los diferentes procesos de las
Ciencias Sociales en la escuela, dirigidos a la comprension de conceptos como tiempo,

espacio y grupos humanos, son “todos aquellos aprendizajes que los estudiantes deben
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alcanzar para desarrollar capacidades de orden cognitivo, afectivas, de insercion social,
morales, etc.” (Dominguez, 2004). Por otro lado, estan los saberes esenciales para el
desarrollo y la socializacion de los estudiantes, a través de la apropiacion de estos. Dichos
contenidos deben incluir estrategias que propendan al desarrollo de valores, actitudes y
normas para que los nifilos puedan desenvolverse consigo mismos y desempefien un papel

activo en la sociedad.

Por lo anterior, el presente trabajo tiene como pretension acercar a los estudiantes de grado
tercero de la Institucién Educativa José Holguin Garcés, sede Maricé Sinisterra, a un
referente basico de las Ciencias Sociales: la ubicacion en el tiempo y el espacio, el cual es
constantemente sujeto de interrogantes, y para el que una aproximacion a su comprension
desde los primeros niveles de la ensefianza primaria les aportard al desarrollo de
habilidades que favorezcan sus relaciones con la historia y con el espacio, y ademas les
permita la comprension de los fendmenos sociales (MEN, 2006). Este acercamiento se
propicia con la implementacion de una secuencia didactica que involucra la intervencién de
integrantes de la familia y el trabajo colaborativo con compafieros en el aula de clase,
ademas de algunas ayudas tecnologicas en la elaboracion de genealogias y lineas del
tiempo.

4.1 Didactica de las Ciencias Sociales

La didactica de las Ciencias Sociales es un elemento fundamental a la hora de abordar los
conceptos de espacio y tiempo histdrico, ya que “se ocupa del saber que se ensefia, es decir,
se ocupa de la teoria y de la practica de la transposicion didactica del conocimiento social”
(Benejam, 1997, citada en Pagés, 2005).

Al respecto, Velasco (2014) hace un rastreo de como se ha ido transformando la didactica
de las ciencias sociales y cudles han sido sus cambios mas significativos a lo largo del
tiempo, como respuesta a aquello que se viene hablando de “maestros innovadores” que

han transformado la manera de ensefiar.

Con los cambios y transformaciones que cada vez son mas acentuados en la sociedad que

tenemos hoy, resulta urgente adoptar practicas eficaces en el ambito educativo que
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contribuyan a la formacidn de sujetos que estén en la capacidad de hacer una lectura critica
de su contexto, de su realidad mas cercana; y si esto lo trasladamos a la escuela, son las
Ciencias Sociales las directas responsables de llegar a la construccion de individuos con
esas caracteristicas. Por eso se hacen necesarios planteamientos concretos a la hora de
disefiar planes de estudio para que respondan a todas las exigencias de las nuevas

generaciones y los cambios sociales a los que estan sometidos permanentemente.

Al respecto, Pages (1993) sostiene que el problema de la ensefianza de las Ciencias
Sociales radica en el equilibrio que debe existir entre los propdsitos, los contenidos, los
métodos y las estrategias de ensefianza-aprendizaje. Una de estas competencias es como se
forma el pensamiento social, qué y como se debe ensefiar para que el aprendiz se interese
por sus propias problematicas sociales y modifique sus propias percepciones a través de los

nuevos conocimientos adquiridos.

En los ultimos afios, la ensefianza de las Ciencias Sociales ha tenido transformaciones,
como la inclusion de contenidos mas complejos. Se ha tratado de dejar atras estrategias
como la memorizacion de fechas, lugares, nombres, y sustituirlas por teorias de tipo
explicativo, igualmente se han hecho esfuerzos por llamar la atencion de los estudiantes
hacia la asignatura, enfocando las teméticas desde sus propios intereses, sus contextos, sus
realidades. EI cambio no ha sido facil, pues los nuevos contenidos se complejizan un poco
mas y se requiere de cierto desarrollo de habilidades para su interiorizacion, y

desafortunadamente esas habilidades no las privilegia la escuela.

Aunque la apuesta es una transformacion de la didactica de las Ciencias Sociales, ain
quedan muchos elementos que estructurar, los cuales no son relacionados directamente con
la didéactica, pero si con la disciplina como la distincién entre Historia y Geografia, la
incorporacion de otras ciencias sociales como la Psicologia Social, la Sociologia, la

Economia y la Antropologia.

En ultima instancia, es un hecho que una de las tareas de “la ensefianza de las Ciencias
Sociales deberia ser la de proporcionar a los alumnos instrumentos intelectuales que les
permitan comprender el presente y los aspectos sociales de la actualidad requieren del

concurso de las disciplinas mencionadas” (Carretero, Pozo y Asensio, 1997, p. 17).
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Para Pagés y Santiesteban (2010), la comprension del tiempo historico en la educacion

primaria es fundamental y con este proposito plantean algunas estrategias para su

ensefianza:

La historia personal es un recurso importante en la construccion del pensamiento y del
tiempo histérico del alumnado de educacion primaria. Es evidente que la historia presenta
una complejidad conceptual y procedimental que debe afrontarse a partir de realidades
asequibles a los nifios y nifias. La utilizacién de la historia personal como objeto de
estudio nos permite disponer de un campo de aplicaciéon para los diferentes conceptos
relativos del tiempo historico, asi como otros conocimientos de la historia mas factual (p.
302).

Ademas de la historia personal como herramienta para la comprension del pensamiento

histdrico, estos autores proponen la elaboracion de un mural con la periodizacion de la

historia:

En éste apareceran los periodos historicos, relacionados con diferentes aspectos de la vida
de las personas, de la organizacion social y de la cultura. EI proceso de trabajo implica la
busqueda de informacién, la representacion esquematica y la sintesis de ideas, la
exposicion en grupo y la reconstruccion de los conocimientos adquiridos, a partir de la
lectura de la imagen y de la comprension de las aportaciones del resto del alumnado (p.
304).

4.2 La concepcion de espacio-tiempo en la ensefianza de las Ciencias Sociales

En la ensefianza de las Ciencias Sociales, el tiempo histérico y el espacio poseen un papel

determinante, puesto que sus ejes tematicos tienen una estrecha relacion con estos dos

conceptos. Desde los Estandares Basicos de Competencias de Ciencias Sociales, se asume

como fundamento la propuesta adoptada en los Lineamientos Curriculares de la misma

disciplina donde se plantean tres perspectivas —perspectiva abierta de las Ciencias Sociales,

perspectiva critica de las Ciencias Sociales y perspectiva problematica de las Ciencias

Sociales— que son abordadas a partir de los ejes generadores: relaciones con la historia y las

culturas,

relaciones espaciales y ambientales y relaciones ético-politicas (MEN, 2006). Al

observar los tres ejes, que ademas son la base de la organizacion de los estandares basicos
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de competencia para el area, se puede advertir que en su enfoque el tiempo y el espacio son

definitivos para la comprension de los fendmenos sociales.

En la educacion basica primaria, la ensefianza de las Ciencias Sociales plantea una relacion
del nifio con el espacio. Dicha relacion es el punto de partida de la interiorizacion del
concepto, es decir, que el nifio llegue a sentirse parte de un todo, saberse ubicado en un
lugar, en un ambiente, en un contexto determinado. Ese es precisamente uno de los
objetivos de las Ciencias Sociales, aportar a la construccion de individuos conscientes de su
realidad en tiempo y espacio, y esta es una tarea que no corresponde solo a un ciclo de
ensefianza determinado, sino que es permanente, tal como lo mencionan Trepat y Comes
(1998): “No es suficiente hacer actividades de orientacion en un ciclo, hay que considerar
la orientacion como una capacidad que se debe secuenciar a lo largo de toda la ensefianza”
(p. 160).

Incluir conceptos espaciales en el &mbito académico, mas precisamente en lo que concierne
a la ensefianza de la Geografia, es una necesidad que parte de instruir al nifio para que se
ubique corporalmente en lugares y reconozca que sus objetos —como, por ejemplo, la
lonchera— pueden estar debajo o encima de la mesa, o que su casa estd al lado de la de su
compafiero de clase. Al respecto, Tibaduiza (2008) sefiala que “es necesario tener presente
qué es y cdmo se construyen conceptos, en especial, conceptos espaciales que permitan un

viraje en la ensefianza de la geografia en la educacion basica y media” (p. 26).

Al tener referentes de ubicacion corporal, de sus objetos, de los lugares que les son mas
significativos, se les facilitard& a los nifios de los primeros grados de educacion la
apropiacion de los conceptos espaciales que les permitirdn interiorizar los aprendizajes con
respecto a la ubicacion. De acuerdo con Trepat y Comes (1998), “La capacidad de

orientacion de los humanos se basa en el esquema corporal de orientacion” (p. 158).

Para las Ciencias Sociales, la ubicacion en el espacio determina las multiples interacciones
que en este tiene el individuo, ya sea con el espacio natural o con otros sujetos, donde se
apropian de este o lo modifican conforme a sus necesidades e intereses, aportando asi a la
construccion de un sistema natural y social. A todas estas construcciones, desde la escuela
se aporta en la ensefianza de esta ciencia. Al respecto, Trepat y Comes (1998) sefiala que en

el contenido escolar, desde las ciencias sociales, “al espacio se le ha de reconocer una
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dimensién conceptual, que entendemos que estd compuesta por aquellos saberes cientificos,
eminentemente de naturaleza geografica, que ayudaran al alumno a saber integrar las

diferentes esferas espaciales para saber pensar el espacio” (p. 3).

Por otro lado, conceptualizar el tiempo es un proceso que alberga una gran complejidad,
méaxime cuando se pretende su ensefianza a nifios en sus primeros afios de edad escolar.
Aparentemente, resulta sencilla su comprensién cuando observamos que el tiempo esta
relacionado con las horas que marca el reloj, con el tiempo para desplazarse de un lugar a
otro, con los afos, con las edades de los seres queridos y todas las situaciones cotidianas en
las que vemos el tiempo representado en horas, dias, meses, afios, etc. Quizas para todos
sea facil relacionar la historia con el tiempo, porque en esta reposan relatos de antepasados,
memorias, cambios histdricos, etc. Es precisamente esta amalgama de elementos que hacen

tan compleja su comprension.

La apreciacion que los nifios tienen de lo temporal estd condicionada por unos rasgos
psicoldgicos de la edad, se trata del egocentrismo y del sincretismo. Esto implica que los
nifios son incapaces de tener una vision objetiva de la realidad, dado que su visién es
subjetiva y limitada a su persona. Las nociones de antes, después, durante... no son innatas
sino culturales, y se van adquiriendo mediante experiencias reiteradas y de manera
progresiva (Narvaez, 2013). Desde esta misma linea, este autor sefiala que “el aprendizaje
temporal no es solo necesario para la vida cotidiana, sino también para su desarrollo
cognitivo. Es util para organizar de manera coherente hechos, acontecimientos, lo que tiene

como consecuencia un importante logro educativo: la concepcion y percepcion del mundo”
(p. 29).

De acuerdo con Pages y Santiesteban (2010), desde la cotidianidad estamos en relacién con
el tiempo, al saber en qué dia, mes y afio estamos, nuestra fecha de nacimiento y la hora
que es, o cuando situamos y tratamos de comprender acontecimientos en un tiempo pasado,
presente y futuro e interrelacionamos estos tiempos. Aungue continuamente se usen estas
expresiones para ubicar temporalmente algunos hechos, cuando se trata de otorgar una
temporalidad determinada a situaciones mas complejas, suelen presentarse dificultades, las

cuales son comunes en las aulas de clase de los infantes en sus primeros afios de
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escolaridad, pues confunden dias de la semana con meses, el pasado con el futuro, todo esto

en el camino de la apropiacion de este concepto basico en las Ciencias Sociales.

Piaget (1978, citado en Pagés y Santiesteban, 2010) afirma que la interiorizacion del
concepto de espacio en los humanos se da a partir de tres estadios: tiempo vivido, tiempo
percibido y tiempo concebido, a los que también llama tiempo personal, tiempo social y
tiempo histérico. Se resalta en este aporte la importancia de las experiencias para un
aprendizaje constructivista, que lleven al nifio a la interiorizacién de este concepto y asi
darle una interpretacion adecuada a los acontecimientos que lo rodean. Desde la escuela, la
ensefianza del tiempo historico aporta al aprendizaje de la historia si se tienen en cuenta
apreciaciones como: que la escuela no es una acumulacion de datos ni fechas; que es
necesaria una correlacion entre pasado, presente y futuro, a nivel personal y social; que la
ensefianza de la historia debe partir de las realidades del estudiante (Pagés y Santiesteban,
2010).

En la construccién de un concepto de temporalidad, muchos elementos intervienen: la
historia oral, con relatos de acontecimientos que son contados de generacion en generacion;
las fotografias que muestran expresiones, paisajes que permiten acercarse al significado de
ese momento en el que fueron tomadas; las peliculas y videos que son una representacion
fiel y que perduran en la memoria y el tiempo. En la ensefianza de las Ciencias Sociales se
puede recurrir a estos materiales a través de su familia, de las bibliotecas y archivos

municipales, con el fin de que los nifios comprendan la historia.

4.3 La linea de tiempo como aporte a la ensefianza de las Ciencias Sociales

En la ensefianza del tiempo histérico a nifios de primaria, se puede hacer uso de algunas
herramientas que los ayudaran a ubicar acontecimientos, puede ser de su vida, de la familia,
de algin hecho determinado, de una forma méas esquematica y grafica. Una de estas
estrategias didacticas es la linea de tiempo, la cual permite de manera visual, la
comprensién de sucesos 0 hechos historicos. De acuerdo con Narvdez (2013), el tiempo
historico es mas facil de entender si lo “vemos”, es decir, “si ‘plasmamos’ el tiempo en una

imagen se puede adquirir mayor conciencia del transcurso temporal. Las lineas del tiempo
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se utilizan precisamente para entender, a través de la visualizacion, el tiempo histérico” (p.
30).

Las lineas de tiempo en primaria no han sido disefiadas para proporcionar todos los hechos
a los nifios, sino para fomentar la mente racional; es por ello que su elaboracién requiere,
ademas, utilizar la memoria, la seleccion de los datos méas relevantes de un suceso, la
organizacion esquematica de la informacion y la eleccion de imagenes que se correspondan
con los hechos (con nifios de primaria, una imagen que represente la situacion ayuda a
comprender mejor el suceso); lo que quiere decir que aporta al desarrollo de otras
habilidades. Al respecto, Diaz (2014) afirma que:

En el tercer curso de Primaria los alumnos ya tienen una madurez intelectual suficiente
para introducir mas contenidos histdricos y ser capaces de relacionar unos con otros, pero
a su vez, siguen perteneciendo a una etapa educativa base en la que la creaciéon manual y

el dibujo siguen imperando en la mayoria de las clases como recursos educativos (p. 51).

La elaboracion de las lineas de tiempo, con hechos por los que los integrantes de sus
familias han atravesado, les da la oportunidad a los estudiantes de conectarse con ellos,
mediante un dialogo que los llevara a remontarse al pasado, a evocar experiencias vividas,
aportando asi al fortalecimiento de los vinculos familiares. Las lineas de tiempo se
construyen a partir de la historia familiar de los nifios, también se elaboran a partir de
historias de personajes de los textos que se leen en clase, lo que les permite practicar para
que este ejercicio sea mucho mas simple cuando sea necesario elaborar lineas de tiempo

con acontecimientos historicos de los contextos locales, nacionales y mundiales.

Para Preciado (citado en Pantoja, Alvear y Paredes, 2015) la linea de tiempo “permite
ordenar una secuencia de eventos o de hitos sobre un tema, de tal forma que se visualice
con claridad la relacion temporal entre ellos” (p. 44). Puede ser utilizada como una
herramienta que facilita la recoleccién de informacidén cronolégica y como estrategia
didactica en contextos educativos para realizar investigaciones en el marco de los procesos

de ensefianza-aprendizaje (Pantoja, Alvear y Paredes, 2015).

Para estos autores, las lineas de tiempo para la ensefianza de las Ciencias Sociales se
convierten en una gran ayuda para el docente, ya que su elaboracion puede partir desde la

forma maés sencilla, representando acontecimientos que dejan ver una periodicidad y
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organizacion en jerarquias, hasta una forma mas compleja, donde se evidencie cémo se
sincronizan los hechos temporalmente. Ademas, promueven el desarrollo de varias
habilidades en los estudiantes, como seleccionar la informacion precisa y organizar sucesos
cronoldgicamente; y con los més pequefios, seleccionar imagenes precisas que ilustren su

linea de tiempo.

La elaboracion de lineas de tiempo, como actividad de aula, demanda de los estudiantes:
identificar unidades de tiempo (siglo, década, afo, mes, etc.); comprender cémo se
establecen las divisiones del tiempo (eras, periodos, épocas, etc.); utilizar convenciones
temporales (ayer, hoy, mafana, antiguo, moderno, nuevo); comprender la sucesion como
categoria temporal que permite ubicar acontecimientos en el orden cronoldgico en que
sucedieron (organizar y ordenar sucesos en el tiempo), y entender cémo las lineas de
tiempo permiten observar con facilidad la duracién de procesos y la densidad (cantidad) de
acontecimientos (Pantoja, Alvear y Paredes, 2015).

Es precisamente lo que buscamos con el presente trabajo, aportar al fortalecimiento de las
nociones que hasta el momento tienen los estudiantes sobre ubicacion espacio-temporal, e
ir abonando el camino hacia la comprension de estos conceptos, con el fin de que se les
facilite la interiorizacién de los procesos historicos que irdn conociendo en el aprendizaje

de las Ciencias Sociales a lo largo de su periodo escolar.

4.4 El uso de las genealogias en la educacion primaria

En la comprension del tiempo historico son varias las herramientas de las que podemos
hacer uso para conocer e interpretar lo sucedido. Una de estas son las genealogias, que se

entienden como una representacion grafica de un episodio social histérico.

Segun el Diccionario de la lengua espafiola (RAE, 2014), la palabra genealogia, entre otras
acepciones, significa “serie de progenitores y ascendientes de una persona”. Por su parte,
Borroso (2011, citada en Uribe, 2015) define la genealogia como la “ciencia que por medio

de documentos fehacientes, establece el parentesco entre personas, familias, lineas y linajes” (p.
4).
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Para abordar el concepto de tiempo con nifios de primaria, la genealogia es de gran ayuda
porque permite hacer un recorrido temporal de generacion en generacién, permitiendo

conocer la ascendencia y descendencia de su grupo familiar hasta llegar a ellos.

El arbol genealdgico permite organizar lineas de padres a hijos, entre hermanos, tios,
abuelos, bisabuelos, primos. Estos datos se transmiten de generacion en generacion a través
de la historia oral. En la elaboracién de genealogias se pueden tomar diferentes archivos
como los familiares, donde son mas comunes las fotografias; los notariales que hacen
referencia a documentos como registros civiles, escrituras, testamentos; los archivos
municipales, los censos, los registros de catastro; y los archivos eclesiasticos que pueden

brindar constancias de bautismo y de matrimonio (Uribe, s.f.).

En la construccion de un arbol genealdgico con nifios de educacion primaria se tienen en
cuenta tanto los nombres de sus familiares como las fechas y los lugares de nacimiento, lo
que permite, ademas de un acercamiento al concepto de temporalidad, desarrollar

competencias para la ubicacién de barrios, pueblos, ciudades y paises.
Segun Davinson (2007, citado en Henriquez, Storni, Castilla, s.f.):

Las genealogias consisten en la enumeracion de los antepasados de una persona, y en
consecuencia constituyen una de las ciencias auxiliares de la historia, que trata del origen
y descendencia de las familias (0 un linaje), a través de una realidad documental o grafica.
En este sentido, las genealogias son el resultado visible de una investigacion social y el
procedimiento que las origina, que identifica y explica las distintas relaciones en los
sistemas de parentesco, e implica trabajo de campo, se denomina método genealégico (p.
68).

No cabe duda de que la familia es fundamental en la formacion de los nifios en los primeros
niveles de escolaridad. Lopez (citado en Molina, 2011) sostiene que la familia no puede ser
suplida por ningdn organismo ni institucion social, politica o estatal. La familia es el primer
grupo socializador del individuo, ahi radica gran parte de su importancia, porque es la que
aporta elementos fuertes al desarrollo o construcciéon de la personalidad. Para Gimeno
(citado en Molina, 2011) la familia es el elemento, entorno préximo, escenario, grupo,
sistema o institucion que mas influye en la configuracion de nuestra personalidad y en la

construccion de nuestra escala de valores y sistema de creencias.
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Segun Molina (2011), es pertinente preguntarse si desde la escuela se esta aprovechando
como debe ser todo el potencial que tiene la familia en la formacion de valores de los
infantes y para acercarlos a la comprension de un concepto tan importante, asi como lo es el
tiempo histérico. Este autor afirma que la construccion de genealogias resulta motivante
para el estudiante porque toca su entorno mas cercano; ademas, “pone el acento en el
propio alumnado y su familia”, haciendo que “las ensefianzas movilizadas partan de lo mas

proximo y conocido, con todo lo que ello supone de motivador para los alumnos” (p. 4).

De acuerdo con este autor, dentro de las Ciencias Sociales, especificamente la Historia, es
poco el protagonismo que se le da a las genealogias al tratar las tematicas familiares o el
tiempo histdrico; asi como son muy pocos los investigadores que hacen uso de ellas como
herramienta de analisis. La construccion de genealogias desde la primaria, tal como se
promueve con el presente trabajo de investigacion, provoca en el estudiante un
conocimiento de su entorno familiar y la comprension de hechos y situaciones que en este
nucleo social se dan, entre ellas, aquellas que estdn enmarcadas en un espacio o tiempo

determinados.

Los trabajos de Monsalvo (1993), Chacon (1987) y Ferrer (1991) (citados en Molina,
2011), cada uno enfocado en una época determinada, Edad Media, Moderna y

Contemporéanea, respectivamente,

(...) “descubren” en el estudio de la familia una muy util herramienta para conocer como
se organiza y como se jerarquiza el cuerpo social, o que propicia, a su vez, que la
genealogia, tan denostada hasta fechas muy recientes, comience a ser considerada como
una atil herramienta auxiliar de la historia, y también, aunque en menor grado y todavia

con muchos reparos, como valida y muy rica fuente documental (p. 10).

El autor concluye que las genealogias en la educacion primaria son una evidencia clara del
paso del tiempo y aporta a iniciarlos en la investigacion historica. Lo anterior se
corresponde con el propdsito del presente trabajo de investigacion y todos los saberes que

pueden ser adquiridos gracias a la aplicacion de la secuencia didactica.

Para los estudiantes del tercer grado de primaria de la Institucion Educativa José Holguin
Garcés, sede Maricé Sinisterra, construir el arbol genealdgico les permite abordar multiples

tematicas desde las Ciencias Sociales, como el tipo de familia que tienen; sefialar la
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movilidad de sus parientes de un lugar a otro e indagar las causas por las que se mudaron;
establecer los vinculos familiares que se mantienen y como han sido a lo largo del tiempo,

y si se han modificado, a qué causas obedecen tales cambios, etc.

Para trabajar la ensefianza del tiempo en la primaria, Diaz (2014) propone una actividad
para dar sentido a la sucesion temporal de los primeros afios de escolaridad. Con este

objetivo, esta autora sefiala que:

No es conveniente proporcionar un arbol modelo de base, como suele hacerse en los
primeros cursos de primaria, para evitar la discriminacion de los alumnos, ya que la
familia tradicional es solo uno de los modelos de familia. Pondréan el tipo de parentesco de
sus familiares y su nombre propio con los apellidos, ademas de la fecha de nacimiento si
la saben. Después de trabajar su familia, podemos repasar vocabulario, comentar quién
nacié antes que nosotros y quiénes después, qué hechos sucedieron en esas épocas...
Ademas, podemos trabajar los tipos diferentes de familias que puede haber para que desde

pequefios sean capaces de ser criticos y tolerantes con el resto de personas (p. 46).

4.5 Antecedentes de la aplicacidn de la secuencia didactica en la ensefianza de las

Ciencias Sociales en Latinoamérica

Al consultar documentacion sobre la aplicacion de secuencias didacticas para la ensefianza
de las Ciencias Sociales, lamentablemente es poco a lo que se puede hacer referencia. En lo
que corresponde al ambito internacional, en Argentina, el Equipo de Ciencias Sociales del
Plan Escuelas de Innovacion de la Direccion de Comunicacion y Contenidos del Programa
Conectar Igualdad de Anses, en 2014 publicé el libro Ciencias Sociales y TIC.
Orientaciones para la ensefianza, el cual presenta cuatro propuestas de ensefianza para
aplicar y lograr una innovacion en el aula. Dichas propuestas se caracterizan por
constituirse desde un marco problematizador, delimitar tematicas que expliquen las
dindmicas de las sociedades y que sean comprensibles para los estudiantes, y
conceptualizar a partir del andlisis de datos empiricos las relaciones sociales en diferentes
espacios y tiempos. En este sentido, se encamina al estudiante a realizar proyectos, analizar

casos y proponer soluciones a diversas problematicas latinoamericanas, integrando las TIC.
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Estas cuatro propuestas didacticas comparten la misma estructura: una fundamentacion
disciplinar, el uso de herramientas y ambientes tecnolégicos, los propositos de ensefianza,
los ndcleos explicativos, el tiempo determinado para su desarrollo, las actividades
propuestas para los estudiantes, la bibliografia y webgrafia; lo que las convierte en un gran
material de apoyo a la hora de disefiar secuencias didacticas para el trabajo pedagdgico,

como es el caso del presente trabajo de investigacion.

En un mundo en constante dinamismo como el que tenemos hoy, las TIC y las Ciencias
Sociales deben apuntar a cerrar las brechas existentes entre las sociedades contemporaneas
que cada vez se globaliza més. No pueden seguir existiendo abismos comunicativos entre
los paises desarrollados y aquellos que estan en proceso de serlo. Con la universalizacién
de las tecnologias, se convierte en una necesidad el acceso directo a ellas y méas adn en el
ambito educativo para que nifios y jovenes las utilicen en la transformacion de sus propias
realidades, contribuyendo asi a la formacion de un sujeto social que dispone de
herramientas para generar iniciativas de cambio en los contextos sociales en los que se

encuentra inmerso.

Las ayudas digitales permiten la aplicacion de estrategias en el aula con las que se pueden
dinamizar las clases y permitir que los estudiantes establezcan vinculos donde puedan
compartir sus inquietudes y visiones acerca de lo que los rodea. “;Donde, si no es en la
escuela, se puede aprender a manejar responsablemente la informacion y a transformarla en

conocimiento? ;Dénde se puede aprender a cooperar y a no plagiar?” (Cepal, 2012, p. 18).

Recursos como Google Earth y Google Maps “permiten trabajar con distintas escalas de
andlisis espacial, promoviendo una mayor comprension de la orientacion y las relaciones
espaciales” (Soletic, 2014, p. 53). En el presente trabajo de investigacion se hizo uso de
estas dos herramientas para que los estudiantes pudieran visualizar los lugares recorridos

por sus abuelos y demas miembros de la familia a lo largo de sus vidas.

El Ministerio de Educacion de Buenos Aires, en 2009 presenta el documento Ciencias
Sociales. Orientaciones para la construccion de secuencias didacticas. Aunque es una
propuesta principalmente para cursos de bachillerato, fue un referente fundamental para la
elaboracion de la secuencia didactica que se implementé con los estudiantes del grado

tercero de la Institucion Educativa José Holguin Garcés, sede Maricé Sinisterra, porque
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“trabajar a partir de los conocimientos previos implica concebir a los nifios como sujetos
protagonistas en su proceso de aprendizaje, es decir, como actores con capacidad de

construir y transformar el conocimiento” (CePA, 2009, p. 25).

De acuerdo con CePA (2009), el proceso de evaluacidn se lleva a cabo con el fin de valorar
la interiorizacién y la apropiacién de conocimientos que hace el aprendiz durante la
secuencia didactica, por lo tanto, “el cierre de la secuencia no necesariamente debera
convertirse en ‘la instancia de evaluacion y acreditacion’. Las instancias de evaluacion son
diversas y se desarrollan a lo largo de la secuencia” (p. 33). Este mecanismo fue el
desarrollado en nuestra secuencia didactica, ya que en cada momento que la constituye se
hizo la valoracion de las actividades, de esta manera se pudo evidenciar el proceso y la

evolucion de los estudiantes.

4.6 La secuencia didactica en la ensefianza de las Ciencias Sociales en Colombia

En el contexto colombiano, el MEN propone la secuencia didactica para la ensefianza de
competencias ciudadanas en los grados de sexto a noveno, priorizando la importancia del
trabajo en el aula, por medio del cual los estudiantes empiezan a comprender qué es la
democracia, a traves de las relaciones cotidianas que se ejercen con sus pares y que los

lleva a convertirse en sujetos sociales activos. Asi,

(...) los establecimientos educativos se convierten en un escenario ideal para aprender no
solo a resolver problemas matematicos o reflexionar sobre el ambiente, sino para aprender
a vivir en comunidad, trabajar en equipo, escuchar y comprender al otro, y respetar las

diferencias, en otras palabras: a relacionarnos (MEN, 2003 citado en MEN, 2013, p. 7).

Este mismo ministerio, en su pagina virtual divulga algunos ejemplos de secuencia
didactica en las areas de Ciencias Naturales y Matematicas para la Educacion Basica
Primaria, los cuales contienen elementos comunes con la secuencia trabajada en el presente
trabajo de investigacion, en la que los estudiantes por medio de varias actividades se
convierten en los constructores de su propio conocimiento. Se debe destacar que en esta

pagina no se evidencia a la fecha una secuencia de Ciencias Sociales.
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En cuanto a las relaciones que se construyen entre el docente y la ensefianza cuando se
trabajan con proyectos de aula, se encuentra el trabajo de Buitrago, Hernandez y Torres
(2009). Es una tesis que concibe la secuencia didactica como “la estructura de acciones e
interacciones relacionadas entre si, intencionales, que se organizan para alcanzar un

aprendizaje” (Pérez, 2005, citado en Buitrago, Herndndez y Torres, 2009, p. 42).

El objetivo de dicho trabajo de investigacién es proponer alternativas que orienten el
quehacer pedagogico de los docentes y su relacién con los contenidos, al desarrollar

proyectos de aula que incluyan secuencias didacticas.

El implementar secuencias didacticas para el desarrollo de competencias en los estudiantes,
implica el estudio, la planeacion y la conexion de una serie de elementos que entran en
accion en el acto educativo y que son tenidos en cuenta desde el momento que esta se
disefia. Con las secuencias didacticas se busca que los estudiantes sean sujetos activos en su
proceso de aprendizaje, que la realizacion accién los lleve a la construccion de
conocimiento, siendo protagonistas las ideas previas que tengan, las cuales son
complementadas con la informacion nueva que les llega, dando origen asi a la adquisicion

de saberes.

4.7 La secuencia didactica como herramienta de transformacion e innovacion en la

ensefianza de las Ciencias Sociales

Como se ha planteado en secciones anteriores, la secuencia didactica es una estrategia con
la que se busca transformar la ensefianza de las diversas asignaturas, en este caso, de las
Ciencias Sociales, para obtener mejores resultados en el desarrollo de las competencias
basicas de los estudiantes. Esta herramienta, en el caso puntual de esta investigacion,
posibilita abordar los conceptos de linea de tiempo y ubicacién espacial, permitiendo asi,
que los educandos fortalezcan su nocion de espacio y tiempo, los cuales son fundamentales

en las Ciencias Sociales.

La secuencia didactica es una forma de organizacion, jerarquizacion y secuenciacion de los
contenidos. El docente, con base en tiempos reales, recursos materiales, cantidad de

alumnos, conocimientos previos y otras variables contextuales, disefia una secuencia
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didactica, construyendo redes cada vez mas complejas, interrelacionando lo conceptual con
lo procedimental y lo actitudinal. La principal diferencia de este modelo educativo con el
modelo tradicional radica en la forma de abordar los contenidos tematicos y en su labor de

busqueda de sentido del conocimiento que se aprende.

En los contextos educativos actuales es comin observar a nifios y jovenes apaticos ante lo
gue se ensefia y coOmo se ensefia. Pareciera que todas las dindmicas que se tejen cuando se
disefia y desarrolla un proyecto o plan de aula estuviera ajeno a sus intereses. Los docentes
manifiestan su inconformismo con estas actitudes de los estudiantes, y por lo general, las
razones recaen en la tecnologia, que en los tiempos actuales es méas llamativa para ellos,
pero también en la ausencia de un proyecto de vida y en los constantes cambios que cada
dia ofrece la sociedad. En consecuencia, se hace necesaria la reflexion del docente acerca
de la pertinencia de sus practicas educativas, de las estrategias de ensefianza y de cémo
concibe al estudiante en el acto educativo que orienta.

Ha pasado mucho tiempo desde que se concluyé que era necesario innovar en las
estrategias de aula para darle protagonismo al aprendiz. Es muy probable que no exista
ningun docente que sea ajeno a los modelos educativos que se han abierto camino con el
tiempo y que muchos tienen como ideal una transformacion de las estrategias, las
planeaciones y las relaciones que se erigen en la comunidad educativa, para lograr que se
den aprendizajes significativos. Pero, a pesar de todo esto, pasan los afios y el panorama
educativo no presenta cambios relevantes. Es posible que los estudiantes sean apaticos a los
procesos de ensefianza porque no se sienten protagonistas, ven las propuestas educativas
muy alejadas de sus realidades y necesidades y esto hace que pierdan el interés. También es
posible que muchos docentes continien desempefiando su labor como “los duefios del
conocimiento” y no permiten la participacion activa de nifios y jovenes en la adquisicion e

interiorizacion de dicho conocimiento.

Desde la didactica para la ensefianza, la secuencia didactica se define como un “conjunto de
actividades ordenadas, estructuradas y articuladas para la consecucion de unos objetivos
educativos, que tienen un principio y un final conocidos tanto por el profesorado como por
el alumnado” (Zabala, 2000, p. 16). Por lo tanto, la implementacion de esta estrategia

adquiere gran importancia en la medida que se convierte en una herramienta de
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transformacion e innovacion en el proceso educativo, ya que tiene en cuenta aspectos muy
relevantes, que son fundamentales en el proceso de ensefianza-aprendizaje, porque aborda

aspectos que involucran un universo de saberes.

La ensefianza de las Ciencias Sociales permite ubicar al estudiante en un contexto, que hace
posible que este se identifigue como un individuo perteneciente y activo de una sociedad.
La orientacion de las practicas educativas que apunten hacia tal fin requieren de una
delimitacién minuciosa, en la que se establezcan las metas, los recursos, los ejes tematicos,
las diferentes actividades que contribuiran a que el estudiante comprenda su papel de
miembro de una sociedad y pueda tener una vision critica de ella, con aportes individuales

que posibiliten su transformacion.

Las secuencias didacticas se convierten en ese instrumento para los estudiantes, con el cual
tienen la posibilidad de remitirse a sus saberes previos como punto de inicio y continuar, a
través del desarrollo de diversas actividades, en la interiorizacion de nuevos conocimientos.

En este sentido, el Ministerio de Educacion de Buenos Aires (CePA, 2009) afirma que:

El trabajo de aula con secuencias didacticas permite a los chicos realizar aproximaciones
sucesivas a la informacion sobre un tema y, de ese modo, construir conocimiento. Por eso,
resulta importante que el proceso de aprendizaje pueda concretarse a traveés de un
entramado de situaciones didacticas: actividades de indagacion de las ideas previas, de

busqueda y de comunicacion de la informacion (p. 24).

Con las secuencias didacticas se da una gran transformacion en las précticas educativas,
pues se desliga de un modelo tradicional, de mera transmision de informacion en el que el
docente transmite y el estudiante es el receptor pasivo de dicha informacion, y pasa a ser
uno en el que el estudiante construye sus propios conocimientos a partir de sus necesidades
y tiene la posibilidad de trascender con este, como una herramienta con la que podra
transformar sus realidades. Desde las Ciencias Sociales se piensa en ese sujeto que hace
una lectura de su contexto y mediante el desarrollo de habilidades logra convertir en

oportunidades situaciones adversas (MEN, 2013).

Por su parte, Buitrago, Hernandez y Torres (2009) sefialan que mediante una participacion
activa, los docentes pueden aprovechar la secuencia didactica como una estrategia “para

abordar un contenido especifico de forma rigurosa dentro de un proyecto de aula,
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mejorando la calidad de la ensefianza y de los aprendizajes construidos por los estudiantes”
(p. 7). De esta manera se establecen las relaciones entre el docente y los contenidos

curriculares.

Asi, pues, la aplicacion de una secuencia didactica apunta a fomentar la motivacion. Esto se
logra en la medida que el docente logre conectar al estudiante, a través de las diversas
actividades de esta estrategia, con su contexto y con las interacciones que se dan en este

como punto de partida del proceso de aprendizaje basado en sus propios intereses.

La secuencia didactica también ayuda a adquirir habilidades, como la investigacion, a
través de actividades que les brinden a los estudiantes la oportunidad de indagar, escuchar,
preguntar, leer, plantear hipdtesis en busca de respuestas, como auténticos cientificos

sociales. En este sentido, Aguirre y Jaramillo (2008) sefialan que:

Si bien la investigacion emerge desde el aula, ella debe interpelar la escuela en general;
ella es la que permite generar conciencia acerca de cdmo se estan adoptando los procesos
de ensefianza-aprendizaje, cdmo es que se estd manejando el conflicto interpersonal entre
estudiantes o estudiantes-profesores, cual es la participacion de los padres en el proceso
educativo de sus hijos, como esta la escuela impactando el sector barrial o comunal de su
localidad (p. 48).

En la secuencia didactica se articulan actividades de aprendizaje y procesos evaluativos que
apuntan al logro de unas metas establecidas, gracias al rol mediador del docente y al uso de
recursos. Esto aporta al desarrollo de competencias de los estudiantes a traves de la
apropiacién de contenidos tematicos, dandose asi una formacion integral porque esas
habilidades o competencias desarrolladas son las que se van a poner en juego en las

situaciones cotidianas que se les presentan en la vida (Tobdn, Pimienta y Garcia, 2010).

En la medida que el estudiante sea protagonista en su proceso de aprendizaje, lograra
interiorizar nuevos saberes. No se alcanza lo mismo con el estudiante que es un simple
receptor, escuchando la informacién que le transmite su docente desde una clase magistral,
que aquel que tiene la oportunidad de desarrollar actividades que conectan sus saberes
previos con los nuevos conceptos, que tiene la oportunidad de indagar, cuestionar, no solo

con su docente, sino con sus pares, con su familia, que puede establecer conexiones con lo
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que vive a diario y con lo que sucede en el aula de clase. De acuerdo con Diaz-Barriga
(2013),

(...) el alumno aprende por lo que realiza, por la significatividad de la actividad llevada a
cabo, por la posibilidad de integrar nueva informacidn en concepciones previas que posee,
por la capacidad que logra al verbalizar ante otros (la clase) la reconstruccién de la
informacion. No basta escuchar al profesor o realizar una lectura para generar este

complejo e individual proceso (p. 1).

Pensar en disefiar e implementar una secuencia didactica es pensar en el estudiante, en sus
necesidades e intereses, es reconocer que él es el sujeto principal del acto educativo y que
de esta manera debe actuar. Con la secuencia didactica se le da la oportunidad de hacer, de
actuar, de no ser un simple espectador. “Las secuencias constituyen una organizacion de las
actividades de aprendizaje que se realizaran con los alumnos y para los alumnos con la
finalidad de crear situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje significativo”
(Diaz-Barriga, 2013, p. 1).

Este autor propone la estructura de la secuencia didactica en tres momentos: apertura,
desarrollo y cierre. Las actividades de apertura son el punto de partida de los aprendizajes,
ademas sirven de motivacion para el desarrollo del tema que viene posteriormente; es la
oportunidad para que ellos traigan al momento actual los saberes adquiridos previamente.
La apertura no se da Unicamente en el salon de clase, puede ser en otro espacio y utilizando

variadas herramientas como, por ejemplo, las ayudas tecnoldgicas.

El sentido de las actividades de apertura es variado en un primer momento permiten abrir
el clima de aprendizaje, si el docente logra pedir que trabajen con un problema de la
realidad, o bien, abrir una discusion en pequefios grupos sobre una pregunta que parta de
interrogantes  significativas para los alumnos, éstos reaccionaran trayendo a su
pensamiento diversas informaciones que ya poseen, sea por su formacion escolar previa,

sea por su experiencia cotidiana (p. 6).

En el desarrollo, el estudiante pone a interactuar la informacion previa que posee sobre un
tema determinado, con la nueva que recibe para adquirir un significado. Esto se puede dar a

través de diferentes estrategias como un video, la exposicion del docente, una actividad
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donde hagan uso de las TIC, etc.; la idea es conectar lo que ya se sabe con lo que se esta

recibiendo para construir aprendizajes significativos.

Las actividades de desarrollo tienen la finalidad de que el estudiante interaccione con una
nueva informaciéon. Afirmamos que hay interaccién porque el estudiante cuenta con una
serie de conocimientos previos —en mayor o menor medida adecuados y/o suficientes—
sobre un tema, a partir de los cuéles [sic] le puede dar sentido y significado a una
informaciodn (...). Dos momentos son relevantes en las actividades de desarrollo, el trabajo
intelectual con una informacién y el empleo de esa informacion en alguna situacién

problema (Diaz-Barriga, 2013, p. 9).

Finalmente, estan las actividades de cierre, que son las que van a permitir evidenciar si la
interaccion de los saberes previos con la nueva informacion se estructurd y generé nuevos
conocimientos. Estas actividades se pueden aprovechar como evaluacion tanto para
docentes como para estudiantes, con el fin de establecer las dificultades que se presentaron
y los aprendizajes adquiridos. Al igual que los dos momentos anteriores, este se puede
realizar en otro espacio diferente al salon de clases, de forma individual o grupal, resaltando

que el intercambio entre pares hace mas significativo el aprendizaje.

Las actividades de cierre se realizan con la finalidad de lograr una integracion del
conjunto de tareas realizadas, permiten realizar una sintesis del proceso y del aprendizaje
desarrollado. A través de ellas se busca que el estudiante logre reelaborar la estructura
conceptual que tenia al principio de la secuencia, reorganizando su estructura de
pensamiento a partir de las interacciones que ha generado con las nuevas interrogantes y

la informacion a la que tuvo acceso (Diaz-Barriga, 2013, p. 11).

El docente se puede apoyar en las diversas estrategias que conoce para realizar las
actividades de cierre, pero también puede plantearles a los estudiantes que propongan

alguna actividad para socializar los resultados de su trabajo.

En sintesis, como docentes, debemos tener en cuenta que la innovacion en la ensefianza de
las Ciencias Sociales puede motivar no solo a descubrir las habilidades de los estudiantes,
sino a fortalecer sus valores actitudinales frente a la asignatura y a su realidad social, ya

que, como herramienta de transformacion e innovacion, la secuencia didactica planteada en

44



este trabajo de investigacion propende a despertar el interés y el sentido critico de los

estudiantes sobre la realidad que los circunda.
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5. MARCO METODOLOGICO

En este capitulo se expone el proceso de recoleccion y analisis de los datos. En primer
lugar, se describe el tipo de investigacion; mas adelante, el contexto en el que la
experiencia de aula tuvo lugar; luego se describe la manera en que se selecciond la muestra
y se detallan las fuentes y los instrumentos de recoleccion de datos; y en dltimo lugar, se

presenta la sistematizacion de la experiencia.

5.1 Tipo de investigacion

Con el fin de cumplir con los objetivos de la investigacion, la metodologia se sustenta en un
disefio cualitativo, ya que, “en sentido amplio, puede definirse como la investigacion que
produce datos descriptivos en las propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la
conducta observable” (Quecedo y Castafio, 2002). Este tipo de investigacién busca
trascender la descripcion de lo que sucede en el aula de clase para interpretar en didlogo
con otros, con referentes tedricos y con una alta capacidad critica los datos obtenidos de la
experiencia. Ademas, permite indagar, observar en el aula los elementos propios de la
actividad del estudiante, siendo un punto de inicio para comprender las dinamicas que se
desarrollan en las instituciones entre los diferentes actores del proceso, abordandolos desde
diversas miradas que forman parte de los imaginarios. Asimismo, para observar como a
partir de esas realidades se configura una serie de factores que ponen en juego el quehacer
pedagdgico. Este enfoque nos permitio contrastar las formas de participacion cotidiana de
los nifios y los avances alcanzados en cuanto a la orientacién espacio-temporal en su

contexto familiar.

Por otro lado, de acuerdo con Lecompt (1995, citado en Romero), la investigacion
cualitativa puede entenderse como “una categoria de disefio de la investigacion que extrae
descripciones a partir de observaciones que adaptan las formas de entrevistas, narraciones,
notas de campo, etc" (p. 292) que son elementos indispensables para el desarrollo de la

investigacion”.  La entrevista nos permitié indagar sobre la evolucién que los padres
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evidenciaron en sus hijos, por medio de videos que capturaron esos momentos importantes

durante las actividades de la secuencia didactica.

La investigacion cualitativa, desde la ensefianza de las Ciencias Sociales, cobra gran
validez porque permite analizar y comprender las interacciones entre los individuos, entre
estos y el medio, para construir a partir de alli relaciones sociales en las que el tiempo y el
espacio son factores determinantes. Es asi como la investigacion cualitativa orienta nuestro
trabajo y nos conduce a utilizar herramientas novedosas, como la secuencia didactica, que
implica involucrar al estudiante en su proceso de aprendizaje y a movilizarnos en la
busqueda de elementos de motivacion que permitan hacer una transformacién de la préctica
pedagdgica que comprende la exploracién de los comportamientos particulares y las
interpretaciones que surgen de nuevas dinamicas, aportando de esta manera a la ensefianza-

aprendizaje de las Ciencias Sociales.

5.2 Contexto de la investigacion

El trabajo de investigacion se llevo a cabo en la Institucién Educativa José Holguin Garcés,
sede Maricé Sinisterra, con estudiantes del grado tercero, la cual se encuentra ubicada en la
Comuna 1 de la ciudad de Cali. Esta institucion la conforman cinco sedes. La sede Maricé
Sinisterra —objeto de nuestro estudio— esta ubicada a un costado de la carretera al mar en el
barrio La Legua. En esta sede se atienden nifios y nifias desde transicion hasta quinto de

basica primaria, en la jornada de la mafiana.

Es importante resaltar que en 1978 se consolidd como una institucion independiente, de
caracter técnico y tiene convenio con el SENA, con el cual se articula en diferentes
modalidades como deporte, biotecnologia, artes, informatica, salud y nutricion, lo que se
convierte en una gran oportunidad para que los nifios que llegan de las otras sedes puedan
vincularse al mundo laboral al salir de grado 11. Igualmente, se cuenta con el programa
Todos a Aprender (PTA) del MEN y el programa Palabrario y Numerario de la Fundacion
Gnecco Scarpeta y la Universidad ICESI, que brindan capacitacion y acompafiamiento a los

docentes.
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Como institucién educativa, todos los esfuerzos se dirigen a aportar a la formacion integral
de nifios y jovenes, a los que les sea posible mirar otra realidad, una realidad que es objeto
de modificacion con el aporte de cada uno de ellos, que son los que a diario, a través de sus
acciones, la pueden mantener o dinamizar hacia los objetivos que segun ellos son los mas

pertinentes para sus propias necesidades.

Para dar contexto a la investigacion, es importante describir brevemente la zona aledafia al
colegio y especialmente su poblacion. El barrio es un conjunto de construcciones
irregulares en la ladera, el cual ha tenido una notable y desordenada expansién. Pueden
observarse diferentes tipos de vivienda, algunas de ladrillo y tejas, y otras construidas con
materiales menos resistentes como madera, carton y plastico. El acceso y el desplazamiento
en la zona son complicados debido a la geografia particular de la ladera. Cabe anotar que
muchos de los habitantes del sector provienen de los departamentos de Cauca y Narifio,

buscando nuevas y mejores oportunidades.

Si bien el barrio posee una hermosa vista y un agradable clima, propio de las lomas calefias,
en él se viven innumerables conflictos: la violencia, el consumo de sustancias psicoactivas,
el desempleo, las fronteras invisibles, la contaminacion ambiental y, por supuesto, todos los

estigmas de los que son objeto los habitantes de Terrén Colorado.

Esta breve descripcion del barrio y de la poblacion muestra del estudio, nos permite
conocer un poco su realidad social y asi entender de alguna manera sus actitudes y las de su

entorno familiar.

5.3 Poblacién y muestra

La secuencia didactica se aplic6 a 34 estudiantes (15 nifias y 19 nifios), cuyas edades
oscilan entre los 7 y los 11 afios. Podemos evidenciar dentro de este grupo diferentes
problematicas que en cierta medida afectan el proceso de aprendizaje, entre ellas tenemos
tres estudiantes con terapia psicoldgica y de fonoaudiologia que pertenecen a la politica de
inclusion establecida por el MEN, y dos méas que estan en el proceso de ser valorados por
dichos profesionales; estos estudiantes requieren de metodologias especificas que

complementen las terapias que reciben, para, de esta manera, contribuir al proceso de
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aprendizaje. En general, los padres de familia son receptivos ante las sugerencias y

observaciones que desde la escuela se hacen para lograr avances en su formacién.

Para el trabajo de investigacion se seleccion6 una muestra intencional, como plantean Pievi
y Bravin (2009, p. 149), “dado que es mas pertinente escoger deliberadamente a los sujetos
de estudio en funcién de ciertas caracteristicas que son fundamentales para nuestros
objetivos”. Teniendo en cuenta este planteamiento, se seleccionaron cinco estudiantes con

caracteristicas particulares, quienes se describen a continuacion:

Estudiante 001. Estudiante (nifio) de 10 afios que presenta dificultades de aprendizaje,
atencion dispersa y actualmente recibe terapia psicoldgica.

Estudiante 002. Estudiante en extraedad (nifio)que cursa tercero de primaria con 11 afos.

Viene de otra sede educativa y es repitente.

Estudiante 003. Estudiante (nifia) que presenta dificultad en la lectura y escritura, no lee
con fluidez, no transcribe del tablero al cuaderno y tampoco escribe libremente un texto.

Estudiante 004. Estudiante (nifia) que evidencia gran ausencia de los padres de familia en
el acompafiamiento de su proceso formativo, lo que afecta su desempefio académico

general y una ruptura total entre la escuela y la familia.

Estudiante 005. Estudiante (nifio) que presenta un alto desempefio académico,
participativo y comprometido con sus deberes escolares. Se evidencia muy buen

acompariamiento con las actividades que se proponen para desarrollar en casa.

5.4 Instrumentos de recoleccién de datos

Segun Hernandez-Sampieri, Fernandez-Collado y Baptista-Lucio (2006), un instrumento de
medicion apropiado es el que registra los datos observables, de tal manera que representen
a cabalidad las variables que se tienen por objeto de estudio. Por ello, para el desarrollo de
la investigacion se emplearon diversos instrumentos: encuesta diagnostica inicial, disefio e
implementacion de la secuencia didactica, guia de observacidn y entrevista a padres de

familia.
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eEncuesta diagnodstica inicial. Dirigida a los estudiantes con el fin de verificar
conocimientos previos de su entorno familiar: el lugar donde viven, informacién de su
barrio, comuna; lugares y fechas de nacimiento de padres y abuelos, y el proceso de
desplazamiento de estos, lo que nos servid para el andlisis y aplicacion de la secuencia
didactica (Anexo 1).

eGuia de observacion. Esta técnica se utiliza para registrar cada uno de los momentos de
la aplicacién de la secuencia didactica, los comportamientos, las actitudes y los aportes
de los participantes en el desarrollo de la investigacion. En esta guia, diligenciada por las
docentes orientadoras de la investigacion, se sistematiza la informacién para luego
analizar los resultados. Es importante tener en cuenta que la herramienta para la

sistematizacion y el analisis de datos es la descripcion de cada uno de los momentos.

eEntrevista a padres. La entrevista, aplicada a los padres de familia es el Gltimo de los
instrumentos aplicados. En ella tuvieron la oportunidad de contarnos cuéles fueron los
principales procesos de aprendizaje evidenciados en sus hijos con la implementacion de

la secuencia didactica (Anexo 2).

5.5 Sistematizacion de la experiencia’

Después de aplicar la encuesta diagndstica para disefiar e implementar la secuencia
didactica, se utilizd la sistematizacion descriptiva para darle sentido al proceso
investigativo que propende a organizar las relaciones analiticas entre las etapas de la

secuencia.
La ruta que se sigui6 para la sistematizacion fue la siguiente:

1. Identificar la necesidad del aula, mediante la encuesta a los estudiantes con el fin de

verificar conocimientos previos de su entorno familiar.

En el Cuadro 1 se puede observar el disefio general de la secuencia didactica que incluye
varios aspectos, como el titulo, el contexto de la investigacion, la problemaética, los

objetivos y un acercamiento al marco tedrico que sustenta la investigacion (Anexo 3).

! Los formatos utilizados en esta seccién se han modificado ligeramente con relacion a la version original tomada de
Pérez-Abril, Roa, Villegas y Vargas (2013).
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Cuadro 1. Disefio general de las secuencias didacticas

Anexo 3. Diseiio general de las secuencias didicticas®

TITULO Uso de genealogias v lineas de tiempo

PROCESO EN LA | La secuencia didactica estd orientada a que los mifios de tercer grado de
ENSENANZA  DE | primaria fortalezcan los conceptos de tiempo v espacio, mediante la
LAS CIENCIAS | elaboracion de lineas de tiempo v arbol genealdgico, los cuales son
SOCIALES QUE SE | fundamentales en la comprension de las ciencias sociales. Para ello
ABORDA realizaran varias actividades que les permitirdn ubicar las categorias
espaciales e historicas v aplicarlas en situaciones cotidianas, para que
puedan identificar wn anfes, un ahora, un después v un donde de los
hechos.

POBLACION El trabajo de investigacion se realizara en la institucion Educativa José
Holguin Garcés, sede Maricé Sinisterra, con estudiantes del grado tercero
de basica primaria. Esta institucion se encuentra ubicada en la Comuna 1
de la ciudad de Cali, barrio Terron Colorado. Esti conformada por cinco
sedes. La sede Maricé Simisterra esta ubicada a un costado de la carretera
al mar en el barrio La Legua, ofrece los niveles de transicién a quinto de
primaria, en jornada de la maflana. El grado tercero cuenta con una
poblacion de 34 estudiantes (15 mifias v 19 nifios), cuvas edades oscilan
entre los 8 v los 11 afios, con miveles de desarrollo en competencias
bésicas en cada una de las asignaturas. Con este grupo se desarrollara la
secuencia didictica que tiene como propésito principal contribuir al
fortalecimiento de la onentacion espacio-temporal mediante el uso de
lineas de ttempo v genealogias.

PROBLEMATICA ¢(Cuiles son los problemas relacionados con la forma como se
ensenan los conceptos de pensamiento historico espacial en las
instituciones educativas que esta secuencia quiere ayudar a superar?

La propuesta surge de la preocupacién por la mirada que los estudiantes
desde los ruveles escolares iniciales hasta los ultimos grados presentan
hacia las Ciencias Sociales como asignatura, considerindola aburnda v
poco trascendental en su proceso de formacién. Ante esto, hay una
reflexién como docentes ¥ una movilizacion hacia la implementacién de
herramientas que transformen el papel de las Ciencias Sociales en el aula,
devolviéndole el valor que representa en la formacion de un individuo
que necesita ser consciente de que pertenece a un contexto social que esta
en permanente cambio. En este sentido, el Mimisterio de Educacion

2. Realizar la propuesta de intervencion.

En el Cuadro 2 se aprecia el instrumento de planeacion, en el cual se describen momento
a momento las sesiones, el tiempo de ejecucion de cada una, las actividades propuestas a
los estudiantes, las consignas del profesor y las herramientas para el anélisis y la
evaluacion de los resultados de la intervencion (Anexo 4).
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Cuadro 2. Planeacidn, descripcion y analisis de los momentos que componen la SD

Anexo 4. Planeacién, descripcién y anilisis de los tos que comp la secuencia didictica
Instrumento 1. Pl ion de los tos de la 5D (Es indispensable diligenciar este instr to antes de impl tar)
1. Momento No. 1 Exploracion de saberes previos

- Anilisis del cuento “Ramona la mona™ para identificar componentes de espacio y tiempo histérico manejados en la historia.
- Elaboracion de un taller del cuento para identificar componentes de la familia de Bruno, como ubicacién y cronologia de la
familia, para posteriormente trabajar el contexto familiar propio de cada estudiante. Indagacion en casa.
- Los estudiantes, en un octavo de cartulina, pegaran las imigenes de los personajes del cuento “Ramona la mona™
ordenandolos de forma cronolégica de mayor a menor, y ubicarin los acontecimientos principales vividos por la familia de
Bruno. Esta actividad se realizar en grupo.

2. Sesion (clase) 1 ses16n (2 horas)

3.Fecha de Miércoles 11 de octubre de 2017

implementacion.

4 Listado y breve - Se espera que los estudiantes puedan ubicar dénde vivia la familia de Bruno, ubicar de forma cronolégica los miembros de
descripeion de los la familia de Bruno y los principales acontecimientos sucedidos en el tiempo correspondiente.

resultados de aprendizaje

esperados de los estudiantes.

5. Descripeidn del
momento, tal como se

3. Implementar la secuencia didactica y la recoleccion de datos para el anélisis.

En el transcurso de la implementacion de la secuencia didactica se recolectaron los datos

a traveés de registros fotogréaficos de las actividades.

4. Registrar cada uno de los momentos de la aplicacion de la secuencia didactica en la guia
de observacion, la cual fue diligenciada por las docentes orientadoras de la
investigacion. En esta guia se sistematizo la informacion para luego proceder al analisis

de los resultados (Anexo 5).
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6. DISENO GENERAL DE LA SECUENCIA DIDACTICA

La secuencia didactica “Uso de genealogias y lineas de tiempo” consta de tres fases en las
que se desarrollaron actividades que buscaban fortalecer la orientacion espacial y temporal
mediante la elaboracion de lineas de tiempo de los estudiantes y de sus familiares y del

arbol genealdgico de cada familia (Cuadro 1, Anexo 3).

6.1 Fases y momentos de la secuencia didactica
Fase 1: Planeacion

Primer momento: Exploracion de saberes previos. Esta fase se llevd a cabo en una

sesion de dos horas.
Actividades:

el ectura del cuento “Ramona la mona”, de Aitana Carrasco.

eL0s estudiantes desarrollaron un taller de forma escrita, que les permitio contrastar las
situaciones vividas por Bruno, el protagonista, con las de su propia familia.

eLos estudiantes, en un octavo de cartulina pegaron las imagenes de los personajes del
cuento “Ramona la mona”, ordenandolos de forma cronolégica de mayor a menor, y

ubicaron los acontecimientos principales vividos por la familia de Bruno.

Fase 2: Ejecucion
Segundo momento: Conversando con los abuelos. Este momento se llevo a cabo en una

sesion de tres horas.

Actividad: Se invité a tres abuelos del curso para que contaran a los estudiantes sus
experiencias de movilidad a lo largo de los afios, sus recorridos, sus rutas y las vivencias
que tuvieron en estos cambios de espacio. Los estudiantes participaron con preguntas a los

abuelos.
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Tercer momento: Elaboro mi arbol genealdgico. Este momento se llevd a cabo en una

sesion de tres horas.

Actividad: Los estudiantes recopilaron informacion en la casa y con las vivencias de los
abuelos elaboraron el arbol genealdgico, teniendo en cuenta que debian trabajar en clase las

categorias de espacio —el lugar—y de tiempo —pasado, presente, futuro, ahora, después—.

Como herramienta se utiliz6 el video “Pik y Bu - El arbol genealdgico” que se encuentra en

You Tube: https://www.youtube.com/watch?v=dVT_IzZWYEwQ

Cuarto momento: Construyo mi linea de tiempo. Este momento se llevé a cabo en dos

sesiones de tres horas cada una.

Actividad: Los estudiantes elaboraron una linea de tiempo, utilizando como herramienta

tecnoldgica Power Point. Se utilizaron los siguientes videos tutoriales:
Tutorial Power Point para nifios: https://www.youtube.com/watch?v=HD LUXuSuMGg

Linea de tiempo con PowerPoint: https://www.youtube.com/watch?v=mSJZMSXmbtQ

Quinto momento: Recorriendo la ruta de mi familia. Este momento se llevo a cabo en

dos sesiones de dos horas cada una.

Actividad: Navegando con Google Earth, se realizo la exploracion del recorrido de la

familia de cada estudiante.

Sexto momento: Socializacion del arbol genealdgico y la linea de tiempo. Este momento

se llevé a cabo en una sesién de tres horas.

Actividad: Se organiz6 un encuentro familiar al que asistieron los estudiantes

acompafados de sus familiares, para socializar el arbol genealdgico y la linea de tiempo.
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En este momento se aplico la entrevista para que los padres respondieran si evidenciaron
nuevos aprendizajes en sus hijos y como la secuencia didactica fomentd el cambio en el

proceso de aprendizaje.
Fase 3. Evaluacion

Esta fase se llevo a cabo en cada sesion y su tiempo aproximado fue de 15 minutos por

sesion.
Actividades:

eReflexion de los estudiantes sobre el compromiso de cada uno hacia las actividades
realizadas, teniendo en cuenta las fortalezas y los aspectos por mejorar
(Autoevaluacion). Esta actividad fue propuesta por la docente.

eLos estudiantes hicieron valoraciones de forma respetuosa a los trabajos presentados por
sus comparieros (Coevaluacion).

el as docentes valoraron los productos finales, la apropiacion de los conocimientos y la

retroalimentacién que se hizo mediante la heteroevaluacion.
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7. PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

Este capitulo aborda todas las acciones y procesos que formaron parte del proyecto de
investigacion, para la consecucion de los objetivos propuestos. En primer lugar, se
presentan los resultados de la encuesta diagnéstica que evidencia la necesidad de una
estrategia que movilice los aprendizajes relacionados con la orientacion espacio-temporal.
Seguidamente, esta la implementacion de la secuencia didactica; y, por ultimo, el analisis
de las actividades realizadas y su aporte para responder a la pregunta problema: ;Cémo
fortalecer la orientacién espacio-temporal de los estudiantes del grado tercero de la
Institucion Educativa José Holguin Garcés, sede Maricé Sinisterra, mediante la
implementacion de una secuencia didactica basada en la elaboracién del arbol genealdgico

y lineas de tiempo?

7.1 Resultados de la encuesta

Como paso previo a la intervencion en el aula, se aplicd una encuesta diagndstica a los
estudiantes de la muestra. La encuesta contiene 13 preguntas, orientadas a indagar sobre la
nocion de orientacion espacio-temporal de los estudiantes. Se tienen en cuenta aspectos
relacionados con la temporalidad, como la edad, la frecuencia con la que sostienen
encuentros familiares, el tiempo de residencia en un lugar determinado, entre otras; y los
relacionados con la espacialidad, como la identificacion del barrio, la comuna donde

habitan, recordar otros lugares en los que han vivido (Cuadro 3).
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Cuadro 3. Resultados de la encuesta

Preguntas

Identificacion de los estudiantes de la muestra

E 001

E 002

E 003

E 004

E 005

Lectura de los resultados

¢Cuantos afos tienes?

10

11

La edad de tres de los estudiantes de
la muestra seleccionada es acorde con
su grado de escolaridad. Los otros
dos se encuentran en extraedad,
incluyendo al que presenta
necesidades basicas de aprendizaje.
No presentaron ninguna dificultad al
responder a este interrogante.

¢Con cuantas

personas vives?

Es variado el nimero de personas con
las que viven los estudiantes de la
muestra seleccionada.

Parentesco

Padres

Mama
padrastro

Padre
hermanos

Padres
hermanos

Madre
hermanos

Los estudiantes de la muestra
seleccionada logran identificar sin
dificultad el parentesco que los
relaciona con las personas con las que
viven.

¢Tu barrio a qué

comuna pertenece?

Terrén

No sé

Terrén

No sé

Comuna
1

Los estudiantes de la muestra
seleccionada presentan dificultad
para identificar cual es la comuna a la
que pertenece el barrio donde viven.
Solo uno de ellos respondid
acertadamente.

¢Siempre has

vivido en Terrén?

Creo que
Si.

No me
acuerdo.

No

Si

Si

Tres de los estudiantes de la muestra
seleccionada se muestran seguros al
responder el interrogante, los otros
dos, no.
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¢Viven tus abuelos en el

mismo lugar donde nacieron?
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abuelos.
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De acuerdo con los datos del Cuadro 3, se puede observar que hay vacios por parte de los
estudiantes en aspectos de temporalidad y movilidad espacial de su nucleo mas cercano,
como es la familia, y lo que es mas preocupante es que en algunos de ellos se presenta

dificultad para sefialar su propio lugar y fecha de nacimiento.

Respecto al conocimiento de su territorio, el espacio en el que habita, la mayoria de los
encuestados desconocen que el barrio donde viven esta ubicado en la Comuna 1, dos de
ellos no tienen claridad si se han trasladado de barrio, los otros tres respondieron muy
seguros a este interrogante, afirmativa o negativamente. Esto indica que la indagacién que
van a realizar con su familia para el desarrollo de las actividades de la secuencia didactica,

mas precisamente en lo que se refiere a movilidad, serd muy significativo.

Referente al grupo de preguntas sobre la movilidad de padres y abuelos, cuatro de los
encuestados manifiestan que sus padres y abuelos no viven en el mismo lugar donde
nacieron, lo que pone de manifiesto una movilidad de los miembros de la familia, y permite

iniciar las rutas por esos espacios recorridos por cada uno de ellos y ubicarlos fisicamente.

Con relacion al rango de edad de padres y abuelos, la mayoria de estudiantes no lo conocen,
pero algunos logran identificarlo. Es una pregunta dificil de responder para los adultos y
por supuesto mas para ellos que son nifios. Con esta pregunta buscamos las aproximaciones

de ellos a las nociones espacio-temporales.
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Con estos resultados derivados de la aplicacion de la encuesta a los estudiantes de grado
tercero es posible sefialar que existe un desconocimiento del contexto familiar por parte de
ellos, lo que nos lleva a enfatizar en la secuencia didactica la utilizacion de las historias
familiares para el desarrollo de habilidades que los ubiquen temporal y espacialmente en

diferentes contextos.

Con los hallazgos de la encuesta, podemos reafirmar que una secuencia didactica es la
estrategia pedagdgica que nos facilitara la ensefianza-aprendizaje del concepto de

orientacion espacio-temporal en los nifios de grado tercero.

De acuerdo a su grado de escolaridad, ellos estdn aprendiendo a ubicarse en diferentes
lugares, teniendo en cuenta los puntos cardinales y otras expresiones como “mi casa queda
al lado de la carretera”, “para ir a la escuela tengo que subir dos cuadras”, “el parque esta al
lado de la iglesia”. También estan desarrollando habilidades para ubicar situaciones en un
tiempo determinado, por ejemplo: “hace dos meses nos cambiamos de casa”, “mi abuelo
murid hace 5 afios”, “en un mes viajamos”; lo que hace muy pertinente una estrategia que

movilice los aprendizajes en este campo de gran relevancia para las Ciencias Sociales.

7.2 Resultados de la secuencia didactica

El presente apartado tiene como propdsito presentar los resultados de la implementacion de
la secuencia didactica, la cual se desarroll6 en tres momentos: apertura, desarrollo y cierre
(Diaz-Barriga, 2013). Se inicié socializando a los estudiantes los objetivos, tiempos y
actividades propuestas; luego indagamos sobre los conocimientos previos utilizando el
cuento “Ramona la mona” (Anexo 6). En segundo término, se trabajé un conversatorio con
los abuelos para fortalecer conceptos espaciales y temporales. Posteriormente, se trabajaron
las genealogias; acto seguido, se elaboraron las lineas de tiempo; y por ultimo, se llevo a

cabo el encuentro familiar.
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7.2.1 Primer momento: Exploracién de los saberes previos (Cuento “Ramona la

mona”)

Para identificar los saberes previos de los estudiantes, teniendo en cuenta el objetivo de la
investigacion, se inicid con la lectura del cuento “Ramona la mona”. Se proyect6 el cuento
en el video beam y la lectura fue guiada por una de las docentes. Ellos observaron
atentamente el cuento, a la expectativa de lo que iba a suceder méas adelante. Finalizada la
lectura, las docentes realizaron preguntas como ¢donde vivia Bruno?, ¢qué hechos se dieron
en la familia? Ellos respondieron a los interrogantes activamente y muy animados. De los
diversos momentos que Vvivid el personaje en el cuento, se partié para relacionarlos con las
vivencias familiares de los estudiantes, obteniéndose intervenciones por parte de los

estudiantes como las que se presentan en el Cuadro 4.

Cuadro 4. Intervenciones de los estudiantes tras lectura del cuento “Ramona la mona”

Estudiante Expresiones
001 “Mi abuelo vive con mi tia. Cuando mi tio murié todos estdbamos tristes”.
002 “Mi papa casi hunca esta en la casa”.
003 “Yo duermo en la pieza con mi hermano”.
004 “Mi papa vive en otra ciudad, con otra familia”.
005 “Mi mama estd embarazada. Mi abuelo vive en otro barrio”.

En el Cuadro 4 se muestra cébmo los estudiantes, con relacion a las preguntas planteadas,
mencionaron algunos hechos que se dan en sus familias, referenciando acontecimientos
como la muerte de un tio y el estado de embarazo de su madre. También se empez0 a
evidenciar la utilizacion de términos espaciales como “mi papa vive en otra ciudad” o “mi

abuelo vive en otro barrio”.

Pudimos observar que los estudiantes empezaron a relacionar los espacios ocupados por los
miembros de la familia de Bruno con la de ellos; identificaron la casa como el elemento

principal del espacio del nifio, donde se desarrollan acontecimientos importantes. La
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actividad tuvo una gran participacién de los estudiantes, cada uno interesado en contar

como era el espacio donde vivia.

Debemos anotar que Bruno es un nifio de seis afios que nos presenta su casa y su familia, y
nos cuenta cémo esta va evolucionando con la despedida e incorporaciéon de diferentes
miembros. Bruno centra su historia en la descripcion de los miembros del hogar, su casa
sirve de espacio donde se desarrolla la linea genealdgica. A partir del cuento se puede
analizar la ubicacion de cada uno de los miembros; también se puede observar que en la
narracién van apareciendo conceptos temporales como los afios de Bruno y de algunos de
sus miembros, los dias de la semana y los acontecimientos que van sucediendo. Con estos
elementos podemos analizar el paso del tiempo gracias a que Bruno, mediante la
descripcion de su familia, construye una linea genealdgica con los miembros que la
conforman, teniendo en cuenta todos los sucesos, como las pérdidas y la llegada de nuevos

miembros.

Tras la lectura, se realizé un taller de forma individual sobre el cuento “Ramona la mona”
(Anexo 7), en el que respondieron las preguntas formuladas. Los resultados son los

siguientes:

A la primera pregunta “;donde vivia la familia de Bruno?”, los estudiantes pudieron
identificar en su totalidad que vivia en la casa azul, la casa como espacio donde vive la
familia, donde interactian sus miembros y los roles que desempefia cada uno dentro del

hogar.

A la pregunta “;donde estd ubicada la casa de Bruno, en el campo o en la ciudad?”, los
estudiantes ubicaron la casa de Bruno en la ciudad, ya que la narracion del cuento
evidenciaba rasgos caracteristicos de una ciudad, como un hospital, y al mismo tiempo
compararon las ciudades donde viven, lograron identificar caracteristicas como “hay mucha
gente, muchos carros, las distancias muy largas y, por consiguiente, transporte masivo,

‘gualas’, hay fabricas”.

Los resultados de la pregunta sobre la organizacién de los miembros de la familia de Bruno,

del mas adulto al mas joven, se observan en el Cuadro 5.

63



Cuadro 5. Organizacion de los miembros de la familia de Bruno (cuento “Ramona la

mona’)
Estudiante Respuestas
001 “Abuelos, padres, Bruno”.
002 “Abuelos, padres, Bruno, Ramona”.
003 “Abuelos, papas, Ramona, Bruno, peces, gato, canarios”.
004 “Abuelos, papas, Ramona, Bruno, peces, canarios”.
005 “Abuelos, papas, Bruno, peces, gato, perico, canarios, Ramona”.

En el Cuadro 5, que presenta la organizacion cronoldgica de los miembros de la familia de

Bruno, se muestra como los estudiantes organizaron de mayor a menor la familia; algunos

integraron las mascotas como parte de la familia. En los estudiantes 003 y 004 se observa

dificultad para ubicar a los miembros.

En la pregunta “;donde vive tu familia?”, todos los estudiantes identificaron a Cali como la

ciudad donde vive, y el barrio Terron Colorado, pero presentan dificultad a la hora de

referenciar la comuna, tienden a confundirla con el barrio.

Posteriormente, organizaron su familia de forma cronol6gica de mayor a menor. Los

resultados se observan en el Cuadro 6.

Cuadro 6. Organizacion de forma cronolégica de mayor a menor de la familia de los

estudiantes

Estudiante Respuestas
001 “Abuelos, mama, papay yo”.
002 “Abuelos, mama, papay yo”.
003 “Mis abuelos, mis papas y yo, mis bisabuelos”.
004 “Mis abuelos, mis papas, mis tios, mis primos y yo”.
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005

“Mis abuelos, mis papas, mis tios, mis primos y yo”.

En el Cuadro 6 se aprecia que el estudiante 003 ubic6 a los bisabuelos como miembros
aislados de su contexto, ya que los situé al final. El resto de los estudiantes lograron

organizar correctamente la secuencia de mayor a menor los miembros de la familia.

Posteriormente, se realizé un trabajo en grupos de cuatro, donde cada uno de ellos en un
octavo de cartulina debia ubicar los miembros y los acontecimientos de la familia antes y

después de Bruno. Una vez elaborado, se socializd con los compafieros (Imagenes 1y 2).

Imagen 1. Linea de tiempo “Ramona la mona”
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Una vez terminada la actividad, cada grupo socializé a sus comparfieros y se evidenciaron
los siguientes resultados: ubicacién cronoldgica de los miembros de la familia de Bruno,
seguimiento del paso a paso en la construccion de una linea de tiempo sin conceptualizar,
ubicacion secuencial de los acontecimientos de la familia. También organizaron de forma
cronoldgica la muerte del abuelo, la muerte de los peces y el nacimiento de Ramona, y en

forma secuencial los miembros de la familia, del mas viejo al mas joven (Imagen 3).

Imagen 3. Socializacion del trabajo grupal de la linea de tiempo de la familia de

Bruno (cuento “Ramona la mona™)

7.2.1.1 Descripcion de los resultados

En este primer momento los logros fundamentales fueron: se establecio la conexion entre
los miembros de la familia de Bruno y la de ellos, ya que las relaciones que se daban en el
cuento permitieron ser asociadas con las de ellos; y se desarrollaron los primeros conceptos
de espacio geografico, al identificar los lugares de la familia de Bruno y los
acontecimientos. A partir de alli empezaron con la conceptualizacion para elaborar lineas

de tiempo y arboles genealdgicos.
7.2.2 Segundo momento: Conversando con los abuelos

Enfocandonos en nuestro objetivo fundamental que es el fortalecimiento de la orientacién
espacio-temporal mediante el uso de genealogias y lineas de tiempo, el segundo momento
de la secuencia didactica fue un espacio donde se construyeron saberes para llegar a la
comprension y acercarse un poco mas a la conceptualizacion. En el conversatorio
participaron una abuela y dos bisabuelos de los estudiantes integrantes de la muestra de la
investigacion; tres personas que accedieron a participar y a contarnos sus vivencias

(Imégenes 4 y 5).

Imagen 4. Estudiantes escuchando a uno de los abuelos
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Para el conversatorio con los abuelos, los estudiantes se organizaron en el piso alrededor de

ellos y procedieron a escuchar sus historias.

La abuela cuenta: “Naci en un corregimiento llamado Cajamarca, en el municipio de
Roldanillo, en el afio 1945. Nosotros somos 10 hermanos, yo soy la del medio. Resulta que
Unicamente ensefiaban hasta la primaria, entonces a mi me toco salir de Roldanillo para

estudiar y mis hermanos se vinieron para Cali (...)”.

En esta narracion se observa como la abuela hace alusién a conceptos de espacio

geografico, al mencionar lugares como Cajamarca, Roldanillo y Cali.
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El segundo abuelo cuenta: “Me llamo José Ariza, mi edad es 62 afios, naci en la zona
cafetera... a ver como estamos de geografia. Naci en el municipio Bella Villa del Cacique,
el podio cafetero del pais. ¢Quién de ustedes sabe donde es? Les voy a dar una pista: es en
el departamento del Quindio... es Calarcid. Todos amamos el municipio donde nacemos.
Para todos nosotros es lo més hermoso, o més bello, claro que yo en el recorrido de mi
vida he conocido ciudades muy hermosas, como son Bucaramanga, de las ciudades lindas
del pais Bucaramanga, es organizada, y Cali, digo Cali porque llevo 39 afios aca en Cali y

me ha ido sUper bien, llegué un 23 de agosto del 78 (...)".

Como podemos ver, esta historia también estd recreada en hechos y lugares que los
estudiantes van conociendo, para posteriormente ir relacionando con sus vivencias y

aportes fundamentales para la elaboracidn del arbol genealdgico y la linea de tiempo.

El ultimo abuelo manifiesta que su historia “es muy dramatica... si. Yo naci el 20 de julio
de 1948, ahi empieza una de las cosas de verdad. Resulta que como era la época de la
violencia me dejaron muy pequeiiito con una familia de... y de verdad era feo. Cuando mis
papas se fueron del lado de esa familia, pasaron los afios, los afios y se perdio el contacto
con ellos, y pues yo no sabia si mis papas vivian o qué. Bueno, entonces, con el correr de
los afios supe que mi papa estaba vivo y mi mama también, pero ni modo de buscarlos

porque yo era muy muchacho y fui bautizado por el cura Pérez (...)”.

En el transcurso de las tres horas del conversatorio, los estudiantes estuvieron muy
inquietos, les hicieron preguntas muy entusiasmados e interesados. Este fue el pretexto para

intercambiar experiencias, anécdotas, consejos y aprendizajes.

Una vez terminadas las narraciones de los abuelos, se inici6 la sesion de preguntas
realizadas por los nifios, entre ellas: ¢Por qué vivian alla? ;Qué fue lo que mas le gusté de
vivir en Santander? ;Cuantos afios tenia cuando se fue de Cucuta a Venezuela? ;Qué fue lo

que mas les gusto de los lugares a donde viajo? ¢No le daba miedo viajar tanto?

En el Cuadro 7 se puede ver lo que expresaron los estudiantes al final del conversatorio.

Cuadro 7. Intervenciones de los estudiantes en el conversatorio con los abuelos
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Estudiante Expresiones

“Fue muy interesante lo que me contaron los mayores porque me ensefiaron lo que

no sabia”.
001
“Yo aprendi de los abuelos que uno tiene que valorar el estudio y también los
padres y a toda la familia”.
“Los abuelos nos contaron donde nacieron, como trabajaba mi abuelo, unié a mi
familia haciendo que naciera mi mamé, mi tia, mi otra tia y mi tio, gracias a mi
002 abuelo hemos tenido comida, también me habla de Dios y me apoya a seguir mi
suefio”.
003 “Me gustO que vinieran los abuelos porque nos ensefiaron mucho y también nos
ensefiaron lo que les ha pasado en sus vidas”™.
“Las historias de los abuelos son muy entretenidas”.
004

“Me gustaron las historias que contaron porque los abuelos saben del futuro y
saben como era all4 donde vivian™.

“Pues a mi me parecié muy bonito porque después sabemos los lugares que ellos
005 han vivido y conocerlos mejor, a mi me gustaria conocer a mis abuelos paternos y
los demas que no haya conocido de mi familia”.

En el Cuadro 7 se muestran las impresiones de los estudiantes sobre el conversatorio. Se
observa que fue muy provechoso, ya que manifestaron que era importante conocer sobre los

acontecimientos pasados.

7.2.2.1 Descripcion de los resultados

En el segundo momento los logros fundamentales, ademas de la participacion de los
estudiantes, fueron: interés por escuchar los relatos, interés por indagar sobre los hechos
gue forman parte de la historia local y nacional, se ubicaron en su contexto y en el de sus
compafieros, 1o que los llevd a seguir la ruta y las historias familiares. Estas historias
cobran vida cuando son contadas por sus protagonistas y los nifios se sintieron identificados

con ellas. Los relatos van tejiendo y abordando espacios recorridos, contando

69



acontecimientos, y el nifio, sin darse cuenta, relaciona, identifica y compara sucesos de su

vida familiar con otros del contexto local.

7.2.3 Tercer momento: Elaboro mi arbol genealdgico

Este momento se hace previa consulta en casa, se indaga sobre la vida familiar, abuelos,
bisabuelos, tios y se buscan las fotografias en el album familiar. En las fotos se observa el
paso del tiempo, se preguntan los acontecimientos, lugares de nacimiento de cada uno de
los miembros para luego, en la escuela, organizar en el arbol genealdgico. Una vez
realizadas las indagaciones y recogido los materiales, se le entrega a cada estudiante un
pliego de cartulina y pegante, para ir construyendo su trabajo. Mediante una lluvia de ideas
y los modelos para elaborar el arbol genealdgico, utilizando el video beam, iniciaron su

elaboracion y se les pregunt6 cual era la importancia de construir un arbol genealégico.

Posteriormente, los nifios que no terminaron el arbol en este momento de la secuencia lo
terminaron en la casa con acompafiamiento de los padres y familiares. Después de terminar
la actividad, los estudiantes se organizaron en mesa redonda para escuchar algunas
socializaciones de sus comparfieros, las cuales fueron escogidas de comun acuerdo. Lo que

expresaron los estudiantes en estas socializaciones se observa en el Cuadro 8.

Cuadro 8. Socializacién del &rbol geneal6gico

Estudiante Expresiones

“A mi me gustd mucho el arbol genealdgico porque buscando las fotos nos
acordamos de muchas cosas y porgue tuvimos que llamar a familiares de parte de

001 .
papa”.

“Mi mama estaba flaquita y ahora esta gorda”.
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“No conocia nada de mis bisabuelos y haciéndolo me informé mucho sobre mi
familia, donde habian nacido”.

002
“A mi me gustd hacer el arbol genealdgico porque los demas ven a mi familia”.
“Mi abuelo se vestia raro, no como lo hacemos ahora”.

003 “Me pareci6 bacano y asombroso porque pude conocer mas cosas sobre mi familia,
sobre todo ¢por qué vinimos a Cali?”.

004 “El arbol genealdgico fue muy bueno porque investigué, conoci cuando nacieron
mis padres, abuelos, bisabuelos y dénde nacieron”.
“El arbol genealdgico fue increible, asombroso y aprendi muchas historias de mi

005 familia”

“iMire cémo cambié mi tia!”.

7.2.3.1 Descripcion de los resultados

Esta actividad dio como resultado un evidente interés por conocer, investigar, reconstruir la

historia familiar, interés por conocer los miembros de la familia, y lo mas importante,

desarrollar la capacidad de indagacién que propicié la investigacion. Con el arbol

genealdgico observaron procesos de cambio de los miembros de la familia, los lugares

donde vivian, analizaron los cambios en la forma de vestir.

En la Imagen 6 se muestran los arboles genealdgicos que los estudiantes realizaron, en los

que se evidencia manejo de secuencialidad y cronologia.

Imagen 6. Arboles genealdgicos de los estudiantes

7.2.4 Cuarto momento: Construyo mi linea de tiempo

Una vez ubicados cronologicamente los miembros y los acontecimientos de la familia de

Bruno, la actividad del conversatorio con los abuelos y la elaboracion del arbol
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genealdgico, se procedid a la construccion de la linea de tiempo de la familia de cada

estudiante.

Para la construccion de la linea de tiempo se tuvieron en cuenta los saberes previos
indagados en el cuento de “Ramona la mona” y fueron orientados por las docentes, quienes
les plantearon interrogantes como ¢para qué utilizamos el tiempo?, ¢en qué expresiones
cotidianas esta presente el uso del tiempo?, ;con qué se representa el tiempo?, ¢qué es una
linea de tiempo? A lo que los estudiantes dieron diversas respuestas como: "El tiempo se
utiliza para medir, para llegar temprano a una parte", "usamos el tiempo para decir qué hora
es, qué dia es", "el tiempo se representa con el reloj, los minutos, segundos y horas"; "la

linea de tiempo es la ubicacion de momentos en una recta”, entre muchas otras respuestas.

Mas adelante se observd un video sobre la conceptualizacion de lo que es una linea de
tiempo, en el que se explica que la linea de tiempo es una representacion gréfica y
sistematica de una situacion estudiada y que evidencia procesos, y que tienen un inicio y un
final. Por lo general, el afio es la unidad de tiempo que mas se utiliza y siempre va
acompafado del acontecimiento y una fotografia o dibujo de este; por lo tanto, es la forma

mas sencilla de entender el tiempo historico.

En las imagenes 7 y 8 se observa la socializacion en grupos de las lineas de tiempo

realizadas en cartulina por los estudiantes.

Imagen 7. Socializacion de linea de tiempo
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Imagen 8. Linea de tiempo de un estudiante

Una vez comprendido el concepto, los estudiantes procedieron a la construccién de su linea
de tiempo, teniendo en cuenta la historia de los abuelos y el arbol genealdgico. Luego

socializaron sus lineas de tiempo, primero en pequefios grupos donde cada uno explicaba

73



como la habia construido y cuéles eran los principales acontecimientos de su familia; y

posteriormente, la explicaron a todo el grupo.

Con los mismos insumos de la linea de tiempo elaborada de forma manual, se procedié a
dibujar la linea de tiempo mediante una herramienta tecnoldgica: el programa Power Point.
El primer paso consistio en las indicaciones sobre el manejo basico de Power Point y luego,
especificamente, sobre la elaboracién de lineas de tiempo. Este paso a paso se hizo a través

de la proyeccion de un video tutorial (Imagen 9).

Imagen 9. Estudiantes elaborando la linea de tiempo en Power Point

7.2.4.1 Descripcion de los resultados

Los resultados de este momento fueron los siguientes: siguieron el paso a paso para la
realizacion de la linea de tiempo y comprendieron del uso de la cronologia, que se

evidencia en la secuencialidad de la ubicacion de los sucesos.

Se observo el interés por utilizar una herramienta tecnoldgica para ilustrar acontecimientos
importantes de su historia de vida y poder compartirla con sus compafieros. Este momento
también sirvi6 para comprender que a la par de su historia de vida se presentan

acontecimientos en la historia de su barrio, comuna, ciudad, departamento y pais, como se
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evidencio en la historia de los abuelos. Ademas, los estudiantes construyeron conceptos
espaciales como “antes de que mis padres o abuelos llegaran a vivir a Cali”, “hace muchos
afios mis abuelos vivian en Bucaramanga o en Cajamarca”, “al mismo tiempo mis tias

llegan a vivir a Terrén Colorado”.

Con la elaboracién de la linea de tiempo fue posible observar cambios en la continuidad y
la duracion de los sucesos, pudieron organizar diversos momentos de la vida familiar y

ubicar sucesos siguiendo secuencias.

En la Imagen 10 se observa el momento de la elaboracion de las lineas de tiempo en Power

Point, basados en las lineas de tiempo realizadas de forma manual.

Imagen10. Elaboracidn de lineas de tiempo
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7.2.5 Quinto momento: Recorriendo la ruta de mi familia

Este momento de la secuencia didactica es el componente clave en el proceso de
conceptualizacion, ya que la diferenciacion de categorias espaciales es una de las grandes
dificultades en la ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales y sobre todo en nifios de

tercero de primaria.

Se empez6 con la reconstruccion de los momentos mas importantes del conversatorio con
los abuelos. Mediante una lluvia de ideas, se hizo un recorrido por los lugares que pasaron
los abuelos, los estudiantes mencionaban Bucaramanga, Cali, Calarca, Terron, Culcuta,
Venezuela, Quindio, Calarca, no me acuerdo, Bogota. Durante este ejercicio se hizo la
diferenciacion de lo que es barrio, comuna, ciudad, departamento, y se les explicaron las
principales caracteristicas de cada uno. Posteriormente, se les entregaron los mapas del
departamento del Valle del Cauca y de Colombia; en ellos, los estudiantes ubicaron el
recorrido de algunos miembros de su familia. Para sefialar la ruta utilizaron diferentes

colores, uno para cada miembro (Imagenes 11y 12).
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Imagen 11. Mapa de recorrido familiar estudiante

002

Imagen 12. Mapa de recorrido familiar estudiante 003
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Una vez ubicado el recorrido de la ruta familiar en el mapa, los estudiantes procedieron a
trazarla en Google Earth. Esta actividad se realizé trasladando los computadores al aula,
como son tan escasos, se Vvio la necesidad de trabajar en grupos. Con el proposito de
explicar la forma de proceder con esta herramienta tecnoldgica, se les proyectd un video
con el paso a paso de la elaboracion de la ruta (Imagen 13).

Imagen 13. Momento de la conceptualizacion de la exploracion con Google Earth

Inicialmente, la conceptualizacion se hizo en grupo, después los estudiantes tuvieron la
oportunidad de realizar sus exploraciones con la herramienta. Se empezé el recorrido y
cada estudiante iba mostrando a sus compafieros los lugares donde habia vivido o viven

algunos de sus familiares.

La estudiante 003 nos mostré su recorrido, resaltando lo siguiente: “Donde yo naci en
Florencia, aqui es donde se llama la sefiora Cielo, y aqui hay una tiendita y aqui en esta
vueltica que hay, alla vive la madrina de mi hermano y mi tia (cémo haces td para llegar a
Cali) recorriendo este... es que no me acuerdo cOmo se llama, pasa por Florencia, Rosas
emm, el bordo no me acuerdo. Mire, en esa casa que hay ahi vive mi madrina y alla en esa

casa que esta alld vive... En esa vueltica se estrellé mi papa”.

Asi mismo, el estudiante 002 manifestd: “Aqui es Bucaramanga, donde vivia mi mamé

antes de irse a vivir a Cali”.

El estudiante 004 expresé: “Este es Cali, es bien grande, este es Terron donde vivimos

actualmente, mira mi casa y la de Chary”.

En el Cuadro 9 se puede ver lo que expresaron los estudiantes en esta actividad.

Cuadro 9. Intervenciones de los estudiantes sobre la exploracion por Google Earth

Estudiante Expresiones

001 “Pude conocer lugares que yo no he conocido como municipios, paises, pueblos.
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También pude ver valles, montafas, rios”.

002 “Me pareci6é asombroso porque pude buscar lugares que no conocia”.

003 “Muy bueno porque conoci el pueblo de mi mama y muchos lugares que no
conocia”.

004 “Pude ver la casa de mi abuela Leo y mi casa”.

o0: “Google Earth sirve para conocer el mundo”.

“Pude buscar mi casa”.

En el Cuadro 9 se observan las impresiones de los estudiantes con relacion de la

exploracion por Google Earth.

7.2.5.1 Descripcion de los resultados

En este momento, al ubicar la ruta familiar en los mapas elaborados a mano, los estudiantes
tuvieron dificultad en diferenciar un departamento de un municipio y una ciudad, como se
observa en los mapas de las imagenes 11 y 12. En la segunda sesion, cuando se utilizo la
herramienta Google Earth, el aprendizaje fue mayor porque aprendieron a usar la
herramienta con mucha facilidad, evidenciandose interés. Debemos tener en cuenta que
ninguno de ellos estaba familiarizado con la herramienta, la utilizaban por primera vez,
pero lograron asimilar y utilizarla de forma rapida y agil. Ademas de haber aprendido a usar
la herramienta, pudieron observar los lugares y las caracteristicas donde habian vivido con
su familia, y algunos recordaron lugares que habian visitado y donde viven actualmente.
Este fue un ejercicio fundamental de orientacion espacial, y es evidente que con la ayuda

tecnoldgica se logré un mayor aprendizaje.

En la Imagen 14 estan referenciados los momentos en que los estudiantes realizaron sus

exploraciones con Google Earth.

Imagen 14. Actividad de exploracion en Google Earth
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7.2.6 Sexto momento: Socializacion del &rbol genealdgico y la linea de tiempo

En esta actividad de cierre nos dimos la oportunidad de involucrar a los padres y madres de
los estudiantes, para que observaran los trabajos realizados y los escucharan en las
socializaciones, y posteriormente los padres pudieran manifestar sus inquietudes acerca de
los aprendizajes adquiridos por sus hijos. La actividad de socializacion incluyo desde la
exploracion de los saberes previos del cuento “Ramona la mona”, el conversatorio con los
abuelos, la elaboracion del arbol geneal6gico y la linea de tiempo hasta el recorrido de la

ruta familiar con Google Earth.

Para este momento con los padres se tuvo en cuenta que las actividades fueran socializadas
por los estudiantes objeto de la investigacion para hacer el proceso de evaluacion de los
aprendizajes alcanzados por ellos; por tal razén, una vez terminada la socializacion, se les
pidi6 a los padres que realizaran comentarios con respecto a las actividades que
desarrollaron los estudiantes, para conocer cuales aprendizajes habian evidenciados y qué
se podia mejorar. Posteriormente, se evaluo la actividad con los padres y los estudiantes,
orientando con preguntas del tipo: ;Como les parecieron las actividades propuestas para la
secuencia didactica?, ¢qué aprendizajes se generaron gracias a la implementacion de las
actividades?, ¢son de utilidad o no los aprendizajes que obtuvieron?, ;fue pertinente la
participacion de abuelos y padres?, ¢qué implica participar en estas actividades?, ¢qué
actividades podemos mejorar?, ¢qué otras actividades podriamos incluir en la secuencia

didactica?
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7.2.6.1 Descripcion de los resultados

Conscientes de que la formacion de los nifios es un trabajo conjunto entre la familia y la
escuela, tal como se evidencio en toda la investigacion con las actividades, en las que se
involucrd a los miembros del nucleo familiar, ademéas de los interrogantes planteados a
padres y estudiantes, quisimos indagar exclusivamente con padres de familia sus
apreciaciones sobre el impacto que tuvo el trabajo desarrollado mediante una entrevista

escrita (Anexo 2).

Estos interrogantes y entrevistas nos permitieron no solo evaluar la secuencia didactica,
sino también hallar insumos para fortalecer futuras intervenciones en el trabajo del aula,
tales como: la participacion de la familia en el proceso de aprendizaje; la utilizacion de las
tecnologias, como motivacion al aprendizaje; la importancia de la valoracién de su trabajo
por parte de los comparieros; y la utilidad de conocer lugares, ciudades, acontecimientos,
miembros de la familia, entre otros, a través del arbol genealdgico y la linea de tiempo.

En los dialogos con estudiantes concluimos que las actividades planteadas en la secuencia
didactica implicaron para ellos mayor responsabilidad, ya que se debia hacer trabajo
colaborativo entre pares y padres. Otro logro fue poder dar a conocer sus trabajos e

investigaciones.

Por otro lado, los dialogos con los padres permitieron conocer sus opiniones sobre los

interrogantes planteados (Cuadro 10).

Cuadro 10. Impresiones de los padres acerca de la implementacion de la secuencia
didactica

Padres de

. Comentarios
estudiantes

“Senti gran emocion volver al album familiar y poder recordar a mis
abuelos, familia, sus vidas, anécdotas y poder contarle a mi hijo tantas

Mama 001 . . , .
vivencias. Aunque ya no estén entre nosotros, siempre ocupan un lugar
importante en nuestras vidas”.

Mamé 002 “Aunque compartimos pocos afios, viajamos del Bolivar al Valle; mi abuelo
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muri6 de 101 afos, lo vi en vida lleno de energia”.

Papéa 003

“Con la herramienta Google Earth se logr6 ubicar el sitio donde viviamos y
ver nuestras viviendas, fue increible. Para mi hijo fue algo extraordinario,
gracias a este medio aprendemos mas sobre nuestro pais”.

Mama 004

“En especial a mi hijo se le observo ese espiritu por investigar e indagar el
origen de los miembros de la familia, los lugares recorridos y podemos
observar en el computador”.

Mama 005

“Observo que mi hijo toma un mapa de Colombia y ubica de forma clara los
departamentos donde han pasado algunos de sus familiares. Observo que mi
hija toma un mapa de Colombia y ubica de forma clara lo conversado con
los abuelos, departamentos donde han pasado algunos de sus familiares”.

En el Cuadro 10 se observa cémo los padres, a partir de las preguntas realizadas en la

entrevista, dieron sus impresiones acerca de la implementacion de la secuencia didactica.

Entre sus aportes podemos evidenciar que los padres estuvieron presentes en el proceso de

construccion de los aprendizajes de la linea de tiempo y el arbol genealdgico (Imagen 15).

Imagen 15. Momento de cierre con los padres contestando la entrevista
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8. ANALISIS DE LA INTERVENCION

El trabajo realizado con los estudiantes del grado tercero de la Institucion Educativa José
Holguin Garcés, sede Maricé Sinisterra, permitié obtener resultados valiosos acerca de la
orientacion espacio-temporal, utilizando la linea de tiempo y el arbol genealdgico. Lo
abordado amerita un analisis que permite contextualizar los alcances que se dieron a partir

de la implementacion de la secuencia didactica.

Es importante sefialar que en la ensefianza de las Ciencias Sociales, en la educacion bésica
primaria, se inicia una relacién del nifio como sujeto con el espacio, pues es el punto de
partida de la interiorizacién del concepto, y lo que es mas importante adn, el sentirse parte
de un todo, saberse ubicado en un lugar, en un ambiente. Al respecto, Trepat y Comes
(1998), plantean que “no es suficiente hacer actividades de orientacion en un ciclo, hay que
considerar la orientacion como una capacidad que se debe secuenciar a lo largo de toda la

ensefianza” (p. 160).

Lo expresado por estos autores cobra gran importancia al momento de implementar la
secuencia didactica, ya que con las actividades se empieza a construir un acercamiento al

concepto de espacio y tiempo, pero es claro que es un proceso continuo de aprendizaje.

En el desarrollo de las actividades, los estudiantes evidenciaron cambios con relacion a los
aprendizajes que tenian sobre la elaboracion de las lineas de tiempo y el arbol genealdgico,
y su utilidad para identificar sucesos. Este aprendizaje los llevo a desarrollar habilidades
para relacionar, comparar y ubicar lugares y acontecimientos, las cuales se fortalecieron

gracias a las actividades de la secuencia didactica.

Para explorar los saberes previos de los estudiantes se llevo a cabo una actividad con el
cuento “Ramona la mona”. Segun Pagés y Santisteban (2010), “los cuentos que explicamos
en la escuela o las mismas narraciones que construye el alumnado pueden ser recursos
importantes para el aprendizaje de conceptos temporales” (p. 290). Confirmando lo que
estos autores sefialan, el estudio de este cuento fue fundamental a la hora de explorar los

saberes previos de los estudiantes, y ademas para fortalecerlos, porque, como lo expresan
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estos autores, “la narracidn se convierte en un instrumento importante en la construccion de

la temporalidad en los nifios y nifias” (p. 290).

Las actividades asociadas a esta lectura sirvieron como insumo para la elaboracién de la
linea de tiempo y el arbol genealdgico, ya que las actividades diarias, que tienen que ver
con la organizacion del horario ayudan también a los nifios “a comprender la importancia
de la gestion del tiempo en su experiencia social”. Por lo anterior, fue pertinente el uso del
cuento “Ramona la mona”, ya que contiene un sinnimero de conceptos temporales, como
los afios de Bruno, la muerte de los peces, la muerte del abuelo, el nacimiento de Ramona,

alusiones a los dias de la semana, entre otros.

Con relacion a la ensefianza y el aprendizaje del tiempo histérico en la educacion primaria,
Pages y Santiesteban (2010) afirman que desde la cotidianidad estamos en relacion con el
tiempo, al saber en qué dia, mes y afio estamos, nuestra fecha de nacimiento y la hora que
es; 0 cuando situamos y tratamos de comprender acontecimientos en un tiempo pasado,

presente y futuro.

Lo anterior es fundamental cuando se aborda la comprension del tiempo desde las
genealogias. Con estos conocimientos, los estudiantes pudieron plasmar, mediante la
elaboracion del arbol genealdgico, sus historias familiares. Este proceso de indagacion les

permitié conocer conceptos propios del tiempo pasado, presente y futuro.

Luego de terminar las actividades propuestas, los estudiantes lograron asumir el concepto
de espacio-tiempo, no como dos conceptos aislados de su cotidianidad, sino que estan
inmersos en todas las acciones de su vida, en el lugar donde viven, el colegio, la casa, el

lugar donde vivieron los abuelos, los familiares, los sucesos antes de y después de.

Sin duda alguna, la elaboracion del arbol genealdgico permitié abordar multiples tematicas
desde las Ciencias Sociales, como el tipo de familia que tienen; sefialar la movilidad de sus
parientes de un lugar a otro; indagar sobre las causas por las que se dio esa movilidad;
establecer los vinculos familiares que se mantienen y cémo han sido a lo largo del tiempo,
si han cambiado a qué causas han obedecido, etc. Es claro que al trabajar la ensefianza del
tiempo en la educacion primaria se tienen en cuenta las fechas y los lugares de nacimiento,

esto permite, ademas de una aproximacion al concepto de temporalidad, desarrollar
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competencias para la ubicacion de barrios, pueblos, ciudades y paises. Lo que en suma se

requiere para la construccion de un arbol genealdgico (Diaz, 2014).

Abordar la ensefianza del tiempo historico y el espacio geogréafico, a partir de genealogias,
se convirtié en una estrategia dindmica e interesante, pues los estudiantes al acercarse a su
historia familiar pudieron reconocer lugares y acontecimientos propios de la vida familiar y
de su contexto local y nacional. La importancia de la actividad radica en que desde su

contexto traido al aula se pueden generar espacios para el aprendizaje.

La utilizacion del arbol genealdgico como estrategia pedagogica es de gran importancia, ya
que se le va dando sentido a la sucesion temporal desde los primeros afios de escolaridad.

La utilizacién de lineas de tiempo para el fortalecimiento del tiempo histérico permitio a los
estudiantes plasmar sus historias de vida antes y después de su nacimiento. Esto se entiende
desde la premisa de que el tiempo historico es mas facil de entender si lo “vemos”, es decir,
“si ‘plasmamos’ el tiempo en una imagen se puede adquirir mayor conciencia del
transcurso temporal. Las lineas del tiempo se utilizan precisamente para entender, a través

de la visualizacion, el tiempo histérico” (Narvaez, 2013, p. 30).

Al realizar la actividad utilizando dos estrategias: primero, la elaboracion de la linea de
tiempo en una cartulina donde los estudiantes pudieron manipular, recortar, pegar fotos y
trazar lineas, les permitié observar los cambios significativos en la familia, el cambio en la
moda, las construcciones; y posteriormente, con esa misma informacién, construirla
nuevamente utilizando la herramienta tecnologica Power Point, la cual permiti6 mayor
entendimiento y comprension, ya que es claro que en educacion inicial la repeticién y la
secuencialidad facilitan el afianzamiento de conceptos. Estos dos momentos de la actividad
de hacer y rehacer permitieron fortalecer lo aprendido en cuanto al concepto del tiempo, del
orden temporal, como antes y después de su nacimiento, la simultaneidad de los hechos, la

duracion entre un hecho y otro y la sucesion de hechos.

Uno de los momentos méas emotivos de la secuencia didactica fue el conversatorio con los
abuelos. Su visita a la escuela contribuyd no solo a enaltecer la labor de los abuelos y las

abuelas, sino gque los estudiantes mediante sus relatos lograron evidenciar hechos y lugares.

85



Por su parte, Trepat y Comes (1998) plantean que esta etapa escolar “es el momento mas
adecuado para que el alumnado memorice toponimos, caracterice fisionOmicamente los
diferentes paisajes comparandolos, tipificandolos y esquematizandolos en su memoria” (p.
171). En cuanto a las relaciones espaciales que pueden establecer “son de caracter
fisiondmico y muy condicionadas por su experiencia perceptiva y criterios de clasificacion

muy sencillos” (p. 171).

A partir de este planteamiento, es posible concluir que mas que ensefiar conceptos
geogréficos, que en esta edad son dificiles de comprender, como los conceptos de
municipio, departamento o comuna, la pretension fue llevarlos a visualizar a través de las
historias de los abuelos y el recorrido en Google Earth, para que conocieran y memorizaran,

y a partir de esos esquemas comenzaran a identificar paisajes.

Con relacion a la encuesta aplicada para el disefio de la secuencia didactica se observo el
desconocimiento de algunos conceptos claves para abordar la temética planteada en la
secuencia como el lugar de nacimiento de padres y abuelos, o el proceso de desplazamiento
de familiares. De esta manera, después de la implementacion de la secuencia didactica se
pudo determinar que los estudiantes al elaborar la linea de tiempo y el arbol genealdgico
lograron acercarse a conceptos espaciales como barrio, comuna, ciudad, y temporales como

fechas, afos, presente, pasado, futuro.

El disefio e implementacion de la secuencia didactica planted retos y desafios en la manera
como se debian abordar los contenidos y exigencias a la hora de planear y ejecutar las
actividades en el aula, maxime cuando son nifios y nifias en un proceso de afianzamiento de
muchos contenidos. Otro de los grandes desafios fue enriquecer la ensefianza-aprendizaje
del concepto espacio-tiempo desde diferentes enfoques, utilizando metodologias diversas

teniendo en cuenta su contexto.
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CONCLUSIONES

Las Ciencias Sociales poseen la facultad de integrar las diferentes dimensiones del ser
humano en su hacer. Esto puede traducirse en una ventaja 0 en un gran reto para quienes
tienen como labor orientar a nifios, nifias y jovenes, primero en la concientizacién de que
son agentes sociales, y segundo, en la comprension de las diferentes dinamicas que
subyacen alrededor de ellos, en los diferentes grupos, las diferentes comunidades, los

diferentes contextos a los que pertenecen.

Para responder de alguna manera a este gran desafio, se disefio y aplicd la secuencia
didactica en este trabajo de investigacion con los estudiantes de grado tercero en la
Institucion Educativa José Holguin Garcés, sede Marice Sinisterra. Esta secuencia didactica
contribuyd, a través de las actividades que se realizaron, al fortalecimiento del concepto
espacio-tiempo en los estudiantes. Se partié de los conocimientos previamente adquiridos
por ellos en la familia, la escuela, la comunidad; se realizaron actividades que permitieron

ampliarlos, contrastarlos, modificarlos, fortalecerlos y generar nuevos conocimientos.

Una secuencia didactica que se disefia teniendo en cuenta los conocimientos previos de los
estudiantes, que favorece el trabajo colaborativo, que se origina en los propios intereses del
aprendiz, que tiene en cuenta su contexto, que fortalece el vinculo entre la familia y la
escuela como los grupos principales a los que pertenece el nifio desde temprana edad, es
realmente una estrategia innovadora y eficaz para que el estudiante adquiera aprendizajes
significativos. Asimismo, el docente de Ciencias Sociales que hace uso de esta herramienta
se convierte en un aprendiz mas, porque al orientar a sus alumnos, no como el duefio de la
informacion, sino como un acompafiante del proceso, va construyendo junto con ellos

saberes que enriquecen su quehacer pedagogico y mejora sus practicas educativas.

La aplicacion de la secuencia didactica fue una estrategia innovadora que dejo, ademas de
grandes aprendizajes, un efecto muy positivo en los estudiantes porque se trabajo desde sus
propios intereses, desde un contexto conocido y vivido por ellos, desde un contexto real, lo

que los motivé a desarrollar cada actividad de la mejor manera, porque ellos fueron los
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protagonistas de lo que se hizo. Se dejé a un lado la forma lineal en la que el docente
transmite informacion y ellos la reciben; en este caso se vieron en la necesidad de
movilizarse hacia sus compaferos para realizar trabajo colaborativo e involucrar a su

familia en el desarrollo de las actividades.

Con la implementacién de la secuencia didactica, mas que abordar una serie de actividades
cargadas de contenidos, se brindaron herramientas para que los estudiantes se acercaran al
concepto de tiempo historico, no como una acumulacion de fechas aisladas de su contexto,
sino como un elemento que forma parte de su vida y que muchas situaciones de esta
adquieren significado en la medida que las pueden relacionar en los todos los tiempos: el

presente con el pasado y lo que puede transformar el futuro.

La secuencia didactica, como estrategia de ensefianza-aprendizaje, propicio la necesidad
para que los estudiantes del grado tercero, cuyas edades oscilan entre los ocho y los diez
afios, solicitaran la ayuda de padres, abuelos y bisabuelos, para reconstruir historias vividas
afios atras, para buscar entre sus tesoros esas fotos que guardan momentos inolvidables,
para rehacer vinculos con otros familiares que al parecer estaban rotos por el paso de los
afios. Se toco a la puerta de las familias para que, desde una mirada al pasado, acompafiaran
el proceso de formacion de sus hijos e hijas, labor que muchas veces acostumbran a

depositar tnicamente en el plantel educativo y ellos se desentienden por completo de esta.

La secuencia didactica, a través de una de sus actividades, permitio que la escuela hiciera
una invitacion a los abuelos y bisabuelos, en cuyo mensaje se plasmaba el gran valor que
ellos representan para las generaciones que estamos formando, pues en ellos reposa todo un
legado de sabiduria que debe ser transmitido a las nuevas generaciones. Dicha invitacion
fue recibida por ellos con gran agrado y no dudaron en responder a esta con su presencia en
el aula de clase, donde una célida sonrisa acompafiaba los ojos brillantes que reflejaban una
gran felicidad de poder contar y ser escuchados, sus relatos que daban cuenta de los pueblos
y ciudades recorridos a pie, a caballo, en situaciones extremas de miseria y soledad; y en
tiempos que no pueden definir con certeza si fueron mejores o peores que el que viven

actualmente.

Definitivamente, las clases de Ciencias Sociales si pueden dejar de estar ancladas en lo

tradicional y a través de estrategias innovadoras generar en el individuo un pensamiento
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critico, que lo lleve a transformar sus realidades y contextos a los que pertenece. El
pensamiento espacio-temporal les permitird emitir juicios y proponer alternativas de
solucion para las problematicas presentes en su momento y en su espacio. Cuando esto
sucede, se estan formando cientificos sociales que comprenden cudl es su papel a lo largo
del tiempo.

La construccién de lineas de tiempo y genealogias permitié a los estudiantes ubicar hechos
y acontecimientos familiares en un lugar y tiempo determinados, desarrollando habilidades
como la indagacion, la seleccion de informacion y sintesis de la misma, la relacion entre
sucesos Yy la secuencia de una situacion determinada. Estas actividades hicieron posible que

los educandos navegaran en la historia de sus familias.

La elaboracion de las lineas del tiempo exigio a los estudiantes la recopilacion de unos
sucesos vividos en familia y la enmarcacion en un espacio y tiempo determinados, asi se
contribuyé al desarrollo de habilidades espacio-temporales que redundaran en una mejor
comprension de los procesos historicos con los que se enfrenten posteriormente. Es ademas
una oportunidad para que ellos como individuos pertenecientes a una sociedad que esta en
constante dinamismo se ubiquen y ubiquen fendmenos con mas facilidad en lo que respecta

al tiempo y al espacio.

Como se evidencio en los resultados, los estudiantes a través de las actividades se
trasladaron espacial y temporalmente para identificar, reconocer o recordar momentos que
le dieron un significado al trabajo que estaban realizando; y como un valor agregado, se le
dio un sentido a sucesos familiares que antes no lo tenian. Todo esto es lo que posibilitan

las Ciencias Sociales, dotar de significados todo aquello que circunda al individuo.

La ensefianza de las Ciencias Sociales, mas precisamente lo que se refiere a la ubicacién en
el tiempo y en el espacio, no es tarea de un grado determinado de la ensefianza escolar, se
hace necesaria una intervencion permanente en los diferentes niveles de escolaridad, pues
son conceptos muy complejos y estan inmersos en cada una de las actividades que realiza el
individuo; y el otorgarle esta responsabilidad a una edad o nivel educativo preciso, no

garantizaria su apropiacion y comprension.

89



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Aguirre, J. y Jaramillo, L. (2008). Consideraciones acerca de la investigacion en el aula:
maés alla de estar a la moda. Educacion y Educadores, 11(1), 43-54. Recuperado de
http://www.scielo.org.co/pdf/eded/v11ln1/v11nla04.pdf

Ausubel, D. (1983). Teoria del aprendizaje significativo. New York: Grune & Stratton.

Bedoya, M. L., Torres, A. del P. y Urén, L. J. (2007). La ensefianza y el aprendizaje de los
conceptos de tiempo y espacio en los estudiantes de 10 a 13 afios (Tesis de grado).
Universidad de Antioquia Facultad de Educacién, Licenciatura en Educacion
Bésica con Enfasis en Ciencias Sociales, Departamento de Ciencias y Artes,
Medellin. Recuperada de
http://ayura.udea.edu.co:8080/jspui/bitstream/123456789/593/1/PB0217.pdf

Brousseau, G. (2007). Iniciacién al estudio de la teoria de las situaciones didécticas.

Buenos Aires: Libros del Zorzal.

Buitrago, L., Hernandez, R. y Torres, L. (2009). La secuencia didactica en los proyectos de
aula un espacio de interrelacion entre docente y contenido de la ensefianza (Tesis
de maestria). Pontificia Universidad Javeriana, Facultad de Educacion, Bogota.

D.C. Recuperado de http://www.javeriana.edu.co/biblos/tesis/educacion/tesis59.pdf

Cardenas O., I. (1991). Las ciencias sociales en la nueva ensefianza obligatoria. Murcia:
Universidad de Murcia. Recuperado de

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2915490

Carretero, M., Pozo, J. I. y Asensio, M. (1997). Problemas y perspectivas en la ensefianza
de las Ciencias Sociales: Una concepcion cognitiva (pp. 13-29). En M. Carretero

(Comp.), La ensefianza de las ciencias sociales. 2.2 ed. Espafia: Visor.

Chadwick, C. (1999). La psicologia del aprendizaje desde el enfoque constructivista.

Revista Latinoamericana de Psicologia, 31(3), 463-475.
Comisién Econdmica para América Latina y el Caribe [CEPAL]. (noviembre de 2012). Las

90


http://ayura.udea.edu.co:8080/jspui/bitstream/123456789/593/1/PB0217.pdf

tecnologias digitales frente a los desafios de una educacion inclusiva en América
Latina. Algunos casos de buenas practicas. Santiago de Chile: Autor. Recuperado
de https://repositorio.cepal.org/datasets/rdf?handle=11362/35382

Diaz V., M. (2014). La ensefianza y aprendizaje del tiempo en educacion primaria (Tesis
de grado). Universidad de Valladolid, Espafia. Recuperado de
https://uvadoc.uva.es/bitstream/10324/6882/1/TFG-L712.pdf

Diaz-Barriga, A. (2013). Guia para la elaboracion de una secuencia didactica. Universidad
Auténoma de México. Recuperado de
http://www.setse.org.mx/ReformaEducativa/Rumbo%20a%201a%20Primera%20E
valuaci%C3%B3n/Factores%20de%20Evaluaci%C3%B3n/Pr%C3%Alctica%20P
rofesional/Gu%C3%ADa-secuencias-didacticas_Angel%20D%C3%ADaz.pdf

Dominguez G., M. C. (2004). Didéctica de las Ciencias Sociales. Concepto epistemolégico
de las Ciencias Sociales. Madrid: Pearson Prentice.

Henriquez, M. G., Storni, S. S. y Castilla, M. J. (s.f.). Las genealogias. Una herramienta
para el andlisis sociohistorico. Revista del Instituto de Investigaciones
Socioeconomicas, 68-77. Recuperado de
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/5537882.pdf

Hernandez-Sampieri, R., Fernandez-Collado, C. y Baptista-Lucio, P. (2006). Analisis de
los datos cuantitativos (pp. 276-344). En Metodologia de la investigacion.
Recuperado de
https://lwww.esup.edu.pe/descargas/dep_investigacion/Metodologia%20de%201a%
20investigaci%C3%B3n%205ta%20Edici%C3%B3n.pdf

Johnson, D., Johnson, R. y Holubec, E. (1999). El aprendizaje cooperativo en el aula.

Argentina: Paidos.

Ministerio de Educacion. (2009). Ciencias Sociales. Orientaciones para la construccion de
secuencias didacticas. Coleccién Teorias y practicas en capacitacién. Buenos Aires:
CePA. Recuperado de

www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/cepa/aavv_cs_sociales.pdf

91


https://repositorio.cepal.org/datasets/rdf?handle=11362/35382
http://www.setse.org.mx/ReformaEducativa/Rumbo%20a%20la%20Primera%20Evaluaci%C3%B3n/Factores%20de%20Evaluaci%C3%B3n/Pr%C3%A1ctica%20Profesional/Gu%C3%ADa-secuencias-didacticas_Angel%20D%C3%ADaz.pdf
http://www.setse.org.mx/ReformaEducativa/Rumbo%20a%20la%20Primera%20Evaluaci%C3%B3n/Factores%20de%20Evaluaci%C3%B3n/Pr%C3%A1ctica%20Profesional/Gu%C3%ADa-secuencias-didacticas_Angel%20D%C3%ADaz.pdf
http://www.setse.org.mx/ReformaEducativa/Rumbo%20a%20la%20Primera%20Evaluaci%C3%B3n/Factores%20de%20Evaluaci%C3%B3n/Pr%C3%A1ctica%20Profesional/Gu%C3%ADa-secuencias-didacticas_Angel%20D%C3%ADaz.pdf
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/5537882.pdf

Ministerio de Educacion. (2013). La construccién de la imagen en la escuela: ensefiar a
través de arquitecturas, rituales y repertorios visuales. Coleccion Teorias y
practicas en capacitacion. Buenos Aires: CePA. Recuperado de:

http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/cepa/coleccion_artes2013.pdf

Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte. (2015). Aprendizaje basado en proyectos.
Infantil, primaria y secundaria. Espafa: Secretaria General Técnica. Subdireccion
General de Documentacion y Publicaciones. Recuperado de
https://sede.educacion.gob.es/publiventa/PdfServiet?pdf=VVP17667.pdf&area=E

Ministerio de Educacién Nacional [MEN]. (2013). Metodologias que transforman.
Secuencia didactica para el desarrollo de competencias ciudadanas. Bogota: Autor.
Recuperado de https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-

329722 _archivo_pdf_secuencias_didacticas_desarrollo_competencias.pdf

Molina, S. (2011). El uso de la genealogia para la ensefianza de la Historia en los niveles

educativos iniciales. Clio, 37. Recuperado de http://clio.rediris.es

Narvéez, J. (diciembre de 2013). La linea del tiempo como estrategia didactica para la
ensefianza de la historia en Primaria. Publicaciones Didacticas, 41, 29-57.
Recuperado de

http://publicacionesdidacticas.com/hemeroteca/articulo/041014/articulo-pdf

Pages, J. (1993). Psicologia y didactica de las Ciencias Sociales. Infancia y Aprendizaje,
62-63, 121-151.

Pages, J. (2005). Didactica de las Ciencias Sociales y pensamiento educativo en la obra de
Pilar Benejaml. Didactica de las ciencias sociales y experimentales, 18, 25-40.

Pages, J. y Santisteban, A. (2010). La ensefianza y el aprendizaje del tiempo histérico en la
educacion primaria. Cad. Cedes, Campinas, 30(82), 281-309. Recuperado de
http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v30n82/02.pdf

Pérez, M. (2005). Un marco para pensar configuraciones didacticas en el campo del
Lenguaje, en la educacion bésica (pp. 47-65). En La didactica de la lengua materna.

Estado de la discusion en Colombia. Cali, Colombia: Icfes - Univalle.

92


https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-329722_archivo_pdf_secuencias_didacticas_desarrollo_competencias.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-329722_archivo_pdf_secuencias_didacticas_desarrollo_competencias.pdf

Pérez-Abril, M., Roa, C., Villegas, L. y Vargas, A. (2013). Escribir la propia préctica:
Una propuesta metodoldgica para planear, analizar, sistematizar y publicar el
trabajo didactico que se realiza en las aulas. Bogota. Pontificia Universidad

Javeriana.

Pievi, N. y Bravin, C. (2009). Métodos cualitativos e investigacion interpretativa en el
campo de la educacion (pp. 161-195). En Documento metodoldgico orientador para
la investigacion educativa. Buenos Aires: Ministerio de Educacion. Presidencia de

la Nacioén.

Quecedo, R. y Castafio, C. (2002). Introduccién a la metodologia de investigacion
cualitativa. Revista de Psicodidactica, 14. Recuperado de

http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=17501402

Real Academia Espafiola. (2014). Genealogia. En Diccionario de la lengua espafiola.
Recuperado de http://dle.rae.es/?id=J3ZUIHn

Rodriguez, A., Luque, R. y Navas, A. (2014). Usos y beneficios de la historia oral.
ReiDoCrea. Revista electronica de investigacion y docencia creativa, 3, 193-200.

Recuperado de https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5386449

Salinas, M. (2010, julio-diciembre). Iniciacion al estudio de la teoria de las situaciones

didacticas. Revista Educacion, Comunicacion y Tecnologia, 5(9).

Soletic, M. A. (Coord.). (2014). Ciencias Sociales y TIC: orientaciones para la ensefianza.
Ciudad  Autonoma de  Buenos  Aires:  Anses. Recuperado de

http://eduteka.icesi.edu.co/pdfdir/conectarigualdad-ciencias-sociales-1-tic.pdf

Tibaduiza R., O. (enero-junio, 2008). Construccion del concepto de espacio geografico en
el estudio y ensefianza de la geografia. Geoensefianza, 13(1), 19-30. Recuperado de
http://www.redalyc.org/pdf/360/36014579003.pdf

Tobdn, S., Pimienta, J. y Garcia, J. (2010). Secuencias didéacticas: Aprendizaje y

evaluacion de competencias. México: Pearson.

Trepat, C. y Comes, P. (1998). El tiempo y el espacio en la didactica de las Ciencias

Sociales. Barcelona: Grao.

93


http://eduteka.icesi.edu.co/pdfdir/conectarigualdad-ciencias-sociales-1-tic.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/360/36014579003.pdf

Universidad de Antioquia. (noviembre de 2016). Fundamentacion tedrica de los DBA.
Propuesta de estructura y fundamentacion de los DBA, Componente Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales. Colombia: MEN - Universidad de Antioquia.
Recuperado de
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/ckfinder/userfiles/files/fundamentacioncienc

iassociales.pdf

Velasco, G. (2014). La historia de la ensefianza de las Ciencias Sociales como referente
para la transformacion critica de las practicas educativas. Uni-pluri/versidad, 14(1),
78-89.

Zabala, A. (2000). La préctica educativa. Como ensefiar. Espafia: Grao.

94



ANEXOS

Anexol. Encuesta diagndstica inicial

INSTITUCION EDUCATIVA JOSE HOLGUIN GARCES
SEDE MARICE SINISTERRA

GRADO TERCERO

CIENCIAS SOCIALES

NOMBRE:

EDAD:

1. ¢Con cuantas personas vives?

Selecciona su parentesco.

Padres  Padresyhermanos _ Abuelos  Tios
Padres y abuelos  Padresytios _ Padres, abuelosytios

Otro___ ¢Cual?

2. ¢Tu barrio a cual comuna pertenece? Ciudad

3. ¢Siempre has vivido en Terrdn? Si No

Si contestas negativo, menciona dénde

4. ¢;Conoces tu lugar y fecha de nacimiento? Si __ No
5. ¢Sabes el lugar de nacimiento de tus padres? Si __ No
6. ¢Conoces el lugar donde nacieron tus abuelos? Si _ No

7. ¢Viven tus abuelos en el mismo lugar donde nacieron? Si__ No

8. ¢Actualmente, tus padres viven en el mismo lugar donde nacieron? Si __ No ___
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9. ¢Conoces las razones por las que tu familia ha cambiado de lugar de residencia?
Si__No__
10. En los ultimos 5 afios, tu familia ha cambiado de residencia:

1vez 2veces _3veces _ 4veces Méasde5veces  Nosé

11. El rango de edad de tus abuelos es: De 50 a60  De 60a70 De 70a80 _ Nosé

12. El rango de edad de tus padreses: De 30a40 _ De40a50__De50a60 _ Nosé

13. La frecuencia con la que tu familia se reine es: Cada semana __ Cada mes __ Cada afio
__Nosé
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Anexo 2. Entrevista a padres
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Anexo 3. Disefio general de las secuencias didéacticas?

TiTULO

Uso de genealogias y lineas de tiempo

PROCESO EN LA
ENSENANZA DE
LAS CIENCIAS
SOCIALES QUE SE
ABORDA

La secuencia didactica esta orientada a que los nifios de tercer grado de
primaria fortalezcan los conceptos de tiempo y espacio, mediante la
elaboracion de lineas de tiempo y arbol genealdgico, los cuales son
fundamentales en la comprensidn de las ciencias sociales. Para ello
realizaran varias actividades que les permitiran ubicar las categorias
espaciales e historicas y aplicarlas en situaciones cotidianas, para que
puedan identificar un antes, un ahora, un después y un donde de los
hechos.

POBLACION

El trabajo de investigacion se realizara en la institucion Educativa José
Holguin Garcés, sede Maricé Sinisterra, con estudiantes del grado
tercero de basica primaria. Esta institucién se encuentra ubicada en la
Comuna 1 de la ciudad de Cali, barrio Terron Colorado. Esta
conformada por cinco sedes. La sede Maricé Sinisterra esta ubicada a
un costado de la carretera al mar en el barrio La Legua, ofrece los
niveles de transicion a quinto de primaria, en jornada de la mafiana. El
grado tercero cuenta con una poblacion de 34 estudiantes (15 nifias y 19
nifios), cuyas edades oscilan entre los 8 y los 11 afios, con niveles de
desarrollo en competencias bésicas en cada una de las asignaturas. Con
este grupo se desarrollara la secuencia didactica que tiene como
propdsito principal contribuir al fortalecimiento de la orientacion
espacio-temporal mediante el uso de lineas de tiempo y genealogias.

PROBLEMATICA

¢Cuédles son los problemas relacionados con la forma como se
ensefian los conceptos de pensamiento histérico espacial en las
instituciones educativas que esta secuencia quiere ayudar a
superar?

La propuesta surge de la preocupacién por la mirada que los estudiantes
desde los niveles escolares iniciales hasta los Gltimos grados presentan
hacia las Ciencias Sociales como asignatura, considerandola aburrida y
poco trascendental en su proceso de formacion. Ante esto, hay una
reflexion como docentes y una movilizacion hacia la implementacion de
herramientas que transformen el papel de las Ciencias Sociales en el
aula, devolviéndole el valor que representa en la formacion de un
individuo que necesita ser consciente de que pertenece a un contexto

? Los formatos utilizados en esta seccién se han modificado ligeramente con relacion a la version original tomada de
Pérez-Abril, Roa, Villegas y Vargas (2013).
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social que estd en permanente cambio. En este sentido, el Ministerio de
Educacion Nacional plantea una apuesta pedagogica en el aprendizaje
de las Ciencias Sociales orientada al desarrollo de aprendizajes que
conduzcan a actitudes reflexivas y criticas “que permitan a los seres
humanos analizar sus realidades en el marco de las relaciones escolares
de lo local con lo global y en contextos historicos cambiantes”
(Universidad de Antioquia, 2016, p. 19).

¢Cual es la problemética o dificultad puntual que tienen los
estudiantes y que se va a abordar en esta secuencia?

Los estudiantes sujetos de esta investigacion presentan problematicas
diversas como extraedad, falta de acompafiamiento de padres en los
procesos educativos, dificultades de lectura y escritura que se
evidencian en el bajo rendimiento académico y sobre todo problemas
para entender los conceptos de espacio, como ubicar el lugar donde
viven, el barrio o la ciudad, e identificar categorias historicas, como
pasado, presente y futuro.

OBJETIVOS DE LA
SECUENCIA
DIDACTICA

Objetivo general

Fortalecer la orientacion espacio-temporal de los estudiantes del grado
tercero de la Institucion Educativa José Holguin Garcés, sede Maricé
Sinisterra, mediante el uso de estrategias como el arbol genealégico y la
linea de tiempo.

Objetivos especificos

1. Elaborar genealogias y lineas de tiempo a partir de indagaciones
familiares.

2. Realizar virtualmente los recorridos realizados por sus padres y
abuelos utilizando la herramienta tecnologica Google Earth.

3. Planear y organizar un conversatorio como una herramienta de
conocimiento para apropiarse del saber.

REFERENTES
CONCEPTUALES

En la ensefianza de las Ciencias Sociales, en la educacion baésica
primaria, se inicia una relacion del nifio como sujeto con el espacio,
pues es el punto de partida de la interiorizacion del concepto, y lo que es
mas importante adn, el sentirse parte de un todo, saberse ubicado en un
lugar, en un ambiente, en un contexto determinado. Al respecto, Trepat
y Comes (1998), plantean que “no es suficiente hacer actividades de
orientacion en un ciclo, hay que considerar la orientaciébn como una
capacidad que se debe secuenciar a lo largo de toda la ensefianza” (p.
160).

Con relacion a la ensefianza y el aprendizaje del tiempo histérico en la
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educacion primaria, Pageés y Santiesteban (2010). afirman que desde la
cotidianidad estamos en relacion con el tiempo, al saber en qué dia, mes
y afio estamos, nuestra fecha de nacimiento y la hora que es; o cuando
situamos y tratamos de comprender acontecimientos en un tiempo
pasado, presente y futuro e interrelacionamos estos tiempos.

Por otro lado, las lineas de tiempo para la ensefianza de las Ciencias
Sociales se convierten en una gran ayuda para el docente, ya que su
elaboracion puede partir desde la forma mas sencilla, representando
acontecimientos que dejan ver una periodicidad y organizacion en
jerarquias, hasta una forma mas compleja, donde se evidencie como se
sincronizan los hechos temporalmente (Pantoja, Alvear, Paredes, 2015).
Ademés, promueven el desarrollo de varias habilidades en los
estudiantes, como seleccionar la informacién precisa y organizar
sucesos cronolégicamente; y con los mas pequefios, seleccionar
imagenes precisas que ilustren su linea de tiempo.

Dentro de las Ciencias Sociales, especificamente la historia, es poco el
protagonismo que se le da a las genealogias al tratar las tematicas
familiares o el tiempo histérico. Asi como son muy pocos los
investigadores que hacen uso de ellas como herramienta de andlisis
(Molina, 2011). La construccion de genealogias desde la primaria, asi
como se promueve con el presente trabajo de investigacién, provoca en
el estudiante un conocimiento de su entorno familiar y la comprensién
de hechos y situaciones que en este nucleo social se dan, entre ellas,
aquellas que estdn enmarcadas en un espacio o tiempo determinados.

MOMENTOS DE
LA SECUENCIA
DIDACTICA

FASE 1. PLANEACION

Primer momento: Exploracion de saberes previos
Tiempo aproximado: 1 sesion (2 horas)

- Se lee con los nifios y nifias el cuento “Ramona la mona”, de Aitana
Carrasco.

El video del cuento se encuentra en el siguiente link:
https://www.youtube.com/watch?v=fAerRL7PkOE

Sinopsis del cuento: Bruno vive con su papa, mama4, abuelos y cinco
peces anaranjados. Después de la llegada de Fola, una gata de color
rojo, el nifio experimenta la pérdida de sus peces y de su abuelo, y la
llegada de unos periquitos y de Ramona la mona, a quien Bruno no esta

101



https://www.youtube.com/watch?v=fAerRL7PkOE

dispuesto a aceptar facilmente, hasta que un dia las cosas cambian.
Actividades:

- Los estudiantes desarrollaran un taller de forma escrita, que les
permitird contrastar las situaciones vividas por Bruno con las de su
propia familia.

- Los estudiantes, en un octavo de cartulina, pegaran las imagenes de
los personajes del cuento “Ramona la mona”, ordenandolos de forma
cronoldgica de mayor a menor, y ubicaran los acontecimientos
principales vividos por la familia de Bruno.

FASE 2. EJECUCION

Segundo momento: Conversando con los abuelos
Tiempo aproximado: 1 sesion (3 horas)

Actividad: Se invita a tres abuelos del curso para que cuenten a los
estudiantes sus experiencias de movilidad a lo largo de los afios, sus
recorridos, sus rutas y las vivencias que tuvieron en estos cambios de
espacio. Los estudiantes participaran con preguntas a los abuelos.

Tercer momento: Elaboro mi arbol genealégico
Tiempo aproximado: 1 sesion (3 horas)

Actividad: Los estudiantes elaboraran el arbol geneal6gico con
informacion que hayan recopilado en la casa y con las vivencias de los
abuelos, teniendo en cuenta que deben trabajar en clase las categorias de
espacio —el lugar—y de tiempo —pasado, presente, futuro, ahora, después—.

El video tutorial “Pik y Bu - El arbol genealdgico” se encuentra en el
siguiente link: https://www.youtube.com/watch?v=dVT_ [ZWYEwQ

Cuarto momento: Construyo mi linea de tiempo
Tiempo aproximado: sesién 1 (3 horas) sesién 2 (3 horas)

Actividad: Los estudiantes elaboraran una linea de tiempo, utilizando
como herramienta tecnoldgica Power Point. Se utilizaron los siguientes
videos tutoriales:

https://www.youtube.com/watch?v=HDLUXuSuMGg
https://www.youtube.com/watch?v=mSJZMSXmbtQ
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Quinto momento: Recorriendo la ruta de mi familia
Tiempo aproximado: sesion 1 (2 horas) sesién 2 (2 horas)

Actividad: Navegando con Google Earth, los estudiantes deben
realizar la exploracion del recorrido de su familia.

Sexto momento: Socializacidon del arbol genealdgico y la linea de
tiempo

Tiempo aproximado: 1 sesion (3 horas)

Actividad: Se organiza un encuentro familiar al que asisten los
estudiantes acompafiados de sus familiares, para socializar el arbol
genealdgico vy la linea de tiempo.

En este momento se aplicara la entrevista para que los padres respondan
si evidencian nuevos aprendizajes en sus hijos y como la secuencia
didactica puede fomentar el cambio en el proceso de aprendizaje.

FASE 3. EVALUACION

Tiempo aproximado (15 minutos en cada sesién)

Actividades:

- La docente propondrd una reflexion a los estudiantes sobre el
compromiso de cada uno hacia las actividades realizadas, teniendo en
cuenta las fortalezas y los aspectos por mejorar (Autoevaluacion).

- Los estudiantes haran valoraciones de forma respetuosa a los trabajos
presentados por sus compafieros (Coevaluacion).

- Las docentes valoraran los productos finales, la apropiacion de los

conocimientos y la retroalimentacion que se hara mediante la
heteroevaluacion.
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Anexo 4. Planeacion, descripcién y analisis de los momentos que componen la secuencia didactica

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 1

Exploracion de saberes previos

- Andlisis del cuento “Ramona la mona” para identificar componentes de espacio y tiempo histérico manejados en la
historia.

- Elaboracion de un taller del cuento para identificar componentes de la familia de Bruno, como ubicacion y cronologia de
la familia, para posteriormente trabajar el contexto familiar propio de cada estudiante. Indagacion en casa.

- Los estudiantes, en un octavo de cartulina, pegaran las imagenes de los personajes del cuento “Ramona la mona”,
ordenandolos de forma cronoldgica de mayor a menor, y ubicaran los acontecimientos principales vividos por la familia
de Bruno. Esta actividad se realizara en grupo.

2. Sesién (clase)

1 sesién (2 horas)

3. Fecha de
implementacion.

Miércoles 11 de octubre de 2017

4. Listado y breve
descripcion de los
resultados de aprendizaje

esperados de los estudiantes.

- Se espera que los estudiantes puedan ubicar dénde vivia la familia de Bruno, ubicar de forma cronoldgica los miembros
de la familia de Bruno y los principales acontecimientos sucedidos en el tiempo correspondiente.

5. Descripcion del
momento, tal como se

104



planea. Acciones de los
estudiantes e intervenciones
del docente. Para este item
es importante tener en
cuenta que no se debe
realizar una descripcion
general de la actividad, sino
de cada componente.

Componente 1
Conocimientos previos.
Componente 2
Indagacion en casa.
Componente 3

Construccion del
genealdgico.

arbol

Con esta primera actividad se espera que
los nifios puedan establecer diferencias
entre el espacio y el tiempo, teniendo
como referente la familia de Bruno, y asi
empezar a relacionar y contrastar su
historia familiar con la familia de Bruno.

Se espera que los estudiantes involucren a
los bisabuelos, abuelos y padres en la
elaboracion del arbol genealdgico, como
herramienta pedagbgica de
acompafiamiento y reconocimiento de su
historia familiar.

Se espera que los estudiantes puedan
construir su linea de tiempo, teniendo en
cuenta la informacion recopilada en el
arbol geneal6gico y el conversatorio con
los abuelos.

- Se leerd el cuento “Ramona la mona”.

- Se respondera un taller y se realizara
una linea de tiempo de la historia de
“Ramona la mona”.

- Cuando cada grupo termine su linea de
tiempo, socializara a los compafieros.

Tarea:

Con base en las actividades de clase,
cada estudiante indagara en casa fechas
de nacimiento de los miembros de la
familia y principales acontecimientos de
la historia familiar, y buscara en el album
familiar los recuerdos fotograficos.

6. Mecanismos previstos
para la evaluacién y el
seguimiento de los
aprendizajes.

Para dicha evaluacion se tendré en cuenta:
La participacion de cada estudiante en la elaboracion del taller y la socializacion de la linea de tiempo.

7. Decisiones sobre la
informacion que se tomara
para la sistematizacion.

Para la sistematizacion de este momento se tendra en cuenta lo siguiente:
- Registro fotografico de las lineas de tiempo.

- Escaneo del taller realizado.

- Consignas para realizar la actividad en casa.
- Registro fotografico del arbol genealégico.
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Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 2

Conversando con los abuelos

- Reconstruccion del recorrido de la historia familiar de cada estudiante contada por algunos abuelos.

- Conceptualizacion del espacio geogréfico (barrio, comuna, municipio, departamento).

2. Sesion (clase)

1 sesion (3 horas)

3. Fecha de
implementacion.

Viernes 3 de noviembre de 2017

4. Listado y breve
descripcion de los
resultados de aprendizaje
esperados de los
estudiantes.

5. Descripcién del
momento, tal como se
planea. Acciones de los
estudiantes e
intervenciones del

docente. Para este item es
importante tener en cuenta
gue no se debe realizar una
descripcion general de la
actividad, sino de cada
componente.

- Se espera que los estudiantes puedan indagar, preguntar sobre el proceso de movilidad de los abuelos y determinar algunas

causas de ello.

- Se espera que los estudiantes desarrollen habilidades investigativas.

Componente 1

Los estudiantes escucharan las
historias de sus abuelos.

Componente 2

Ronda de preguntas de los
estudiantes a los abuelos.

Componente 3
Construccion de los conceptos de

Se espera que los estudiantes puedan
desarrollar habilidades investigativas
y conozcan la historia de algunos
abuelos contada por ellos mismos y
puedan darle valor a sus propias
historias familiares que forman parte
de un territorio.

Se espera que los estudiantes, con
orientacion de la docente, identifique
algunos conceptos sobre espacio

Los estudiantes escucharan sus historias y
posteriormente se realizara una ronda de

preguntas en la que expresaran Ssus
inquietudes sobre las historias contadas por
los abuelos. Posteriormente, los insumos
dados por los abuelos -segin sus
recorridos—seran utilizados para aprendizaje
del concepto de espacio geogréafico (barrio,
comuna, municipio, departamento, regién y
pais).
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lugar (barrio, comuna, ciudad). geogréfico y tiempo histérico.

6. Mecanismos previstos
para la evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes.

Para dicha evaluacion se tendra en cuenta:
La participacion de los estudiantes en el conversatorio.

7. Decisiones sobre la
informacion que se tomara
para la sistematizacion.

Para la sistematizacion de este momento se tendra en cuenta lo siguiente:
- Registro de videos, corpus del conversatorio, registro fotogréfico.

- Recorrido en el mapa de la ruta de los abuelos.

Instrumento 1. Planeacién de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 3

Elaboro mi arbol genealdgico

2. Sesién (clase)

1 sesidn (3 horas)

3. Fecha de
implementacion.

Viernes 1 de diciembre de 2017

4. Listado y breve

descripcion de los
resultados de aprendizaje
esperados de los

estudiantes.

Se espera que los estudiantes elaboren el arbol genealdgico utilizando la informacion recogida en casa y del conversatorio
con los abuelos.
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5. Descripcién del
momento, tal como se
planea. Acciones de los
estudiantes e
intervenciones del
docente. Para este item es
importante tener en cuenta
que no se debe realizar una
descripcion general de la
actividad, sino de cada
componente.

Componente 1

Construccion del
genealdgico.

Componente 2

Lluvia de ideas para cuestionarse
sobre la importancia del arbol
genealdgico.
Componente 3
Socializacion del
genealdgico.

arbol

arbol

Se espera que los estudiantes utilicen
términos temporales como antes,
después, ahora.

Se espera que los estudiantes ubiquen
hechos del pasado y aprendan a hacer
investigacion.

Se espera que los estudiantes aprendan
de su pasado y contexto historico.

Se espera que los estudiantes socialicen
con sus compafieros la forma como
llegaron a la construccion del &rbol
genealdgico.

- Los estudiantes construiran su arbol
genealogico.

- Cada uno socializara su arbol genealdgico
al frente de los compafieros.

- Al terminar la socializacion, la docente
explicara, mediante una lluvia de ideas, la
importancia del arbol geneal6gico, es
decir, para qué nos sirve.

6. Mecanismos previstos
para la evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes.

Para dicha evaluacion se tendra en cuenta:
- La calidad de los trabajos (arbol genealdgico).
- La socializacion de la consulta y el material realizado.

- La participacion de cada estudiante en la construccion colectiva del concepto.

7. Decisiones sobre la
informacion que se tomara
para la sistematizacion.

Para la sistematizacion de este momento se tendra en cuenta lo siguiente:

- Registro fotografico de la socializacion, el arbol geneal6gico, la participacion.
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Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 4

Sesion 1: Construyo mi linea de tiempo
- Elaboracidn de la linea de tiempo de la historia familiar.
- Socializacion de la linea de tiempo.

Sesion 2: Utilizacion de la herramienta Power Point para realizar la linea de tiempo

2. Sesion (clase)

Sesion 1: 3 horas
Sesién 2: 3 horas

3. Fecha de | Sesion 1: viernes 10 de noviembre de 2017

implementacion. Sesion 2: viernes 24 de noviembre de 2017

4. Listado y breve| Sesion 1:

descripcion de _ |C_’5 Se espera que los estudiantes construyan y socialicen su linea de tiempo familiar, y puedan asociar algunos acontecimientos.

resultados de aprendizaje

esperados de los | sesign 2:

estudiantes. . A . - L . .
Se espera que los estudiantes se familiaricen con herramientas tecnoldgicas para la elaboracion de lineas de tiempo y
puedan empezar a tener diversas alternativas para su elaboracion.

5. Descripcién del

momento, tal como se

planea. Acciones de los

estudiantes e | Sesibn 1: Se espera que los estudiantes | - Los estudiantes trabajaran de forma

intervenciones del
docente. Para este item es
importante tener en cuenta
gue no se debe realizar una
descripciéon general de la

Componente 1

cada estudiante en
sistemas.

Asignacidn de los computadores a

la sala de

construyan su linea de tiempo familiar.

Se espera que los estudiantes se
familiaricen con herramientas
tecnoldgicas para la elaboracion de
lineas de tiempo y puedan empezar a

organizada utilizando los materiales traidos
de casa y el entregado por las profesoras.

- Con los insumos del arbol genealdgico y el
conversatorio con los abuelos elaboraran su
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actividad, sino de cada
componente.

Componente 2
Elaboracion de la
tiempo.
Componente 3

Explicacion del paso a paso para
elaborar la linea de tiempo.

linea de

tener diversas alternativas para su
elaboracion.

Se espera que puedan asociar algunos
acontecimientos de la historia familiar
con los de la ciudad.

Se espera que participen de manera
activa en la construccion del concepto
relacionado con la linea de tiempo y la
importancia de su utilizacion en
acontecimientos histdricos.

linea de tiempo.

Posteriormente, en mesa redonda,
escucharemos  algunas  socializaciones
realizadas por sus compafieros que seran
escogidas de comun acuerdo con los
estudiantes.

Luego se construira el concepto de linea de
tiempo mediante lluvia de ideas.

Sesion 2:
Componente 1

Utilizacion de la herramienta
Power Point para la elaboracion
de lineas de tiempo.

Se espera que los estudiantes conozcan
y se familiaricen con herramientas
tecnoldgicas.

- Las docentes seran las guias para la
construccion de la linea de tiempo.

- Las docentes explicaran el paso a paso
mediante la proyeccion de dos videos
sobre el manejo béasico de Power Point y
como hacer una linea de tiempo.

6. Mecanismos previstos
para la evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes.

Sesion 1:

Para dicha evaluacion se tendra en cuenta:

La elaboracion y socializacion de la linea de tiempo.

Sesion 2:

Para dicha evaluacion se tendra en cuenta:
- La actitud ante las consignas y el seguimiento de instrucciones con el paso a paso.
- La participacion de cada estudiante en la elaboracién de su linea de tiempo.
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7. Decisiones sobre la
informacion que se tomara
para la sistematizacion.

Sesion 1:

Para la sistematizacion de este momento se tendré en cuenta lo siguiente:
- Registro fotogréfico de las lineas de tiempo.

- Registro realizado en video de la socializacion de la linea de tiempo.

- Lineas de tiempo.

Sesion 2:

Para la sistematizacion de este momento se tendré en cuenta lo siguiente:
- Registro fotografico de la elaboracion de la linea de tiempo.

- Archivo de la elaboracion de las lineas de tiempo.

Instrumento 1. Planeacién de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 5

Sesion 1: Recorriendo la ruta de mi familia
Sesion 2: Navegando por Google Earth

2. Sesion (clase)

Sesion 1: 2 horas
Sesion 2: 2 horas

3. Fecha de implementacion.

Sesion 1: jueves 7 de diciembre de 2017
Sesion 2: miércoles 13 de diciembre de 2017
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4. Listado y breve descripcion
de los resultados de
aprendizaje esperados de los
estudiantes.

Sesion 1:

de movilidad de la familia.

Se espera que los estudiantes identifiquen términos propios del espacio geografico y puedan ubicar en el mapa el recorrido

Sesion 2:

familiares.

5. Descripcion del momento,
tal como se planea. Acciones
de los estudiantes e
intervenciones del docente.
Para este item es importante
tener en cuenta que no se
debe realizar una descripcién
general de la actividad, sino
de cada componente.

Sesion 1:

Componente 1

Observaciéon y analisis de videos.
Componente 2

Lluvia de ideas sobre el material
visual compartido.

Se espera que los estudiantes, con
orientacion de la docente, identifiquen
conceptos geograficos.

Se espera que los estudiantes ubiquen
en un mapa el recorrido de su familia.

Se espera que los estudiantes
socialicen las rutas familiares.

Se espera que los estudiantes utilicen herramientas tecnoldgicas para que puedan visualizar los lugares donde vivieron sus

La docente, recapitulando la sesion

anterior, del conversatorio con los
abuelos, en conjunto con los estudiantes
aclarard términos geograficos como
barrio, comuna, municipio, departamento.

Se motivard una lluvia de ideas para
lograr construir el concepto de estos
términos geogréficos, enfatizando en la
importancia del espacio geografico como
elemento vital para la vida en la tierra.

En un mapa de Colombia por
departamentos, los estudiantes ubicaran
el recorrido realizado por los miembros
de la familia utilizando un color para
cada miembro.

Sesion 2:
Componente 1

Se espera que los estudiantes
aprendan a conocer y familiarizarse

Recapitulacion de las conceptualizaciones
de la sesion anterior.
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Asignacion de toma de postura | con herramientas tecnol6gicas como

para participar en el debate. Google Earth para la ubicacién

Componente 2 espacial.

Entrega de material tedrico para | Se espera que los estudiantes

documentarse. reconozcan la importancia de las
tecnologias para poder ubicarse y

Componente 3

Asignacion de tarea para
documentarse junto con su

aprender.

Se espera que los estudiantes puedan
socializar a sus comparieros algunos

- Esta sesion se realizara en el aula de clase

trasladando los computadores a esta. Una
vez asignados los computadores y
proyectado el video, se explicara el paso a
paso en conjunto con los estudiantes.
Después, cada estudiante explorard en
Google Earth para identificar los lugares
de la familia (en esta actividad se
utilizardn  los  insumos del  arbol
geneal6gico, la linea de tiempo y la
historia de los abuelos). Posteriormente,
cada estudiante socializara el recorrido
gue hizo.

Motivar la importancia de aprender a usar
las tecnologias no solamente para jugar,
sino para aprender.

6. Mecanismos previstos para
la  evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes.

familia. . L
lugares donde vivieron sus familiares.
Se espera gue los estudiantes puedan
compartir con la familia las
herramientas utilizadas en el aula.
Sesion 1:

Para dicha evaluacion se tendra en cuenta:

- La comprension en la conceptualizacion de los términos geograficos.
- La ubicacidn de los recorridos familiares en el mapa.

- La socializacion de las rutas familiares.

Sesion 2:

Para dicha evaluacion se tendré en cuenta:

- La actitud ante las consignas y el seguimiento de instrucciones.
- Participacion de los estudiantes en la actividad.

- La socializacion de los recorridos.
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7. Decisiones sobre la | Sesion 1:

informacion que se tomara | para |a sistematizacion de este momento se tendra en cuenta lo siguiente:

ara la sistematizacion. . - . .
P - Registro fotogréfico de los mapas realizados por los estudiantes.

Sesion 2:

Para la sistematizacion de este momento se tendra en cuenta lo siguiente:
- Registro fotogréafico de la actividad.

- Registros de video realizado a estudiantes.

Instrumento 1. Planeacién de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 6 Socializacion del arbol geneal6gico y la linea de tiempo
- Socializacion de actividades realizadas durante la secuencia didactica a padres, madres y abuelos.

- Evaluacion, aportes y recomendaciones de los familiares en la construccion de la ensefianza de los conceptos de espacio,
tiempo, herramientas tecnoldgicas y trabajo colaborativo.

2. Sesién (clase) 1 sesion (3 horas)

3. Fecha de implementacion. Martes 19 de diciembre de 2017

4. Listado y breve descripcion | Se espera que los estudiantes estén en la capacidad de socializar y explicar a sus familiares y pares la ubicacion de
de los resultados de | lugaresy acontecimientos familiares e historicos.

aprendizaje esperados de los
estudiantes.
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5. Descripcion del momento,
tal como se planea. Acciones
de los  estudiantes e
intervenciones del docente.
Para este item es importante
tener en cuenta que no se
debe realizar una descripcion
general de la actividad, sino
de cada componente.

Componente 1
Socializacion de trabajos.
Componente 2

Aportes de padres, madres y
abuelos en la construccion de
significado a la ensefianza.

Se espera estudiantes

que los
entiendan la importancia de la historia
familiar, para asi poder comprender
hechos histéricos significativos de la
historia local.

Se espera que los estudiantes puedan
desarrollar habilidades investigativas
y facilidades para realizar lineas de
tiempo con hechos historicos.

Se espera que los estudiantes valoren
el trabajo en equipo y los aportes que
puedan brindarles sus familiares y
comparieros.

- Con base en los trabajos realizados en el

desarrollo de la secuencia didactica, los
estudiantes socializaran sus actividades a
sus padres, madres y abuelos. Una vez
socializado, estos realizardn aportes a
cada trabajo.

Una vez terminadas todas las
socializaciones, los padres, madres Yy
abuelos expresaran las recomendaciones o
aportes al proceso realizado por los
estudiantes, mediante una entrevista y
conversatorio.

6. Mecanismos previstos para
la evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes.

Para dicha evaluacion se tendra en cuenta:
-La claridad y comprensién de los temas a la hora de socializar.

-La participacion de padres, madres y abuelos en la construccion de significado en el proceso de investigacion realizado.

7. Decisiones sobre la
informacion que se tomaré
para la sistematizacion.

Para la sistematizacion de este momento se tendra en cuenta lo siguiente:

- Registro fotogréfico.

- Documento realizado por los familiares.

- Entrevista a padres.
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Anexo 5. Guia de observacién
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Anexo 6. Taller cuento “Ramona la mona”

¢COMO PASA EL TIEMPO?

Nombre
Grado Fecha

LA VERDAD ES QUE QUIERO MUCHO A RAMONA. EL PROXIMO

SABADO ES SU CUMPLEANOS. HE DECIDIDO REGALARLE UN

DIBUJO DE NUESTRA CASA AZUL CON TODOS SUS HABITANTES:
LOS QUE ESTAN Y LOS QUE YA NO EsAN.

1. ;Dobnde vive la familia de
Bruno?

2. ¢(Donde crees que esta ubicada la casa de Bruno y su familia, en el campo o en la

ciudad?

3. Organiza lo miembros de la familia de Bruno en orden de

llegada:

4. Organiza los miembros de la familia de Bruno del méas adulto al méas joven:

5. ¢Dénde vive tu familia?

6. Organiza los miembros de tu familia, de mayor a menor.
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7. ¢Tu familia se ha modificado con el tiempo? ¢ Cuantos eran antes? ¢ Cuantos

son ahora?

Anexo 7. Ejemplo del taller de la lectura del cuento “Ramona la mona”
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