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Introduccion

Pensar las perspectivas curriculares y la pertinencia social de los programas
académicos de licenciaturas fue el propésito de un grupo de profesores y
profesoras de diferentes Instituciones de Educacién Superior que integran el
Capitulo Suroccidente de la Asociacién Colombiana de Facultades de Educa-
cién ~-ASCOFADE-. Su intencidn fue profundizar y hacer un trabajo reflexivo
que permitiera mostrar y cruzar informacién relevante y oportuna para seguir
aportando a la formacién de los profesores del pais. Después de varios meses
de discusién conceptual, de desacuerdos profundos, de reflexiones hondas y
después de una pandemia, de la virtualidad hecha cotidianidad, el Capitulo
Suroccidente de ASCOFADE entrega al publico los resultados de la inves-
tigacién Perspectivas curriculares y pertinencia social: programas académicos de
licenciatura en las Instituciones de Educacion Superior del suroccidente colombiano.
Este documento es el fruto del trabajo colegiado de la Fundacién Universitaria
Catélica Lumen Gentium, de la Institucién Universitaria Antonio José Cama-
cho UNIAJC, de la Institucién Universitaria Bellas Artes, de la Universidad de
San Buenaventura, de la Universidad Icesi, de la Universidad de Narifo, de la
Universidad Mariana y de la Universidad Cesmag.

El documento se estructura en cinco capitulos. En el primer capitulo se
describe el contexto en el que emerge la necesidad del estudio y los aspectos
metodoldgicos que orientaron la investigacién. En el segundo capitulo se
presenta una mirada conceptual que busca precisar las diferentes perspectivas
curriculares y sus trasfondos politicos y epistemoldgicos, asi como el signifi-
cado y alcance de la pertinencia social de la Educacién Superior, apuntando a
comprender la actualidad de los dos términos en el contexto de una sociedad
globalizada y el modo en que han ido cobrando vigencia a partir de las politicas
enfocadas en el mejoramiento de la calidad de la educacién. El tercer capitulo
presenta un panorama de las politicas educativas internacionales y nacionales
que han marcado las tendencias recientes en la Educacién Superior y en los
programas de formacidn inicial de maestras y de maestros. El cuarto capitulo
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PERSPECTIVAS CURRICULARES Y PERTINENCIA SOCIAL

realiza una caracterizacién de la muestra de Instituciones de Educacién Superior
que participaron en el estudio y hace una descripcidn, a partir de la polifonia
de voces de los actores universitarios, directivos y docentes de las instituciones
de Educacién Superior que participaron del estudio, de las perspectivas que
han construido los programas de licenciatura sobre la pertinencia social y los
curriculos de la formacién inicial de maestras y de maestros. El quinto capitulo,
finalmente, decanta los principales hallazgos de la investigacién que, a modo de
conclusién, precisa algunas discusiones claves para que educadores, estudiosos
del fenémeno educativo, estudiantes y publico en general, analicen y debatan
estas perspectivas y generen nuevas investigaciones que deriven en reflexiones
y acciones que fortalezca la calidad del sistema educativo en nuestro pais.
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01

Metodologia
del estudio

El estudio Perspectivas curriculares y pertinencia social: programas académicos de
licenciatura en las Instituciones de Educacion Superior del suroccidente colombiano
tomo forma en un contexto de politica educativa en el cual el pais vio necesario
precisar las caracteristicas de calidad de los programas de formacién inicial de
docentes. En efecto, en el anio 2017 la resoluciéon 18583 del Ministerio de Educa-
cién Nacional (2024) reconocié la importancia de los programas de licenciatura
para el desarrollo del pais y, en consecuencia, planted que el mejoramiento del
sistema educativo colombiano implicaba apuntar a mejorar las condiciones de la
formacién inicial de las maestras y de los maestros, esto bajo la premisa de que
“la excelencia de los educadores es un factor esencial para garantizar la calidad
de la educacién” (Ministerio de Educacién Nacional, 2024).

En este contexto, la politica educativa puso en primer plano, como un as-
pecto primordial de la calidad de los programas de licenciatura, el curriculo,
planteando la importancia de explicitar, en primer lugar, la pertinencia social
de los procesos de formacién inicial de maestras y de maestros, en términos
de sus propésitos y de los perfiles profesionales a construir y, en segundo lu-
gar, los fundamentos teéricos, los lineamientos pedagégicos y los contenidos
curriculares que aseguran la construccién de “un conocimiento disciplinar y
pedagdgico que permita la formacién adecuada para adelantar procesos de
ensefanza-aprendizaje, la promocién de la investigacién, la ciencia y la trans-
formacién pacifica de los conflictos, la apropiacién y uso pedagégico de las



PERSPECTIVAS CURRICULARES Y PERTINENCIA SOCIAL

nuevas tecnologias, la conciencia social de su entorno, la interculturalidad, la
sostenibilidad y preservacién del medio ambiente” (Ministerio de Educacién
Nacional, 2024).

En medio de esta dindmica de pais, un grupo de Instituciones de Educacién
Superior que integran el Capitulo Suroccidente de ASCOFADE planteé la
importancia de comprender la necesaria articulacién que debe darse entre las
expectativas y necesidades sociales e individuales a las cuales dan respuesta los
programas de licenciatura y la construccién curricular de los procesos de forma-
cién de maestras y de maestros. Con esta perspectiva, la Fundacién Universitaria
Catélica Lumen Gentium, la Institucién Universitaria Antonio José Camacho
UNIAJC, la Institucién Universitaria Bellas Artes, la Universidad de San
Buenaventura, la Universidad Icesi, la Universidad de Narifio, la Universidad
Mariana y la Universidad Cesmag acordaron realizar una investigacién conjunta
orientada a comprender la pertinencia social que subyace a las perspectivas
curriculares de los programas académicos de licenciatura en las instituciones
de educacién superior del Suroccidente Colombiano en el afio 2018.

Con este propésito, la investigacién se trazd, como objetivo general, la des-
cripcién y el andlisis de los modos en que las perspectivas curriculares de los
programas académicos de licenciatura abordan la pertinencia social en las ins-
tituciones de educacién superior del suroccidente colombiano, en el ano 2018.
Los objetivos especificos que orientaron la investigacién fueron los siguientes:

1. Identificar las perspectivas curriculares de los programas académicos de

las licenciaturas del suroccidente colombiano que participan del estudio.

2. Identificar los perfiles de ingreso y egreso de los programas de licencia-

tura del suroccidente colombiano que participaron en el estudio y las
valoraciones que realizan los estudiantes de su experiencia formativa.

3. Establecer la pertinencia de las propuestas curriculares de los programas

de licenciatura del suroccidente colombiano que participan en el estudio
a proposito de la formacidn de las maestras y de los maestros.

De acuerdo a los objetivos planteados, el estudio fue disefiado como una
investigacién mixta, cuyo componente cualitativo apunté, fundamentalmente,
a identificar las perspectivas curriculares de los programas de formacién y el
modo en que se articulan con las expectativas de los futuros docentes y con las
necesidades de transformacién de las précticas educativas y de las instituciones
escolares, mientras que su componente cuantitativo apuntd a recoger las per-

08



METODOLOGIA DEL ESTUDIO

cepciones de los estudiantes sobre la pertinencia de los procesos curriculares

para su formacién como docentes.

La investigacién delimitd, en el contexto de los objetivos trazados, las si-

guientes categorias, instrumentos y fuentes de informacién:

Tabla 1. Objetivos, categorias, instrumentos y fuentes de

informacion del estudio

Objetivos

Categorias

Instrumentos

Fuentes de
informacion

Identificar las perspectivas
curriculares de los
programas académicos

de las licenciaturas en el
suroccidente colombiano

que participan del estudio.

Identificar los perfiles de
ingreso y egreso de los
programas de licenciatura
del suroccidente
colombiano que
participaron en el estudio
y las valoraciones que
realizan los estudiantes de
su experiencia formativa

Establecer la pertinencia de

las propuestas curriculares
de los programas

de licenciatura del
suroccidente colombiano
que participan en el
estudio a propésito de la
formacién de las maestras
y de los maestros.

1.1 Referentes tedricos
que se encuentran en la
base de las perspectivas
curriculares

1.2 Fines a los que
apunta el disefio
curricular

1.3 Estructura de la
propuesta curricular

2.1 Perfiles de ingreso
2.2 Perfiles de egreso

2.3 Relacién entre la
formacidn y el proyecto

de vida

2.4 Actividades
formativas

2.5 Plan de estudios

Interés del estudiante
en relacién a su
desarrollo personal y
profesional y la manera
como lo identifica en
los planes de estudio
de las licenciaturas
(perspectiva curricular)

Pertinencia social
identificada por el
estudiante en los
planes de estudio de las
licenciaturas.

Entrevista a

profundidad

Revision
documental

Entrevistas a
profundidad
Revision

documental

Grupos focales
Entrevistas a
profundidad

Encuesta

Profesores
Directivos docentes
Documentos
Maestros

Profesores
Directivos docentes
Documentos
Maestros

Estudiantes
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PERSPECTIVAS CURRICULARES Y PERTINENCIA SOCIAL

Fuentes de

Objetivos Categorias Instrumentos . !
informacion

Ventajas laborales que
identifica el estudiante
segtin la perspectiva
curricular.

Fuente: elaboracién propia

Una vez trazada la ruta metodolégica del estudio, se llevaron a cabo las
siguientes actividades de recoleccién de datos:

Tabla 2. Actividades de recoleccion de informacion realizadas
en el contexto del estudio

Fuentes/ Entrevistasa  Grupos Revision
. Encuesta
Instrumentos  profundidad focales documental
Directivos 19
Profesores 20
Estudiantes 4 1321
Documentos maestros 11

Fuente: elaboracién propia

Finalmente, se realizé el procesamiento de la informacién cualitativa a través
de tres procedimientos: a) la identificacién de los ejes y recurrencias textuales
en los discursos recolectados a partir de las entrevistas, los grupos focales y
las fichas de revisién documental, b) el andlisis e interpretacion de los grupos
textuales construidos a partir del corpus de informacién a través de la asigna-
cién de cddigos y c) la agregacién de los cédigos construidos en funcién de
los objetivos del estudio. En cuanto a la informacién cuantitativa, se obtuvo la
informacién a partir de una encuesta en linea dirigida a los estudiantes de los
programas académicos que participaron en el estudio, la cual, posteriormente,
se depurd y se analizé a través de tablas dindmicas que permitieron agregar los
datos e identificar las tendencias en las opiniones que tienen sobre la pertinencia
de los programas curriculares para su formacién como docentes.
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02

Curriculo y
pertinencia social

Perspectivas conceptuales

"Puesto que una teoria asume una objetivacion previa, no puede ser declarada
como base para el trabajo analitico. Pero este trabajo analitico no puede llevarse a
cabo sin una conceptualizacion en proceso. Y esta conceptualizacion implica un
pensamiento critico, una constante verificacion”

(Foucault, 1988)

"El debate sobre el sistema educativo y los valores inherentes a los curricula que
se planifican y ofertan es una labor permanente, y no profundizar en esta tarea va
a dar lugar, en muchas ocasiones, a resultados dificilmente reparables, en especial
para alumnas y alumnos’

(Torres J., 1998)

El presente capitulo busca delimitar una comprensién de la relacién existen-
te entre el curriculo y la pertinencia social de los procesos de formacién de
docentes. Para ello, en primer lugar, aborda el curriculo como un constructo
epistemoldgico, histérico y politico que puede tomar forma desde diferentes
intereses tedricos y practicos, que se encuentran, a su vez, vinculados a las dis-
tintas formas de comprender los fenémenos educativos. En segundo lugar, se
precisa el marco politico en el cual han venido tomando forma las tendencias
dominantes de reforma del curriculo en la educacién superior y los presupues-
tos sobre la calidad de la educacién que se encuentran en su base, asi como las



PERSPECTIVAS CURRICULARES Y PERTINENCIA SOCIAL

perspectivas criticas y alternativas que aportan otros horizontes para su desarro-
llo en los programas académicos. En tercer lugar, el capitulo busca comprender
qué significa la pertinencia social del curriculo y la desarrolla a propésito de la
importancia de mejorar la calidad de los procesos educativos en los programas
de formacién inicial de docentes.

2.1 Perspectivas sobre el curriculo

Toda perspectiva curricular estd relacionada con una determinada forma de
racionalidad puesta en juego; es decir, con epistemologias que se encuentran
vinculadas a formas especificas de concebir y asumir la educacién en relacién
con unas expectativas y proyecciones de formaciéon deseadas, que son genera-
das y compartidas por aquellos grupos sociales dominantes. Las perspectivas
curriculares se soportan en ciertas formas de representacién y valoracién que
les otorgan sentido y les dan identidad, ademds de enmarcarlas en términos
tedricos y practicos.

Eldiseno y el desarrollo curricular se hayan atravesados, en tal sentido, por los
discursos académicos, institucionales y de expertos dominantes o hegemoénicos,
que definen la posicién de los actores involucrados, junto a los determinantes
histéricos, sociales, politicos y culturales que definen cada situacién particular
y que trasversan los contextos educativos. Kemmis (1998) indic6 que en la
perspectiva contempordnea no ha existido un consenso social sobre la natu-
raleza, las necesidades y los problemas de la sociedad y lo que debe aparecer
en el curriculum escolar; enuncié que en el periodo actual “se incorporan
perspectivas muy diferentes de la educacién y de la sociedad, asi como de la
naturaleza, las necesidades y los problemas de la teoria contempordnea del cu-
rriculum” (Kemmis, 1998, p. 13). Es decir, existe un campo de conocimiento
y de acciones educativas en debate.

Las perspectivas curriculares se encuentran, entonces, asociadas a los para-
digmas que han orientado el devenir educativo, en cada momento histérico,
respondiendo a las necesidades que se determinan y a los propésitos de for-
macién del tipo de sociedad que se pretende alcanzar. En este sentido, son
entendidas por Posner (2005) como respuestas concretas a situaciones del
contexto social en el cual se desarrolla el curriculo. Si se acepta que el curriculo
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es el “proceso mediante el cual se selecciona, organiza y distribuye la cultura
que debe ser aprehendida” (Lépez, 1995:24) y, se asume a manera de acuerdo
inicial, que la cultura es el resultado de toda actividad y creacién humana, no es
posible entonces aceptar que el proceso curricular se conciba como una accién
operativa e instrumental, como un listado de asignaturas inconexas (plan de
estudios), como una yuxtaposicién de cursos, como el resultado de un proceso
acritico y rutinario, como algo que estd mds emparentado con la accién en
detrimento de la reflexién. La seleccién de la cultura no es un proceso espon-
tineo y neutral, sino que es intencionado, es producto de valores y principios
que comprometen una visién del hombre, de sociedad, de educacién y es, a
través de él, que se materializan estructuras de poder y control definidas, pues
existe “una correlacién entre contenidos disciplinarios-procesos metodolégicos
y curriculo-mundo, siendo desde este tltimo donde se hace la seleccion cultural
por el poder vigente en cada época” (1998, p. 1).

En consecuencia con lo anterior, Malagén (2008) plantea que Alba, Magen-
dzo y Grundy desarrollan aproximaciones que buscan precisar las diferentes
perspectivas curriculares a partir del planteamiento de Habermas sobre los
diferentes intereses presentes en el conocimiento y que permiten superar el
reduccionismo, realizado por el positivismo, de una teoria del conocimiento a
una teoria de la ciencia, lo que desconoce las dimensiones comprensiva y critica
en la construccién del conocimiento y por tanto, en una teorfa de la sociedad
(Habermas, 1989). El autor afirma, entonces, que el conocimiento nunca es
neutral, es decir, no se produce desde una perspectiva puramente contempla-
tiva, sino que obedece a los intereses que toman forma a partir de la division
del trabajo, de las practicas comunicativas y de las formas de dominacién que
caracterizan a una sociedad. En este contexto, Habermas precisa tres formas
de interés que orientan la produccién del conocimiento. En primer lugar, el
interés técnico, que se caracteriza por definir el conocimiento en funcién de la
manipulacién instrumental del mundo; en segundo lugar, el interés practico,
que apunta a la construccién de los sentidos que orientan la accién: y en ter-
cer lugar, el interés critico emancipatorio, que apunta a la transformacién de
las condiciones de dominacién que se encuentran presentes en una sociedad.

Asf, la teorfa de los intereses constitutivos del conocimiento de Habermas
permite comprender el curriculo desde perspectivas epistemoldgicas asociadas
a los intereses referidos, a saber: la perspectiva empirico analitica, la perspectiva
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histérico hermenéutica y la perspectiva critica. De este modo, la perspectiva
empirico analitica, que corresponde al interés técnico centrado en la predic-
cién, la experimentacion y el control, da lugar a un enfoque curricular que
pretende controlar el ambiente de aprendizaje y se preocupa por la prescripcién
de la practica pedagdgica, explicitando su intencién obsesiva por la eficiencia.
Se trata de una mirada curricular que organiza los procesos de formacién en
funcién de unos objetivos de aprendizaje y que entiende el curriculo como un
constructo cerrado. Por su parte, la perspectiva histérico hermenéutica, que
responde al interés prictico, es decir, a la necesidad de construir marcos de
sentido para las acciones humanas, da lugar a una comprensién del curriculo
como un proceso en el que los estudiantes interactdan con los profesores con
el fin de entender y dar sentido al medio social y natural. Desde esta mirada,
el estudiante cumple un rol activo y destacado y el profesor centra su atenciéon
en el aprendizaje y no en la ensefianza, lo cual implica un proceso de construc-
cién de significados. Y desde la perspectiva critica, que da lugar a una visién
emancipadora del curriculo, este es entendido como organizador de una praxis
transformadora, lo cual significa que posibilita una accién reflexiva sobre la
realidad con el fin de ampliar la justicia social y profundizar el ejercicio de la
democracia, la ciudadania y los derechos (Ferndndez, 1998).

Si aceptamos que toda forma de adquirir o descubrir conocimiento lleva
implicita una forma de utilizarlo, cada tipo de planteamiento lleva consigo
una nocién de prictica. Desde el punto de vista pedagégico, cada uno de los
intereses mencionados lleva a comprender de determinada manera los procesos
curriculares y sus correspondientes pricticas docentes. En consecuencia, se
puede hablar de tres orientaciones principales del curriculo, las cuales conviven
enfrentadas en la cotidianidad de las instituciones educativas, diferencidndose
en funcién de cémo abordan las diversas cuestiones escolares: el papel que jue-
gan los profesores en los procesos de ensefianza, el tipo y forma de aprendizaje
de los estudiantes, las relaciones entre los actores de los procesos pedagégicos
y sus formas de participacién, la organizacién de las instituciones educativas,
de las clases, de la disciplina, del control, de las expectativas de los actores
educativos, de la toma de decisiones didécticas y de la evaluacién (Ferndndez,
1998, p. 297). En consonancia, autores como Kemmis (1998), Sacristdn
(2007), Lundgren (1997), Stenhouse (1993), entre otros, han hecho una
diferenciacién entre la teoria técnica del curriculum, la teoria prdctica y la teoria
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critica del curriculum. Estas tres perspectivas tedricas difieren sustantivamente
en la manera de entender la ubicacién cultural y social de la educacién y de la
escolarizacion. Asi, por ejemplo, Kemmis (1993:86) describe que:

El interés técnico se dirige a controlar y regular objetos (cosas); se consigue tipica-
mente mediante la ciencia empirico-analitica (la perspectiva cientifico-natural de la
investigacion cientifica, [...] y adopta frecuentemente el método hipotético-deductivo
[...], el interés prictico busca educar el entendimiento humano para informar la
accién humana; se consigue de forma tipica mediante las ciencias hermenéuticas. ..
sus informes son productos interpretativos de la vida social, y adoptan con frecuencia
el método de “verstehen” (el método comprehensivo) [...] “que trata de iluminar los
procesos histéricos y sociales que fundamentan el pensamiento y la accién de los
agentes, empujdndolos a actuar de formas determinadas™[...], y el interés critico, se
trata del movimiento dialéctico que descubre la unidad en la oposicién de las dos
posturas previas.

Se puede afirmar, entonces, que la perspectiva técnica sobre el curriculo
lo entiende como un dispositivo que busca la transmisién de los contenidos
escolares a partir del mantenimiento, la reproduccién y el control de los es-
quemas de dominacién que caracterizan a la escuela como una institucién
orientada al control, por un lado, de las nifas y de los nifios por parte de los
adultos y, por otro lado, de los docentes, en tanto profesionales que circuns-
criben su accién a los marcos ideoldgicos que impone el Estado. Entre tanto,
la perspectiva prictica del curriculo busca construir unos marcos de sentido
que hagan posible el didlogo intercultural entre las nuevas generaciones y entre
los docentes que agencian los procesos educativos; es decir, que la perspectiva
préctica del curriculo enfatiza en la necesidad de construirlo a partir de la accién,
entendida esta como proceso de reconstruccién y negociacién de la cultura.
Y, por su parte, la perspectiva critico social defiende el cardcter democrdtico y
emancipatorio del curriculo. Desde esta perspectiva, el curriculo constituye un
proceso de transformacién de la sociedad y de los actores educativos, se opone
a la practica del curriculo como reproduccién, tiene en cuenta las relaciones
estado—escuela—educacién—sociedad, se interesa por la dialéctica, la prictica
social, la praxis, el pensamiento politico y la posibilidad de emancipacién. La
negociacion, el curriculo de la resistencia y la transformacién son caracteristicas
sustanciales de esta concepcién (Carr & Kemmis, 1998).
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Ahora bien, el curriculo puede ser abordado, también, desde otras taxo-
nomias, tal y como lo hacen Scheiro (2007), Magendzo (1998) y Casarini
(1999), entre otros, quienes determinan las perspectivas dominantes en el
desarrollo curricular, asi:

* Laperspectiva academicista, centrada en las disciplinas, en el cual el estudiante es receptor
y el maestro un transmisor de contenidos;

e La perspectiva tecnoldgica, eficientista o instrumentalista centrada en objetivos opera-
cionales y sustentada en la psicologfa neo-conductista

 La perspectiva desarrollista o de realizacién personal, centrada en el sujeto, en los intereses
y necesidades del estudiante.

e La perspectiva de reconstruccién social, centrada en la solucién de los problemas del
entorno social, formando seres humanos creativos y criticos.

La perspectiva democrdtica, que privilegia el curriculo como un proceso de-
mocratizador, propende por la equidad de la educacién con calidad, prefiere el
curriculo descentralizado, considera que es clave la autonomia curricular, centra
su interés en el estudio de la democracia, la autonomia, la descentralizacién y
la igualdad (Magendzo, 1998)

La perspectiva holistica, centrada en el desarrollo humano, que hace uso de
las potencialidades individuales y de grupo para generar proyectos de viday de
sociedad, en el que el estudiante es responsable de su aprendizaje y el maestro
es un facilitador del mismo.

Por otro lado, desde los planteamientos de Bernstein (2000) se pueden
distinguir dos conceptos fundamentales que permiten develar la naturaleza e
intencionalidad de las estructuras curriculares y al mismo tiempo precisan la
estructura de poder y control que las soportan: la clasificacién, entendida como
las relaciones que se dan en la divisién del trabajo y la enmarcacion que expresa
la naturaleza de dichas relaciones. En el contexto del conocimiento educativo,
la clasificacion, se refiere al grado de mantenimiento de los limites entre los
contenidos, y la enmarcacion se refiere a la forma del contexto en el cual el co-
nocimiento se transmite y recibe. Cuando la clasificacién y la enmarcacién son
fuertes (barreras, limites y roles marcadamente definidos) se presenta un tipo
de curriculo agregado o de coleccién; cuando la clasificaciéon y la enmarcacién
son débiles (los limites se diluyen, los roles o relaciones no son marcadas) se
habla de un tipo de curriculo integrado, elaborado, comprehensivo.

16



CURRICULO Y PERTINENCIA SOCIAL

Finalmente, se puede hacer alusién a la perspectiva del curriculo por com-
petencias, que propone un nuevo enfoque curricular para dar respuesta a las
demandas productivas y de participacién e integracién social de la sociedad
del conocimiento. Esta perspectiva se basa en las teorias cognitivas que buscan
validar los conocimientos desde el saber hacer. La UNESCO (1996) define las
competencias como el conjunto de comportamientos socioafectivos y habili-
dades cognoscitivas, psicoldgicas, sensoriales y motoras que permiten llevar a
cabo un desempefo, una funcién, una actividad o una tarea. Dentro de esta
perspectiva existe una visién holistica que alude a las competencias integradas,
lo que implica la construccién de las capacidades que requieren los ciudadanos
y los profesionales para poder actuar en el marco de sociedades que basan su
economia en la innovacidn, el conocimiento y el trabajo colaborativo.

Se puede apreciar, a partir de todo lo anterior, que pensar e investigar el
curriculo supone adentrarse en un campo de diversas perspectivas sobre su
concepcién y gestién que son el resultado de posiciones epistemolégicas, po-
liticas y pedagdgicas distintas. Pretender una lectura univoca, estandarizada o
modélica, ademds de inconveniente, dejaria por fuera la diversidad préctica
de su hacer y los debates que ello plantea. En tal sentido, resulta sugerente
la sintesis elaborada por Luis Alberto Malagén Plata, Luz Helena Rodriguez
Rodriguez y José Julidn Nafez Rodriguez, a partir de los planteamientos de
Frida Diaz Barriga (2019), que confirma la complejidad conceptual del campo
curricular (ver cuadro 1)

Cuadro 1. Sintesis modelo tedricos curriculo

Aqui, se hace énfasis en la funcién transmisora y formadora de la escuela,
frecuentemente con base en una concepcién disciplinar del conocimiento
cientifico, orientado a desarrollar modos de pensamiento irreflexivo

El Curriculum acerca de la naturaleza y la experiencia del hombre. De esta manera, la
como Estructura elaboracién del curriculum se centraria en la expresion de la estructura
Organizada de sustantiva y sintdctica de las disciplinas que lo fundamentan; la integracién
Conocimientos equilibrada de contenidos y procesos, de conceptos y métodos, asi como

el desarrollo de modos peculiares y genuinos de pensamiento (aprender a
pensar). Como ejemplos, se cita a Schwab, Phenix y Belth entre algunos de
los autores mds importantes de este enfoque.
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El curriculum se convierte en un documento donde se especifican los
resultados obtenidos en el sistema de produccion. Aqui, el curriculum se
elabora desde una concepcidn tecnolégica de la educacién. Como autores
destacados de este enfoque, encontramos a Popham y Baker, que conciben
al curriculum y su disefio como una declaracién estructurada de objetivos
de aprendizaje; Mager, quien propone que dichos resultados se traduzcan
El Curriculum como  en comportamientos especificos definidos operacionalmente: y Gagné,
Sistema Tecnoldgico  que aboga por la conformacién de un conjunto de unidades de contenido
de Produccién susceptibles de ser adquiridas bajo un conjunto singular de condiciones
de aprendizaje. De esta forma, la elaboracién del curriculum se refiere
a la especificacién de intenciones, mds que a la delimitacién de medios
o estrategias particulares. También puede citarse aqui a Johnson, quien
no reduce su propuesta a objetivos conductuales, sino que incluye toda
aquella riqueza cultural que se considera apropiada para la supervivencia
de la comunidad, a la vez que es susceptible de aprendizaje.

En este enfoque se cita a autores como Taba y Beauchamp, quienes
conciben al curriculum como un documento que planifica el aprendizaje y,
en este sentido, se diferencia de los procesos de instruccidn a través de los

El Curriculum como  cuales se desarrolla dicho plan. Considera la elaboracién y especificacién

Plan de Instruccién  de objetivos, contenidos, actividades y estrategias de evaluacién. Incide en
el campo de la planificacién racional de la intervencién did4ctica en todas
sus dimensiones, puesto que abarca tanto una teorfa curricular como una
teorfa de la instruccion.

El Curriculum En contraposicién a la idea del curriculum como programa de contenidos,
como un Conjunto  se le concibe como un conjunto de experiencias educativas planificadas,
de Experiencias de propiciadas por el docente y la institucién escolar. Se ubican aqui, con
Aprendizaje. ciertos matices, las ideas de autores como Tyler, Saylor y Alexander.

En una marcada oposicién a las posturas anteriores, centra la problemdtica
curricular en el andlisis de su préctica y en la solucién de problemas.
Postula la necesidad de integrar el curriculum y la instruccién de
una manera unitaria y flexible, que oriente la prictica. Asi, se afirma
la autonomia del docente y surge la exigencia de elaborar proyectos
curriculares relevantes para el alumno. Como fases importantes para la

El Curriculum como  elaboracién de dicha propuesta educativa se propone planificar, evaluar

Reconstruccion del y justificar el proyecto curricular. Pueden citarse los trabajos de Schwab,
Conocimiento y Eisner y Stenhouse como representativos de esta aproximacién. Trata de
Propuesta lograr una propuesta integrada y coherente que no especifica mds que

principios generales para orientar la prdctica escolar como un proceso

de solucién de problemas. Al acentuar el interés por el estudio de los
fendmenos que ocurren en el aula, se consideran tanto los aprendizajes
explicitos y planificados, como aquellos no previstos. Esto permite
distinguir la influencia de tres tipos de curriculum: el formal o explicito, el
oculto y el ausente.

Fuente. El curriculo: fundamentos tedricos y pricticos (2019)
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2.2 Reformas educativas en Educacion Superior, curriculo y
calidad educativa: miradas hegemodnicas y alternativas

El curriculo entendido como escenario de concrecidon de politicas educativas
y de necesidades y demandas de diversos colectivos sociales, ha sido abordado
como objeto de reforma por parte de la politica educativa a través de sus dife-
rentes planes y programas, con el fin de que sea pertinente a las exigencias de
la formacién de seres humanos, ciudadanos y profesionales criticos, reflexivos,
y comprometidos con la transformacién de las regiones y del pais. Al respecto,
puede afirmarse que las reformas a la educacién superior que se vienen dando
desde finales del siglo XX en el mundo, incluyendo América Latina y, en par-
ticular, Colombia, se basan en un modelo de internacionalizacién promovido
desde las politicas de la globalizacién, las sociedades del conocimiento y la
llegada de las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC),
a través de organismos internacionales como la OCDE, la Unesco, el Banco
Mundial y el BIC. Las reformas se han venido impulsando con la idea de incre-
mentar la calidad de los programas mediante un trabajo académico cooperativo
suprainstitucional, que forme al profesional para desempenarse laboralmente
en un mundo mds interdependiente y competitivo.

El propésito de homogenizar los curriculos universitarios se concreta en la
Declaracién de Bolonia' para Europa y se introduce en América Latina a través
del Proyecto Alfa Tuning® y las diferentes declaraciones regionales realizadas
sobre Educacién Superior. Dentro de una agenda globalmente estructurada
para la educacidn, cuyo propésito es generar innovacién social y educativa en
la regién, mediante la “modernizacién de los programas de estudio”, con el fin

1. La Declaracion de Bolonia se realizd en el afio de 1999 y planted, en su momento, la ne-
cesidad de lograr una mayor compatibilidad y comparabilidad de los sistemas de ensefianza
superior” en funcién de “incrementar la competitividad internacional del sistema europeo de
ensefianza superior” (Espacio Europeo de Ensefianza Superior, 1999, p. 2).

2. El proyecto Alfa Tuning “busca “afinar” las estructuras educativas de América Latina inician-
do un debate cuya meta es identificar e intercambiar informacion y mejorar la colaboracion
entre las instituciones de educacion superior para el desarrollo de la calidad, efectividad y
transparencia. Es un proyecto independiente, impulsado y coordinado por Universidades de
distintos paises, tanto latinoamericanos como europeos” (Mendoza, p. 1)
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de atender la “ineficiencia” en la formacién profesional que tiene la educacién
superior latinoamericana y potenciar mundialmente el proceso de Bolonia.

Con este proceso globalizador se ha pretendido armonizar la ensenanza de
las materias desde un contexto mundial de las disciplinas (Keenan & Vallée,
1994) , creando las condiciones académicas para la adecuacién internacional de
los niveles de los titulos y las titulaciones, los perfiles de egreso, la flexibilizacién
y adaptacién de los programas académicos que favorezcan la movilidad, la coo-
peracién desde diferentes dreas del conocimiento, la convalidacién de créditos
y el intercambio académico, lo que terminarfa por impulsar la realizacién de
una gran reforma universitaria con la que se busca alcanzar la compatibilizacién
curricular de los programas y de las estructuras de las ensenanza, el reconoci-
miento internacional de la formacién ofrecida y crear redes internacionales de
Universidades o hiper-universidades que cooperen académica y administrati-
vamente para que respondan a las nuevas realidades del mercado.

Desde esta concepcién se impone un modelo curricular globalizado, de-
nominado curriculo por competencias, que expresa la presencia de un nuevo
tipo de expectativas sociales sobre el aprendizaje y que se fundamenta en la
concepcién de calidad en la educacién como aprendizaje por competencias, que
“debe entrenar a los estudiantes en el manejo de las nuevas tecnologias y de
varios idiomas” y “ [...] a exigir cada vez mds la rendicién de cuentas acerca del
manejo de los recursos y de los resultados alcanzados con relacién a objetivos
predefinidos” (Lépez E. , 2003), y en la idea de que la educacién es el “factor
central en la formacién de capital humano y en el crecimiento econémico
sostenible a largo plazo, pues representa un tipo de inversién que provoca
un aumento de la productividad y de la renta” (Valbuena, et al., 2017). Un
rasgo clave de esta propuesta o perspectiva sobre el curriculo, es la concepcién
de formacién como capital humano, que asume la inversién como “un activo
valioso e intangible que tiene la capacidad de contribuir a incrementar y fa-
vorecer una produccién mds diversificada, impulsar la innovacién y con ello
la competitividad, con lo cual también se disminuyen los niveles de pobreza
e inequidad” (Valbuena, et al., 2017) y ve a la educacién como “el instru-
mento que permite potenciar las capacidades del individuo y transformarlo
en un agente productivo, en la medida en que crea valor agregado, favorece la
cohesién y el bienestar social, e incluso permite maximizar las inversiones en
si mismo” (Valbuena, et al., 2017).
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En tal sentido, las politicas internacionales sobre educacién promovidas en
los paises de la regién reclaman “invertir mds en todos los niveles educativos
para tener una fuerza de trabajo mds preparada capaz de producir con técnicas
sofisticadas, Gnica forma de competir en un mercado mundial cada vez mds
globalizado” (Lépez F. , 2003). En esta direccién se asocia la calidad de la
educacion con los modos de lograr los mayores beneficios econémicos de las
inversiones en educacién, para lo cual se acude a conceptos como eficiencia,
productividad, costo-beneficio, rentabilidad, adecuacién a los requerimientos
de la empresa, la industria y el mundo del trabajo (Valbuena, et al., 2017).

El curriculo por competencias es puesto en practica por los organismos del
Estado desde los mecanismos utilizados por Sistema de Aseguramiento de la
Calidad, centrado en la valoracién de los insumos, los procesos y los resultados
a través de los diversos procedimientos de medicién y evaluacién que se gene-
ran en la educacién superior (acreditacién, renovacion de registros calificados,
exdmenes nacionales, clasificacién de las instituciones segtin nivel de calidad,
divulgacién de la informacién, etc.). Esto se expresa al evaluar la calidad en
la educacién de los programas a partir de un paradigma empresarial o econo-
micista, que mide su desempefio desde criterios centrados en la eficacia, que
prepondera el andlisis costo-beneficio, la gestién y racionalizacién de los recursos
y la rendicién de cuentas, promoviendo la jerarquizacién y competencia entre
programas académicos y universidades.

La Educacién Superior se ve sometida, asi, a las dindmicas del mercado?, en las
cuales la oferta académica y la demanda en la formacién requerida imponen su
propio cometido, colocando al estudiante como cliente receptor de un servicio
que “[...] ve incrementado el poder de decisién en la eleccién y organizacién
de su curriculo académico [...]” (Viegas & Bianchetti, 2014, p. 2), por lo
que termina por demandar un tipo de curriculo que lo haga competente para
las exigencias laborales. Esta problemdtica también comporta una disminucién
en el proceso decisorio de los profesores respecto a la formacién académica a
ofrecer, una intensificacién de trabajo, realizando clases con un mayor nimero

3. Aqui se asume el concepto de mercancias planteado por Appadurai (1991), en el cual
estas son entendidas como “cosas que poseen un tipo particular de potencial social, que
son discernibles de ‘productos’, ‘objetos’, ‘bienes’, ‘artefactos’ y otros tipos de cosas (aunque
solo sean en ciertos aspectos y desde determinada perspectiva)” (Rubiano & Jiménez, 2016)
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de estudiantes por aula, tanto en su trabajo presencial como en la virtualizacién
de la ensenanza y suministrando datos a los sistemas de informacién, lo que
en la préctica se traduce en la disminucién del nimero de profesores y de los
recursos materiales para la realizacién del trabajo docente, conllevando a una
precarizacién de las condiciones del trabajo docente.

El cambio impuesto a las orientaciones del curriculo de la Educacién Supe-
rior, ademds conduce a “exigir el cumplimiento de ciertos requisitos y estin-
dares de calidad, especialmente en torno a aquellos aspectos que resultan mds
ficilmente cuantificables y que facilitan las comparaciones a escala nacional e
internacional ” (Recio, 2008, p. 13). Con ello se apunta a mejorar la calidad de
la educacién entendida como incremento en los desempenos de los estudian-
tes en las pruebas internacionales, como las PISA, que evaldan determinados
componentes del rendimiento académico o competencias, por los resultados
obtenidos en estas, segin un modelo tedrico definido, y cuya importancia se
justifica desde los resultados educativos para el crecimiento econémico y la
competitividad. Para ello se utilizan indicadores especificos desde los cuales se
valora el aprendizaje de los estudiantes, y se utiliza el impacto medidtico que
genera la difusién y el uso social que se les da a tales resultados, a través de
los rankings de universidades, con lo que se termina por imponer un discurso
hegeménico que se apoya en la nocién de responsabilidad social, el cual afecta
profundamente la autonomia universitaria.

Este contexto de internacionalizacién de la Educacién Superior y de mercan-
tilizacién de la ensefianza, que se soporta en el paradigma del capital humano,
desconoce el sentido de la Universidad como proyecto de formacién integral,
orientada al desarrollo social, en el cual se resaltan valores educativos como la
autonomia, la democracia, la participacién la responsabilidad, la convivencia y
el cardcter publico de la educacién. En esta direccién, Valbuena, (2017) plantea
que, este contexto de internacionalizacién, deja de lado

(...) tareas tan importantes como la interpretacion critica de las necesidades y po-
tencialidades de la sociedad y la formacién de ciudadanos conscientes de su papel
histérico (...) al ignorar que las estructuras de desigualdad estdn fundamentalmente
fijadas por las estructuras productivas, y por desconocer que el origen social juega
un papel dominante a la hora de explicar las posibilidades de éxito educativo y de
movilidad social (2017)
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A la anterior perspectiva se opone una mirada que comprende la educacién
como un bien piiblico, al cual todos tienen derecho, y reconoce el papel de la
educacién en el fortalecimiento de las potencialidades de los individuos y las
colectividades de un pais, “en tanto un proceso que contribuye a la disminucién
de las desigualdades, a potenciar los procesos de redistribucién, reconocimiento
y participacion que se expresan en principios de justicia social” (Valbuena, et al.,
2017). En consecuencia, esta mirada le apuesta a la formacién de profesionales
con responsabilidad ética y social, capacidad critica, comprometidos con el
entorno social para transformar las inequidades e injusticias que se presentan en
nuestras regiones, ubica las demandas por la calidad educativa en la realizacién
de un proyecto educativo universitario compartido, solidario, incluyente, que
parte de identificar colectivamente el cardcter multidimensional y complejo del
concepto de calidad y los multiples factores presentes e intervinientes en este.

Tal tarea le exige a las Instituciones de Educacién Superior y a los programas
académicos asumir una “permanente reflexién sobre si misma [de manera]
que le permita replantearse el modo como viene cumpliendo sus funciones
y realizando el proyecto en el cual se reconoce” (Herndndez, 2002) con los
referentes que definen su propia identidad, articulando la misién institucional
y las dimensiones cientifico-tecnolégica-formativa con las realidades regionales y
las necesidades presentes en cada contexto en particular. De este modo, se le
proporcionaria un reconocimiento y valoracién a la complejidad de la realidad
social, configurada histéricamente y caracterizada por sus propias tensiones
y contradicciones, y de la diversidad en los modos de acometerla, desde los
sistemas educativos.

Ello obliga a las Instituciones de Educacién Superior y a los programas
académicos a mantenerse en permanente reflexién sobre sus curriculos, des-
de propdsitos formativos que aporten efectivamente a la edificacién de una
sociedad cambiante, mds justa y equitativa, que contribuyan efectivamente
al mejoramiento de la calidad de vida de las personas y a la disminucién de
las inequidades e injusticias sociales. También les demanda estar en continua
reflexién académica respecto a la articulacién que existe entre la formacién y
la apropiacién de la ciencia y la tecnologia en relacién con los vinculos que los
Programas Académicos establecen, desde su campo disciplinar, con los dmbitos
sociales, culturales, econdémicos, etc., intervenidos, tanto en sus regiones como
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a nivel nacional e internacional, teniendo en cuenta que el concepto de calidad
es dindmico, versdtil, plural y diverso.

2.3 Pertinencia social del curriculo en Educacion Superior

La Universidad, a través de la misién de la investigacién, tiene la responsabilidad
de promover la innovacidn, la creacién y la apropiacién social del conocimien-
to al servicio de la sociedad. En el ejercicio de su interaccidn social, tiene el
compromiso de realizar acciones académicas de articulacién sustentables con
el entorno natural dentro de su contexto socio-histérico, conducente a mejorar
las condiciones de vida en todas sus manifestaciones y potenciar las oportuni-
dades, las fortalezas y los aspectos positivos que poseen las comunidades. En
este contexto, la UNESCO (1998) afirma que uno de los debates centrales en
la Educacién Superior tiene que ver con la pertinencia social de los programas
curriculares. Esto en razén de que la Educacién Superior, ademds de haber
experimentado numerosos cambios en el contexto local, regional, nacional e
internacional, es interrogada por los cambios sociales, técnicos, cientificos y
politicos que tienen lugar en nuestras sociedades.

La pertinencia social del curriculo en Educacién Superior puede ser enten-
dida, entonces, en funcién de la comprensién de los problemas sociales como
resultado de la formacién de investigadores y de la interpretacién de las rela-
ciones entre Universidad- Sociedad, planteando la necesidad de una evaluacién
externa, en términos de expectativas y logros publicos. Se infiere, por tanto,
desde esta perspectiva, la obligacién de la Universidad de responder ante la
sociedad en coherencia con las necesidades de los colectivos poblacionales y en
armonia con los distintos sectores del desarrollo regional y nacional, como por
ejemplo, la salud, la educacién, los servicios publicos y la vivienda, entre otro.
En esta linea de argumentacion, la Unesco (UNESCO, p. 7) plantea que los
esfuerzos “deben estar destinados a lograr un desarrollo humano sostenible, en
el que el desarrollo econdémico esté al servicio del desarrollo social y garantice
una sostenibilidad ambiental”. Elemento que complejiza adn mds el debate y
las posibles propuestas sobre la pertinencia curricular en Educacién Superior.

En este sentido Tunnerman (2000) afirma que el concepto de pertinencia
social en Educacién Superior implica un compromiso de los procesos de for-
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macion que ofrecen los programas curriculares con las necesidades de todos
los sectores sociales y no sélo, ni fundamentalmente, con las necesidades del
sector econémico.

El concepto de pertinencia social, generalmente, se encuentra inmerso en
el de “proyeccién social” o “interaccién social”, como una de las funciones
sustantivas que la Universidad debe cumplir, lo cual supone no solo responder
a los problemas sociales del contexto, sino también participar en el debate filo-
s6fico-politico que moviliza la produccién de conocimiento universitario acerca
de su responsabilidad social. La relacién Universidad-contexto social, politico,
econdmico, supone la construccién de saberes para la transformacién social,
con amplia participacién, didlogo y cooperacién con todos los actores sociales.

La interaccién y didlogo Universidad- Sociedad, incluye, como lo describe
Pombo (2002, p. 8) un “estudio y andlisis de problemas del contexto; formula-
cién de propuestas de politicas o programas; integracién de saberes; movilizacién
de la sociedad-sinergia; determinacién de acuerdos y compromisos colectivos”.
Estos lineamientos se constituyen en pistas que orientan a la universidad para
generar encuentros y desencuentros entre los distintos estamentos de la sociedad,
para ofrecer respuestas acertadas al cimulo de situaciones conflictivas y comple-
jas que esta contiene y reproduce; o, como lo plantea Herndndez (2002, p. 6),

Las universidades deben rendir cuenta a la sociedad sobre el modo cémo cumplen sus
tareas estratégicas y deben ser muy cuidadosas en el manejo de sus recursos. Pero la
pretension de juzgar la universidad desde estrechos criterios de eficiencia econdémica
es peligrosa para la sociedad.

Tunnerman (2000), por otro lado, plantea los siguientes aspectos como
constitutivos de las discusiones sobre la pertinencia social de los curriculos
universitarios:

e Dertinencia del proyecto educativo institucional, que se concreta en la misionalidad de
la Universidad y en sus objetivos.

 Pertinencia de los procesos de formacién y de investigacion para el resto del sistema
educativo, lo que implica, entre otras cosas, “el andlisis de los problemas mds agudos que
aquejan a los sistemas educativos; las posibilidades que ofrecen las nuevas tecnologias
como medios para ampliar y mejorar los servicios educativos, y las propuestas para ele-
var su calidad y transformar sus métodos de ensefianza” (Tiinnermann, 2000, p. 183)
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¢ Dertinencia de los programas para dar respuesta a las expectativas de formacion de los
jévenes, lo que implica contar con la mayor diversidad de oportunidades educativas.

e Dertinencia de los procesos formativos para que los jovenes puedan participar en pro-
cesos de produccién de conocimiento y en equipos de trabajo caracterizados por la
interdisciplinariedad.

La categoria pertinencia social se constituye, asi, en un referente fundamen-
tal para la valoracién de algunas acciones que emprendan las Universidades y
programas académicos. Se constituye en un juicio de razén prictica sobre la
situacion histérica que confronta y reta a las instituciones con la realidad co-
lectiva (Garrocho & Segura, 2012). Este mismo autor, en una mirada amplia,
describe que la pertinencia social depende de la conciencia de los individuos,
del aprovechamiento de los recursos disponibles, de la experiencia colectiva, de
la inteligencia creativa, lo cual resuelve y libera a los individuos, y a los grupos
humanos de sus necesidades, limitaciones, angustias y carencias.

Es en este contexto en el que las Universidades, a través de las comunidades
académicas y cientificas, deben asumir el compromiso y las formas de articu-
lacién con los colectivos sociales de su dmbito de influencia. Resulta funda-
mental que la Universidad se conciba como una institucién “de libre acceso
a la informacién mds avanzada en todos los campos, lo cual requiere de un
mejor estadio de interconectividad entre las sociedades académicas del pais y
del mundo, pues tal condicién constituye la mejor garantia de actualizacién
para la sociedad en su conjunto” (Garrocho & Segura, 2012, p. 32). Es asi
como la oferta educativa en las Instituciones Universitarias, debe estar definida
por su pertinencia social, en tanto grado de correspondencia que debe existir
entre las necesidades sociales e individuales que se pretende satisfacer con la
educacién universitaria y lo que realmente se llega a alcanzar.

En esta misma linea de pensamiento, Lépez (1996, p. 62) al referirse al
curriculo como propuesta para atender las demandas de las comunidades,
afirma que, con pertinencia social, se estd senalando que ésta debe ser una res-
puesta directa a las necesidades reales (no a las inducidas), de la comunidad, lo
que ademds implica que ésta participe en su desarrollo. La pertinencia social,
entonces, exige arraigo, identidad y compromiso de todos de manera que los
procesos educativos y formativos, especialmente los de la Educacién Superior,
atiendan a las preocupaciones y exigencias sociales de su entorno.
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Dentro de la nocién de pertinencia, una de las categorias sustanciales que
se anidan en ella es la de participacién, entendida como:

La vinculacién real, activa y organizada de los miembros de un grupo social que se
reconocen como voluntad comun para enfrentar colectivamente las condiciones de
su comunidad, y que en la mayorfa de los miembros de un grupo social tomen parte

en las decisiones [...] (Lépez N. , 1996, p. 63).

Por otro lado, Escalante, (S.E) plantea que la Universidad es, sin lugar a
dudas, el medio esencial para la promocidn del talento humano, no solo por el
hecho de formar sino por su misma condicién de ensefar diversas alternativas
en el campo del conocimiento que, luego en el campo de las realidades sociales,
se van a traducir en transformaciones y en procesos de desarrollo.

Es indudable que el principal reto de las Universidades es el de formar el
talento humano de excelencia para que los profesionales asuman compromisos
en el campo ocupacional y en el espacio comunitario de relevancia. Sin embar-
go, se requiere una fuerte articulacién y responsabilidad de la Universidad con
los sectores sociales y productivos, a través de la investigacién, la docencia y la
interaccién social. De esta manera, urge superar la critica justa de la sociedad
sobre la Universidad como institucién aislada del contexto y de las politicas
del desarrollo nacional, como lo plantea Herndndez (2002, p. 4) cuando se
refiere a la responsabilidad social de la Universidad:

La elaboracién de propuestas de desarrollo social y de futuros posibles, la formacién
de comunidades académicas capaces de dialogar con quienes se ocupan de la innova-
cién tecnoldgica y de la apropiacién de tecnologias, reconociendo la viabilidad y las
consecuencias de esas alternativas y la transformacién de la cultura de la sociedad,
aspectos a los cuales se ha venido haciendo referencia, son tareas estratégicas cuyos
resultados no siempre son visibles en el corto plazo.

La pertinencia social de la Universidad se evidencia a partir del grado de
satisfacciéon que generan las actividades, los bienes y servicios universitarios
que ofrece a los diversos sectores sociales, incluyendo a la comunidad. En
esta misma perspectiva, Tunnermann (2000), citado por Garrocho y Segura
(2012), describe la importancia de vincular el trabajo universitario con el
estudio y solucién de algunos problemas sociales pues es ahi de donde emerge
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la pertinencia social de la universidad para brindar mayor fundamento a sus
tareas académicas y cientificas desde su dimensién histérica.

Se deduce, en consecuencia, que la pertinencia debe abarcar aspectos como
la democratizacién del acceso a la educacién, mayores oportunidades de parti-
cipacién en la educacién superior en las distintas fases de la vida del ciudadano,
los vinculos permanentes con el mundo del trabajo, en tanto que la mejor
manifestacién de su pertinencia es la variedad de servicios que presta a la so-
ciedad. En coherencia con los planteamientos anteriores, se sugieren procesos
de cambio y renovacién significativos en la educaciéon superior formulando,
como lo describe la Unesco (1998, p. 12):

Una nueva visién de la Educacién Superior y la investigacién que toma cuerpo en
el concepto de una universidad pro-activa, firmemente anclada en las circunstancias
locales, pero plenamente comprometida en la bisqueda universal de la verdad y el
progreso del conocimiento. Todo ello permitird establecer un nuevo pacto universita-
rio, gracias al cual la educacién superior pueda responder mejor en todos los Estados
Miembros a las necesidades presentes y futuras de un desarrollo humano sostenible.

Conviene agregar que, para adelantar los procesos de cambio y renovacién
descritos, es necesario romper con la percepcién de que la Universidad estd
empenada en mantener el szatu quo, y plantear, como lo sugiere Sousa Santos
(2005, p. 53) una reforma universitaria progresista y democrdtica, para lo cual
debe reafirmarse y reforzarse la responsabilidad social de la universidad y luchar
eficazmente por su legitimidad:

La universidad debe ser motivada para asumir formas mds densas de responsabilidad
social, pero no debe ser solamente entendida de manera funcionalista en este senti-
do. La responsabilidad social de la universidad debe ser asumida por la universidad
aceptando ser permeable a las demandas sociales, especialmente aquellas originadas en
grupos sociales que no tienen el poder para imponerlas. La autonomia universitaria
y la libertad académica- que en el pasado fueron esgrimidas para des-responsabilizar
socialmente la universidad- asumen ahora nueva importancia, puesto que solamente
ellas pueden garantizar una respuesta entusiasta y creativa frente a los desafios de la

responsabilidad social (Sousa, 2005, p. 78)
Ahora bien, en la actualidad y como producto de las recomendaciones
planteadas para la conformacién de un sistema nacional de formacién de

educadores, se crean nuevas condiciones y posibilidades de articular las pro-
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puestas de formacién inicial de docentes con “los requerimientos y necesidades
del contexto nacional, las particularidades de las regiones y la diversidad de
poblaciones con las cuales los docentes van a interactuar en su labor; acorde
con la definicién de competencias laborales y profesionales de los educadores
en los distintos programas de formacion inicial segtin las reglamentaciones
existentes y modos de titulacién” (Ministerio de Educacién Nacional, 2013,
p- 80). De otra parte, la OREALC-UNESCO (2013, p. 119) al referirse
a la formacién de calidad pertinente para el trabajo educativo con grupos
sociales desfavorecidos, hace énfasis en la necesidad de formar un educador
para que asuma la heterogeneidad sociocultural y la presencia en la escuela de
sectores sociales marginados y vulnerables, para lo cual plantea las siguientes
recomendaciones:

a. Preparar a los futuros docentes para trabajar en contextos diversos y
complejos, con estudiantes de distinto capital cultural y trayectorias de
vida. Para ello, es necesario desarrollar valores y actitudes profesionales
abiertas a los desafios que se les presentardn, asi como formarlos en las
competencias necesarias para el logro de aprendizajes en contextos de
pobreza y vulnerabilidad.

b. Formar docentes para la educacién en sectores rurales e indigenas con
capacidad para reconocer y valorar las caracteristicas socioculturales
de las poblaciones estudiantiles especificas, asi como para el logro de
aprendizajes a los niveles que define el curriculum correspondiente. Es
conveniente aprovechar experiencias validadas en la regién sobre educa-
cién intercultural bilingtie para la formulacién de curriculos pertinentes
y el desarrollo de actividades de ensefianza que respondan a los reque-
rimientos de aprendizaje de estos grupos. De acuerdo con los contextos
de cada zona geografica, es recomendable preparara los futuros docentes
para trabajar en escuelas rurales multigrado.

c. Organizar un sistema de becas y estimulos, objetivo y transparente,
para acceder a programas de formacién especificos en dreas deficitarias
como educacién intercultural bilingiie, trabajo en zonas rurales, segin
las distintas realidades nacionales y regionales.

d. Garantizar a través de la admisién y/o la formacién de docentes indigenas
un alto grado de conocimiento de la respectiva lengua indigena.
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Sobre la pertinencia social de la Universidad y su relacién con la escuela
publica (educacién bédsica y media), es evidente reconocer que existe un
marcado distanciamiento y una separacién entre el mundo académico de
la Universidad y el mundo escolar. Segtin Sousa Santos (2005, p. 47) “las
investigaciones producidas fuera de la universidad patrocinadas y financiadas
por organismos internacionales y fundaciones privadas pasaron a tener una
enorme influencia sobre las politicas ptblicas de educacién”. De este modo,
bajo la influencia de la globalizacién neoliberal, una serie de organismos
internacionales y organizaciones no gubernamentales han venido asumiendo
algunas funciones de la universidad publica, en el desarrollo de la educacién
publica, pero especialmente en el campo de la investigacién educativa apli-
cada. Es en estas circunstancias que la universidad publica, segin lo describe

Sousa Santos (2005, p. 47):

Excluida del debate y acusada frecuentemente de defender el statu quo de las corpo-
raciones de la educacién publica y de oponerse a las reformas, (...) se enclaustré en
el papel de cuestionar el discurso dominante sobre la crisis de la escuela publica y
no se esforzé en formular alternativas. De ahi que los educadores y gestores escolares
comprometidos con proyectos progresistas y contra-hegemonicos se quejan de la falta
de compromiso y apoyo de la universidad publica.

A manera de conclusién, la pertinencia, en palabras de Mejia (2024) es una
construccién que debe guardar coherencia con la identidad, las formas y los
procesos culturales, y debe evitar participar de procesos que arrasan lo local, lo
regional, y las particularidades étnicas y culturales, produciendo con ello mayor
desigualdad y desventaja social. Los indicadores para la pertinencia social son
las formas a través de las cuales se puede medir, observar y evaluar este proceso
de relacién entre la universidad y el entorno social. Tanto las dimensiones como
los indicadores de pertinencia universitaria pueden tener elementos en comtin
en América Latina, pero las particularidades regionales, sociales, politicas, cul-
turales y econémicas marcan diferencia. Al respecto, Luna y Montané (2020)
describen las dimensiones de la pertinencia social as:
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Tabla 3. Dimensiones de la pertinencia social

Dimensiones pertinencia social

Dimensién politico
institucional

Dimension social y de
ciudadania

Dimensién laboral y de
conexién con el mundo del
trabajo

Dimensién pedagégico
didéctica

Dimensién investigativa
y de construccién de
conocimiento

Hace referencia a la articulacién de los programas académicos con
las politicas internacionales y nacionales y a la participacién de la
comunidad universitaria en el desarrollo del curriculo

Hace referencia a la pertinencia de la formacién para el contexto
territorial y la construccién de la democracia

Hace referencia a la adecuacién de la formacién a los contextos de
ejercicio profesional

Hace referencia a la innovacién en la ensefianza y la flexibilizacién
de los procesos de formacidn respecto de las caracteristicas y
necesidades de los estudiantes

Hace referencia a la formacién epistemoldgica y metodolégica para
la problematizacién del conocimiento

Fuente. Adaptado de (Luna & Montané, 2020)

La contextualizacién de la pertinencia social de la Universidad, segin lo

plantea Malagén (2006), se relaciona con la adecuacién de procesos de trans-

formacién en diferentes paises de la regién Latinoamericana. Estos procesos

tienen que ver con:

¢ Desarrollo sostenible y medio ambiente

* Ciudadania, paz y democracia

* Diversidad cultural y tolerancia

e Articulacién con los sectores productivos

e Autonomia responsable, educacién para toda la vida y fortalecimiento de la educacién

a distancia

e Articulacién Universidad-Regién

En este contexto, algunos de los indicadores de la pertinencia social de la

formacién universitaria son los proyectos de investigacién finalizados; las pu-

blicaciones; las tasas de egresados; los indices de rendimiento; la promocién de

ciertos valores de la cultura nacional, entre otros. Estos indicadores se deben

complementar con las “metas politicas” esperadas para el desarrollo de una
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estrategia integral y sustentable de responsabilidad social universitaria, que se

pueden sintetizar de la siguiente manera:

Politica de gestién ética y calidad de la vida institucional que permita el mejoramiento
continuo del comportamiento ético del profesional de la comunidad universitaria.

Una politica de gestién medio ambiental responsable que permita mejorar continuamente
el comportamiento ecoldgico y respetuoso del medio ambiente.

Politica de participacién social responsable que permita a la comunidad universitaria un
comportamiento solidario para la promocién del desarrollo humano sostenible.

Politica de formacién académica socialmente responsable que permita lograr un perfil
del egresado con aptitudes de solidaridad y responsabilidad en el marco de una forma-
cién integral.

Politica de investigacién socialmente util y gestién social del conocimiento que permita
asegurar la generacién y transmisién de conocimientos interdisciplinares coherentes con
el desarrollo humano sostenible.

Se deduce de lo anterior, que la pertinencia social universitaria debe contener

dimensiones e indicadores que se manifiestan en acciones oportunas coherentes

e inherentes a los actores sociales en el entorno donde se inserta e implica su

drea de influencia. Por ello, es importante entender que la construccién de

estos indicadores de pertinencia social es asumida y controlada por todos los

actores sociales que intervienen en los procesos educativos para posteriormente

poderlos evaluar y proyectar acciones de desarrollo curricular que consideren

las relaciones posibles con el entorno socio-cultural e institucional.
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Contexto internacional
y nacional de la
educacion superior

y aseguramiento

de la calidad en

los programas de
licenciatura

El presente capitulo busca dar cuenta, en primer lugar, del contexto interna-
cional y nacional de la Educacién Superior que enmarca las tendencias actuales
en el desarrollo de los programas académicos; en segundo lugar, realiza un
acercamiento al sistema de aseguramiento de la calidad del pais; y, en tercer
lugar, da cuenta del marco normativo que delimita los procesos de desarrollo
curricular de las licenciaturas del pais.

3.1 Contexto Internacional y Nacional de la Educacién
Superior

En la actualidad la Educacién Superior se enfrenta a un panorama complejo
a nivel social, cultural, econdémico, ético y religioso. Dicho panorama estd
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relacionado precisamente con el fenémeno de la globalizacién. Castro (2014)
sostiene que el fendmeno de la globalizacién despliega realidades positivas y
negativas. Dentro de lo negativo se encuentra la destruccién de las tradiciones
locales, la subordinacién continua de las naciones y las regiones més pobres a
las ricas, la destruccién del medio ambiente, la homogeneizacién de la cultura
y la vida diaria, el cuestionamiento de la autonomia de los Estados - Nacién
y su capacidad para actuar en funcién de sus propias necesidades y las de su
poblacién. En cuanto a los aspectos positivos el autor sostiene que la globa-
lizacién amplia las posibilidades en la comunicacién entre sujetos, el flujo de
informacién a partir del desarrollo de las tecnologias de la informacién y la
comunicacién, el acceso al conocimiento y las relaciones entre naciones para
trabajar en funcién de los desarrollos que demanda la sociedad global.

Castro (2014) considera que, debido a la globalizacién, la Educacién Supe-
rior y, por supuesto, la profesionalizacién, estardn cada vez mds determinadas
por las légicas del mercado, lo que se convierte en un desafio para las insti-
tuciones y personas que promueven programas educativos a dicho nivel. Sin
embargo, sostiene qué, como sucede en toda manifestacién de la cultura, la
Educacién Superior se ha convertido en la arena donde se disputan recursos,
poder e ideologfas. En esta arena, una posicién dominante considera que la Edu-
cacién Superior debe ser configurada en funcién de responder a las demandas
econdmicas y los cambios producidos por la globalizacién, lo que se traduce
en una obsesion por los resultados y deja de lado la formacién para la vida, la
convivencia, las relaciones, el desarrollo a escala humana y la pertinencia de
los programas académicos para la transformacién de las inequidades y el logro
de una mayor justicia social.

Por otro lado, y de acuerdo con Tiinnermann (2000), la Educacién Supe-
rior se enfrenta cada vez més a un contexto de incertidumbre marcado por el
cambio de las sociedades industriales a las sociedades del conocimiento y de
la informacién. En este contexto, las tecnologias inteligentes sustituyen a las
tradicionales; las sociedades proactivas se oponen a las sociedades esencialmente
reactivas; las economias globalizadas desplazan a las economias nacionales;
los sistemas democréticos, cada vez mds participativos, tornan obsoletos a los
meramente representativos; y el desarrollo social con visiones estratégicas de
corto plazo reemplazan a politicas de Estado de largo plazo. Ademds, la admi-
nistracién publica impulsa sistemas de gestién descentralizados; las organiza-
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ciones comerciales, financieras e industriales transitan hacia redes organizativas
horizontales y el tejido social bésico donde la mujer desempefa un papel cada
vez mds protagonico.

En suma, la Educacién Superior se encuentra, actualmente, en un contexto
en el que sus fines culturales, educativos y politicos se encuentran en proceso
de deslegitimacién en la medida en que, por un lado, se presiona a las institu-
ciones para que funcionen como entidades orientadas a responder a criterios
puramente econémicos y, por otro lado, la alta incertidumbre de las sociedades
postindustriales les plantea escenarios inéditos de desarrollo. En este sentido,
Lépez (2018, p. 552) afirma que,

Las universidades enfrentan una de las épocas mds interesantes, inciertas y complejas,
pues la globalizacién implica la posibilidad de aprovechar oportunidades importan-
tes, pero también desafios y problemas serios con relacién al futuro, al cuestionarse
el ideal de lo publico y del bien comuin. Los valores tradicionales de la Universidad
siguen siendo vélidos (la autonomifa, la libertad de cdtedra, la investigacién, el trabajo
de los estudiantes, la evaluacién), pero son valores amenazados en el contexto de la
globalizacién.

El autor plantea dos grandes escenarios que definen los retos de la Educa-
cién Superior a escala global. En primer lugar, afirma que, en un escenario
caracterizado por el incremento de las desigualdades sociales, por una ingober-
nabilidad creciente y por el avance del cambio climitico, se puede esperar que
las fuerzas del mercado sean las que definan el sentido de las Universidades,
lo que a su vez comporta una competencia entre ellas por los recursos para la
investigacién y para proveer servicios educativos, los cuales serfan asignados con
criterios comerciales y no sociales. Se trata, entonces, de un escenario en el que
la competitividad da lugar a la privatizacién de las Universidades lo que implica
perder de perspectiva un modelo de gobernanza basado en la cooperacién.
Por otro lado, si se radicaliza el escenario de desigualdad e ingobernabilidad,
las Universidades pueden desnacionalizarse y ceder su lugar a corporaciones
multinacionales que proveen los servicios educativos sélo con fines de lucro.
En segundo lugar, sugiere que podria tomar forma un escenario mucho mds
democriético, caracterizado por apuntar a la sostenibilidad ambiental del planeta
y por construir consensos politicos en torno a la reduccién de la pobreza y de
la desigualdad en el cual las Universidades cuentan con la autonomia suficiente
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para desarrollar procesos de investigacién e innovacion, con la capacidad para
interactuar entre si en una red global desde un enfoque de cooperacién y de
solucién de problemas nacionales a partir de la conjugacién de miradas locales
y globales. En este escenario, la Educacién Superior se asienta mds en la cola-
boracién que en la competencia.

En este contexto, Lépez (2018, p. 561), identifica siete retos claves que deben
afrontar a corto plazo las Universidades: a) la inequidad en el acceso y en la
calidad, b) la burocratizacién de los procesos de evaluacién y de acreditacién,
¢) el mimetismo de las Universidades que son consideradas de clase mundial,
d) la medicién de las Universidades a partir de indicadores centrados en la
sostenibilidad y crecimiento econémico descartando indicadores que midan
sus aportes al desarrollo social y a la sostenibilidad, e) la corrupcién académi-
ca, f) los procesos de internacionalizacién y de acreditacién académica y g) la
innovacién en los niveles local, nacional y mundial y su articulacién con los
procesos de investigacion.

En consonancia con lo anterior, Tiinnermann (2011), afirma que la Edu-
cacién Superior debe considerar, entre otras cosas, la resignificacién de la
funcién social de la universidad y su autonomia, las nuevas perspectivas de
la pertinencia y la calidad, la implementacién del trabajo por redes académi-
cas, la internacionalizacién, la construccién de espacios supranacionales, los
nuevos modelos académicos y educativos, los sistemas abiertos y la educacién
superior a distancia, la interdisciplinariedad, el curriculo y la reconfiguracién
de la administracién universitaria. En otras palabras, la Educacién Superior,
debe ser una comunidad critica de estudiantes y docentes, con vinculos con el
Estado, la empresa, las comunidades cientificas y la sociedad en general, que
vele por el desarrollo integral de los futuros profesionales, con un curriculo
flexible, centrado en habilidades bdsicas e inter y transdisciplinar, que responda
a las necesidades del contexto regional, nacional e internacional, que luche
por los valores culturales propios, la interculturalidad, la democracia, la paz y
el medio ambiente, que sea globalmente competitiva en todas sus funciones
sustantivas (docencia, investigacién y proyeccién social), que asuma critica-
mente el fenémeno de la globalizacién, que esté comprometida con la cultura
de la calidad y pertinencia, sin menoscabo de su autonomia. También es clave
que la Educacién Superior aproveche las ventajas de las modernas tecnologias
pero sin reducir la labor del maestro o mediador de los aprendizajes, que
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diversifique su poblacién estudiantil y su oferta de programas, especialidades,
maestrias y doctorados, que se sea inclusiva y se expanda a todos los sectores
de la poblacién, que se preocupe por mejorar la formacién de los niveles que
le preceden, que cuente con personal cualificado, que organice estratégica e
integralmente su estructura administrativa, y, por ultimo, que desarrolle el
talento y la creatividad de quienes forman parte de ella.

Las politicas internacionales sobre educacién promovidas en los paises de la
regién reclaman “invertir mds en todos los niveles educativos para tener una
fuerza de trabajo mds preparada capaz de producir con técnicas sofisticadas,
Gnica forma de competir en un mercado mundial cada vez mds globalizado”
(Lépez, 2003, p. 41). En esta direccién se asocia “calidad de la educacién” con
los modos de lograr los mayores beneficios econdémicos de las inversiones en
educacién, para lo cual se acude a conceptos como eficiencia, productividad,
costo-beneficio, rentabilidad, adecuacién a los requerimientos de la empresa,
la industria y el mundo del trabajo (Valbuena y otros, 2017). El propésito
de homogenizar los curriculos universitarios se concreta en la Declaracién de
Bolonia para Europa y se introduce a América Latina a través del Proyecto
Alfa Tuning y las diferentes declaraciones regionales realizadas sobre educacién
superior, dentro de una agenda globalmente estructurada para la educacién,
cuyo propdsito es generar una innovacién social y educativa en la regién me-
diante la “modernizacién de los programas de estudio” con el fin de atender la
“ineficiencia’ en la formacién profesional que adolece la educacién superior
latinoamericana y potenciar mundialmente el proceso de Bolonia.

Con este proceso globalizador se pretende armonizar la ensefanza de las
materias desde un contexto mundial de las disciplinas (Keenan y Vallée, 1994),
creando las condiciones académicas para la adecuacién internacional de los
niveles, de los titulos y las titulaciones, los perfiles de egreso, la flexibilizacién
y adaptacién de los programas académicos que favorezcan la movilidad, la coo-
peracién desde diferentes dreas del conocimiento, la convalidacién de créditos
y el intercambio académico, lo que terminaria por impulsar la realizacién de
una gran reforma universitaria con la que se busca alcanzar la compatibilizacién
curricular de los programas y de la estructura de las ensenanzas, el reconoci-
miento internacional de la formacién ofrecida, y crear Redes internacionales
de Universidades o hiperuniversidades que cooperan académica y administra-
tivamente para que respondan a las nuevas realidades del mercado.
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Desde esta concepcidn se evidencia un modelo curricular globalizado, de-
nominado curriculo por competencias que expresa la presencia de un nuevo
tipo de expectativas sociales sobre el aprendizaje, que se fundamenta en la
concepcién de calidad en la educacién como aprendizaje por competencias
que “debe entrenar a los estudiantes en el manejo de las nuevas tecnologias y
de varios idiomas” y “ [...] a exigir cada vez m4s la rendicién de cuentas acerca
del manejo de los recursos y de los resultados alcanzados con relacién a obje-
tivos predefinidos” (Lépez, 2003, p. 41), en la idea de que la educacién es el
componente céntrico en la formacién de capital humano y en el incremento
monetario sostenible a largo plazo, en tanto representa un ideal de inversion
que estimula el aumento de la productividad y de la renta (Valbuena y otros,
2017). Estas ideas se hallan presentes en diferentes documentos elaborados
por organismos multilaterales como la OCDE, la Unesco, el Banco Mundial,
el BIC, y se repite en las politicas educativas promovidas por organismos del
Estado como el Ministerio de Educacién Nacional, o el Consejo Nacional de
Acreditacién.

Ahora bien, estas politicas contrastan con la situacién en la que se encuentra
la Educacién Superior en América Latina. Asi, el Informe sobre Educacién
Superior en Iberoamérica (Bruner, 2011) plantea que, salvo Chile, las Institu-
ciones de Educacién Superior presentan resultados inferiores al 50% en aspectos
como la gobernanza, la calidad, el control de la corrupcién, estabilidad politica
y rendicién de cuentas. En esta misma linea de argumentacién, Martinez Barrios
(2020) afirma que las Universidades de la region tienen serias dificultades para
desarrollar sus proyectos educativos institucionales esto como resultado de sus
fracturas internas, de sus dificultades para superar los intereses particulares de
sectores académicos, de integrarse con las politicas publicas de desarrollo y de
obtener una mayor financiacién.

En Colombia, Lépez (2020) afirma que existen dos grandes problemas
de la Educacién Superior, derivados de las tendencias globales que apuntan
a la mercantilizacién de las Universidades. El primero de los problemas es la
pérdida de autonomia de las Instituciones de Educacién Superior en el pais,
como resultado de las politicas neoliberales que se han adoptado desde finales
del siglo XX. La pérdida de autonomia se ha traducido, a su vez, en dificultades
de la Educacién Superior para contar con una oferta de formacién de calidad
y para aportar al desarrollo cultural, social y politico del pais y de las regiones.
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Se indica, en este sentido, que el pais asiste a una instrumentalizacién de la
Educacién Superior. Para Lépez (2020), aunque la Constitucién Politica de
Colombia consagra la autonomia de las Universidades, entendida esta como
el reconocimiento de su capacidad para gobernarse, el pais adolece de unas
condiciones para que desarrollen su misionalidad. En este sentido, plantea
la autora que, “es casi evidente que el ejercicio de la autonomia de las IES es
cada vez mds dificil de llevar a la practica, debido a limitaciones académicas,
administrativas y financieras” (Lépez P. , 2020, p. 267).

Entre las limitaciones académicas senala las presiones para la internacionali-
zacién de los curriculos, que ha reducido la internacionalizacién a la movilidad
académica, y la pertinencia de los curriculos, que no se encuentran enfocados
en fortalecer las capacidades de los actores sociales y de los territorios, sino
que se centran en la producciéon de los perfiles profesionales que demanda
la economia. En este escenario, no es claro de qué manera las Universidades
pueden cumplir con sus fines misionales, pues se encuentran condicionadas
para que su funcionamiento se ponga al servicio de un mayor dinamismo
empresarial. Lopez (2020) plantea, al respecto, que la pertinencia de la Uni-
versidad ha sido reducida a la innovacién y la competitividad, perdiendo de
vista fines de desarrollo social, cultural y politico. En cuanto a las limitaciones
administrativas, la autora indica que las Instituciones de Educacién Superior
se ven sometidas a mayores marcos regulatorios, lo que “reduce sensiblemente
el accionar deliberado de las IES, y su posibilidad de elaboracién de estrategias
de planificacién y andlisis de las politicas educativas para la generacién de com-
petencias de gestién eficaces, por lo que la autonomia se reduce al manejo de
asuntos internos, que en el cotidiano se traduce al plano operativo” (Lépez P.
, 2020, p. 268). Y en cuanto a las limitaciones financieras, las Universidades
han visto disminuir radicalmente sus ingresos, tanto por los recortes que tienen
lugar en las instituciones publicas, como por la proliferacién de instituciones
privadas, el incremento del costo de vida y la disminucién de la poblacién
que accede a la Educacién Superior. Esto se traduce, en que las Universidades
“deben renunciar técitamente a su autonomia en el desarrollo de las propuestas
académicas e investigativas, para ofertar productos que sean atractivos para la
sociedad civil y el sector empresarial” (Lépez P. , 2020, p. 268).

El segundo de los problemas de la Educacién Superior en Colombia, segiin
la autora, tiene que ver con la disminucién de la calidad de la oferta formativa.
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Lépez plantea que el pais no cuenta con una “propuesta reflexiva, objetiva y
propia de la concepcién y alcance de la calidad en el dmbito de las actividades
de formacién académica superior y de desarrollo investigativo” (Lépez P,
2020, p. 269). En este punto, las Universidades dejan de responder a objetivos
y finalidades que aporten al desarrollo social y cultural del pais y en su lugar,
convierten la evaluacién de la calidad en una finalidad en si misma:

Ast las cosas, las IES colombianas se enfrentan a un ambiente altamente competitivo,
en el que se resulta imperativo la obtencién de credenciales nacionales e internacionales
que las acrediten o certifiquen como una institucién o un programa de excelencia,
asf como también el escalafonamiento progresivo en los rankings académicos e inves-
tigativos que incrementen significativamente el reconocimiento que la academia, el
sector privado y la sociedad en general pueden hacer de estas. En este contexto priman
los productos obtenidos por sobre lo demds, y no se hace el debido reconocimiento
a las propuestas educativas o investigativas con enfoque tradicional, o a aquellas con
innovaciones profundas, ya que no serdn reconocidas sino se ajustan a los criterios
predefinidos por las autoridades educativas (Lépez P. , 2020, p. 269)

Desde otra perspectiva, Martin (2016) afirma que las problemdticas de la
Educacién Superior en Colombia radican

(...) en la incapacidad, por parte del gobierno, en dar respuesta a las expectativas de
la comunidad académica, la sociedad, los procesos de formacién, la ampliacién de
cobertura, la pertinencia de los programas y las competencias de los egresados, entre
otras (Martin, 2016, p. 9).

En este contexto, Minana y Rodriguez (Mifiana & Rodriguez, 2012) afir-
man que las reformas de la Educacién Superior se han caracterizado por un
Estado que se exime de garantizar el derecho a la educacién, haciéndolo recaer
en las Instituciones de Educacién Superior y que, al mismo tiempo, se erige
en instancia de control de la calidad, lo que constituye

(...) una forma de eximirse de la prestacién del servicio, que recae en las “auténomas”
instituciones de educacién superior (estatales, privadas, mixtas, con y sin 4nimo de
lucro), mientras se fortalece colocdndose en el timdn, e imprimiendo direccionamiento
al sistema (...) En el caso colombiano —y al igual que sucedié en las reformas neoli-
berales en Europa, Nueva Zelanda, EEUU y América Latina en la década de los 80
(Didriksson: 2003, 230-231), la “calidad” fue el mecanismo por el cual se pretendié
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legitimar la intromisién del Estado en el dmbito de la autonomia universitaria (Minana
& Rodriguez, 2012, p. 180).

La politica educativa para las Instituciones de Educacién Superior, en este
contexto, ha generado contraposicién entre los actores, se muestra como pura-
mente coyuntural, perdiendo de vista la necesidad de asegurar una formacién
integral de los futuros profesionales y ha conllevado dificultades para evaluar la
calidad de los programas curriculares al imponer un sistema de aseguramiento
basado en estdndares internacionales. Las politicas colombianas de Educacién
Superior, entonces, se muestran descontextualizadas de las realidades de los
territorios y de las necesidades de desarrollo del pais, lo que se ha traducido
en inestabilidad para el sector y en su desconexién con el resto del sistema
educativo.

3.2 El aseguramiento de la calidad en la Educacién Superior
en Colombia

¢Qué se entiende por calidad de la Educacién Superior y qué deben asumir las
instituciones para lograrla? Para dar respuesta a este interrogante es necesario
una revisién de la apuesta tedrica del concepto, y analizar el trasfondo de estas
concepciones, analizando también lo que convoca y promueve una educacién
de calidad.

Si bien existen diversas acepciones de lo que a calidad se refiere, es cierto
precisar que cada una presenta unos elementos importantes para dar una
interpretacién clara y lo suficientemente contextualizada, teniendo en cuenta
que los entornos, el presente histérico y aquellas caracteristicas propias de
las instituciones, son factores completamente determinantes para llegar a
la calidad. La calidad, entonces, no consiste en un término absoluto. Por el
contrario, representa un término relativo y dependiente de todos los factores
que constituyen principalmente a cada contexto socioeducativo, mencién que
cobra sentido desde los planteamientos del Consejo Nacional de Acreditacién
de Colombia -CNA-, el cual afirma que el término se fundamenta en “la
universalidad, la integridad, la equidad, la idoneidad, la responsabilidad, la
coherencia, la transparencia, la pertinencia, la eficacia y la eficiencia” (Consejo
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Nacional de Acreditacién, 2024) con que las instituciones efectdan las tareas
de la Educacién Superior.

En Colombia, segtin lo expuesto en la Ley de Educacién Superior, la calidad
hace referencia a los resultados académicos, a los medios y procesos empleados,
a la infraestructura institucional, a las dimensiones cualitativas y cuantitativas
del servicio prestado y a las condiciones en que se desarrolla cada institucién.
En este contexto, uno de los grandes aspectos para determinar la calidad de
la Educacién Superior es la pertinencia social de la misma, lo cual se puede
revelar a través de la medicién del impacto social que genera un programa
o institucién desde el punto de vista de matriculas, dreas de conocimiento,
programas de estudio, vinculacién con el sector productivo, y por las reper-
cusiones o transformaciones que trae a la sociedad. En este sentido, puede
afirmarse que la calidad depende en gran parte de cada institucién y de qué
tan articulada se encuentre a su entorno social, del cual debe considerar los
aspectos politicos, econédmicos, culturales y sociales asi como su priorizacién
en funcidén del desarrollo social.

Ahora bien, esta perspectiva de la calidad de la Educacién Superior en el
pais ha dado lugar al Sistema de Aseguramiento de la Calidad de la Educacién
Superior, que refiere el conjunto de acciones y procesos llevados a cabo por los
distintos actores que buscan promover, gestionar y mejorar permanentemente
la calidad de las instituciones y programas de Educacién Superior y su impacto
en la formacién de los estudiantes. La politica de calidad del pais se sustenta en
cuatro estrategias fundamentales: a) consolidar del Sistema de Aseguramiento
de la Calidad en todos sus niveles, b) implementar programas para el fomento
de competencias, ¢) desarrollo profesional de los docentes y directivos, y d) el
fomento de la investigacién.

Ahora bien, en lo que tiene que ver con la consolidacién del Sistema de
Aseguramiento de la Calidad de la Educacién Superior, sus principales objeti-
vos estdn encaminados a que las Instituciones de Educacién Superior rindan
cuentas ante la sociedad y el Estado sobre el servicio educativo que prestan,
provean informacién confiable a los usuarios del servicio educativo y cuenten
con procesos de autoevaluacién permanente de sus programas académicos en
el contexto de una cultura eficiente de evaluacién. Dentro del Sistema de Ase-
guramiento de la Calidad de la Educacién Superior, existen tres componentes
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que logran definir los criterios de calidad: la informacidn, la evaluacién y el
fomento.

La informacién de los procesos inherentes a las instituciones de educacién
superior, se encuentra en cuatro sistemas que apoyan la formulacién de la
oferta, los procesos de evaluacidn, los planes de mejoramiento, los programas
de fomento y la definicién de politicas. Entre ellos se encuentra el Sistema
Nacional de Informacién de Educaciéon Superior (SNIES), el cual ofrece datos
sobre las instituciones de educacién superior en Colombia y los programas que
ofrecen. El segundo es el Observatorio Laboral para la Educacién, que per-
mite un seguimiento permanente de los graduados de la Educacién Superior
en Colombia, donde se expresan datos para interpretar las relaciones entre la
dimensién de la educacién superior y lo correspondiente a la situacién laboral
de los egresados. El tercero es el Sistema de Informacién para el Aseguramien-
to de la Calidad (SACES), el cual contiene informacién para el proceso de
Registro Calificado de programas académicos y, por tltimo, estd el Sistema de
Prevencién y Anélisis de la Desercién en las Instituciones de Educacién Supe-
rior (SPADIES), que posibilita el seguimiento a cada estudiante para calcular
el riesgo de la desercién y prevenirlo.

La evaluacién de los procesos de calidad es llevada a cabo con la colaboracién
de pares académicos y organismos asesores y de apoyo. El Sistema evalda insti-
tuciones y programas en el momento de su creacién, para obtener o actualizar
el Registro Calificado; periédicamente durante su funcionamiento, y por soli-
citud de las instituciones cuando buscan la Acreditacién de Alta Calidad. Esta
tltima, se ha convertido en una herramienta de autoevaluacién, autorregulacién
y mejoramiento continuo de programas e instituciones.

El dltimo de los componentes dentro del Sistema de Aseguramiento de la
Calidad, es el fomento, realizado por el Ministerio de Educacién Nacional y que
consiste en procesos de asistencia técnica en la evaluacién y de acompanamiento
a los planes de mejoramiento de instituciones que han tenido inconvenientes
con la obtencién del Registro Calificado. También se expresa en el desarrollo de
proyectos para mejorar condiciones especificas de calidad, como infraestructura,
investigacion, cualificacién docente y promueve la pertinencia de la oferta en
los diferentes niveles de formacién o modalidades.
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3.3 Marco normativo para el aseguramiento de la calidad
en los programas de formacién inicial de maestras y de
maestros en el pais

Las Instituciones de Educacién Superior se encuentran en un entorno cam-
biante y, como lo plantean Vizcarra, Boza y Monteiro (2011), los procesos de
aseguramiento de la calidad pueden convertirse en un factor de inestabilidad
para los programas académicos mds que en factor de desarrollo:

La calidad establecida en funcién a eficiencia, eficacia, productividad y acreditacién,
es afectada por las dindmicas externas al sistema evaluado: de los mercados, el avan-
ce de la ciencia y la tecnologfa, el crecimiento del conocimiento, o por dindmicas
internas del propio sistema, que hacen que se formulen nuevas alternativas, nuevas
propuestas, de manera que el juicio de calidad pierde vigencia, estd afectado por la
obsolescencia (p. 295).

El aseguramiento de la calidad es relativamente reciente en el pais y se realiza
bajo la presuncién de promover la articulacién de la Educacién Superior con
las necesidades de desarrollo del pais. No obstante, en un entorno cambiante,
econdmica y politicamente inestable, que afecta también a las Instituciones de
Educacién Superior, el aseguramiento de la calidad se convierte en un concepto
relativo, que depende de cada institucién y programa educativo y muestra sus
resultados de acuerdo a los niveles de coherencia que existen entre los entornos
que crean las condiciones para el desarrollo académico de los programas y las
realidades que se busca transformar.

En medio de esta tensién entre el desarrollo endégeno de los programas y
su capacidad para incidir en el desarrollo de comunidades y de la sociedad, el
pais ha venido construyendo, desde finales del siglo XX, un marco normativo
para el aseguramiento de la calidad de los programas de licenciatura. De hecho,
en Colombia, los primeros programas de Educacién Superior que tuvieron
que realizar el proceso de aseguramiento fueron aquellos destinados a la for-
macién inicial de los profesores. La razén para ello fue el auge de las politicas
de calidad educativa por parte de organismos multilaterales, que partian de
la premisa de que un mejoramiento sustancial del sistema educativo seria el
resultado de un mejoramiento de los procesos de formacién de maestras y de
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maestros a nivel del pregrado. Pronto, lo anterior se tradujo en un ambiente
de regulacién normativa y direccionamiento de la calidad en la educacién para
los programas de licenciatura y, como lo plantean (Valbuena, et al., 2017, p.
365) “ocurrié lo que el Consejo Nacional de Acreditacién -CNA- quiso evitar
en 1995: homogeneidad, control y vigilancia, jerarquizacion y calidad como
criterios minimos, debido a que el Sistema Nacional de Acreditacién no es el
tnico que mide la calidad”.

Este contexto tomé forma de manera progresiva en la medida en que la
regulacién de los programas de licenciatura se fue ampliando en el pais. Este
proceso tuvo, como punto de partida, la Ley 30 de 1992, laLey 115 de 1994 y
el decreto 2904 de 1994 que establecen unos referentes sobre la formacién que
se debe ofrecer a los profesores y los criterios de calidad cientifica, pedagégica,
disciplinar, ética e investigativa que debe poseer su preparacion profesional,
tanto en pregrado como en posgrado. Posteriormente el decreto 272 de 1998
definié la acreditacién previa de los programas de formacién inicial de maes-
tros la cual contemplé como aspectos centrales de la calidad la definicién de
principios curriculares, perfiles profesionales y nomenclatura de titulos. El
decreto estableci6 un tiempo de dos anos para que los programas de licenciatura
pudieran organizar sus curriculos. En caso de que no lo lograran, no podrian
continuar con su funcionamiento. Con la expedicién del Decreto 272 de 1998
el pais comenzé un proceso paulatino de homogenizacién de los curriculos y
de los propdsitos formativos de las licenciaturas en relacién con la formacién
profesional y el ejercicio de los educadores. Esta intencién de homogenizacién
profesional y curricular se hace evidente en el articulo 2 cuando establece que
“los programas académicos en educacién corresponden a un campo de accién
cuya disciplina fundante es la pedagogia, incluyendo en ella la diddctica” (Mi-
nisterio de Educacién Nacional, 1998, p. 1), con lo que se resalta el papel
de la pedagogia como pilar fundamental en los disefios curriculares de los pro-
gramas, y se reivindica el valor de dicha disciplina como columna vertebral en
la formacién de maestros y maestras, ademds de que ubica al maestro formado
como un académico y un agente de la cultura. Por otra parte, el articulo 4 de
este decreto toma como un punto de trabajo la organizacién académica bésica
planteando aspectos relacionados al orden de lo curricular:
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Sin perjuicio de la autonomia universitaria, los programas académicos en Educacién se
organizardn teniendo en cuenta los siguientes nicleos del saber pedagégico bésicos y
comunes, los cuales podrdn ser complementados con los que adicionalmente establezca
cada institucién: a) La educabilidad del ser humano en general y de los colombianos en
particular en sus dimensiones y manifestaciones segtin el proceso de desarrollo personal
y cultural y sus posibilidades de formacién y aprendizaje; b) La ensefabilidad de las
disciplinas y saberes producidos por la humanidad, en el marco de sus dimensiones
histérica, epistemoldgica, social y cultural y su transformacién en contenido y estra-
tegias, formativas, en virtud del contexto cognitivo, valorativo y social del aprendiz.
El curriculo, la did4ctica, la evaluacién, el uso pedagégico de los medios interactivos
de comunicacién e informacién y el dominio de una segunda lengua; c) La estructura
histérica y epistemoldgica de la pedagogia y sus posibilidades de interdisciplinariedad
y de construccién y validacién de teorfas y modelos, asi como las consecuencias for-
mativas de la relacién pedagdgica; d) Las realidades y tendencias sociales y educativas
institucionales, nacionales e internacionales; la dimensidn ética, cultural y politica de
la profesion educativa (Ministerio de Educacién Nacional, 1998, p. 2)

El decreto 272 de 1998 fue derogado por el decreto 2566 de 2003, que esta-
blecié las condiciones minimas de calidad que debfan demostrar los programas
de licenciatura para poder obtener el registro calificado. El decreto centré la
calidad en el cumplimiento de los siguientes aspectos: a) denominacién aca-
démica del programa, b) justificacién del programa, c) aspectos curriculares,
d) organizacién de las actividades de formacién por créditos académicos, e)
formacién investigativa, f) proyeccién social, g) seleccién y evaluacién de
estudiantes, h) personal académico, i) medios educativos, j) infraestructura,
k) estructura académico administrativa, 1) autoevaluacién, m) bienestar uni-
versitario y n) recursos financieros.

Este decreto fue, a su vez, derogado por la Ley 1188 de 2008 que explicitd
atin mds las condiciones de calidad a cumplir por los programas:

1. Lacorrespondencia entre la denominacién del programa, los contenidos
curriculares y el logro de las metas para la obtencién del correspondiente
titulo.

2. Laadecuada justificacién del programa para que sea pertinente frente a
las necesidades del pais y el desarrollo cultural y cientifico de la Nacién.

3. El establecimiento de unos contenidos curriculares acordes con el pro-
grama que se ha establecido y que permitan garantizar el logro de los
objetivos y sus correspondientes metas.
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4. La organizacién de todas aquellas actividades académicas que fortalez-
can los conocimientos tedricos y demuestren que facilitan las metas del
proceso formativo.

5. La adecuada formacién en investigacién que establezca los elementos
esenciales para desarrollar una actitud critica, la capacidad de buscar
alternativas para el desarrollo del pais.

6. La adecuada relacidn, efectiva con el sector externo, que proyecte a la
universidad con la sociedad.

7. Elfortalecimiento del niimero y calidad del personal docente para garan-
tizar, de una manera adecuada, las funciones de docencia, investigacién
y extension.

8. El uso adecuado y eficiente de los medios educativos de ensenanza que
faciliten el aprendizaje y permitan que el profesor sea un guia y orientador
y el estudiante sea auténomo y participante.

9. Lagarantia de una infraestructura fisica en aulas, bibliotecas, auditorios,
laboratorios y espacios para la recreacién y la cultura, que permitan la
formacién integral de los estudiantes como ciudadanos de bien y garan-
ticen la labor académica (Congreso de la Republica, 2008).

Asi mismo, establecié las condiciones de cardcter institucional que debian
garantizar las condiciones para el desarrollo de los programas académicos, entre
las que figuran adecuados mecanismos de seleccién y evaluacién de estudiantes
y profesores, la existencia de una estructura administrativa y académica flexible,
el desarrollo de una cultura de la autoevaluacién, la existencia de un programa
de seguimiento a egresados, un modelo de bienestar universitario y el asegu-
ramiento de los recursos para el cumplimiento de las metas académicas de los
programas. La Ley se reglamenté a través del decreto 1295 de 2010 que entrd
a precisar, en mayor medida, los aspectos a evaluar atinentes a cada una de las
condiciones de calidad definidas.

Para el afio 2015 se expide el Decreto 1075, Unico Reglamentario del Sector
Educacién, que compila y racionaliza toda la normatividad reglamentaria en
educacién preexistente en el pais, simplificindola y actualizdndola para que se
ajuste a la realidad institucional y a la normatividad vigente, en el entendido
de que con este Decreto el gobierno nacional busca asegurar la eficiencia eco-
némica y social del sistema legal y afianzar la seguridad juridica (Presidencia
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de la Repiiblica, 2015). Y también en 2015 la Ley 1753, que expidié el Plan
Nacional de Desarrollo 2014-2018 establecié un cambio en el Sistema Nacional
de Acreditacién, consistente en que los programas de licenciatura debian ob-
tener la acreditacién de alta calidad a partir de cuatro cohortes de estudiantes.
Asi mismo, establecié que los programas de licenciatura debian equiparar los
criterios del registro calificado a los criterios de alta calidad. Estos cambios se
reglamentaron con el decreto 2450 de 2016 que nivela “las condiciones de
calidad del registro calificado de los programas académicos de licenciatura y
los enfocados a la educacién a los lineamientos fijados para la acreditacién en
alta calidad” (Presidencia de la Republica, 2016). Con este decreto, se tras-
grede la voluntariedad que posee la acreditacién de los programas académicos
en la Ley 30 de 1992, (Articulo 53) y se discrimina a las licenciaturas y del
resto de programas de educacién superior. También se definen los criterios a
considerarse en la evaluacién de los programas de licenciatura y los orientados
ala educacién para el trdmite de obtencién o renovacién del registro calificado.

Luego, con la expedicién de la Resolucién 02041 de 2016, sustituida por la
Resolucién 18583 de 2017, se establecen las caracteristicas especificas de calidad
de los programas de Licenciatura para la obtencién, renovacién o modificacién
del registro calificado, regula entre otras disposiciones la denominacién a la que
deben responder los programas de licenciatura en el pais. Asi mismo define los
contenidos curriculares y las competencias que debe poseer el educador, por
lo que senala que la

(...) Institucién de Educacién Superior disenard sus curriculos de los programas de
Licenciatura asegurando que sus egresados, una vez estén en el ejercicio de su profesién
como licenciados, tengan la capacidad de garantizar la pertinencia y el logro de los pro-
cesos educativos a partir de la apropiacién de los Estdndares Bésicos de Competencias,
lineamientos curriculares y referentes de calidad, con el fin de fortalecer los procesos
de aprendizaje de los estudiantes. Para esto, el programa debe incluir formacién en
pedagogia, diddctica de los saberes escolares, formacién disciplinar tanto pedagdgica
como investigativa en el saber especifico (Ministerio de Educacién, 2016, p. 4)

De otro lado senala que:

Los valores, conocimientos y competencias del educador comprenderdn los siguientes
cuatro componentes, que deben ser desarrollados conjuntamente, asegurando su
articulacién: 1. Componente de fundamentos generales; 2. Componente de saberes
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especificos y disciplinares; 3. Componente de pedagogia y ciencias de la educacién, y
4. Componente de diddctica de las disciplinas. (Ministerio de Educacién, 2016, p. 5)

Finalmente, se han venido realizando ajustes importantes a partir de las
resoluciones 2041 de 2016 y 18583 de 2017, que toman como referente la
Préctica Pedagdgica, haciendo una revision y actualizacién de la Resolucién N°
37 de 2015; clarificando asuntos tales como: trémite de pagos de la ARL para
los asesores docentes; generacién de nuevos escenarios de practicas pedagdgi-
cas, convenios locales, regionales y nacionales y algunas directrices referidas a
los profesores de préctica que deben tener experiencia en educacién bdsica y
media. También hacen una distincién importante entre tres tipos de practica:
Profesional, docente y pedagdgica y educativa.

Ahora bien, la normatividad descrita permite apreciar una evaluacién de la
calidad de los programas de licenciatura a partir de un paradigma empresarial o
economicista que mide su desempefo desde criterios centrados en la eficacia, que
prepondera el andlisis costo-beneficio, la gestién y racionalizacién de los recursos
y la rendicién de cuentas, promoviendo la jerarquizacién y competencia entre
programas académicos y universidades. En consecuencia, la normatividad se ha
orientado mds hacia la estandarizacién de criterios que garanticen coincidencias
en el funcionamiento del servicio educativo, mas que en valorar las diferencias
de los programas, diferencias que son fundamentales de cara a su pertinencia
social en un pais con regiones tan diversas como Colombia. En este contexto es
de crucial importancia que el pais avance hacia un escenario en el que:

a. Las politicas educativas generen mecanismos de identificacién de pro-
blemas y potencias de las comunidades a nivel social, fomenten la edi-
ficacién de curriculos pertinentes e impulsar la investigacion aplicada
al contexto real, en interaccién con la comunidad; también es urgente
que garanticen una mayor inversién en las Instituciones de Educacién
Superior con el fin de garantizar la calidad.

b. Se supere la inestabilidad politica y normativa en los programas de
licenciatura, puesto que las constantes reformas o modificaciones han
generado efectos contrarios a la calidad tales como la no comprensién
de las normativas, la falta de una cultura de evaluacién de la vigencia de
estos criterios, el logro de niveles 6ptimos de asimilacién de estas nor-
mativas por parte de todos los integrantes de una comunidad educativa.
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Las perspectivas
curriculares y la
pertinencia social en
las instituciones de
educacion superior
del suroccidente
colombiano

“En suma, el curriculo es un constructo historico, tanto en su teoria como en sus
practicas, y es cada comunidad educativa la que debe definirlo de acuerdo a como
explican ellos la relacion Escuela-Sociedad, Teoria-Practica y el rol de sus actores
en la dinamica de las instituciones educativas”

(Osorio, 2017, p. 151)

“El curriculo es una praxis antes que un objeto estatico emanado de un modelo
coherente de pensar la educacion o los aprendizajes necesarios [...] Es una practica,
expresion, eso si, de la funcion socializadora y cultural”

(Sacristan J. G., 2007, p. 25)

El capitulo que se desarrolla a continuacién presenta los resultados del proceso
investigativo. Para ello, en primer lugar, describe la muestra de Instituciones de
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Educacién Superior que participaron en el estudio. En segundo lugar, da cuenta
de las perspectivas curriculares que se encuentran presentes en los programas
académicos de licenciatura que participaron en el estudio. En tercer lugar,
identifica los perfiles de ingreso y egreso de los estudiantes que participan en los
programas, asi como las valoraciones que han realizado sobre el cumplimiento
de sus expectativas de formacidn.

4.1 Muestra de Instituciones de Educacion Superior que
participaron del estudio

La Asociacién Colombiana de Facultades de Educacién ~-ASCOFADE-, es
una entidad privada, sin 4nimo de lucro, de cardcter pedagdgico, cientifico y
cultural, constituida por siete capitulos: Antioquia-Chocé, Caribe, Centro, Eje
Cafetero, Nororiente, Suroriente y Suroccidente, que en total acogen ochenta
y cuatro (84) Facultades de Educacién y otras unidades académicas dedicadas
a la formacién de educadores, que cuentan con programas reconocidos por el
Estado Colombiano, y que mediante solicitud voluntaria ingresan a la Asocia-
cién, acogiéndose a los Estatutos vigentes de la misma durante su permanencia.
ASCOFADE, interesada en la formacién de profesionales de la educacién y la
calidad en la prestacién de este servicio en el pais, indaga sobre la consolidacién
de politicas educativas a partir de una profunda reflexién sobre la realidad de
la Educacién Superior.

En este contexto, el capitulo Suroccidente de ASCOFADE retine a las Ins-
tituciones de Educacién Superior de los departamentos del Valle del Cauca,
Cauca y Narino. De las 12 Instituciones de Educacién Superior que integran
el capitulo Suroccidente de ASCOFADE, 6 son de cardcter pablico y 6 de ca-
racter privado. En cuanto a su distribucién geogréfica, 7 de ellas se encuentran
en el Departamento del Valle del Cauca, 3 se encuentran en el Departamento
de Narifio y 2 en el Departamento del Cauca. La tabla No. 5 da cuenta de los
programas de licenciatura que se desarrollan en cada una de las Instituciones
de Educacién Superior.
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Tabla 4. Licenciaturas que ofertan las Instituciones de
Educacién Superior del capitulo ASCOFADE Suroccidente

Instituciones

Licenciaturas que oferta

Fundacién
Universitaria
Catélica Lumen
Gentium
Institucién
Universitaria
Antonio José
Camacho
Institucién
Universitaria Bellas

Artes

Institucién de
Educacién Superior

UCEVA

Universidad de San

Buenaventura

Universidad del
Valle

Universidad ICESI

Licenciatura en Ciencias Sociales
Licenciatura en Educacién Artistica
Licenciatura en Informdtica

Licenciaturas en Educacién Infantil
Licenciatura en Ciencias del Deporte y la
Educacién Fisica

Licenciatura en Artes escénicas

Licenciatura en Educacién Fisica Recreacién y
deporte

Licenciatura en lenguas extranjeras con énfasis
en Ingles

Licenciatura en Ciencias Sociales

Licenciatura en Educacién infantil,
Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura
Licenciatura en Educacién Fisica

Licenciaturas en Ciencias Naturales y
Educacién Ambiental

Licenciatura en Educacién Popular
Licenciatura en Educacién Fisica y Deportes
Licenciatura en Matematicas

Licenciatura en Literatura y Lengua Castellana
Licenciatura en Artes

Licenciatura en Lenguas Extranjera con
énfasis en inglés

Licenciatura en Educacién Bésica Primaria
Licenciatura en Ciencias Sociales

Licenciatura en Ciencias Naturales.
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Instituciones

Licenciaturas que oferta

10

11

12

Corporacién
Universitaria
Auténoma del
Cauca

Universidad del

Cauca

Universidad de
Narifio

Universidad

Mariana

Universidad
Cesmag

Licenciatura en Entrenamiento deportivo
Licenciatura en Educacién Infantil

Licenciatura en Educacién Bésica con énfasis
en Lengua Castellana e Inglés

Licenciatura en Ciencias Naturales y
Educacién Ambiental

Licenciatura en Educacién Bésica con énfasis
en Educacién Artistica

Licenciatura en Educacién Bésica con énfasis
en Educacién Fisica Recreacién y Deporte
Licenciatura en Educacién Bdsica Primaria
Licenciatura en Educacién Fisica, recreacién y
deporte

Licenciatura en Matemdticas

Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura
Licenciatura en Educacién bdsica con énfasis
en Ciencias Naturales y Educacién Ambiental

Licenciatura en Literatura

Licenciatura en Matemdticas

Licenciatura en Educacién Infantil
Licenciatura en educacién Bdsica Primaria
Licenciatura en Educacién Fisica
Licenciatura en Educacién Infantil
Licenciatura en Quimica

Fuente: elaboracién propia

El Capitulo Suroccidente de ASCOFADE retine un total de 40 programas

e licenciatura que corresponde a o de la oferta de formacién presente en
del tura q de al 42% de la oferta de fc t

la regién. A su vez, los 95 programas que se ofertan en la regién equivalen al

20% del existente a nivel nacional. Como se puede apreciar en la grifica No.

1 el 55% de las licenciaturas del Capitulo Suroccidente de ASCOFADE se
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desarrolla en el Departamento del Valle, mientras que en los Departamentos
del Cauca y Narifo se desarrollan, en cada uno, un 22,5% de los programas.

Grafica 1. Distribucion de los programas de licenciatura del
Capitulo Suroccidente por Departamento
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Fuente: elaboracién propia

Por otro lado, la grifica No. 2 permite observar que la mayor parte de
las licenciaturas del Capitulo Suroccidente de ASCOFADE se encuentran
agrupadas en torno a la formacién de maestras y maestros para la Basica Pri-
maria, la Educacién Fisica y la Educacién Inicial. Resaltan también aquellas
licenciaturas que se enfocan en la formacién de docentes para la Lengua
Castellana y la Literatura, para las Ciencias Naturales, para las Artes, para las
Ciencias Sociales y para las Matemdticas. En menor medida se encuentran
programas orientados a la formacién en Lenguas Extranjeras, Educacién
Popular e Informadtica.
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Grafica 2. Distribucion de las licenciaturas del Capitulo
Suroccidente de ASCOFADE por area de formacion de los
docentes
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Fuente: elaboracién propia

En cuanto a la distribucién de las licenciaturas por drea de formacién de los
docentes y departamento en el que se ubican, la tabla No. 5 indica que, en el
Departamento del Cauca, son mayoria las licenciaturas orientadas a la Bésica
Primaria, mientras que en menor medida se encuentran aquellas enfocadas en
las Ciencias Naturales, en la Educacién Inicial y en las Matemdticas; en el De-
partamento de Narifio la mayor parte de las licenciaturas se agrupan en torno
ala Bésica Primaria, la Educacién Inicial y la Lengua Castellana y la Literatura,
mientras que se agrupan en menor nimero alrededor de las Ciencias Natura-
les y la Educacién Fisica; y en el Departamento del Valle del Cauca la mayor
proporcién de las licenciaturas forma a las maestras y maestros en Educacién
Fisica, en tanto que la menor proporcién se enfoca en la formacién de docentes
para la Bésica Primaria, la Educacién Popular, la Informdtica y las Matematicas.
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Tabla 5. Distribucién de las licenciaturas del Capitulo
Suroccidente de ASCOFADE por Departamento y area de
formacion de docentes

Etiquetas de fila Cauca Narifio Valle Total
general
Artes 0 0 7,5 7,5
Bdsica Primaria 10 5 2,5 17,5
Ciencias Naturales 2,5 2,5 5 10
Ciencias Sociales 0 0 7,5 7,5
Educacién Fisica 5 2,5 10 17,5
Educacién Inicial 2,5 5 5 12,5
Educacién Popular 0 0 2,5 2,5
Informatica 0 0 2,5 2,5
Lengua Castellana y Literatura 0 5 5 10
Lenguas Extranjeras 0 0 5 5
Matemdticas 2,5 2,5 2,5 7,5
Total general 22,5 22,5 55 100

Fuente: elaboracién propia

En los programas de formacién del Capitulo Suroccidente de ASCOFADE
se encuentran matriculadas 20.818 personas lo que corresponde al 7,5% de
la matricula en programas de formacién inicial de maestras y de maestros en
la regi6n. Para el presente estudio, se realizé una consulta via encuesta a 1321
estudiantes de los programas de licenciatura de la muestra, de los cuales el
75% se reconocen como mujeres, un 24,24% como hombres, un 0,61 como
homosexuales, un 0,08% como bisexuales y un 0,08% como asexuales. De
los 1321 estudiantes encuestados, el 18,7% tienen hasta 24 anos de edad, el
58,7 % entre 25 y 30 afios de edad, el 16,6% entre 31 y 40 afios de edad y el
5,8% entre 40 y 60 afios de edad. Del total de estudiantes que participaron
en la encuesta, el 48,8% proceden del Valle del Cauca, el 28,5% de Narifo, el
13,9% del Cauca, el 3,6% de Putumayo y el 5,5% de otros departamentos del
pais. De la muestra de estudiantes, el 11,01% obtuvieron un puntaje global
menor a 100 en la Prueba Saber 11, mientras que un 8,6% obtuvo un puntaje
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entre 100 y 200, un 50,8% un puntaje entre 200 y 300, un 21,9% un puntaje
entre 300 y 400 y un 7,6% un puntaje mayor a 400.
Finalmente, en cuanto al drea de influencia de los programas académicos

del Capitulo Suroccidente de ASCOFADE la tabla No. 6 permite apreciar el

numero de pobladores de los Departamentos a los cuales se dirige su oferta.

Tabla 6. Poblacion global del suroccidente colombiano

Cabecera Centro Poblado y

Departamento Municipal Rural Disperso Total
Putumayo 182.286 176.841 359.127
Narifio 713.629 913.960 1.627.589
Cauca 545.902 918.586 1.464.488
Valle del Cauca 3.242.187 547.687 4.475.886
Total 4.684.004 2.557.074 7.927.090

Fuente: Plan de Desarrollo Territorial 2020 — 2023 de los Departamentos
de Putumayo, Narifio, Cauca y Valle del Cauca

En la actualidad la regién suroccidental de Colombia ha padecido los embates
de la violencia y el abandono estatal el problema se agudiza en los departamen-
tos del Cauca y Narino, donde son asesinados lideres sociales y maestros por
integrantes de grupos armados al margen de la ley.

La presencia permanente de la FARC EP en 18 municipios del Caucay 16
en Narino y esporddica en otros, estaba acompafnada no sélo de choques con
la fuerza publica sino de acciones de contrainsurgencia. Los grupos residuales
o rearmados para negocios que tienen mayor presencia en Tumaco, y muni-
cipios vecinos y, por otro lado, en el Norte del Cauca o hacia el occidente,
no tienen una agenda de enfrentamiento a la fuerza publica y sélo realizan
ataques cuando hay situaciones de negocios en peligro o para dar mensajes
sobre control de rutas para el trifico de drogas. En 2018, su radio de accién se
ha concentrado en el Cauca en 14 municipios y en 11 de Narifio (Gonzélez,
Gonzidlez, & Espitia, 2018, p. 6).

Esta situacién requiere de la atencién de la poblacién a partir del de-
recho a la educacién como una manera de resistencia ante la situacién de
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violencia que transgrede el acontecer de las comunidades; por tal motivo, se
hace necesario llegar a estas regiones con programas de educacién superior
a través de la educacion a distancia, servicio que prestan algunas facultades
del capitulo suroccidental de ASCOFADE, de esta manera, la regién se ve
favorecida en lo referente a aspectos formativos, ya que muchas de los pro-
gramas de licenciatura se ofertan en esta modalidad que permite el acceso
a la educacién superior en los territorios donde prevalece la violencia como
una manera de demostrar poder; por consiguiente, es la educacién la que
posibilita la construccién de escenarios de paz y consolida el bienestar social
y el desarrollo humano.

Del mismo modo, un enfoque positivo de la Educacién para la Paz, es dar a conocer
que los seres humanos no son por naturaleza violentos, y que las raices de la violencia
estdn relacionadas mds bien con variables psicoldgicas y sociales que con nexos ge-
néticos. Como sustento de este enfoque, aparece el desarrollo de teorfas humanistas
en la educacién, las cuales tienen la confianza de que el individuo puede cambiar
las generaciones futuras y no estd condenado a perpetuar la violencia por razones
biolégicas; esta tesis deja una ventana abierta en la formacién de sujetos en pro de la
cultura de la paz, espacio que se aprovecha en el drea de las ciencias socio-pedagdgicas.
Por consiguiente, se deben unir esfuerzos en pro de crear curriculos escolares que
afirmen que todos los educandos, poseen una capacidad innata para crecer, aprender
y desarrollarse plenamente. Uno de los roles mds importantes de esta nueva forma-
cién es ayudar a explorar y crear condiciones a través de las cuales pueda florecer tal
crecimiento a nivel humano (Sdnchez, 2011, p. 146).

De esta manera, son los maestros egresados de los programas de licenciatura
quienes afrontan esta dura labor tanto en las zonas urbanas y rurales, buscando
a través de nuevas estrategias educativas, alternativas que contrarresten la vio-
lencia y fortalezcan los territorios a través de programas, proyectos que tienen
como fin el desarrollo humano. Por esta razén es una gran potencialidad la
oferta educativa de las instituciones de Educacién Superior en diferentes as-
pectos formativos, toda vez que los procesos de ensefianza aprendizaje afianzan
la labor pedagdgica de los maestros y despiertan el pensamiento critico de los
sujetos en los territorios.
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4.2 Perspectivas curriculares de los programas de
licenciatura del Capitulo Suroccidente de ASCOFADE

La lectura de los documentos maestros permite, en primera instancia, identificar
diversidad de menciones sobre aquello que se entiende por curriculo, lo cual
es evidente en las adjetivaciones usadas para nombrarlo: “perspectiva integral”,
“construccion histérica y social del ser humano”, “construccién cultural e
histérica”, y, “construccién cultural”. Sélo en un caso particular, Universidad
Mariana, en lugar del concepto curriculo, se hace uso de “diseno curricular”.
Si bien existen diferentes adjetivos referidos al curriculo, algunos soportados
en autores como Kemmis, Oviedo o Garcia, es importante subrayar aquellos
aspectos comunes que logran visualizarse. El primero de ellos es la atencién
y énfasis en los aprendizajes, llimese ambientes de aprendizaje, objetivos de
aprendizaje, entornos de aprendizaje, proceso de aprendizaje o aprendizaje
auténomo. Solo una institucién refiere que el curriculo aborda una propuesta
de ensefanza y aprendizaje.

La centralidad que los programas de formacién del Capitulo Suroccidente
de ASCOFADE le otorgan al aprendizaje permite apreciar la orientacién de
los curriculos al desarrollo de competencias generales y especificas, lo que evi-
dencia la incidencia del decreto 1330 de 2019, en la medida en que plantea la
necesidad de integrar “los resultados de aprendizaje, como un factor a tener en
cuenta dentro de la cultura de autoevaluacién. Los resultados de aprendizaje
son concebidos como las declaraciones expresas de lo que se espera que un
estudiante conozca y demuestre en el momento de completar su programa
académico” (Presidencia de la Republica, 2019). Es decir, se podria plantear
que las nociones de curriculo confirman la importancia que, desde entes mul-
tilaterales y el Ministerio de Educacién, se le estd otorgando a este proceso, lo
cual se puede relacionar con las pruebas que los/as estudiantes deben presentar
(Saber Pro) y con el tipo de prictica pedagégica y didictica implementada,
quizds muy cercana a los modelos activos o a posturas constructivistas.

Lo que resulta como interrogante, a propésito de los programas de licencia-
tura, que por definicién forman para ensenar, es la ausencia de este proceso a
la hora de nombrar el curriculo. Si bien existe un debate sobre la interrelacién
entre ensefanza y aprendizaje, dejar de nombrar uno de los procesos, abre un
espacio de discusion sobre ello.
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En tal sentido, la opinién de los/as docentes reconoce la fuerza determinante
que las politicas educativas tienen sobre el curriculo y el fuerte énfasis en los
aprendizajes que en las tltimas décadas se viene promoviendo y prescribiendo.
Para algunos docentes consultados los ajustes curriculares no responden, en
primera instancia, a las necesidades de desarrollo de los programas académicos,
sino a la adopcidn, por parte de los formuladores de la politica, de las perspec-
tivas de entes multilaterales:

“[...] el deseo del Ministerio, y no solamente del Ministerio, al deseo del Gobierno, de
pertenecer a estos 0rganismos internacionales como la OCDE, entonces es como una exi-
gencia de estandarizar esos procesos de educacion superior, también para que los estudiantes
tengan una mayor competitividad cuando egresan o cuando estdn buscando procesos de
intercambio y se pueda trazar una homologacion de los programas que se cursan en los
diferentes paises, entonces creo que por alli hay un objetivo para cometer esa estandariza-
cion. La sequnda motivacion, pienso que tiene que ver con los resultados de las Pruebas
Pisa de los estudiantes de bdsica secundaria, en la que nos ha ido aparentemente muy mal
y el Gobierno, por via del Ministerio [...]” U. Bellas Artes-1

La opinién critica de los docentes sobre la incidencia de los organismos
multilaterales en el desarrollo curricular de los programas de licenciatura es al
mismo tiempo una critica a la concepcién sobre el aprendizaje que subyace a
las regulaciones, en tanto determinan el curriculo en funcién de los resultados
en las pruebas estandarizadas. En este debate de larga data sobre la estandari-
zacién, también se reconoce que

“[...] en la literatura del curriculo, se encuentra una vertiente anglosajona y gringa, una
de ellas se centra mds en un objetivo, en que tenga una evaluacion etc., que es el control
curricular, y otra mucho mds abierta que es la que nosotros practicamos y que se centra en
que el curriculo es aquello que ocurre en la vida académica, el curriculo es la manera en
que a través de disenios se canalizan los aprendizajes de unas ciertas formas” U. Icesi—2.

En el curriculo se juegan légicas de control y apertura sobre los aprendizajes
que se pretende promover, no solo desde las regulaciones y normas, sino desde
las apuestas institucionales. Lo cual no resuelve el debate y, por el contrario, es
indicador de un asunto que genera posiciones encontradas entre los requeri-
mientos ministeriales y la vida académica de las instituciones, a propésito de la
autonomia universitaria y, por tanto, curricular. Por lo anterior, llama la atencién
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el interés manifiesto del Ministerio de Educacién de prescribir, en parte, los
curriculos de las licenciaturas como lo hizo con la Resolucién 18583 de 2017.

El segundo aspecto que pusieron de relieve los docentes de los programas de
licenciatura es la centralidad que le otorgan al didlogo o encuentro con otros
actores o sujetos sociales. Esta mirada sobre el curriculo es interesante por dos
razones. La primera, porque descentra la formacién del dmbito institucional-for-
mal, porque implica reconocer otros escenarios de y para la accién educativa.
Y, la segunda, porque de manera explicita en algunos casos se da lugar a otros
saberes, por ejemplo, cuando se plantea que se debe responder “[...] a la nece-
sidad de proveer a las instituciones educativas, a los grupos de investigacién,
y a las organizaciones que hacen intervencién educativa’, “el reconocimiento
tanto de las dindmicas culturales como de las realidades sociales”, o, el “curriculo
entendido como construccién cultural e histérica, como campo de indagacién
e investigacién y como la oportunidad de establecer didlogos entre los diversos
actores”. Estas posiciones, plasmadas en los documentos maestros, expresan la
expansién de lo curricular al contexto extra-escolar y/o comunitario. Un par
de docentes lo sintetizan de la siguiente manera:

“Programas de interaccion social con las comunidades educativas de la region y del pas.
Proyectos que vayan mds alld de la formacion disciplinar, que fomenten el didlogo de sa-

beres, la interdisciplinariedad en torno a las necesidades de los estudiantes y los contextos”.
U. de Narisio—1

“[....] bdsicamente la apuesta tiene que ver con un ejercicio que permite un didlogo dentro
de lo universal y lo individual lo universal representado desde lo afuera desde lo otro y lo
individual representado en la subjetividad de cada uno de nuestros estudiantes y de alguna
u otra manera podriamos pensar que se apunte a una especie de cosmopolitismo que nuestros
estudiantes puedan ser unos estudiantes cosmopolitas que sean habitantes del mundo que
conozcan el mundo que conozcan sus necesidades locales las necesidades de nosotros como
locales pero que eso no lo lleve a desconocer lo que ocurre por fuera del mundo digamos
que la apuesta tiene que ver con eso y en esa medida yo creo que la pertinencia es grande
porque justamente desde la apuesta de todos los cursos y rodas las propuestas que hay al
interior de los cursos se apunta por eso” U. San Buenaventura-1

El didlogo constituye, asi, un elemento vertebral en el desarrollo curricular
de las licenciaturas en la medida en que, no solo pone en relacién a diferentes
sujetos, escenarios e instituciones a propésito de la reflexién sobre la educacién,
sino que abre posibilidades para la construccién inter y transdisciplinar del
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curriculo. En tal sentido, pensar, disefiar y poner en marcha el curriculo tiene
como condicién este tipo de didlogo. Los docentes lo expresan asi:

“Una mirada humanista holistica, fundamentalmente, empezando por lo interdisciplinar
que es el equipo de Icesi, esas licenciaturas fueron disefiadas por psicélogos, socidlogos, an-
tropélogos, pedagogos, historiadores, gedgrafos, fildsofos, artistas, digamos que eso no fue un
montdn de gente pedagoga que se sentd a hacer una cosa cldsica, en absoluto, entonces en
ese didlogo interdisciplinar primé fundamentalmente una idea del curriculo no técnica,
una idea holistica, humanista” U. Icesi-2

“Entonces desde aht, ya se comienza incluso a mirar una perspectiva curricular un poco
mds flexible, que permite el didlogo entre diferentes disciplinas o diferentes campos del
conocimiento desde la licenciatura”. U. Antonio José Camacho-3

Esta perspectiva de reconocer el didlogo inter y transdisciplinar en los debates
y disefos curriculares, resulta de interés y relevancia, teniendo en cuenta las
demandas de formacién y los retos de la educacién en el mundo contempordneo
que exigen légicas de pensamiento que abran las disciplinas y posibiliten otras
formas de conocimiento. Es importante, sin embargo, mencionar dos detalles
que se leen en un par de entrevistas de los/as docentes. El primero, la necesi-
dad de crear espacios de didlogo — debate, discusién y deliberacién — sobre lo
curricular en los programas, en el sentido de propiciar estos espacios de manera
mds constante e integrada. Y, el segundo, que dichos didlogos se traduzcan
en acciones curriculares, toda vez que no necesariamente los debates inciden
de manera directa en el curriculo, perdiendo su eficacia prictica y simbdlica,
sobre todo cuando los cambios o ajustes devienen de una politica ministerial
que condiciona las decisiones y acciones sobre el curriculo.

En la misma linea de reflexién, dos aspectos mds se logran identificar en lo
comun sobre el curriculo que, sin tener una reiteracién marcada en los do-
cumentos maestros, como los temas anteriores, merecen atencién. Uno, es el
tema de la investigacion, que se menciona ligado al curriculo, subrayando que
para unos programas esta accion estd relacionada a las précticas de intervencién
educativa y, para otros, a los procesos relacionados con los grupos de investiga-
cién. Lo interesante es que para las universidades este tema es esencial, en tanto
funcién sustantiva, y debe estar presente en cada programa académico. Incluso,
en algunos documentos se menciona la relacién entre la prictica pedagdgica
y los procesos de investigacién que el Ministerio sugirié al proponer tres tipos
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de pricticas, una de ellas llamada prictica de investigacién, indicando que los/
as “estudiantes de Licenciatura participan o desarrollan un proyecto educativo
en contexto” (Ministerio, p. 11, s.f). Asi, para los/as docentes tiene relevancia
el tema de investigacién, en tanto

“Desde un aspecto mucho mds amplio a lo pedagdgico, es decir, que no sucede simplemente
desde la academia sino como puede llegar a trascender y a transformar en otros campos,
de hecho surgen elementos como es el fortalecimiento desde la perspectiva investigativa,
desde como evidentemente los procesos de investigacion van relacionados y se articulan
constantemente con lo que es la prictica de ese licenciado que estd en formacion. Es por
eso, que dentro de sus grandes ventajas que evidentemente logro rescatar ahi un poco, es
el valorar, o el darle un significado un poco mds integral a lo que es el proceso en este caso
de los futuros licenciados. Entonces desde ahi, ya se comienza incluso a mirar una pers-
pectiva curricular un poco mds flexible, que permite el didlogo entre diferentes disciplinas
o diferentes campos del conocimiento desde la licenciatura”. U. Antonio José Camacho—3

“Me parece interesante que la investigacion se haya constituido en elemento fundamental

para estos ajustes, Yo creo que estamos en mora, dentro de las ciencias sociales del cual hace
parte obviamente la educacion, para nadie es un secreto que los procesos investigativos en el
drea de educacion de las ciencias sociales han sido procesos relegados, han sido procesos que
si bien es ciertos los indicadores no lo son todo, pero si son un referente y sabemos que desde
los indicadores investigativos de la educacion en relacion con otras dreas no estamos como
en unos lugares privilegiados, yo creo que eso tiene que ver con los procesos de formacion
de maestros, necesitamos maestros invextigﬂdorex, 1MAestros con unas competencias inves-
tigativas, en su momento para el ajuste de todos los planes, estudios y para los curriculos
como tal, ese ha sido un punto a tener en cuenta y que de hecho ahora que lo estamos
viviendo en el ejercicio de esos ajuste curriculares es como las competencias investigativas
no solamente corresponde a un componente, si bien es cierto en un componente de ese
plan curricular se hace explicito, que es precisamente el componente de saberes especificos
y disciplinares, si bien es cierto las competencias investigativas son transversales a todos los
espacios académicos, entonces un maestro en formacio’n que pregunta, que se interroga por
lo que sucede y busca resoluciones, o que busca una actitud propositiva ante el contexto,
un maestro que escribe, un Maestro que no [YAgA enLero, un MAESIYo CON UN PeNsamiento
critico son bases fundamentales para esas competencias investigativas”. U. CESMAG—-1

Es importante subrayar, ademds de los planteamientos mencionados, la cen-
tralidad de este proceso para el Ministerio de Educacién y para el Ministerio
de Ciencia, Tecnologia e Innovacién, dentro de sus exigencias de registros cali-
ficados, acreditaciones de programas y clasificacién de grupos de investigacién
e investigadores/as. Es decir, es una doble relevancia de la investigacién, de un
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lado, como proceso de produccién y contextualizacién de conocimientos, y,
de otro, como exigencia ministerial para lograr las debidas acreditaciones y/o
certificaciones de alta calidad.

“[...] para las licenciaturas uno de los primeros criterios que se han tenido en cuenta ain
desde esos cambios que ha habido, son las pricticas pedagdgicas con los niimeros de créditos
que deben tener estas prdcticas pedagdgicas, por otro lado, la investigacion al hacer una
apuesta fuerte dentro de la universidad para categorizar los grupos y hacer una politica
clara de investigacion” U. Santiago de Cali-3.

El otro tema tiene que ver con la transposicién diddctica, que se nombra
como un propésito del quehacer en algunos programas académicos, haciendo
mencidn a esta accién pedagdgica como parte importante de la gestién curri-
cular. Pero llama la atencidn, al respecto, que en las entrevistas a docentes solo
haya una mencidn sobre la transposicién.

En una lectura general del curriculo, es importante advertir, que solo un
programa académico deja explicito su intencién de responder a las preguntas
cldsicas del diseno curricular, lo cual puede deberse a las diferentes perspectivas
o enfoques que los programas asumen, pero es un dato interesante para indagar.
La institucién plantea lo siguiente:

“Como parte de ese grupo generacional toda la comunidad educativa, a través del didlogo,
las interacciones y experiencias, viabilizan la construccion social de significados que per-
miten plantear una propuesta de ensefianza y aprendizaje pertinente y oportuna para el
maestro en formacion; y con una mirada hacia la resolucion de interrogantes como: ;qué
habilidades se va a desarrollar en el maestro en formacién? ;De qué manera se abordan
los diferentes saberes?, ;Al servicio de qué objetivos? ;Con qué secuencia? ;Por medio de
qué actividades? ;Con qué medios? ; Qué normas regularin el proceso? ;Cémo se valorard
y evaluard los resultados?” U. CESAMG

Ahora bien, lo anterior no niega posturas que aluden a la homogenizacién
curricular, como lo menciona un docente: “Encuentro como desventaja la
homogenizacién de los contenidos curriculares sin tomar en cuenta las par-
ticularidades de las Instituciones de Educacién Superior y de las diferentes
regiones del pais”. Pero, siguiendo el hallazgo sobre la diversidad de enfoques
o perspectivas curriculares, que en los documentos se evidencia, la diferencia
mis significativa se expresa de la siguiente manera:
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“El curriculo (...) se concibe como una construccion bistdrica y social del ser humano. El
curriculo, en este contexto, supone la vision de la sociedad: una representacion particular
de la cultura; unos discursos construidos a través de mecanismos selectivos de inclusiones
que legitiman determinadas formas de lenguaje, de experiencias humanas, de relaciones
sociales y de formas de razonamiento (Apple, 1979). En esta perspectiva, la estructura
curricular busca menguar los efectos de la hegemonia ideoldgica, los procesos de dominio
intelectual y cultural y promocionar la liberacion social (Gramsci 1974). En esta di-
mensidn, el curriculo se transforma en una accion emancipadora y negociada. El proceso
comunicativo posibilita que los estudiantes usen su capital lingiiistico y cultural, para la
discusion de creencias y valores (Kemis, 1989); facilita la discusion sobre la hegemonia
ideoldgica (Gramsci, 1976); implica un acto de dominio intelectual'y cultural, que impide
o dificulta la trasgresion de la dignidad humana y de los derechos de libertad que poseen
los sujetos. Con esta orientacion critica se cuestiona los presupuestos del orden social y
educativo existentes; de ahi que, desde la fuente sociolégica del curriculo, se interrogue
para qué, por qué, con qué y para quién se disenian los procesos y se indague las relaciones
entre saber, identidad y poder (Ramirez 2010)”. U. Nariio.

En la anterior cita es explicita una critica a los modelos y/o enfoques curricu-
lares de corte reproduccionista, porque estos se encargan de agenciar una mirada
hegeménica de la sociedad y, por defecto, de la educacién y de su configura-
cién curricular. Por tanto, “la estructura curricular busca menguar los efectos
de la hegemonia ideoldgica”, lo cual indica que la configuracién curricular es
un campo de disputa entre representaciones del mundo y de aquello que se
debe ensenar y aprender. En consecuencia, las preguntas curriculares asumen
un tono de debate sociolégico y educativo, en coherencia con las perspectivas
criticas del campo de conocimiento (Apple, 1987) (Apple, 1997) (Torres J.,
20006). De los autores, llama la atencién Antonio Gramsci, a propésito de su
idea de hegemonia como disputa, y su idea de intelectual como critico social,
que se logra intuir en la cita anterior.

En resumen, se aprecian dos grandes aspectos recurrentes en las Instituciones
de Educacién Superior del Capitulo Suroccidente de ASCOFADE: aprendi-
zajes y dialogo o encuentro con otros actores o sujetos sociales. Se evidencian
dos temas que, si bien no estin de manera explicita en todos los programas,
son relevantes: investigacion y trasposicién diddctica. Y una postura marcada-
mente diferente, aborda la perspectiva del curriculo como campo de disputa
ideoldgica y educativa.
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4.2.1 Las denominaciones de los programas y su
coherencia epistemoldgica

Se pueden determinar cuatro denominaciones que permiten caracterizar a los
programas de licenciatura que participaron de la investigacion: a) perspectiva
integral, b) construccién histérica y social del ser humano, c) construccién
cultural e histérica, d) construccién cultural.

Ahora bien, el primer rasgo a senalar, es que los programas articulan la
denominacién curricular que les caracteriza con una fundamentacién episte-
moldgica. Y ello sucede, quizis, por dos razones. La primera es porque aparece
la dimensién disciplinar del programa académico, lo que quiere decir que las
denominaciones de los curriculos son aquellas que la institucién en general
acoge como perspectiva. Ejemplo de lo anterior, es el siguiente programa:

“El programa de Licenciatura en Literatura y Lengua castellana tiene como postura
epistemoldgica un enfoque semdntico comunicativo propuesto por Oviedo (2002) donde
se aborda al lenguaje “un proceso biopsicosocial por medio del cual el hombre convierte
su experiencia en sentido y da sentido a su experiencia” (p. 3) (...) Ademds, los estudios
sobre el lenguaje y la literatura no se limitan al aprendizaje de una gramdtica saussu-
reana. En rigor, los problemas de la significacion y la comunicacion son abordados desde
una perspectiva polifonica de Ducrot (1986) y poliscdpica de Oviedo (1997:2002). Esto
implica que dichos problemas habrin de ser estudiados teniendo en cuenta los fendmenos
de la enunciacién (Martinez, 2001), y el hecho de que, la significacion y la comunicacion
aparecen como “un complejo de aspectos heterogéneos sincréticos” (Oviedo, 2002, p. 4-5).
De esta manera, el estudio del lenguaje y la literatura supone, entonces, el abordaje de las
pricticas textuales y discursivas a partir de los recursos que ofrecen ciencias y disciplinas
como la lingiiistica, la semidtica, el andlisis de discurso, y las diversas teorias que conforman
el cuerpo de los estudios literarios, segiin Eagleton (1996)”. U. Icesi.

En el caso de esta institucién, su perspectiva curricular es “perspectiva inte-
gral”, que en principio es un enunciado general, pero que para el caso del pro-
grama académico adquiere una especificidad significativa. La segunda razén, de
cardcter macro-curricular, es la posible decisién institucional de concebir unos
lineamientos generales y permitir que los programas desarrollen sus propuestas.

En el caso de los otros programas académicos estudiados, la relacién entre
la perspectiva curricular y los elementos epistemoldgicos, es relativamente
coherente. Por ejemplo, frente a la perspectiva curricular de “construccién
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histérica y social del ser humano”, se plantea que el lugar epistemoldgico estd
“centrado en la préctica pedagégico—social, en el desarrollo de la comunidad
y en la cualificacién de capacidades sociales, no solo de quienes componen esa
comunidad sino también del mismo docente”. O, en el caso que se anunciaba
en las perspectivas como diferentes por su opcién critica, se plantea que se
“inscribe en la pedagogia critica. Toda concepcién curricular implica siempre
una determinada propuesta pedagégica (una propuesta sobre qué y cémo hay
que ensenar, aprender a evaluar, el papel en todo ello de los distintos sujetos,
sus modos de relacionarse, etc.) y refleja una determinada concepcién no solo
de lo educativo sino de lo social, lo politico y lo cultural”.

En términos generales existe una relacién entre la denominacién del curri-
culo, sus planteamientos y los postulados epistemoldgicos que los programas
académicos manifiestan adoptar como horizonte de accién y pensamiento. De
esta relacién cabe resaltar que todos los programas, sin excepcidn, acogen el
criterio de la flexibilidad como parte de sus propuestas académicas que, de igual
manera, se expresa con matices segin el programa. Algunos de ellos tienen una
mirada general, como se puede observar en el siguiente fragmento:

“Se hace evidente en la dindmica curricular del Programa, la formacién de maestros se hace
de manera integradora y toma como principio la flexibilidad curricular, la cual demanda
el fomento de un nuevo clima organizacional donde las relaciones interpersonales entre
directivos, maestros y estudiantes permitiéndoles adquirir compromisos que conserven y
mejoren la calidad académica. Igualmente se busca lograr mayor flexibilidad para lograr
la interaccion académica en y entre universidades, establecer criterios para la homologa-
cion de cursos y articularse con todo el pais en la intensidad del trabajo académico de los

estudiantes”. U. CESMAG

Otros programas detallan cada una de las estrategias que implementan para

llevar a cabo la flexibilidad:

“(...) la homologacién de créditos que los estudiantes han tomado, tanto en otros progra-
mas de la Universidad, como en otras universidades, o cuando participan de semestres de
intercambio académico a nivel nacional e internacional”,

“(...) la estructura curricular contempla un conjunto de materias que son comunes a los
programas y que se denomina curriculo central. Esta estructura facilita el transito entre
programas y la simultaneidad, especialmente entre las 6 Licenciaturas de la universidad,
ya que también comparten todas las materias de la linea pedagdgica’
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La flexibilidad curricular también se expresa en asuntos micro-curriculares

como los siguientes:

“(...) los cursos del plan curricular son ofrecidos en diferentes horarios y se procura tener
mds de un grupo para cada materia. Esto permite equilibrar el niimero de estudiantes por
grupo, lo que le facilita al estudiante la organizacion de su carga académica semestral de
la forma en la que mis le convenga’,

“(...) oferta de cursos (alemdn, francés, italiano, mandarin y portugués, o una combina-
cidn entre dos de los anteriores) para el desarrollo de la competencia en el manejo de una
tercera lengua. Estos cursos son requisito de grado para los estudiantes que deben tomar
un tercer idioma’.

Como se puede observar, existen enfoques y miradas diversas sobre el curri-
culo de las licenciaturas estudiadas, que evidencian las trayectorias académicas
e institucionales que cada programa ha configurado y tiene como propuesta.
Si bien existe una regulacién ministerial — para el tiempo del estudio la reso-
lucién 18583 de 2017 — los documentos dejan ver una pluralidad nominal y
de énfasis al respecto.

4.2.2 Los componentes curriculares

Dentro de los disefios curriculares existen una serie de criterios u ordenadores
que, segtin nivel de complejidad y alcance, permiten organizar propésitos, én-
fasis, contenidos, cursos y/o tiempos educativos. Uno de los mds usados son los
llamados componentes, que segtin los casos pueden tener énfasis distintos. Para
el caso de las licenciaturas, la Resolucién 18583 de 2017, establecié las carac-
teristicas especificas de calidad que deberian tener los programas académicos,
entre ellos los componentes, y se conminaba a desarrollarlos articuladamente.
Cuatro propuso la Resolucién:

Componente de fundamentos generales.
Componente de saberes especificos y disciplinares.
Componente de pedagogia.

Componente de diddctica de las disciplinas.

B =

Entendiendo que el curriculo opera o funciona bajo una l6gica prescripti-
va, los anteriores componentes son un indicador de ello, lo cual obligé a los
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programas académicos a tenerlos como referente. Es decir, todas las licenciaturas
estdn cefidas a ellos. Pero, lo interesante de los programas de licenciatura que
participaron del estudio, es que dan cuenta de un ejercicio de autonomia uni-
versitaria y curricular, porque ademads de los componentes legales, los programas
definieron otros para darle mayor sentido a sus disefios. Unos programas deci-
dieron otros componentes para ordenar el curriculo, y los nombran como 4reas
y en ellas mds componentes; otros programas apelan a ejes sin componentes.

Tabla 7. Areas y componentes curriculares

Areas Ejes
Area Bisica: Componentes de * Eje comin que se denomina
Formacién Bdsica Profesional curriculo.
General y Formacién Bdsica *  Eje pedagogias y diddcticas

Profesional Especifica.

¢ Area Profesional: Componentes
Formacidén Profesional
Disciplinar y Formacién en
Investigacion.

e Area Profesional
complementaria: Componente
Formacién Electiva Profesional

Nota. Sintesis de las nominaciones que tiene las 4reas y ejes en los

documentos maestros.

Una estructura mds compleja es aquella que combina nucleos conceptuales,
componentes generales, componentes institucionales y niicleos bdsicos del sa-
ber pedagégico. En este caso la institucidn prescribe los nicleos conceptuales,
los componentes generales y los ntcleos basicos, lo cual supone otro nivel de
complejidad para el diseno y la gestion. Es decir, existe una diversidad a la hora
de nombrar y ordenar los componentes, tal como lo menciona un docente:

Ajustarse a los criterios de calidad que se precisan o se establecen en cada una de las
condiciones o elementos que hacen parte del registro calificado y se tuvo en consideracion
los diversos aspectos que ahi se precisan, relacionado primero con una relacion légica de

70



LAS PERSPECTIVAS CURRICULARES Y LA PERTINENCIA SOCIAL

cada uno de los contenidos propios de la asignatura que se plantearon por semestre, tam-
bién se tomd en cuenta el modelo educativo institucional y la manera como se concibe el
desarrollo de la competencia internacional y, en virtud de los niveles de formacion, que se
establece en el desarrollo de esas competencias profesionales. En virtud de estos elementos
se estructuraron los componentes bdsicos que nos permitirdn dar respuesta en funcion de
la malla curricular”. U. Antonio José Camacho

Asi como los enfoques y miradas sobre lo curricular expresan una pluralidad,
también lo es cuando se rastrean los componentes, y se hace més evidente toda
vez que la Resolucién es explicita en proponerlos como ordenadores curriculares
y como parte clave para la gestion.

4.2.3 Practicas pedagodgicas y educativas

La expedicién de la resolucién 18583 de 2017 produjo, de facto, una reforma
curricular en las licenciaturas del pais que, bajo el criterio de ordenar la oferta
académica, obligé a las universidades a responder a los lineamientos minis-
teriales y a una profunda trasformacién de los programas académicos. Uno
de los aspectos mds significativos de cambio, tuvo que ver con las practicas
pedagdgicas, por tres razones: una, la diferencia que se establecié entre préc-
tica pedagdgica y préctica educativa; dos, el niimero de créditos asignados a
estas practicas (40); y; tres, la propuesta de secuenciar dichos créditos y sus cursos
o asignaturas respectivas, en tres tipos o momentos de practica: observacién,
inmersién e investigacion. Aspectos que debian reflejarse en los documentos
maestros, de cara a las renovaciones de registros calificados.

Sibien es cierto que en las licenciaturas existia una larga tradicién y experien-
cia en los cursos de préctica, el hecho académico y administrativo de programar
cuarenta créditos, supuso un reto mayor que implicé un re-disefio curricular.
Pero, a pesar de los lineamientos, cada Universidad y sus licenciaturas asumié
el reto de diferente manera. Por ejemplo, tal como se deja ver los documentos
revisados, una forma de ordenar la peticién fue plantear que la practica esté
compuesta por dos componentes: formativo y profesional. En el primero, “los
estudiantes desde segundo semestre hasta octavo semestre en las materias de
la linea pedagdgica del programa realizan visitas a colegios, integrando pro-
yectos de investigacién con el contexto educativo de cada institucién”, y, en el
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segundo, “los estudiantes del programa en noveno y décimo semestre desem-
penan sus labores docentes en la institucién que escojan, insertdndose en el
mundo laboral. Lo cual también les proporciona informacidn para sus proyectos
de grado”. En esta propuesta no son explicitos los planteamientos hechos por
el Ministerio de Educacién Nacional.

Otra forma de materializar los lineamientos de la resolucién 18583, es “la
préctica educativa pedagégica integral e investigativa (PPII), que se define
como la construccién teérico — formal, que representa la realidad estudiaday se
fundamenta cientificamente en las teorfas de la educacién y la pedagogia; me-
todoldgicamente se basa en los diferentes enfoques de investigacion y responde
a una necesidad histérica concreta: la formacién del maestro critico, creativo,
reflexivo, investigador y comprometido con los valores de la convivencia, el
pluralismo, la solidaridad y la justicia social”, como se observa en la Universidad
de Narifo. Aqui también emerge otra nominacién y se le adjudican una serie
de valores formativos y perspectivas conceptuales sobre la investigacién. Una
nominacién cercana a la anterior, con sus matices, se plantea de la siguiente

manera:

“[La prictica] escenario de interaccion entre la tedrica y la prdctica, donde es relevante
tener en cuenta, que la Prictica Pedagdgica e Investigativa (en adelante, PPI) tiene su
fundamento en la teoria critica de la educacion, en contraste con la concepcion técnica
que prevalecid por mucho tiempo en la formacién de Licenciados y como respuesta a
la necesidad de formar un maestro critico, reflexivo e investigador. Esta teoria es una
corriente contempordnea respaldada por autores como: Kemmis (1985) quien la asume
como un proceso de transformacion; Imbernon (1994) quien hace énfasis en que la PPl
no debe separarse el comportamiento reflexivo del critico para evitar caer en una reflexion
técnica y descontextualizada; Stenhouse (1984) por su parte, propende por la necesidad
de pensar en la formacion de un profesor que asuma una actitud investigadora sobre su
propia prictica docente”. U. Mariana.

La anterior cita coincide en darle un nombre distinto a las précticas, pero
las relaciona directamente con autores del campo curricular, para ubicar su
relevancia. Esta nominacién de préctica pedagdgica e investigativa, también
la asume otro programa de los revisados, donde los cursos inician desde tercer
semestre y se trabajan en dos bloques de clase, dos horas para la investigacién

y dos para lo pedagégico, y, en palabras de CESMAG, “se desarrolla a través

72



LAS PERSPECTIVAS CURRICULARES Y LA PERTINENCIA SOCIAL

de espacios tedrico prictico, se contempla de primero a décimo semestre,
posibilitando estrategias pedagdgicas pertinentes para asumir las necesidades
educativas de los estudiantes en contextos culturales, locales, institucionales y
de aula”. Esta propuesta, a la anterior, le agrega los diferentes contextos donde
la préctica se puede desarrollar.

El panorama anterior, como sintesis de la lectura de los programas, deja
como hallazgo que los programas decidieron nombrar las pricticas teniendo
en cuenta sus trayectorias, los docentes y las experiencias, segtin el progra-
ma académico. Lo cual, en principio, sehala una diversidad de sentidos —
explicitos en sus formas de nominacién — que no necesariamente acogen lo
dispuesto en la resolucién. Al punto que solo un programa recoge al pie de
la letra aquello que la norma plantea. En este mismo sentido, la secuencia-
cién u ordenamiento curricular de las pricticas tendrd sus diferencias. Por
ejemplo, cuando se indagé por los sentidos de las pricticas, no aparecen de
manera evidente o explicita, los momentos que sugiere el Ministerio, pero
en la forma como se ordena, si empiezan a aparecer. Un programa lo plantea
de la siguiente manera:

“[Las pricticas] Comienzan a partir del sequndo semestre académico con el momento de
observacidn; posteriormente, el momento de inmersion, arranca cuando las estudiantes
hayan cursado y aprobado 40 créditos de cada uno de sus programas; finalmente, el tercer
y ltimo momento, denominado de investigacion, cierra el proceso, cuando los estudiantes
se encuentran en los iiltimos semestres de su formacion académica”. U. Catélica.

En esta construccién curricular, aparecen los momentos de observacién,
inmersion e investigacién, sin ser muy clara la distribucién de créditos. En otro
programa los nombres de los momentos se conjugan con otras nominaciones,
pero se hace un ordenamiento por semestre: “el momento de préctica de reco-
nocimiento tedrico (1 y 2 semestre), 2 momento, préctica de observacién (3
y 4 semestre), 3 momento, prictica formativa (5 y 6 semestre), 4 momento,
préctica docente (7 y 8 semestre) y 5 momento, reflexién pedagdgica e investi-
gativa (9 semestre)”. Y, como ejemplo de otra forma de ordenamiento, en cada
semestre donde se desarrolla la prictica, se coloca un énfasis temdtico, como se
observa en la tabla No. 7, que muestra, a modo de ejemplo, una secuenciacion
de cursos de la Universidad San Buenaventura.
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Tabla No 8. Secuencia tematica practicas

Practica Pedagdgica e Investigativa I

Rastrear en los distintos escenarios de

Atencién a la Primera Infancia, concepciones

y representaciones sobre el rol y perfil del
educador inicial y su impacto en los procesos de
transformacién del contexto social.

PRODUCTO ASOCIADO: Caracterizacién

Préctica Pedagdgica e Investigativa I1

Reconocer desde escenarios diversos el trabajo
por proyectos como medio a través del cual

lo PEDAGOGICO emerge en el conjunto de
atenciones que rodea la cotidianidad de nifios y
nifias en su Primera Infancia.

PRODUCTO ASOCIADO: Proyecto
Pedagdgico.

Préctica Pedagdgica e Investigativa 11

Auscultar propuestas EDUCATIVAS y
DIDACTICAS en escenarios formales y no
convencionales de atencién a la Primera Infancia

como apuesta de construccién curricular.

PRODUCTO ASOCIADO: PEI — PAIPI - POAI

Prdctica Pedagégica e Investigativa IV y V

Reflexionar sobre la atencién y educacién a la
Primera Infancia en el contexto de la Diversidad y
la Discapacidad.

PRODUCTO ASOCIADO: Didicticas Flexibles

Prdctica Pedagégica e Investigativa VI y VII

Configurar la personalidad del Licenciado en
Educacién Infantil a través de la proyeccién
académica y social de su praxis profesional.

PRODUCTO ASOCIADO: Trabajo de Grado

Fuente: elaboracién propia

Como se puede identificar en la informacién anterior, las formas de nom-

brar y secuenciar u ordenar las pricticas pedagdgicas, son diferentes en cada

programa. Si bien la resolucién 18583 de 2017, define componentes y dos

perspectivas de las practicas, junto a la cartilla La prictica pedagédgica como

escenario de aprendizaje, en la cual se presenta, define y da sentido a los

momentos de observacién, inmersién e investigaciéon de la préctica, los pro-

gramas académicos optaron por explorar y disefiar este componente desde sus

particularidades disciplinares y marcos curriculares. Ello refleja un momento

complejo para los programas, como lo es la gestiéon curricular. Un docente lo
g g

expresa en las siguientes palabras:
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“Durante el proceso de cambio de denominacion y propuesta curricular del programa se
llevaron a cabo varias reuniones de comité curricular, inicialmente los criterios fueron
el poder responder con las exigencias dadas por la normativa del momento, ajustar por
ejemplo las asignaturas y los créditos del drea misional para poder cumplir con el niimero
de créditos que se necesitaban para las practicas pedagdgicas y educativas. Un punto deter-
minante fue el que, en relacion al niimero de créditos, el componente disciplinar especifico
contaba con poca posibilidad de maniobra, lo cual hizo necesario que se dejara a un lado
0 se redujera las asignaturas propias del componente como es el caso de asignaturas de las
ciencias sociales”. Unicatélica—1

Pero también, para algunos programas, las nuevas exigencias para ordenar
las pricticas pedagdgicas no supusieron un trabajo adicional o un nivel de
complejidad mayor, porque ya venian desarrollando iniciativas que eran suscep-
tibles de ajustar a los requerimientos que el Ministerio de Educacién Nacional
prescribié. Dos testimonios de docentes ilustran esta situacién.

“Como tal, fueron como te digo cambios de denominaciones porque nosotros por ejemplo
alli pedian que las practicas se tuvieran en cuenta las prdcticas educativas y las practicas
pedagdgicas. Nosotros ya lo habiamos hecho, porque en el programa nosotros teniamos
prdcticas que se iban dando en todos los niveles educativos que transita la educacién ini-
cial. Si. Como era trabajar también con las madres, nosotros incluso tenemos en nuestras
prdcticas, practicas pensadas con la madre gestante o sea incluso desde antes de concebir el
nino estando en el proceso de gestacion ya veniamos trabajando en el programa académico
con ellas o sea que ese cambio de la politica no nos demandaba cosas extraordinarias mds
para complementar, porque ya lo veniamos haciendo”. U. Antonio José Camacho—1

“Como les digo para nosotros no fite un traumatismo, lo sinico que tuvimos que modificar
fue una cuestion de denominacion y cambios minimos... ya habiamos pensado en la
importancia de las pricticas formativas, en el valor que tiene la formacion mediada por
tecnologias y la formacion de los artefactos entre los muchos trabajos de accién del cuerpo
docente”. U. Icesi-4

Lo interesante de este punto sobre las pricticas pedagdgicas, es encontrar
una diversidad de formas de nombrarlas y ordenarlas, mds alld de lo expuesto
en la Resolucién y la cartilla del Ministerio, dando cuenta de la capacidad de
ajustar las experiencias previas que tenfan los programas al marco legal sugeri-
do. Sin olvidar la complejidad que supuso secuenciar y adjudicar los créditos
a los cursos para dar cuenta los minimos requeridos por el Ministerio, que en
primera instancia obligé a organizar 50 créditos y luego 40, lo cual no deja de
causar tensiones institucionales y académicas.
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4.2 .4 Resultados de aprendizaje

Dentro del conjunto de normas que regulan el campo de la Educacién Superior
en Colombia, el Ministerio de Educacién Nacional, en el ano 2019, expidié el
Decreto 1330, y en el ano 2020 el Acuerdo 02 del CESU, lo cuales establecie-
ron un nuevo marco legal y nuevas demandas de calidad al sector. El centro o
énfasis de ambos documentos, son los resultados de aprendizaje, que tienen el
sentido de incentivar, en los procesos educativos, la centralidad del estudiante
en tanto sujeto de aprendizaje, aspecto que se espera sea evidenciado por los
programas académicos®.

Este Decreto ha implicado un trabajo de formacién y reorganizacién curri-
cular, no solo en los programas de licenciatura, sino en las universidades en
general. Su exigencia ha vuelto a poner en escena el debate sobre la estandariza-
cién de los resultados de aprendizaje, su relacién con el mundo del trabajo y las
competencias laborales a desarrollar como resultado de los procesos académicos
que operan bajo los discursos de universalizacién curricular y los catdlogos de
clasificaciones nacionales e internacionales de ocupaciones’. Debate que ha re-
cordado, asi mismo, las viejas tesis de la tecnologizacion educativa y de curriculos
centrados en perfiles de egreso ocupacionales, porque recurrir a los resultados
de aprendizaje como ordenador curricular bdsico, es incomprensible sin acudir
al muy debatido modelo por competencias. Entiéndase los resultados como

“[...] declaraciones expresas de lo que se espera un estudiante conozca y demuestre en el
momento de completar su programa académico. Se constituye en el eje de un proceso de
mejoramiento en el que se evaliia el grado en el cual el estudiante se acerca a obtener los
resultados definidos por el programa académico. A partir de ellos se llevan a cabo ajustes
en los aspectos curriculares para lograr un proceso de aprendizaje mds efectivo. Los resul-

4. La primera fecha estipulada para dar cuenta de la implementacion de los resultados de
aprendizaje, era 19 noviembre de 2021. Pero, “segun la nueva resolucion, la 20600, del 5 de
noviembre (dia en que el Ministerio se reunié con CNA, CESU y CONACES en Barranquilla),
se hace necesario otorgar mas tiempo a las IES para evaluar el impacto de los resultados de
aprendizaje, en momentos de Covid, por lo que se amplia en 6 meses el plazo para ello. De tal
forma, la nueva fecha limite es de 19 de mayo de 2022". (Ver. Observatorio de la Universidad
Colombia. https://www.universidad.edu.co/mineducacion-extiende-el-plazo-para-presen-
tar-resultados-de-aprendizaje/).

5. Ver. Clasificacion Nacional de Ocupaciones. Diccionario ocupacional e indice alfabético
de denominaciones ocupacionales, (2019), Observatorio ocupacional y laboral, edt. SENA.
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tados de aprendizaje serdn establecidos teniendo en cuenta las tendencias disciplinarias
que configuran la profesion; el perfil de formacion que se espera desarrollar; la naturaleza,
nivel de formacién y modalidad del programa académico; y los estdndares internacionales.
Los resultados de aprendizaje se definirdn para un programa académico especifico”

El sentido pragmadtico de los resultados de aprendizaje es evidente en la defi-
nicién sugerida por los documentos ministeriales, pero a pesar de las tensiones
anteriores y producto de la exigencia del Ministerio de Educacién Nacional
por mostrar evidencias de la aplicacién del Decreto 1330 de 2019, las univer-
sidades han emprendido acciones encaminadas a ello. Lo que se puede inferir
de dichas acciones, de acuerdo con la informacién analizada en el marco de
la investigacién, es que cada Universidad ha iniciado procesos de formacién
sobre el tema y, al mismo tiempo, ha iniciado procesos de ajuste curricular en
los programas.

En los programas indagados existe una respuesta general sobre el asunto,
que hace referencia al estudio de la normatividad, los alcances conceptuales
y técnicos que implican los resultados de aprendizaje y los posibles ajustes
curriculares que de su implementacién se derivan. Es decir, el estado de los
programas se encuentra en proceso de reconocimiento, contextualizacién y
visualizacién de esta nueva normatividad. Para algunos docentes este trabajo

ha significado el abordaje de

“[...] un concepto nuevo que asin estd en construccion y elaboracion en los documentos
ministeriales enuncia pero no se precisa claramente que son los resultados de aprendizajes,
en una lectura que se ha realizado a nivel de la institucion muestra una cercania entre
resultados de aprendizajes y competencias pero quienes teorizan por medio de estos dos (2)
conceptos se diferencian en que el sujeto en formacion y los resultados de aprendizaje son
elementos que le permiten evaluar a la institucion si se estdn alcanzado o no esos resultados
de formacion desde esta perspectivas. El hablar de resultados de aprendizaje enriquece la
manera de concebir el desarrollo de la competencia de los futuros licenciados y pues nos
obliga a tener una competencia de criterios muy claros para poder valorar objetivamente,
dentro del proceso de formacion, cémo se estd desarrollando esa competencia y poder deter-
minar qué acciones de mejoras se implementan o se desarrollan en virtud de que se estén
alcanzando o no los resultados de aprendizaje esperados”. U. Antonio José Camacho-2

“En este momento como facultad no hemos abordado la implementacion de los resultados
de aprendizaje, este es un tema que como universidad estamos en una fase de aproxima-
cidn y de comprension frente a los resultados de aprendizaje, desde la perspectiva general y
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atendiendo también a los marcos normativos de especificamente el 1330 define lo que es
un resultado de aprendizaje como esas declaraciones explicitas de lo que el estudiante debe
demostrar en el ser y el que hacer como resultado de aprendizaje [... | tendremos que hacerlo
a la luz de la nueva normativa pero no se trata simplemente de cumplir una norma, esto
creo que va mds alld y de alguna manera hemos querido empezar, y digo hemos porque
incluso hay algunos docentes de nuestra facultad asignados con unos tiempos especificos
para ello, empezando a realizar un reconocimiento de cémo nuestra facultad asume los
procesos evaluativos, nosotros no podemos hablar de resultados de aprendizajes sin hablar
de evaluacion, la evaluacion es un tema que va intimamente relacionado a ello, entonces
queremos empezar haciendo un diagndstico de cémo estamos abordando la evaluacion, que
entendemos por evaluacion, como la estamos implementando, que estamos evaluando y a
partir de eso que encontremos en nuestra_facultad poder hacer unos didlogos de reflexién
pero también de acciones que nos permitan acercarnos a los resultados de aprendizajes
desde la perspectiva que se debe tener al respecto, es una tarea por desarrollar, por seguir
cumpliendo y es una tarea que tendremos que ver qué implicaciones tendrid sobre los diserios
curriculares y especificamente por el diserio de nuestros micro curriculos”. U. CESMAG-1.

Los comentarios anteriores ilustran el estado actual de la implementacién del
Decreto 1330 de 2019. Las Instituciones de Educacién Superior y sus programas
estan desarrollando procesos formativos al respecto para ajustar, de la mejor
manera, los curriculos, entendiendo que elaborar los resultados de aprendizaje
implica, necesariamente, repensar los perfiles, los micro-curriculos, los procesos
de evaluacién y, por obvias razones, los sentidos formativos de los programas.
Se podria decir que la situacién actual es exploratoria y de ajustes paulatinos,
a la espera de las indagaciones del Ministerio de Educacién Nacional.

A manera de sintesis de los hallazgos anteriores, cabe resaltar de manera
importante y para la reflexién, una especie de tensién entre las politicas de
regulacion curricular agenciadas por el Ministerio y las realidades y acumulados
académicos e institucionales de cada Universidad y cada programa con respecto
al enfoque o perspectiva curricular. Si bien las decisiones de politica educativa
han pretendido, paulatinamente, estandarizar los componentes, competencias
y perfiles de egresados, esto se ha encontrado con dindmicas de autonomia e
incluso resistencia a dicho proceso. A lo cual ayudan las continuas justificaciones
que acogen los argumentos de entes multilaterales, para aplicar las politicas,
pero amplificando el campo de tensiones.

Asi mismo, los hallazgos permiten reconocer tradiciones académicas y dis-
ciplinares singulares, donde en cada una de ellas las nociones y enfoques sobre
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el curriculo tienen formas diversas de manifestarse. En algunas licenciaturas se
acogen perspectivas mds técnicas y operativas, pero en otras se alude a teorfas de
corte mds filos6fico o del campo de las teorias criticas de y sobre la educacién.
Ello deja en evidencia un abanico de rutas de pensamiento, diseno y gestion
curricular que no necesariamente se inscriben en los cédigos y marcos de accién
y referencia prescritos por el Ministerio de Educacién Nacional.

4.3 Perfiles de ingreso y de egreso en las licenciaturas del
Capitulo Suroccidente de ASCOFADE y valoracion de los
estudiantes de su experiencia de formacién

Los perfiles de ingreso y egreso establecidos por los programas curriculares
permiten apreciar las caracteristicas del futuro profesional que, en primer
lugar, van a posibilitar su reconocimiento y su transformacién como sujeto
individual y social y, en segundo lugar, desarrollan sus capacidades para actuar
con pertinencia en su contexto. En cuanto a los perfiles de ingreso se pueden
identificar tres miradas a partir de las cuales se concibe al estudiante como
sujeto de formacién: a) una mirada centrada en el estudiante como sujeto que
perfila un proyecto de vida ligado a la comprensién de los fenémenos propios
de un campo disciplinar, b) una mirada centrada en el estudiante como sujeto
que cuenta con unas habilidades desarrolladas para participar en la cultura
académica, ¢) una mirada centrada en el estudiante como sujeto que puede
desarrollar un proceso de formacién autogestionado.

La primera mirada se caracteriza por reconocer al aspirante de un programa
curricular como un sujeto que tiene un interés explicito en un drea de ensenanza.
Para esta mirada, el estudiante posee una comprensién previa de la educacion
como dmbito profesional y del campo de conocimiento en el que se va a formar
y, por ende, hace énfasis en su construccién profesional en funcién de la ad-
quisicién de las gramdticas del saber disciplinar. Este perfil de admisién senala,
ademds, que el estudiante debe contar con capacidades iniciales para formarse
con autonomia, para trabajar colectivamente y para interrogar la realidad en
funcién de su comprensidn.
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“El estudiante que aspire a formarse como Licenciado en Literatura y Lengua Castellana
en la Universidad Icesi, debe caracterizarse por su interés en los campos de la educacion,
la investigacion, la literatura y la lengua castellana. Asi mismo, debe ser una persona con
interés en estudiar la teoria lingiifstica que subyace en la lengua castellana, descubrir y
entender el significado y sentido de los diferentes tipos de discurso-texto, teniendo en cuenta
la perspectiva historica y cultural que permea los contextos sociales y educativos. De igual
manera, el aspirante debe ser una persona auténoma en sus procesos de construccion de
conocimiento, con capacidad para trabajar en equipo, y dotado de una actitud curiosa,
orientada a la investigacion, respetuosa y propositiva’. U. ICESI.

La segunda mirada le da prioridad a las habilidades que ha desarrollado el
estudiante como resultado de su proceso de formacién en la Educacién bésica
y media que lo habilitan para participar en la cultura académica. A diferencia
del primer perfil, que presupone una vocacién previa del estudiante orientada
al saber especifico que se va a ensefiar, en este segundo perfil el estudiante es
considerado por su desempefno académico previo. Por esta razén, este perfil
establece como condicién principal para acceder al programa curricular un
buen puntaje en las dreas bdsicas del conocimiento evaluadas por las pruebas
de Estado. Este perfil, por otro lado, requiere del aspirante el desarrollo de las
habilidades bdsicas para participar en el mundo académico, con interés en la
investigacién y con valores que le permitan integrar la comunidad universitaria.

“El perfil de ingreso se define por el puntaje obtenido en la prueba de Estado. El mayor
ponderado de puntaje debe estar en el componente de lenguaje, filosofia e historia. Para
cada periodo, el Consejo Académico fijard el niimero de cupos disponibles para todas las
modalidades de admision y el niimero minimo de estudiantes matriculados en primer
semestre 0 ano requerido para que un Programa pueda ofrecerse. (Acuerdo No. 087 del 23
de mayo de 2008 c. académico. 50 cupos para cada programa, sin incluir los especiales)
Corresponde a la Oficina de Registro Académico verificar que se cumplan los requisitos
estatutarios y reglamentarios para la inscripcion en todas las modalidades de admision. La
formacidn de los maestros para la primera infancia y las condiciones para su formacién y
su desemperio demandan de los estudiantes que han optado por esta profesién un conjunto
de habilidades bdsicas y destrezas durante el proceso:

*  Mostrar habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar
y expresarse correctamente, necesarias para enfrentar la educacién superior.

o Comprender las disciplinas del curriculo cursadas y sus diddcticas para focalizarlas
en contenidos disciplinarios y en estrategias diddcticas esenciales para su actuar en la
Prictica Educativa y Pedagdgica.
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*  Demostrar interés y desplegar sus actitudes hacia la prdctica investigativa.

o Actuar con principios éticos, morales y demds valores humanos para poder relacionarse
vivir y convivir en la comunidad educativa que lo forma”. U. Santiago de Cali.
y Y 24

La tercera mirada sobre el perfil de ingreso de los estudiantes hace un mayor
énfasis en la capacidad de los futuros participante del programa de formacién
para gestionar su proceso de aprendizaje. Se trata de un perfil cuyas caracteristi-
cas deben asegurar las habilidades del estudiante para trabajar bajo la modalidad
de educacién a distancia. Por esta razén hace énfasis en habilidades relativas al
uso de las tecnologias de la informacién y de la comunicacién, al andlisis de
informacién y a la produccién textual en diferentes formatos.

“El bachiller aspirante, a cursar la Licenciatura en Educacion Bdsica Primaria con me-
todologia a distancia tradicional, debe poseer las siguientes habilidades y conocimientos:

*  Bisqueda, andlisis y sintesis de informacion proveniente de distintas fuentes.
o Solucién de problemas del contexto a partir de métodos establecidos.
*  Desarrollo del aprendizaje auténomo y preparacion a lo largo de la vida.

o Trabajo en equipo fomentando procesos colaborativos para alcanzar metas y proyectos,
lo que implica el reconocimiento y respeto por la diversidad cultural, de creencias,
valores, ideas y prdcticas sociales.

o Comunicacidn y expresion clara de sus ideas tanto de forma oral como escrita.

o Escucha, interpretacion y emision de mensajes pertinentes en distintos contextos,
mediante la utilizacion de medios, cédigos y herramientas apropiados.

*  Desarrollo de la conciencia civica y ética en la vida de su comunidad, region, entidad.

o Construccion de escenarios de paz en diversos contextos sociales, posibilitando la
cultura y la sana convivencia.

o Uso de herramientas tecnoldgicas e informdticas”. U. Mariana

En cuanto a los perfiles de egreso, se pueden reconocer tres grandes aspectos
& &

que definen a los futuros profesionales de la ensefianza: a) el disefio de am-

bientes de aprendizaje; b) el dominio de la ensefianza como accién profesional

y ©) la reflexién y el ejercicio critico como constitutivos de la labor docente.

El primero de los aspectos sefalados se caracteriza por concebir a las maestras

y los maestros como profesionales que leen las necesidades de aprendizaje de
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sus estudiantes y construyen ambientes que promueven el desarrollo de sus
capacidades. Se trata de una perspectiva que reconoce al ambiente como un
tercer educador y que entiende a las ninas, los nifios y los jévenes como suje-
tos que construyen su desarrollo a partir de la interaccidon con sus entornos y
de experiencias de aprendizaje intencionadas y significativas. Como tal, esta
perspectiva entiende que el aprendizaje es un proceso contextualizado social
y culturalmente, que es el resultado de procesos de investigacién que buscan
comprender las interrelaciones existentes entre el saber escolar y las dindmicas
del contexto y que comporta una dimensién de disfrute estético.

“El egresado del programa de Licenciatura en Literatura y Lengua Castellana de la Uni-
versidad Icesi estard en capacidad de diseniar e implementar ambientes de aprendizaje que
favorezcan el desarrollo de las competencias comunicativas, lingiifsticas y estéticas de los
estudiantes, para la creacion de significado y sentido de los diferentes tipos de discurso-texto,
teniendo en cuenta una perspectiva histérica y cultural en diversos contextos educativos.
Asimismo, tendrd las competencias necesarias para mejorar los procesos de ensenanza,
aprendizaje y evaluacion de los estudiantes en la Literatura y la Lengua castellana, por
medio de la investigacion, segiin el contexto socio cultural e institucional. El desarrollo de
su profesion estard fundamentado en la comprension, comunicacion y ensenanza de los
elementos de la generacion de sentido y la dimension estética de la lengua y la literatura,
haciendo énfasis en el trazo del andlisis bistdrico y contextual del mismo”. U. ICESI.

El segundo de los aspectos indicados tiene que ver con la ensenanza como
accion profesional del docente. Mientras que el primer aspecto descrito destaca
el aprendizaje como eje del proceso de formacidn, este segundo aspecto le da
mayor protagonismo a la ensefianza como accién educadora. En este sentido,
el perfil profesional del egresado se organiza en torno al dominio de las 4reas
de ensefianza y a la articulacién del mundo escolar con el contexto.

“El egresado del programa de Licenciatura en Informdtica de la Fundacion Universitaria
Catblica se caracteriza por tener conocimientos en informdtica y una solida formacion en
pedagogia social y diddctica de modo que aporte al crecimiento de la region a través de la
educacion”. U. Catélica.

El tercero de los aspectos mencionados resalta la reflexién critica sobre la

propia préctica como rasgos principales de la docencia, razén por la cual apunta
a la formacién de un profesional con capacidad investigativa que innova sobre
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su prictica y produce saber pedagdgico. Por otro lado, pone en perspectiva de
la docencia, no sélo el aprendizaje de las ninas, los nifios y los jovenes, sino la
transformacién de sus condiciones de vida y su reconocimiento como sujetos
de derechos. Por esta razén, comprende que la accién pedagégica reflexiona
sobre el sentido de la educacién en contextos de marginacién y pobreza con
el fin de dar lugar a acciones educativas que sean, al mismo tiempo, acciones
de transformacién social.

“El egresado del Programa se caracterizard por ser un profesional de la educacion que
reconoce ética y criticamente las necesidades educativas de la enserianza y del aprendizaje
de la lengua castellana y la literatura, desde el punto de vista cientifico, técnico y humano;
cumprmde, interpreta, argumenta, propone y ejecuta creativamente acciones pedago’gz’—
cas para la formacion con responsabilidad, democracia y autonomia. Los egresados del
Programa serdn profesionales con calidad humana y académica, resultado del proceso de
crecimiento personal, pedagdgico, social e investigativo que les posibilite su desempero
acorde con las necesidades y exigencias del momento bistdrico y cultural, destacdndose por:

- Su conviccidn, vocacidn, reconocimiento y excelencia profesional.
- Su flexibilidad y compromiso frente al cambio.
- Su espiritu de liderazgo y gestion comunitaria.

- Su espiritu investigativo, innovadoy, creativo, comprometido con la transformacion y
biisqueda del mejoramiento de la calidad de vida de la niiez.

- Su capacidad para producir conocimientos e innovaciones en el campo educativo y

pedagdgico.

- Su conviccidn, vocacidn, reconocimiento y excelencia profesional.
- Su flexibilidad y compromiso frente al cambio.

- Su espiritu de liderazgo y gestion comunitaria.

- Su espiritu investigativo, innovadoy, creativo, comprometido con la transformacion y

biisqueda del mejoramiento de la calidad de vida de la ninez.

- Su capacidad para producir conocimientos e innovaciones en el campo educativo y
pedagdgico. Su capacidad para aprovechar al mdximo las oportunidades que ofrecen
las nuevas tecnologias y sus habilidades en la bisqueda de informacién, de pensamiento
critico y de comunicacion.

- Sus habilidades y actitudes personales que le permiten comprender el mundo de la
pobreza y la marginacion, y su capacidad de generar aprendizajes en los estudiantes que
viven dicha situacion.

83



PERSPECTIVAS CURRICULARES Y PERTINENCIA SOCIAL

- Ser un sujeto politico, que se empodera, auto determina y se organiza en colectivos, que
propende por una educacion de calidad para Colombia desde una mirada moral, ética,
bioética, asi como en democracia y ciudadania”. U. CESMAG.

Ahora bien, la investigacién indagé, a partir de una muestra de 1320 es-
tudiantes, diferentes aspectos atinentes a la calidad de la experiencia de for-
macién de los futuros profesionales en sus licenciaturas. En este contexto, se
indagé el nivel de relacién que perciben los estudiantes entre su proyecto de
vida y la licenciatura que se encuentran cursando. Al respecto, la grafica No.
3 permite apreciar mds del 85% de los estudiantes consultados considera que
se encuentran completamente o altamente relacionados, sus proyectos de vida
y sus procesos de formacién.

Grafica 3. Percepcion de los estudiantes sobre la relacién
existente entre sus proyectos de vida y sus procesos de
formacién

Altamente relacionados B Completamente relacionados B Medianamente relacionados
® Ninguna relacion Poco relacionados

Fuente: elaboracién propia
La grafica No. 4 indica la valoracién que realizan los estudiantes de la ca-

pacidad de sus programas para realizar actividades formativas que responden
a sus necesidades y las de su entorno. En este contexto, se puede apreciar que
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casi el 60% de los estudiantes afirma que los programas de formacién tienen en
cuenta sus necesidades y las del contexto. Esto sugiere que el proceso formativo
institucional presenta como reto el mejoramiento de la formacién situada y
contextualizada de los estudiantes.

Grafica 4. ;Considera que el programa realiza actividades
formativas en respuesta a sus necesidades y las del entorno?

No m S

Fuente: elaboracién propia

Al consultar por las actividades de formacién que los estudiantes conside-
ran pertinentes para dar respuesta a sus necesidades y las de sus entornos, se
encuentra que, en mayor medida, valoran las actividades académicas como
seminarios y congresos y las actividades de bienestar como aquellas que tienen
mds impacto en su desarrollo profesional. Resaltan también las metodologias
activas, participativas y lidicas de formacién, la flexibilidad del curriculo, los
procesos de inclusién educativa y la contextualizacién del curriculo.
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Grafica 5. Actividades de formacién que dan respuesta a las
necesidades de los estudiantes y sus contextos

Seminarios y congresos I —— 40,21
Metodologias activas [ N 9,28
Pasantias y practicas [l 2,06
Participacion estudiantil [l 1,03
Infraestructura y equipos [l 2,06
Inclusion | 6,19
Formacion humana del docente [l 3,09
Flexibilidad curricular [N 8,25
Contextualizacion del curriculo [N 5,15
Contenidos curriculares [l 1,03

Actividades de bienestar GGG 21,65
0,00 500 10,00 1500 2000 2500 30,00 3500 4000 45,00

Fuente: elaboracién propia

Por otro lado, los estudiantes tuvieron la oportunidad de valorar diversos
aspectos de la formacién a través de una escalade 1 a 5, en la que 1 corresponde
ala més baja valoracién y 5 a la mds alta. En este orden de ideas, la gréfica No. 6
muestra que casi el 47% de los estudiantes considera que los cursos desarrollados
en las licenciaturas cumplen sus expectativas de formacién en grado méximo,
mientras que mds de un 42% considera que dicho cumplimiento es bueno.
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Grafica 6. ;:Qué tanto considera usted que el desarrollo de los
cursos cumple con lo planteado en el plan de estudios?
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Fuente: elaboracién propia

La anterior tendencia se mantiene cuando los estudiantes valoran la perti-

nencia de la secuencialidad de los cursos ofertados por la licenciatura, tal y

como se puede apreciar en la grifica No. 7.
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Grafica 7. Pertinencia de la secuencialidad de los cursos
ofertados
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Fuente: elaboracién propia

En cuanto a la calificacién que le asignan los estudiantes a la pertinencia
de los mecanismos institucionales de evaluacién para el desarrollo y mejora
del plan de estudios, se aprecia que casi el 46% de las personas consultadas
considera que son efectivos en grado méximo y mds del 41% que son efectivos
en buen grado.
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Grafica 8. Pertinencia de los mecanismos institucionales de
evaluacion para el desarrollo y mejora del plan de estudios
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Fuente: elaboracién propia

Finalmente, al valorar la incidencia del desempefo de los docentes en el desa-
rrollo y mejora del plan de estudios, se puede observar un repunte importante,
en comparacion con las anteriores tendencias, de quienes asignan la calificacién
mdxima a este aspecto. Esto puede sugerir que, para los estudiantes, el trabajo
pedagédgico que realizan sus docentes constituye el factor que le imprime una
mayor calidad a sus experiencias formativas.
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Grafica 9. ;Considera que el desempeiio de los docentes
favorece el desarrollo y mejora del plan de estudios?
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Fuente: elaboracién propia

4.4 Pertinencia social en las licenciaturas del Capitulo
Suroccidente de ASCOFADE

Para el andlisis de la pertinencia social de los programas de licenciatura del
Capitulo Suroccidente de ASCOFADE se han contemplado tres aspectos a
resaltar: la pertinencia social de los programas en relacién con el 4dmbito de
la politica educativa, la pertinencia social de los programas en relacién con el
dmbito laboral y, finalmente, la pertinencia social de los programas en relacién
con el dmbito cultural y comunitario.
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4.4.1 Pertinencia social en relacion con el ambito de la
politica educativa

La pertinencia social relacionada con el 4mbito politico refiere a la manera en
que la perspectiva curricular se relaciona con la institucionalidad del poder
politico, es decir con instituciones de Estado y de gobierno. En tal sentido
vamos a indicar la manera en que la perspectiva curricular se relaciona con
las politicas educativas estatales o de gobierno; su vinculo con la formacién
de los sujetos para participar e incidir en la vida publica y la forma en que la
perspectiva curricular promueve la formacién de la autonomia y el pensamiento
critico de las y los estudiantes.

En primer término, se encuentra que las licenciaturas que participaron en
la investigacién han desarrollado aspectos y lineamientos curriculares con el
propésito de avanzar en su internacionalizacién. En este orden de ideas se con-
sidera de suma importancia la organizacién de semilleros con miras a promover
la movilidad de sectores claves de la comunidad educativa.

En general los semilleros estdn constituidos por 10 o més estudiantes bajo el
liderazgo de un docente en el marco de un objeto o problema de investigacién
especifico. En algunas instituciones los semilleros han sido un espacio académico
desde el que se promueve los didlogos y movilidad académica, por ejemplo, con
actividades como salidas para participar en eventos internacionales como la Feria
del Libro, para realizar intercambios con universidades nacionales, entre otros.

Por otra parte, las universidades avanzan en la implementacién de metodo-
logias, cominmente llamadas “clases espejo”, que sirven de preparacién para
el intercambio internacional. Estas clases se desarrollan para posibilitar que
grupos de estudiantes ingresen a un aula virtual donde asisten estudiantes de
universidades extranjeras en la que comparten algtin curso dictado por otro
maestro. Se utilizan plataformas digitales que se comparten con docentes y es-
tudiantes de varias universidades en las que comparten programas, contenidos
y conocimientos con un importante uso de tecnologias de comunicacién. Uno
de los puntos centrales de este tipo de trabajo intercultural y académico es la
de compartir experiencias diversas en el marco de ambientes de aprendizaje
interactivos.

De igual manera se trabaja vigorosamente en la potenciacién y promocién de
la movilidad internacional del estudiante mediante el fortalecimiento formativo
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en lenguas extranjeras. Estos componentes se desarrollan mediante el impulso
de la interculturalidad que permite, al estudiante, mantener un contacto e in-
teraccién con personas en el plano internacional. Se evidencia una importante
relacién entre internacionalizacién, movilidad y formacién en el idioma inglés,
pues en algunos de los disenos curriculares se considera de suma importancia
el bilingiiismo como un elemento clave para la formacién de los profesionales.
Ast, se plantea que la internacionalizacién del curriculo es un imperativo debido
a las rigurosas demandas del mundo globalizado que exige una preparacién
adecuada en multilingiiismo e interculturalidad. Asi mismo, se da importancia
a la insercién de los programas en redes nacionales y globales, con el propdsito
de permitir la formacién y movilidad de estudiantes y docentes. Sin embargo,
se hallan criticas en el sentido que algunas universidades no ofrecen los apoyos
financieros y de logistica necesarios para fortalecer la movilidad internacional
de estudiantes y docentes.

En este contexto, es importante realizar una reflexién sobre la forma en que
el proceso de movilidad, la internacionalizacién y la globalizacién pareciera
homogeneizar a las y los estudiantes en los cédigos comunes de un ciudadano
que demanda la globalizacién. Sobre todo, cuando en la actualidad la inter-
nacionalizacién de los procesos de formacién estd fuertemente vinculada con
exigencias de calidad educativa, es decir, de suyo parece tener una connotaciéon
positiva, en ocasiones sin un distanciamiento critico. De igual manera se puede
pensar, de manera reflexiva, sobre la forma en que los programas se insertan
en la internacionalizacién adoptando los enfoques y perspectivas conceptuales
que implican relaciones de poder académico. Estos discursos son construidos
por instituciones y organismos multilaterales con intereses de uniformar apro-
ximaciones de formacién profesional.

Por su parte las instituciones o programas que atin no han ingresado en las
dindmicas de internacionalizacién, y sabiendo de lo imperativo de este asunto,
se dedican a identificar programas que contribuyan a la movilidad e insercién de
los estudiantes y docentes en la globalidad. Son conscientes de la importancia
de la internacionalizacién y la manera en que la construccidn de redes fortalece
la construccién de relaciones mds sélidas, que les permita pensar en desarrollar
un programa de internacionalizacién que integre rutas, caminos, objetivos,
metas y que sea estratégico para la movilidad y formacién de la comunidad
académica de las distintas instituciones universitarias. El apoyo y promocién
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para la participacién de docentes y estudiantes en congresos internacionales,
la implementacién y estimulo de escritura de documentos en inglés que per-
mita al estudiante abordar, de manera progresiva, el tratamiento de textos en
una segunda lengua, principalmente el inglés, entre otros. En este orden de
preocupaciones, se despliegan acciones como la de organizar espacios (oficinas)
para tramitar y ordenar los contactos en el exterior con el fin de fortalecer las
relaciones internacionales que promuevan la movilidad tanto de estudiantes
como de docentes pertenecientes a diferentes facultades y departamentos acadé-
micos. En este sentido es importante senalar que algunas instituciones indican
logros significativos en desarrollo de la internacionalizacién de sus programas
educativos en México, Argentina, Chile, Cuba, Brasil, EE. UU, entre otros.
A su vez, y como se indicé en lineas anteriores, se crean y fortalecen las redes
internacionales con Universidades para pasantias de estudiantes y procesos de
homologaciones, asi como movilidad interna con Universidades colombianas.
En la formalizacién de estas relaciones se establecen procesos para convalidar
asignaturas mediante homologaciones con base en los marcos del plan de es-
tudio de las diversas instituciones implicadas en la construccién de la red, la
posibilidad de doble titulacién, como manera de institucionalizar la movilidad
de los estudiantes. De igual manera se resaltan los desarrollos de una suerte
de movilidad “interna” con universidades colombianas en Bogotd y Medellin.

También se construyen alianzas con instituciones educativas internacionales
para fortalecer la movilidad de estudiantes, mediante la creacién de convenios
interinstitucionales. ;Cémo organizar y disponerse institucionalmente para la
internacionalizacién? En principio, son conscientes de la formacién en una
segunda lengua, construir los espacios necesarios, de calidad y suficientes que
permita a los estudiantes acceder a los medios y herramientas digitales para
acercarse de manera fluida a la internacionalizacién. Veamos la manera en que,
con base en informacién obtenida desde una de las instituciones, se sintetiza
de forma clara este proceso:

“(...) squé estamos haciendo para lograr esta internacionalizacion curricular?. . .sabemos
hoy en dia que la herramienta digital es un medio que nos permite acercarnos al otro
ast estemos a millones de kildmetros de distancia, las herramientas digitales nos permiten
acercarnos y esto lo estamos viviendo actualmente en el marco de la contingencia actual,
nos ha permitido establecer relaciones con otras universidades y saber que una clase de
mi universidad la puedo compartir con una clase con un espacio académico con una
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universidad de otra region, es dar un paso a esa internacionalizacion, la manera como
estd diseniada la prdctica, darle al chico la posibilidad en décimo semestre de que no se
preocupe por cursar un espacio académico sino que tenga la posibilidad, si quiere irse al
otro lado del mundo a hacer su prictica bienvenido sea, obviamente esto nos obliga a las
universidades y en esta caso a la facultad a fortalecer alianzas inter institucionales a través
de los convenios y creo que tenemos que lograr conciencia de que tinicamente a través de las
alianzas podemos obtener mejores resultados, el trabajo en equipo, el trabajo colaborativo
serd fundamental para esta internacionalizacion curricular y cada vez tenemos que llegar
a consolidar planes curriculares mds globalizados, que no sean unos planes de estudios tan
especificos que no le permitan a un estudiante hacer transferencia, entre mds bases generales
y entre mds elementos similares podamos tener entre los planes curriculares, sin perder vuelvo
y digo la pertinencia social desde el contexto y sin perder la autonomia universitaria, pero
si tenemos que apuntar a que nuestros estudiantes de manera fluida, sin tanto obstdculo
en el camino pueda hacer transferencia ya sea entre movilidades salientes o movilidades
entrantes, eso también es internacionalizacion y el trabajo en nuestros planes curriculares
tenemos que apuntarle a esa parte y hay otras caracteristicas dentro de esas competencias
curriculares que se vienen trabajando a través de algunos espacios, creo que estos ciuda-
danos globales de los cuales hablamos actualmente cada vez se caracterizan por tener una
conciencia un poco mds sustentable y mds sostenible del medio que nos rodea y espacios
como una educacion ambiental, electivas que tengan que ver con estos elementos, nuestras
licenciaturas por ejemplo tienen espacios asignados para trabajar de manera explicitamente
este tipo de competencias también dirigidas al cuidado de nuestro planeta, al cuidado del
medio ambiente y eso tiene que ver con esa competencia intercultural y esas competencias
interculturales que obviamente estin relacionadas con internacionalizacion” U. CESMAG.

Pero el proceso de internacionalizacién va tomando dimensiones mayores
cuando algunas instituciones ajustan el curriculo con el fin de globalizarlo o en
procura de alcanzar la internacionalizacién curricular. Es decir, se ajusta toda
la estrategia de educacién con sus fundamentos pedagdgicos y epistemoldgicos
enderezados a construir una cultura globalizada de la formacién de las y los
estudiantes. Es decir, se ordena la visién y los elementos objetivos y subjetivos
implicados en la cristalizacién de los fines de formacién y la expectativa de
formacién y perfil del tipo de estudiante sujeto de educacién universitaria. Esta
importante orientacién de orden politico se expresa, en algunas instituciones,
como una necesidad de globalizar el curriculo a partir, por supuesto, de las
condiciones espaciales y culturales particulares de cada regién.

Se aprecia que si bien los procesos de internacionalizacién pueden tener
efectos virtuosos al posibilitar que estudiantes y docentes ingresen a nuevas
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culturas académicas, también puede promover efectos no deseados ni deseables.
En tal sentido Stromquist indica que,

La homogeneidad del conocimiento es un resultado colateral cuyas reper-
cusiones no parecen ser completamente reconocidas en el Tercer Mundo. Ya
que la mayoria de los intercambios persiguen propésitos de rentabilidad por
parte de las universidades dominantes, no queda claro qué espacios se protegen
para asegurar —mds alld del prestigio y la captura de un estudiantado amplio
y preparado— una mirada social y critica de la sociedad desde la universidad
(Stromquist, 2008)

De otro lado, la pertinencia curricular en relacién con la politica educativa
se evidencia en la importancia que han adquirido la formacién ciudadana y
la promocién de la paz en las licenciaturas. En este sentido, se considera la
fundamental emprender acciones para fortalecer las competencias ciudadanas,
por ejemplo, mediante el desarrollo e implementacién de la reconocida Cdtedra
de Paz, sobre la base de las experiencias y el marco normativo existente. De
igual manera, un elemento relacionado con el componente de ciudadania es
la formacién para la incidencia o participacién en la vida publica. Si bien la
formacién para participacién en la vida puablica es fundamental, es muy fragil
la forma como se plantea el componente relacionado con la formacién de
los estudiantes, que en consideracién de algunas instituciones pasaria por la
constitucién de un diplomado en liderazgo para la incidencia politica. En tal
sentido se evidencia, segtin la informacién obtenida, que algunas instituciones
adelantan acciones académicas en diversos escenarios con el propésito de forta-
lecer la formacién en ciudadania de los y las estudiantes. Entre las actividades
desplegadas, con este propdsito, se halla la realizacién de consultorias, talleres
de cualificacion a egresados, eventos académicos nacionales e internacionales,
asi como la participacién activa en redes académicas.

Otra de las acciones importantes en este sentido es la promocién de vinculos
con érganos de toma de decision politica y de politicas publicas en educacién,
con miras a poder incidir en ellas. Las Instituciones de Educacién Superior
consideran que no pueden estar al margen de estos procesos politicos y que
deben “caminar hacia alld” fortaleciendo los vinculos con los érganos de deci-
sién en el campo de las politicas publicas de educacién, en las agremiaciones
docentes; todo con el fin de apoyar aquellas decisiones que alli se toman y que
afectan el campo de la educacién. En el marco de la pertinencia se plantea como
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central, para la formacién politica, la formacién y participacién en los andlisis
contextuales. Se plantea que una importante contribucién a la pertinencia so-
cial tiene que ver con desarrollar planes de docencia que posibiliten reconocer
los contextos, y que, mediante pricticas experienciales, desarrollen lecturas
con base en la proximidad con las realizadas sociales. Se trata, en concepto
de las Instituciones de Educacién Superior, de formar y educar a estudiantes
y docentes con una fuerte sensibilidad frente al otro y al sistema ambiental.

Finalmente, la pertinencia de los curriculos en términos politicos se puede
observar también en la promocién del derecho que tienen los estudiantes de
participar en las instancias y mecanismos de toma de decisiones. La grafica
No. 10 permite apreciar que los estudiantes reconocen, en mayor medida, los
érganos de representacion estudiantil y los consejos de facultad como espacios
de participacién politica. En menor medida figuran, respectivamente, los canales
de participacién virtual, las consultas estudiantiles, los comités curriculares y
las asambleas estudiantiles.

Grafica 10. Instancias y mecanismos de toma de decisiones
reconocidos por los estudiantes de las licenciaturas

® Representacion estudiantil ~ ® Consejos de facultad = Comités curriculares

= Consultas estudiantiles = Canales de participacion virtual Asambleas estudiantiles

Fuente: elaboracién propia
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4.4.2 Pertinencia social en relacion con el ambito laboral

Pensar la pertinencia laboral implica, cuando menos, atender las necesida-
des socioecondmicas y expectativas de los sujetos en las condiciones que hoy
comporta el mundo del trabajo. Para ello es necesario comprender las légicas
laborales dispuestas para el oficio del docente, pues estas no necesariamente
obedecen a la dignificacién de quienes han dedicado su vida al oficio de la
ensefianza, ya que dichas légicas han priorizado las leyes del mercado en el
contexto del siglo XXI, cambiante y globalizado, en donde se destacan la
desregularizacidn, tercerizacién, intermediacién y flexibilizacién contractual y
laboral como constantes y determinantes para el desarrollo del oficio docente.

Ahora bien, cabe preguntarse por este tema en los procesos formativos de
los futuros docentes, pues en los curriculos de las licenciaturas suele estar au-
sente este tipo de temas, lo que permitiria una mayor problematizacién de las
condiciones que encontrardn los estudiantes al incorporarse al mundo laboral.
Con todo, esta situacién escapa de los alcances y posibilidades del presente
acdpite, lo que ameritaria una mayor profundizacién e indagaciones especificas
para comprender mejor el fendmeno y asi postular oportunidades de cambio
y transformacién en pro de la dignificacién de las condiciones laborales de los
docentes.

Al revisar los resultados de las entrevistas realizadas en la presente investiga-
cién, de entrada, se puede percibir una escasa claridad sobre qué es y qué implica
la pertinencia laboral. Por lo general, los argumentos esgrimidos y précticas
relatadas en dichas entrevistas, que buscan sustentar la pertinencia laboral de los
programas de licenciatura, tienden, de forma destacada, a priorizar la insercién
acritica en el mundo de trabajo, a tal punto que este dmbito suele estar desco-
nectado de la pertinencia social y cultural. Esta condicién se podria superar,
a lo mejor, con el incentivo y la profundizacién de dindmicas formativas que
permitan estudiar, conocer y comprender las actuales condiciones del mundo
del trabajo, sus propésitos, prioridades, dindmicas y sujetos a nivel planetario,
asi como sus correlatos en los diversos contextos regionales y locales. Es decir,
tener claridad del momento que atraviesa el capitalismo, fruto del devenir
histérico, como un sistema politico-econémico-cultural, las contradicciones
que dicho sistema encarna y las crisis que ha generado para asi poder ubicar el
lugar de aporte en la formacién de una persona que se insertard (si es que ya
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no lo estd) en dicho mundo. Integrarse a las logicas labores actuales de forma
acritica, coadyuva a la naturalizacién del modelo y el tipo de relaciones que
este genera, incluso, llegar al punto de no ser objeto de cuestionamientos al
ser dadas como “costumbre”.

Es asi como en las entrevistas se encontraron expresiones comunes que res-
tringen la pertinencia de los programas de licenciatura en el dmbito laboral a
la insercién al mundo del trabajo sin mds. Entre las aseveraciones que mds se
destacan se encuentran las siguientes:

“Los programas son pertinentes en la misma medida en que utilicen las nuevas tecnolo-
gias, la creatividad y los intereses de una sociedad que necesita maestros para formar a las
nuevas generaciones. (U. Mariana — 1); “cada vez se considera que las licenciaturas estdn
perdiendo terreno en el campo laboral [...] sin embargo, la educacion y la formacion de
las licenciaturas hace parte de la razén social y de la politica social... para cumplir no
sélo con los objetivos de desarrollo, sino con el establecimiento de la politica piblica...”

(U. CESMAG - 2)

Incluso algunos entrevistados vinculan el tema de la interaccién con otros
paises, como un elemento que hoy ronda las preocupaciones curriculares, sin
que se indiquen los propdsitos, y oportunidades de integracidn relativa que hoy
comporta el planeta, lo que en algunas Instituciones de Educacién Superior
se asume con la ensefianza de un segundo idioma, por lo general el inglés; en
sus palabras se lee

“(...) el tema de internacionalizacion se complejiza en el programa por el tipo de estudiante
que tenemos, ya que muchos trabajan y otros no cuentan con facilidad econdmica para
desplazarse...” U. Catdlica.

“(...) estamos pensando en problemas sociales que se tienen en el aula o que se piensan desde
el aula, si estamos pensando en TIC, es porque sabemos que es de altisima pertinencia que
los profesores dominen las tecnologias y se inserten en una cindadania digital...” U. Icesi.

“(....) constantemente estamos recurriendo no solamente a autores regionales sino inter-
nacionales para concebir nuestros objetos de estudios y desde ahi asumir las metodologias
de trabajo mds apropiadas y pertinentes dar respuesta a los procesos de formacion” I. U.
Antonio José Camacho.

“Inicialmente con el manejo de una segunda lengua, la incorporacion de referentes inter-
nacionales en la estructura curricular, para el aseguramiento de la calidad evaluaciones
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y acreditaciones nacionales e internacionales de los programas como condicidn para el
mejoramiento de la calidad de los procesos formativos.” U. Mariana.

‘... es una propuesta internacional mucho mds robusta: dobles titulaciones con otras
universidades afuera, salidas internacionales cada semestre, que uno pueda decir, bueno
“vdmonos para Singapur” que lo jovenes vean eso, que puedan hacer pricticas interna-
cionales...” U. Icesi.

Con todo, siguen pendientes algunas respuestas claras y contundentes a las
preguntas por la adecuacién curriculares ante las necesidades del mundo laboral;
la vinculacién de las demandas del mundo del trabajo y su relacién curricular
con la investigacién y la formacién disciplinar que requiere el maestro hoy; y,
finalmente, la relacién con las necesidades de formacién en tecnologias de la
informacién y la comunicacién de un mundo global.

Ortro aspecto relevante, hallado en las entrevistas y relacionado con la perti-
nencia social de los programas de licenciatura desde el dmbito laboral, tiene que
ver con la politica educativa que rige la carrera docente, en términos laborales
y contractuales. En la actualidad, se ha posibilitado e incentivado el ingreso a
la carrera docente de profesionales no licenciados, a tal punto que en el émbito
laboral se continua la banalizacién de lo pedagdgico y didactico al priorizar la
vinculacién laboral de profesionales que no se han formado en los elementos
bésicos de la pedagogia y la diddctica, quienes optan por la carrera docente al
priorizar una relativa estabilidad salarial, por encima del oficio riguroso de la
ensefianza y el aprendizaje. En este sentido, los programas de licenciatura siguen
siendo afectados al no ser priorizados como la primera opcién de ingreso a la
universidad por los estudiantes mds destacados en las pruebas saber 11.

En definitiva, esta situacién evidencia el disefio e implementacién de politi-
cas educativas de cufio neoliberal, que buscan imponer sus 16gicas a la carrera
docente, en las que se prioriza el déficit de empleabilidad en detrimento de los
desempenos idéneos y responsables en el oficio de la docencia. Esta situacion
ha impactado directamente en los programas de licenciatura, pues

“(....) el sistema no estd trayendo suficientes (entre los mejores) muchachos y muchachas que
se gradiian de bachilleres a estudiar licenciaturas [...] mientras mds alto el resultado en
las pruebas saber 11, menos posibilidad de ingresar a una licenciatura y eso es gravisimo
para la educacion colombiana, gravisimo para la sociedad, que nuestros mejores bachilleres
no estén interesados en ser maestros.” U. Icesi.
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Dicha situacién tiene mayores repercusiones en algunas poblaciones, pues,

Son los licenciados los primeros que impactan en el proceso formativo de nuestros ninos
y adolescentes después de la familia. .. y dado que no todos los que ejercen docencia en la
educacion inicial son pedagogos (licenciados) y esto de alguna forma tiene impacto en el
proceso de formacion y en la pertinencia como se aborda y desarrolla la educacion.” U.
Catdlica.

Al indagar por los resultados de la encuesta, en relacién con este aspecto, el
estudiantado relativiza la importancia de su eleccién educativa con el futuro
laboral, pues en las respuestas se encuentran priorizados otros aspectos que
condicionaron su eleccién de estudiar una licenciatura, lo cual se puede apreciar
en la grafica No. 11.

Grafica 11. Motivaciones de los estudiantes para estudiar una
licenciatura
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Fuente: elaboracién propia

Otro elemento sistemdtico en la politica educativa que ha regido a las li-
cenciaturas es la priorizacién en las competencias ligadas al saber hacer; ello,
por lo general, en detrimento del saber conocer y saber ser. Al poner el énfasis
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en las pricticas pedagdgicas y educativas, al punto de ubicar un porcentaje
considerable en las mallas curriculares de los programas de licenciaturas, se
ha minimizado y relativizado el saber inter y disciplinar, asi como el sentido y
propésito de la formacién pedagégica en el horizonte de una sociedad regida
con valores que comportan y agencian todos los sujetos que la componen. En
este sentido, las personas entrevistadas indican que

“(...) las sociedades han ido cambiando, los contextos han ido cambiando, estos son contextos
dindmicos y creo que tenemos que seguir trabajando por esa pertinencia, en este momento
y mds atin en la contingencia actual [pandemia] nos obliga de manera urgente a hacernos
nuevamente todas estas preguntas y a preguntarnos por ejemplo si las competencias en
nuestras estudiantes estan respondiendo realmente a los tipos de ambientes de aprendizaje
que hoy en dia se necesitan” U. CESMAG.

Para otros entrevistados, esta situacién plantea un reto para los programas
de licenciatura, pues

“(...) si logrdramos amarrar un poco mds la prdctica con la investigacion eso implicaria
que se pudiera trabajar mds de la mano posiblemente con maestros y directivos de aquellas
instituciones en las cuales se desarrollan las pricticas.” U. San Buenaventura

“(es clave) promover el trabajo en Red, para concretar acciones en favor de las licencia-
turas. Determinar en conjunto encuentros pedagdgicos y de formacion que desarrollan
una fundamentacion educativa que promueva de verdad la formacion de docentes. Dar
continuidad a los estudios, especialmente para dar respuesta en desempenos de pruebas
internas y externas de los egresados.” U. CESMAG

“(...) aiin _falta fortalecer los proyectos que promuevan la pertinencia social” U. Catdlica

En definitiva, es fundamental retomar el sentido y el llamado a pensar y

asumir

“(...) la educacion como un fendmeno mucho mds complejo a lo que ocurre al interior
de las instituciones educativas y, por otra parte, los cursos de orden disciplinar se piensan
se estructuran muchos de ellos intentando brindar miradas que trasciendan lo local, que
trasciendan su realidad contextual e histérica y que les permitan eso social en la medida
de una mirada o de un acercamiento mucho mds complejo, mucho mds amplio, desde lo
histdrico lo social y lo geoespacial, mds o menos creo que por ahi podria hacer esos cursos o
esas apuestas que tienen que ver con esa funcion social”. U. San Buenaventura.
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Finalmente, pero no por ello menos importante, se encuentran las repre-
sentaciones del oficio y del ser del maestro, las que pivotan, en términos de la
pertinencia social desde el dmbito laboral, alrededor de cuatro aspectos que, de
alguna forma configuran el quehacer cotidiano y la forma de asimilar su labor
educativa, a saber: la profesionalizacién de la labor docente, el reconocimiento
de la labor docente y su aporte al desarrollo del pais, el impacto de la docencia
en las comunidades y transformaciones sociales y la docencia como profesion
que produce conocimiento especializado:

“las licenciaturas permiten y profesionalizan lo que tradicionalmente fue el ofi-
cio docente, y hay todo un cuerpo de conocimientos que respalda esta labor del
maestro, incluso cada vez es mds comiin ver profesionales haciendo maestrias o
doctorados en educacién, porque hemos llegado a ser expertos en algiin drea, pero
no en cémo ensefiarla”. U. Icesi

“... es importante emprender proyectos que lleven a los estudiantes a conocer un
poco mds de la realidad de la educacién en nuestro pais y que comprendan la im-
portancia de nuestro rol en la sociedad. Proyectos que impliquen un acercamiento
a la comunidad.” U. Catdlica

“Considero que los proyectos en los cuales los educadores impacten la comunidad
generando trasformacion social, proyectos que apunten a la formacion en liderazgo,
en el desarrollo de una capacidad critica frente a la relacién de la humanidad y
la conservacion del ambiente, proyectos que generen soluciones a problemdticas
sociales partiendo de las diversas brechas existentes como sociedad y que vinculen
el uso de tecnologias de forma responsable” U. Catélica

“la investigacion que estd totalmente inherente y la proyeccion social porque
evidentemente permite que los estudiantes tengan una visualizacion en otros
entornos distintos a la academia” 1. U. Antonio José Camacho

4.4.3 Pertinencia social en relacion con el ambito cultural
y comunitario

La pertinencia social en el dmbito de la cultura y de lo comunitario se refiere a
la consideracién de elementos como la diversidad étnica e interculturalidad y
la globalizacién, en los momentos de la definicién de la perspectiva curricular.
Considera la relacién con las expectativas y condiciones culturales situadas
de los estudiantes; los aspectos vinculados con la interculturalidad (conocer y
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reconocer las especificidades de comunidades y etnias), y finalmente dar cuenta
de los rasgos culturales (pricticas, valoraciones, experiencias, etc.) de la cotidia-
nidad de los y las estudiantes, asi como sus familias (aprendizajes significativos).

En principio es importante situar los enunciados de las distintas Instituciones
de Educacién Superior relacionados con la pertinencia curricular en el dmbito
de la cultura. Un asunto que salta a la vista tiene que ver con la consideracién
de la interaccién y vinculo con las comunidades educativas (local y regional),
sobre todo las préximas, sin detrimento de las nacionales. En relacién con
las actividades académicas que promueven la interaccién con la cultura, se
puede ver, en la grifica No. 12, que, en general, segtin la perspectiva de los y
las estudiantes, las distribuciones porcentuales son muy altas para todos los
items. Sobre todo, es importante resaltar, en términos de pertinencia cultural,
la interaccién con sujetos del entorno y las salidas de campo.

Grafica 12. Actividades que promueven la interaccion con el
contexto cultural
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Fuente: elaboracién propia
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A estos enunciados que prometen fuertes vinculos con las comunidades
educativas le acompanan acciones encaminadas a promoverlas. En tal sentido
se establecen convenios que dan respuesta y contactos con las comunidades
educativas, por ejemplo, formalizacién de relaciones con formas organizativas
que desarrollan procesos comunitarios (centro de estudios afrodiaspéricos,
CEAP). Es una manera de apoyar y mantener contactos con las escuelas del
pacifico colombiano. En tal sentido se ha creado, por ejemplo, lo que denomi-
nan “espacios de conexién docente” como lugares de discusién y “consultorio
pedagdgico”.

De igual manera se promueve la formulacién de proyectos que den respuesta
a las necesidades de las comunidades educativas con las cuales adelantan rela-
ciones formales. Se senala que las Instituciones de Educacién Superior tienen
importantes deudas con la escolaridad en la regién. También se adelantan
procesos de investigacién, como en el caso de estudios sobre la intercultura-
lidad e infancia, sobre percepciones acerca de las necesidades de las infancias
en situacién de confinamiento en contextos regionales del departamento de
Narifio, que responden a propésitos misionales de las universidades y que
fortalecen los programas académicos. Son proyectos con fuerte pertinencia
social con proyeccién social que responden a las demandas de las comunidades.

En este contexto, los procesos de investigaciéon son una estrategia que se
desarrolla a lo largo de la formacién, pues involucra a los estudiantes con
un permanente acompanamiento de docentes. Estas investigaciones se desa-
rrollan en las regiones con un profundo conocimiento de los contextos que
permite obtener una mirada, por ejemplo, en los resguardos indigenas donde
habitan estudiantes. Estas dindmicas han permitido importantes reflexiones
sobre los procesos de intervencién de la universidad; el papel de las practicas
en contexto; los vinculos entre universidad y comunidades; los aprendizajes
compartidos en estos encuentros experienciales entre el mundo académico y
las culturas comunitarias con el respeto debido por las maneras de pensar de
las comunidades tradicionales.

Otra manera de establecer vinculo con la comunidad es a través del desarrollo
de procesos de intervencién social desde y con la comunidad con apoyo de las
secretarfas de educacién municipal. Es una dindmica que permite conocer el
entorno, sus procesos pedagdgicos y diddcticos y que, establece una relaciéon
biunivoca de intercambios y trabajo conjunto. De este modo, se reconocen las
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culturas escolares y sus interacciones con sus entornos comunitarios y sociales y
se propende por la sintonia entre los microcurriculos y los contextos educativos
para fortalecer las competencias de los estudiantes en relacién con saberes y
conocimientos situados, acordes con sus necesidades y conectados con lo re-
gional, nacional y global. La implicacién de los programas con los contextos
permite dindmicas de intervencién de los grupos de estudiantes en sus propias
comunidades. Este acercamiento permite que, cuando los estudiantes llegan a
la fase final de “aplicacién profesional”, puedan realizar un aporte sustancial a
las comunidades educativas:

“(...) es muy bonito también escucharlos que quieren devolver a sus propios contextos todo
lo que ellos han venido aprendiendo en nuestra licenciatura” 1. U. Bellas Artes.
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Conclusiones

Los resultados obtenidos confirman la relevancia, necesidad y novedad de la
investigacion. Relevancia porque frente a los cambios en la Educacién Supe-
rior se requiere identificar los aspectos mds criticos y propender por los ajustes
adecuados en los programas de formacién de maestras y maestros; necesario,
debido a que permite leer criticamente el contexto de politica educativa en
el que se inscriben los procesos de desarrollo curricular de las licenciaturas; y
novedoso porque contribuye a identificar los aportes que realizan los progra-
mas académicos a los dmbitos de la politica educativa, de la labor docente en
la escuela y del contexto cultural y comunitario en los contextos en los cuales
tienen incidencia las Instituciones de Educacién Superior del Capitulo Suroc-
cidente de ASCOFADE.

Teniendo en cuenta que la calidad educativa es un factor sustancial para la
formacién de los estudiantes en la educacién superior, se precisa el importante
papel que cumplen las instituciones del Estado encargadas de la calidad, particu-
larmente, el Ministerio de Educacién Nacional. Entre otros factores se indican
las valoraciones relacionadas con los estudiantes (Saber pro), el Observatorio
Laboral, el Sistema de Aseguramiento de Calidad, el Sistema Nacional de
Informacién de Educacién Superior -SNIES-, el sistema de Informacién para
el Aseguramiento de la Calidad -SACES-, el Sistema de Prevencién y Andlisis
de la Desercién de las Instituciones de Educaciéon Superior -SPADIES-, entre
otras. No obstante, la investigacién senala que es importante comprender que
la politica educativa tiene dos grandes efectos sobre el desarrollo curricular de
las licenciaturas. En primer lugar, tiende a homogeneizar los programas, en la
medida en que los indicadores de calidad no tienen en cuenta la diversidad de
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contextos socioculturales frente a los cuales las licenciaturas buscan construir
la pertinencia de sus curriculos. En segundo lugar, el imperativo de la calidad,
sin garantizar las condiciones para el desarrollo de los programas académicos,
puede socavar su autonomia y burocratizar a las comunidades académicas,
que pueden orientar més sus esfuerzos en funcién de cumplir con los criterios
de calidad, que en construir unos procesos mds orgdnicos y reflexivos a partir
de los cuales dinamicen las transformaciones de sus propuestas de formacién.

Lo anterior en razén de que la calidad educativa estd vinculada con los
contextos socioecondémicos en los que estdn insertados las y los estudiantes,
asi como la formacién y disposicién de sus docentes, pues, la calidad no estd
desconectada del marco histérico, cultural y social en el que se desarrolla la
formacién.

La Educacién Superior no escapa a la globalizacién como imperativo socio-
cultural, econémico y académico contemporaneo. Estas dindmicas involucran
diversos efectos virtuosos, como los relacionados con el flujo de informacién,
acceso a tecnologias, intercambio y movilidad de docentes, formas de evaluacién
estandarizadas, etc., pero también, con efectos viciosos como los relacionados
con la mercantilizacién de la educacién, la homogeneizacién de formas cultu-
rales, entre otros. A su vez, es necesario indicar la preocupacién por la dindmica
cambiante e inestable de la politica educativa, que no le garantiza sostenibilidad
a los programas curriculares.

Por otro lado, el estudio da cuenta de cinco grandes hallazgos a propésito
de las perspectivas curriculares que han construido los programas de licencia-
tura. En primer lugar, documenta la postura critica de los equipos académicos
sobre la incidencia de las politicas internacionales en los procesos de desarrollo
curricular, que presionan para que tome forma una mirada enfocada en el
mejoramiento de las pruebas externas y en la estandarizacién, que pierde de
vista la riqueza académica de las Instituciones de Educacién Superior y de los
contextos.

En segundo lugar, los docentes les otorgan a los procesos de desarrollo
curricular un lugar central para el didlogo y reflexién sobre la formacién de
maestras y maestros a partir del encuentro con maestras y maestros en ejercicio,
instituciones educativas y comunidades.

En tercer lugar, la revisién de los documentos maestros de las licenciatu-
ras que participaron en el estudio permite apreciar el esfuerzo por sustentar
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epistemoldgicamente sus enfoques, lo que da lugar a tres grandes categorias que
permiten caracterizar los desarrollos curriculares: la categoria de integralidad,
que enuncia la importancia de resaltar la perspectiva disciplinar de la formacién,
pero poniéndola en contacto con un horizonte mds amplio de lo pedagégico
y de lo social; la categoria de la construccién histérica, social y cultural de lo
humano, que concibe la formacién de los futuros profesionales en un marco
mds amplio de construccién y transformacion de la cultura; y la categorfa
atinente a la critica, que concibe toda propuesta pedagdgica y curricular desde
una mirada de fondo sobre la justicia social y unas determinadas concepciones
sobre el sentido politico de la educacién.

En cuarto lugar, se puede destacar que la fuerza politica del proceso educativo
contenida en el curriculo esta puesta en el control de los aprendizajes. En tal
sentido, se precisa, en la definicién del curriculo, la centralidad del estudiante
como sujeto de aprendizaje. Sin embargo, al momento de pensar sobre los
resultados del aprendizaje, se tiene en cuenta la nocién de competencia y su
desarrollo a través de la evaluacién acompanada de planes de mejoramiento.
En este proceso se brinda gran importancia al trabajo sobre la trasposicién
didactica, pues es poco referida por los docentes.

En quinto lugar, el curriculo se considera una composicién dindmica que
implica disefo, gestién y evaluacion en el campo de la educacién. Y cémo, desde
las instituciones se construye una diversidad de nomenclaturas para significar
lo que entienden por curriculo: perspectiva integral, construccién cultual, etc.
Aunque, por supuesto, se halla una coherencia légica entre los planteamientos
contenidos en el curriculo, sus formas de nominacién y los postulados episte-
moldgicos que los programas manifiestan adoptar.

El estudio permite apreciar que algunas instituciones prefieren mantener
un sentido critico que interpele la hegemonia ideoldgica y el dominio cultural
que implica el curriculo, tiende a ser reproduccioncita y agencia una mirada
ideoldgica de la educacion. Por tanto, habria que entender al curriculo como
un campo de disputa ideoldgica y educativa.

Por otro lado, la investigacién buscé identificar los perfiles de ingreso y egreso
que enmarcan los procesos de formacién de las maestras y los maestros. En este
contexto resaltan, en los perfiles de ingreso de las licenciaturas que participaron
en el estudio, caracteristicas como la articulacién entre el proyecto de vida del
estudiante y el campo de formacién disciplinar, el desarrollo de habilidades
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para interactuar con la cultura académica de los programas de formacién y la
autonomia e iniciativa para construir conocimiento y aprender. En cuanto a
los perfiles de egreso, resaltan como caracteristicas de los futuros profesionales
el desarrollo de sus capacidades para disefiar ambientes de aprendizaje, para
ejercer la ensenanza y para reflexionar y posicionarse criticamente en el campo
educativo.

Los estudiantes valoraron, ademds, la experiencia de formacién en sus licen-
ciaturas. En este contexto resalta el reconocimiento que realizan a la articulacién
entre proyecto de vida y proceso de formacién, a la organizacién de los planes
de estudio, a los mecanismos de evaluacién de los programas y a la labor de los
docentes. En contraste, mds de un 40% de los estudiantes considera que las
licenciaturas deben atin mejorar en el desarrollo de actividades de formacién
en respuesta a sus necesidades y las de sus contextos y territorios.

Se puede afirmar que la oferta de formacién de maestros y maestras se si-
tia con pertinencia social, lo que ocasiona cierto impacto social en la regién.
Con respecto a la pertinencia social de los programas de licenciatura de las
instituciones educativas del suroccidente colombiano 2021, se consideran tres
dimensiones de adecuacién en lo politico, lo laboral y lo cultural comunitario.

En relacién con la pertinencia en el dmbito politico, se sefialan algunos
logros significativos, por ejemplo, los procesos de internacionalizacién de los
programas con desarrollos en la institucionalizacién de dindmicas curriculares
(segunda lengua, digitalizacién, semilleros, clases espejo, intercambios, pasan-
tias, movilidad que incluye docentes y dicentes, redes, cultura globalizada, glo-
balizacién del curriculo, etc.). En segundo lugar, se discurre sobre la formacién
para la incidencia o participacién en la vida publica (liderazgos sociales, politica
educativa, andlisis contextuales, sensibilidad a temas ambientales). Aunque, en
algunos casos, se sugiere la necesidad de un mayor trabajo formativo con base
en los entornos de los estudiantes. En tercer lugar, se destaca la manera prictica
en que las instituciones educativas posibilitan la participacién politica de las y
los estudiantes en la vida universitaria. Finalmente se subraya la formacién en
ciudadania y paz, asi como el avance en actividades formativas con el propdsito
de fortalecer la formacién ciudadana de los estudiantes (eventos académicos).

En lo relacionado con la pertinencia en el 4mbito laboral, se consideran las
légicas laborales del oficio docente y las condiciones cambiantes del mercado
del trabajo, y su paso por fuertes procesos de desregularizacion, tercerizacién,
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intermediacién y flexibilidad laboral y contractual. A su vez, se observa con
preocupacién la manera en que estos elementos no aparecen en los procesos
formativos de los futuros docentes, pues no se identifican en los curriculos, lo
que permitiria su reflexién y problematizacién para comprenderlo. De igual
forma se subraya un cierto sentido acritico y de desconexién del estudiante con
el mundo laboral, pues desconoce, por ejemplo, el momento por el que cruza
el modelo capitalista y sus contradicciones en el mundo del trabajo. Todo lo
cual demanda una adecuacién curricular que les sintonice con las nuevas dind-
micas y necesidades del mundo laboral, y sus vinculos con la investigacién, el
desarrollo tecnolégico y la comunicacién (sociedades de la informacién), que
permita establecer el vinculo directo entre la eleccién educativa (licenciatura), y
la expectativa del futuro desempeno laboral. Finalmente se destaca, con sentido
critico, las politicas educativas relacionadas con el ingreso a la carrera docente
de profesionales no licenciados (banalizacién de lo pedagégico) y, de igual
manera, cémo las licenciaturas no suelen ser las primeras opciones de ingreso
ala Universidad de los “mejores” estudiantes, segiin Pruebas Saber 11. Es decir,
cuanto mejor es el resultado obtenido en las pruebas, menor el ingreso de estu-
diantes a los programas de licenciaturas, sobre todo de los sectores populares.
Asi, deberfan tenerse en consideracidn los efectos en la calidad de la educacién
la presencia de docentes sin formacién pedagdgica, con menor formacién de
entrada a la universidad y, finalmente, con menores capitales culturales.

Finalmente, en relacién con la pertinencia en el dmbito cultural y comuni-
tario, se puede senalar la manera como se trabaja en la formacién y contactos
con las comunidades educativas y sectores de los diversos entornos educativos
mediante salidas de campo e interacciones con contextos especificos. Asi
mismo, el desarrollo institucional para establecer convenios que formalizan el
vinculo social, por ejemplo, mediante la creacién de consultorios pedagégicos,
investigacion e intervencion.

111






Bibliografia

Apple, M. (1987). Educacion y poder. Madrid: Morata.
Apple, M. (1997). Teoria critica y educacion. Buenos Aires: Mifio y Dévila.

Bruner, J. (2011). El informe de Educacion superior en Iberoamérica. Centro
Interuniversitario de Desarrollo (Cinda) y Universia.

Carr, W., & Kemmis, S. (1998). Teoria critica de la ensefianza. Barcelona: Ediciones
Martinez Roca.

Casarini, R. (1999). Teoria y diserio curricular. México: Trillas.

Castro, C. (2014). La formacidn de profesores y la educacion intercultural en la universidad
piiblica del caribe colombiano. El caso de la facultad de educacion de la universidad
del Atldntico. Universidad de Sevilla.

Congreso de la Republica. (2008). Ley 1188 de 2008. Bogota: Congreso de la Republica.

Consejo Nacional de Acreditacién. (10 de Agosto de 2024). Consejo Nacional de
Acreditacion. Obtenido de La calidad en la Acreditacién Institucional: heeps://
www.mineducacion.gov.co/ CNA/1741/article-190811.html

Escalante, H. (S.E). La educacién Universitaria en el Marco de la Productividad.
Revista ORINOCO pensamiento y Praxis, 61-68.

Espacio Europeo de Ensefianza Superior. (1999). Declaracién de Bolonia. Bolonia.

Ferndndez, J. (1998). Evaluacién del curriculum: perspectivas curriculares y enfoques
en su evaluacion. En J. Angulo, & N. Blanco, Teoria y desarrollo del curriculum

(pags. 297-312). Mdlaga: Aljibe.
Foucault, M. (1988). El sujeto y el poder. Revista Mexicana de Sociologia, 3-20.

Garrocho, C., & Segura, G. (2012). La Pertinencia Social y la Investigacién Cientifica
en la Universidad Publica Mexicana. Revista Ciencia Ergo Sum, vol. 19-1, 24-34.

Gonzélez, C., Gonzdlez, L., & Espitia, C. (2018). Cauca y Narino: crisis de seguridad
en el posacuerdo. INDEPAZ.

Habermas, J. (1989). Conocimiento e interés. Buenos Aires: Taurus.



PERSPECTIVAS CURRICULARES Y PERTINENCIA SOCIAL

Herndndez, C. (2002). Universidad y excelencia. En M. Henao, & G. Hoyos, Educacién
superior, sociedad e investigacion. Cuatro estudios bdsicos sobre educacion superior

(pdgs. 18-148). Bogota: Sevigrifica.

Kemmis, S. (1998). El curriculum mds alld de la teoria de la reproduccion. Madrid:
Morata.

Keenan, E, & Vallée, L. (1994). Management of International Affairs in Universities.
Canada: Inter-American Organization for Higher Education (OUI).

Lépez, E (2003). El impacto de la globalizacién y de las politicas educativas en los
sistemas de educacién superior de América Latina y el Caribe. En M. Mollis, Las
universidades en América Latina: ;reformadas o alteradas? La cosmética del poder

financiero (pags. 39-57). Buenos Aires: CLACSO.

Lépez, N. (1996). Modernizacion Curricular de las Instituciones Educativas. Bogota:
Editorial Libros & Libres, S.A.

Lépez, E (2018). Retos de la educacion superior en un contexto de incertidumbre y
crisis global. Avaliagio, 551-566.

Lépez, P. (2020). La educacién superior en la era del capitalismo global: perspectivas
de regién para Colombia. En R. Garcia, & J. Wilches, La educacién superior en
Colombia: retos y perspectivas en el siglo XXI (pags. 255-278). Bogotd: Banco de
la Republica.

Luna, E., & Montané, A. (2020). Sentido y andlisis de la pertinencia social y curricular
en los programas de estudio de educacién. Revista Lusdfona de Educacion, 63-77.

Lundgren, U. (1997). Teoria del curriculum y escolarizacién. Madrid: Morata.

Magendzo, A. (1998). Curriculum, Educacion para la Democracia en la Modernidad.
Bogotd: Antropos.

Malagén, L. (2008). El curriculo: perspectivas para su interpretacion . Investigacion
y educacion.

Malagén, L., & Luz Rodriguez, J. N. (2019). El curriculo : Fundamentos tedricos y
prdcticos. Ibagué: Sello Editorial Universidad del Tolima.

Malagén, L. (20006). La vinculacién Universidad-Sociedad desde una perspectiva
social. Educacién y Educadores.

Martin, J. (2016). Calidad educativa en la educacién superior colombiana: una
aproximacion teérica. Sophia.

114



BIBLIOGRAFIA

Martinez-Barrios, P. (2020). Aproximacién tedrica a la gobernanza y calidad de las
universidades publicas colombianas. En R. Garcia, & J. Wilches, La educacion
superior en Colombia: retos y perspectivas en el siglo XXI (pags. 97-118). Bogota:
Banco de la Republica.

Mejia, M. (11 de Agosto de 2024). La globalizacion educativa reconstruye el sujeto de la
modernidad. Obtenido de Siglo del Hombre Editores: https://books.openedition.
org/sdh/324

Mejia, M. (1998). El curriculo como seleccién cultural. Ponencia. Bogotd, Colombia.

Mendoza, N. (s.f.). Proyecto Alfa Tuning: un ajuste de la Educacién Superior para
América Latina.

Ministerio de Educacién Nacional. (08 de Agosto de 2024). Régimen Legal de
Bogotd. Obtenido de https://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Normal.
jspi=71384

Ministerio de Educacién Nacional. (2013). Sistema Colombiano de Formacién de
Educadores y Lineamientos de Politica. Bogotd: Ministerio de Educacién Nacional.

Ministerio de Educacién Nacional. (1998). Decreto 0272 de Febrero 11 de 1998.
Bogotd: Ministerio de Educacién Nacional.

Mifana, C., & Rodriguez, J. (2012). Calidad, evaluacién y acreditacién en la educacién
superior: a propésito de un proyecto de reforma en Colombia. Pensamiento

Juridico, 155-185.

Oficina Regional de Educacién para América Latina y el Caribe; Organizacién de las
Naciones Unidas para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura. (2013). Antecedentes
y Criterios para la Elaboracion de Politicas en América Latina y el Caribe. Santiago

de Chile: OREALC UNESCO.

Osorio, M. (2017). El curriculo: Perspectivas para acercarnos a su comprensién
The curriculum: Approaching perspectives to its comprehension Margarita
Osorio Villegas mosorio@uninorte.edu.co Universidad del Norte, Colombia El
curriculo: Perspectivas para acercarnos a su c. Zona Proxima, 140-151.

Pombo, A. (2002). Pertinencia Social, una Condicién para la Calidad de la Educacién
Superior. Revista Palabra. No 3, 7-9.

Posner, G. (2005). Andlisis del curriculo. Bogotd: MacGrawHill.

Presidencia de la Republica. (2015). Decreto 1075 de 2015. Bogotd : Presidencia de
la Republica.

115



PERSPECTIVAS CURRICULARES Y PERTINENCIA SOCIAL

Presidencia de la Republica. (2016). Decreto 2450 de 2016. Bogotd: Presidencia de
la Republica.

Presidencia de la Republica. (2019). Decreto 1330 de 2019. Bogotd: Presidencia de
la Reptblica
Recio, T. (2008). Prélogo. En Competencias matemdticas desde una perspectiva curricular

(pdgs. 13-20). Madril: Alianza.

Rubiano, D., & Jiménez, H. (2016). La educacién en Colombia: dindmica del mercado
y globalizacién. Educacion, territorio y dimension.

Sacristdn, G. (2007). El curriculum: una reflexion sobre la prdctica. Madrid: Morata.

Sénchez, M. (2011). La cultura para la paz en Colombia: retos y opciones desde una
perspectiva psico-juridica. Pensamiento Juridico, 63-101.

Scheiro, M. (2007). Curriculum theory: conflicting visions and enduring concerns.
Thousand Oaks: Sage Publications.

Sousa, B. D. (2005). a Universidad en el Siglo XXI. Para una Reforma Democritica y
Emancipadora de la universidad. Ciudad de México: Centro de Investigaciones
Interdisciplinarias en Ciencias y Humanidades, Universidad Nacional Auténoma

de México.
Stenhouse, L. (1993). La investigacidn como Base de la Ensefianza. Madrid: Morata.

Stromquist, N. (2008). La internacionalizacion: entre la promesa de calidad y el riesgo
de homogenizacion. Revista de la Educacion Superior, 88-99.

Torres, J. (1998). El curriculum oculto. Madrid: Morata.

Torres, J. (2006). Globalizacion e interdisciplinariedad: el curriculum integrado. Madrid:
Morata.

Tinnermann, C. (2000). Pertinencia social y principios bdsicos para orientar el diseno
de politicas de educacién superior. EDUCACION SUPERIOR y SOCIEDAD
VOL 11 No. 1y 2, 181-196.

UNESCO. (1998). Declaracion Mundial sobre la Educacion Superior, Vision y Accién.
Documento de la Conferencia Mundial. Paris: UNESCO.

Valbuena, E., Diaz, O., Rodriguez, S., Garzén, 1., Arias, D., & Ledn, A. (2017). Diserio
de politicas para el fortalecimiento y disminucion de brechas en la calidad en los
programas de licenciatura en Colombia. Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional.

116



BIBLIOGRAFIA

Viegas, M., & Bianchetti, L. (2014). El proceso de Bolonia y la (re)organizacion de
la universidad-mercado: didlogo con Josep M. Blanch. Revista Electronica de
Investigacion Educativa, 16(3), 1-20.

Vizcarra, N., Boza, E., & Monteiro, E. (2011). La no neutralidad en la evaluacién de
la calidad y modelos de evaluacién de la educacién superior, casos de: Colombia,
Argentina y Brasil. Revista da Avaliacao da Educacao Superior, 291-315.

117









ASCNFANF
o, .

UnlverS}dad Asociacién Colombiana de
Icesi Facultades de Educacion

El libro de termino de editar en febrero de 2025.
En su preparacion se emplearon tipos Adobe Garamond Pro
en 12/15y 9/11.






o/,
Q\\\ ,"/’ Universidad

"/n\\N: I Ces I
'l

I\

Pensar las perspectivas curriculares y
la pertinencia social de los programas
académicos de licenciaturas fue el
proposito de un grupo de profesores
y profesoras de diferentes
Instituciones de Educacion Superior
que integran el Capitulo Suroccidente
de la Asociacion Colombiana de
Facultades de Educacion
-ASCOFADE-. Su intencion fue
profundizar y hacer un trabajo
reflexivo que permitiera mostrary
cruzar informacion relevante y
oportuna para seguir aportando a la
formacion de los profesores del pais.
Después de varios meses de discusion
conceptual, de desacuerdos
profundos, de reflexiones hondas y
después de una pandemia, de la
virtualidad hecha cotidianidad, el
Capitulo Suroccidente de ASCOFADE
entrega al publico los resultados de la
investigacion Perspectivas curriculares
Yy pertinencia social: programas
académicos de licenciatura en las
Instituciones de Educacion Superior
del suroccidente colombiano.

786287774093






