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Resumen

La presente investigacion muestra el proceso de aprendizaje de comprension lectora como un acto

reflexivo y consciente en nifios que se encuentran en los primeros niveles de educacion primaria.

El propdsito de este trabajo es ensefiar a los estudiantes estrategias de lectura a través del disefio
y la implementacion de una secuencia didactica (SD), que lleve a los estudiantes a realizar una
lectura con sentido y a mejorar de este modo la comprensidn lectora y asi avanzar en los niveles
de pensamiento. El trabajo ademas de favorecer la comprension lectora de los estudiantes,
contribuye al desarrollo de su personalidad, su integracion como personas activas en el grupo
social al cual pertenecen y al desarrollo de la habilidad para resolver problemas trabajando en

equipo.

Los resultados obtenidos muestran como los estudiantes por medio de la aplicacién de la propuesta,
logran pasar de un nivel de pensamiento literal a un nivel de pensamiento inferencial, en cuanto a
la comprensién lectora, alcanzando, inclusive, algunas habilidades del nivel de pensamiento

critico.

La propuesta se trabaja sustentada en las teorias planteadas por Isabel Solé (2006) en el libro
Estrategias de Lectura y Maureen Priestley (2015) en el libro Técnicas y Estrategias de

pensamiento critico.

Palabras Claves

Comprension lectora, estrategias de lectura, estrategias y niveles de pensamiento, secuencia

didactica, didactica del lenguaje.



Abstract

This research shows the learning process of reading comprehension as a thoughtful and conscious

act in children who are in the first levels of primary education.

The purpose of this work is to teach students reading strategies through the design and
implementation of a didactic sequence (DS), which will lead students to make a meaningful
reading and thus improve the reader comprehension and to advance in the levels of thought. The
work in addition to encouraging the reading comprehension of the students, contributes to the
development of their personality, their integration as active people in the social group to which

they belong and to the development of the ability to solve problems working in team.

The results obtained show how the students through the application of the proposal, they manage
to move from a level of literal thought to a level of inferential thought, in terms of reading

comprehension, reaching, even, some levels of the critical thinking.

The proposal is based on the theories posed by Isabel Solé (2006) in the book Strategies reading

and Maureen Priestley (2015) in the book techniques and strategies of critical thinking.

Keywords
Reader comprehension, reading strategies, strategies and levels of thought, didactic sequence,

language didactics.



Introduccion

La importancia del proyecto de investigacion, objeto de estudio, estd en proponer y explicar
diferentes estrategias de lectura a los estudiantes de grado segundo, con el fin de que puedan
mejorar y potencializar la comprensién lectora que poseen, teniendo en cuenta su capacidad

cognitiva y el esquema formativo que provienen de los saberes anteriores.

La ensefianza y aplicacion practica de dichas estrategias se aborda a partir del disefio y
estructuracion de una secuencia didactica formativa que permite relacionar, de una manera
I6gica, una serie de actividades congruentes entre si, con el fin de privilegiar la lectura de
cuentos como herramienta didactica y pedagdgica para mejorar las habilidades del pensamiento

critico en los nifios.

Es asi como, dentro de este contexto, se adelanta y aplica en la institucion educativa José
Holguin Garcés, particularmente en los estudiantes de grado 2B, una propuesta que les permite
mejorar la comprensién de lectura, ya que a pesar de que saben leer, de manera “literal”, no

tienen un verdadero entendimiento del significado de lo que han leido.

Con la implementacion de la secuencia didactica, dirigida a mejorar las habilidades del
pensamiento critico y por lo tanto el nivel de la comprension lectora, se busca crear en los nifios
y nifias experiencias significativas a través de la lectura de un conjunto de cuentos, que se
desarrollan en el aula de clase por medio de actividades manejadas dentro de una dindmica

pedagdgica, que privilegia la lidica como instrumento de ensefianza — aprendizaje.

Es importante entender que a medida que los estudiantes alcanzan una mayor comprension

lectora, también se van apropiando poco a poco del habito de la lectura. Asi mismo, el manejo de
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estrategias didacticas como herramienta de ensefianza para el mejoramiento de la comprension
lectora en los estudiantes les facilita la realizacion de una lectura reflexiva, donde logran
interiorizar de manera significativa lo leido, relacionandolo con los saberes adquiridos
anteriormente, para alcanzar un mejor entendimiento de lo que se quiere expresar en el texto

leido.

A partir del planteamiento del proyecto, que busca demostrar la importancia que tiene el
disefio y aplicacion de estrategias de comprension lectora para desarrollar en los estudiantes una
lectura reflexiva e inferencial, se formulan los objetivos, tanto el general como los especificos,
que sirven de directriz para el desarrollo de la investigacion. Posteriormente, se plantea el marco

tedrico que fundamenta y le da sostenibilidad teorica a la investigacion.

Ya planteados los referentes tedricos se desarrolla el marco metodoldgico que le da aplicacion
operativa al proyecto, dentro de un contexto participativo y analitico, y dentro del cual se
establece el &mbito empirico de la investigacion, la descripcion de los participantes, los
instrumentos y herramientas manejadas para la recoleccion de informacion, la caracterizacion del

tipo de investigacion y por altimo la presentacion de resultados.

Finalmente, es importante resaltar que en toda la investigacion se privilegia la propuesta
“Estrategias de lectura” formuladas por (Solé, Estrategias de lectura, 2006), complementandola
con los niveles del pensamiento que plantea el libro “Técnicas y estrategias del pensamiento

critico” de (Priestley, 2015).
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1. Planteamiento del problema
En la institucion José Holguin Garcés sede José Acevedo y Gdmez, localizada en el
kilbmetro ocho via a Buenaventura, se presenta como un fenémeno generalizado en los
estudiantes de 2B la falta de interés hacia la lectura, es decir, para ellos no es agradable
leer. Esta situacion se debe basicamente a la falta de comprension lectora de los
estudiantes de la institucion, lo cual incluye especialmente al segundo grado objeto de

estudio de esta investigacion.

La prueba concluyente sobre el bajo nivel en la comprension lectora de los
estudiantes, se refleja no solamente en el proceso lector que se adelanta en todas las
asignaturas, sino también en las pruebas Saber, pruebas Supérate y Pruebas Aprender,
realizadas en el 2016, en las cuales los estudiantes de la institucion educativa estuvieron

muy por debajo del promedio nacional.

... leer, mas que un simple acto mecanico de descifrado de signos graficos, es por
encima de todo un acto de razonamiento, ya que de lo que se trata es de saber guiar
una serie de razonamientos hacia la construccion de una interpretacion del mensaje
escrito a partir de la informacion que proporciona el texto y los conocimientos del
lector, y, a la vez, iniciar otra serie de razonamientos para controlar el progreso de esa
interpretacion de tal forma que se puedan detectar las posibles incomprensiones

producidas durante la lectura. (Colomer & Camps, 2000, pag. 36)
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Particularizando el planteamiento a los estudiantes de segundo grado de la institucién,
hacia los cuales va dirigida la propuesta, ésta se plantea en tres disposiciones: los
sintomas que se presentan en los estudiantes, las causas que lo generan y los efectos que

conlleva para los mismos en el tiempo.

Partiendo de este enfoque de causa-efecto, los principales indicios que muestran los
estudiantes durante su permanencia en el aula de clases, cuando tienen que realizar
lecturas propias de las diferentes asignaturas son los siguientes: falta de interés hacia la
lectura, a la cual acceden por imposicion de los docentes; tendencia a la busqueda de
distractores que eviten el ejercicio de la lectura; no desarrollan una capacidad de
entendimiento que les permita tener un mejor conocimiento de los temas tratados;
desinteres total por aquellas asignaturas que tengan como fundamento de aprendizaje

textos de lectura.

Sobre este aspecto, de la sintomatologia que presentan los estudiantes de 2B acerca de
su comportamiento lector se observo que cuando se les pide leer un texto, en su gran
mayoria presentan un comportamiento apatico y su respuesta favorita es: “ya lo lei pero
no lo entiendo”. Este es un comportamiento recurrente que ha sido experimentado y
comprobado por el grupo de docentes que hacen parte de la sede de la institucién. Por
esta razon, se estima que la falta de comprension lectora no es por la falta de
conocimiento de los profesores, ni de pedagogia, sino por inexistencia de una estrategia
apropiada para la ensefianza de la lectura acorde a las capacidades cognitivas de los

estudiantes de grado 2B.
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Con respecto a lo anterior se afirma que: “ensefiar estrategias de comprension
contribuye, pues, a dotar a los estudiantes de recursos necesarios para aprender a
aprender” (Solé, Estrategias de lectura, 2006, pag. 62) . En otras palabras esta autora

plantea estrategias que le van a permitir al estudiante apropiarse del conocimiento.

Otro sintoma que hace parte del contexto lector de los estudiantes de grado 2B es que
no argumentan cuando se les pregunta sobre algin tema que se ha leido, evidenciando la
utilizacion de la lectura como parte de una estrategia dirigida a obtener una nota en
alguna asignatura. En este sentido son culpables de la falta de comprension tanto los
estudiantes como los docentes que se amoldan a practicar una ensefianza — aprendizaje
coémoda, sin creatividad e innovacion. No se le da a la comprension de lectura la
importancia que requiere para desarrollar en los estudiantes una capacidad de analisis y

de interpretacion propia de su edad.

Es por este motivo que los estudiantes al ser interrogados justifican su poco sentido de
pertenencia hacia la lectura, considerandola un “castigo”, especialmente si los textos son
largos y estan aplicados a temas de poco interés para ellos. De la misma manera, la falta
de estrategias adecuadas para incentivar la lectura, como es el caso de organizar grupos
de trabajo para adelantar lecturas sobre cuentos o de temas de interés para los
estudiantes, no permite desarrollar un proceso lector que pueda llevar a establecer en los
estudiantes una mayor comprensién de los textos leidos, es decir, lograr un aprendizaje

significativo.
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En este sentido (Ausubel, 1983) parafraseado por (Solé, Estrategias de lectura, 2006,
pag. 60), hace énfasis en el aprendizaje significativo y menciona que “el aprendizaje
debe tener en cuenta el conocimiento previo que el estudiante posee en sus estructuras;
ya sea el aprendido durante su interaccion con el entorno y su cultura o en la escuela”.
Por este motivo, en el proceso de ensefianza-aprendizaje en su componente lector es
importante tener en cuenta los conocimientos previos que tienen los estudiantes para

alcanzar una mejor comprension lectora.

Ahora bien, la sintomatologia y los efectos contraproducentes que causa en los
estudiantes y en su rendimiento lector, no solo dentro del aula de clase sino en su
cotidianidad como actor de un grupo social en crecimiento, se debe a varias causas que
de manera integrada generan en el estudiante inseguridad y falta de expresion dentro del
grupo social con el cual interactta. Entre estas causas las tres (3) principales son:

o Falta de estrategias académicas enfocadas a la lectura y que sean apropiadas para
el desarrollo del proceso que conlleva a mejorar la comprension de textos
narrativos en particular los cuentos.

e Asi mismo, dentro de este contexto causa-efecto en que esta inmersa la
comprension lectora, no se puede dejar de lado la incidencia que tiene el
comportamiento del grupo familiar con relacion a la manera como el nifio y/o la
nifia estan desarrollando su proceso lector, el cual puede llevarlos a tener un
mejor rendimiento tanto en sus competencias académicas como personales.

e De otro lado, la préactica pedagogica y didactica de algunos docentes durante el

proceso de ensefianza-aprendizaje impide la libre interpretacion lectora de los
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estudiantes, debido a que, en su afan de cumplir con los planes de clases,
terminan explicando los contenidos de las lecturas a los estudiantes, no dejando

margen para la exploracion, la innovacion y la creatividad en los mismos.

Estas causas que dificultan el desarrollo del proceso lector en los estudiantes de
segundo grado se hacen especialmente visibles durante la presentacion de las pruebas
realizadas por el docente, bien sea de manera oral o escrita. Es importante tener en cuenta
que una baja comprension lectora influye negativamente y de manera directa en las
diferentes formas de expresion del lenguaje, como son: la oralidad y la escritura;

afectando de forma colateral la expresion artistica del estudiante.

Los efectos que pueden desarrollar en el estudiante la falta de una buena comprension
lectora van evolucionando negativamente con el tiempo, llegando a ser un importante
obstaculo para su formacion académica en la basica secundaria e inclusive en la
universidad. Es muy diciente ver como, hoy en dia, estudiantes egresados de las
diferentes escuelas de la educacion basica presentan una baja comprension de lectura que
los lleva a desarrollar una redaccion no adecuada para iniciar su proceso formativo en la

educacion superior.

Si no se manejan y desarrollan estrategias apropiadas para darle un giro a la falta de
comprension lectora desde los primeros afios de escolaridad, mas adelante la situacion se
hara mas dificil. Es necesario cambiar situaciones como las que se presentaron en el

2.016 donde los estudiantes de la basica primaria de la escuela José Acevedo y Gomez
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no alcanzaron niveles adecuados de comprension lectora, por ejemplo en las preguntas

correspondientes a lenguaje, como se evidencia en la Figura 1.

Resultados de tercer grado en el drea de lenguaje

Distribucion de los estudiantes segln niveles de desempefio en lenguaje, tercer grado
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El grafico muestra el nimero
de estudiantes de la sede-
jornada clasificades en cada
uno de los niveles de
desemperio, en el dreay
grado evaluados.

Las tres lineas verticales
oscuras separan los cuatro
niveles de desempefio
asociades a los resultades en
la prueba: insuficiente,
minimo, satisfactorio y
avanzado. Consulte aqui las
descripciones de lo que
pueden hacer los estudiantes
en cada nivel de desempefio.

Utilice esta informacién para
analizar, entre otros, los
siguientes aspectos:

= ;En gué nivel de
desempefio s2 encuentra
el mayor ndmero de
estudiantes?

» ;Cudl es el nimero de
estudiantes que se ubica
en el nivel minima?, ;y en
el nivel satisfactorio?

» ;Cudntos estudiantes
estan en nivel
insuficiente? Segln las
descripciones de |a Guia
sobre lo que pueden
hacer los estudiantes

Figura 1. Imagen del resultado de la prueba Saber 2016 de los nifios de la basica primaria del

establecimiento educativo.

(http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteSedeJornada. jspx)

Con respecto a la figura 1, es importante aclarar que la prueba se le realiz6 a nueve

(9) estudiantes de la basica primaria de la sede José Acevedo y Gomez jornada de la

tarde. Como se muestra en la figura 1 el mayor nimero de estudiantes, ocho (8), se

encuentran en los niveles de desempefio insuficiente y minimo, especificamente cuatro

en cada uno de estos niveles. Dentro de este contexto, es bastante diciente ver como s6lo

un estudiante se encuentra, en cuanto a la comprension lectora, en un nivel de

desempefio satisfactorio. Esto demuestra, a las claras, la importancia de plantear
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estrategias de lectura que permitan, desde los primeros afios de la basica primaria,
mejorar la comprension lectora de los estudiantes; es decir, entender el significado y

contexto de los textos que deben leer en las diferentes asignaturas.

El planteamiento se puede sintetizar en la siguiente pregunta:
¢Cbémo la aplicacion de estrategias en la lectura de cuentos, moviliza la comprension
lectora, en los estudiantes del grado segundo B de la Institucion Educativa José Holguin

Garcés sede José Acevedo y Gomez de Cali?
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2. Justificacion

La justificacién para un proyecto enfocado hacia el mejoramiento integral de las
cualidades de los estudiantes, sea cual fuere la competencia que se quiere potenciar, se
debe evidenciar relacionando los aportes que el proyecto brinda para mejorar el
desempefio de los estudiantes en la institucién escolar y el comportamiento que presentan
en su vida cotidiana. Asi mismo, dado que los estudiantes y los docentes son los actores
principales del proceso ensefianza-aprendizaje, el proyecto debe brindarle a los docentes
la posibilidad de reflexionar sobre la forma como estan ejerciendo la practica pedagogica
aplicada a las competencias que se quieren potenciar en los nifios, mejorando, a su vez,

las estrategias pedagogicas y las practicas didacticas empleadas en el salon de clases.

La comprension lectora, objeto de estudio en esta investigacion, se maneja como una
competencia transversal en el curriculo, que por su amplia cobertura académica, presente
en todas las asignaturas, afecta el rendimiento de los estudiantes en sus desempefios. De
acuerdo con (Diaz - Barriga & Hernandez, 2002) la comprensién lectora trabajada en un
ambiente agradable para los estudiantes les posibilita la capacidad de imaginacién y de
creacion, debido a que interioriza las riquezas de la lectoescritura, desarrollando un

aprendizaje significativo que puede transformar en nuevos conocimientos.

Si bien es cierto que la comprension lectora se desarrolla como una competencia
transversal, tiene efectos colaterales que afectan el desempefio tanto de los estudiantes
como de los docentes. En los estudiantes esta afectacion se evidencia, de manera clara,

en los del grado 2B, debido, especialmente, a la dificultad que tienen para comprender
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conceptos de acuerdo al contexto en que se presentan y para responder de manera
adecuada a las propuestas planteadas en el salon de clases. De la misma manera, al
docente se le dificulta el proceso de ensefianza-aprendizaje afectando su praxis
pedagogica, ya que uno de sus propositos es lograr que los estudiantes alcancen una
lectura comprensiva inferencial. Por esta razén todo proyecto tendiente a mejorar esta
situacion, cerrando la brecha entre el proceso lector y la comprension lectora es

justificable desde todo punto de vista.

En este punto, después del analisis general realizado anteriormente y haciendo
referencia a los beneficios que presenta la aplicacion de la secuencia didactica que busca,
a través del cuento como insumo de lectura, fortalecer la comprension lectora a nivel
inferencial en los estudiantes de 2B.

Se puede afirmar que un proyecto de esta naturaleza permite desarrollar en los
estudiantes sentido de pertenencia hacia la lectura, debido a que se van a sentir
cautivados y a su vez motivados por la manera didactica en que se orienta el proceso

lector de los cuentos como instrumento pedagogico de ensefianza-aprendizaje.

Es asi como los estudiantes, con esta didactica apropiada a sus conocimientos, ademas
de desarrollar habilidades comunicativas como son: imaginar, escuchar y hablar de las
lecturas realizadas, relacionandolas con el contexto en el cual interactlan, aprenden a
anticipar, inferir y proyectar, de acuerdo a su capacidad cognitiva, nuevos saberes. Asi
mismo, el alcance del proyecto le va a permitir a los estudiantes desarrollar competencias

académicas para lograr un mejor desempefio en los siguientes grados, con la posibilidad
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de mejorar su capacidad lectora y el ascenso en su nivel de comprension, ya que podran
apropiarse con un sentido de pertenencia de las estrategias de lectura, propuestas en la

secuencia didactica, cada vez que se enfrenten al proceso lector.

Como se menciono anteriormente la justificacion para realizar un proyecto de esta
naturaleza se extiende a los docentes, los cuales adquieren, a través de la realizacion y
aplicacion del proyecto, como parte del curriculo, nuevas experiencias conceptuales,
reflexivas y significativas, de la misma manera que reafirman o, en su defecto trasforman
las ya adquiridas. Es importante tener en cuenta que dentro del proceso ensefianza-

aprendizaje asi como aprenden los estudiantes también lo hacen los profesores.

En este sentido, este proyecto es fundamental para que los profesores desarrollen un
pensamiento reflexivo y autocritico frente a su practica docente, aprovechando los
beneficios que conlleva el actualizar sus conocimientos didacticos, con el fin de
favorecer no solo la forma de ensefiar sino también el aprendizaje de los estudiantes, para
mejorar en estos su comprension lectora. Por este motivo el proyecto si se maneja de
manera apropiada puede tener un efecto multiplicador que posibilite su inclusion en el
plan de estudios de la institucion y ¢Por qué? no, se convierta en una experiencia docente

que pueda compartirse en otros espacios educativos.

Desde otro punto de vista, pero dentro del mismo contexto, se hace énfasis en el
cuento, como herramienta de lectura para “acceder y aprender las habilidades del

pensamiento” (Priestley, 2015, pag. 16), que llevan a mejorar el nivel de comprension
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lectora, debido a que es un subgénero literario narrativo que permite a los nifios utilizar
la imaginacion, estimular la creatividad, dandole sentido al contexto dentro del cual se
desarrolla el desenlace de la narracion, con el fin de generar nuevos saberes, que deben

ser potenciados por el docente durante su quehacer pedagdgico en la institucién escolar.

Sobre este aspecto es responsabilidad de la institucion escolar formar lectores
competentes, segin (Bayona, 2005, pag. 155) “La obligacion y responsabilidad de la
escuela consiste en dotar al alumnado de la competencia lectora suficiente para que,
cuando quiera, pueda leer sin sufrir groseras dificultades de comprension”. Esto quiere
decir que los estudiantes deben contar con los elementos necesarios para entender e
interpretar lo que leen, lo que se escribe y lo que escuchan, no solo en el aula de clases

sino en la vida diaria.

De la misma manera, (Solé, Estrategias de lectura, 2006, pag. 64) afirma que la
lectura es un “proceso de construccion” de significados acerca del texto que pretendemos
comprender por esta razon el lector debe descubrir el sentido de lo que lee, por qué lo lee

y el para qué va a realizarlo.



3. Objetivos

3.1 Objetivo general
Movilizar la comprension lectora, a través de la aplicacion de estrategias en la lectura, en
estudiantes de grado segundo de la Institucion Educativa José Holguin Garceés sede José

Acevedo y Goémez, de Cali.

3.2 Objetivos especificos:
v’ Caracterizar los niveles de comprension lectora en los que se encuentran los
estudiantes.
v Disefiar la implementacion de una secuencia didactica cimentada en estrategias de
lectura que permitan mejorar la comprension lectora de los estudiantes.
v Evaluar la movilizacion en los niveles de comprension lectora de los estudiantes

después de la aplicacién de las estrategias de lectura.
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4. Marco Teobrico

El marco tedrico es el apartado que le da validez tedrica al proyecto, es decir, le da sostenibilidad

conceptual en el campo de la educacion. En éste se privilegia la comprensién lectora como eje

central del proyecto, permeéandolo en todo su contexto. Se compone de los siguientes aspectos: el

concepto del lenguaje; qué representa el lenguaje dentro del proceso ensefianza-aprendizaje; qué

significa la comprension lectora; qué estrategias son validas para desarrollar la comprension

lectora en los estudiantes; como se define y aplica la didactica en la comprension lectora; qué

proposito tiene la didactica en la ensefianza del lenguaje finalmente que significa la lectura del

cuento como herramienta estratégica para mejorar el nivel de comprension lectora.

Antes de analizar desde el punto de vista tedrico cada uno de los aspectos que
configuran el proyecto y su conceptualizacion, mirado desde la lectura y sus estrategias
como actividad fundamental para conocer y entender contextos que emergen de la
realidad y la imaginacién que viven los estudiantes, es importante plantear el enfoque
constructivista que orienta la realizacion de la propuesta y que dentro de este marco
prioriza el manejo de las estrategias de lectura, a traves del cuento, como instrumento

para movilizar los niveles de comprension lectora en los estudiantes.

Por lo tanto, con este estudio se pretende un acercamiento entre la lectura literal y la
comprension, por parte de los estudiantes, de los diferentes contextos de la misma.
Utilizar una secuencia didactica como herramienta de trabajo, con el fin de organizar en
momentos o fases las estrategias de lectura que permitan a los nifios y nifias, a través del

proceso ensefianza-aprendizaje, alcanzar una mejor comprension lectora les va a
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posibilitar realizar lecturas con sentido avanzando, de esta manera, hacia el nivel

inferencial.

Por medio de una secuencia didactica que busca organizar en momentos el
aprendizaje de las estrategias de lectura, para que los nifios desde grados inferiores (en
este caso segundo grado) empiecen a realizar lecturas con sentido avanzando hacia el
nivel de pensamiento inferencial.

Si los estudiantes logran alcanzar mejores niveles de pensamiento inferencial se
fortalece en ellos la comprension lectora de textos, lo cual les va a permitir, ademas de
desarrollar técnicas y habilidades para un mejor rendimiento académico en las diferentes
asignaturas, alcanzar el objetivo principal de la propuesta, que consiste en desarrollar una
lectura inferencial, donde el estudiante logre contrastar, sintetizar, analizar, y resolver
situaciones problematicas propias de su capacidad cognitiva. En este momento es
pertinente iniciar el analisis tedrico de los diferentes aspectos conceptuales que hacen

parte de las estrategias de lectura y de la comprension lectora.

4.1 Lenguaje

“El lenguaje es una herramienta de conciliacion que tiene cuatro funciones:
comunicativa, social, de sefalizacion y simbolica, para alcanzar a desarrollar las
estructuras de pensamiento superior, debemos ser individuos que nos comuniquemos y

estar en formacion”. (Vygotsky, 1988) citado por (Baquero, 1997, pag. 67)
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Asi mismo el autor argumenta que el aprendizaje humano presupone una naturaleza
social especifica y un proceso, mediante el cual los nifios acceden a la vida intelectual de
aquellos que lo rodean. Esto quiere decir que las personas somos seres sociales y que
desde nifios empezamos el aprendizaje por imitacién de todo lo que nos proporciona el

entorno.

4.2 ;Qué es leer?

""Se entiende por lectura la capacidad de entender un texto escrito”. (Adam & Starr, 1982)
Citados por (Colomer & Camps, 2000, pag. 33) . Leer es entablar un dialogo con el
autor, entender sus ideologias y forma de pensar. Es construir mentalmente el significado

de lo que se lee.

“Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual
el primero intenta satisfacer los objetivos que guian la lectura. Siempre debe existir un
objeto que guie la lectura” (Solé, 2006, pag. 17) citando un trabajo anterior en (Solé,
1987a), para esta definicion debe existir un lector activo y debemos hacernos la pregunta
por qué y para qué leemos, siempre debemos tener un objetivo por alcanzar con una

lectura.

Con respeto al aporte anterior, es importante que los estudiantes se pregunten por qué
y para qué realizan las lecturas, es decir, cudl es el proposito que buscan al leer un

determinado texto. Que aprendan a distinguir entre comprender el significado de un texto
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y el simple hecho de leerlo mecénicamente, valorando la lectura como proceso de

aprendizaje, de informacion y de recreacion.

Comprender el significado de un texto requiere que el estudiante alcance un sentido
de pertenencia por lo que esta leyendo, integrandolo cognitivamente con aquellos saberes
previos que posee como actor principal del proceso lector. De acuerdo con este concepto:
“Para leer es necesario dominar las habilidades de decodificacion y aprender las distintas
estrategias que conducen a la comprension” (Solé, 2006, pag. 20). Sobre este aspecto es
muy importante tener en cuenta la practica docente en relacion con la implementacion de

las diferentes estrategias de lectura en el cuento.

“La lectura puede considerarse como un proceso permanente de preparacion y
prediccion que conlleva a la construccion de una interpretacion”. (Solé, 2006, pag. 22).
Por esta razon, un proceso lector que lleve a una comprension sustentable de lo leido,
facilita la interaccion constructivista con otros saberes adquiridos logrando una
interpretacion que permita la creacion, a futuro, de nuevos conocimientos. Dentro de este
contexto, se debe resaltar, por parte del lector, la aplicacion de estrategias para
desarrollar nuevas habilidades implicitas en la comprension lectora, como son: la
anticipacion y la inferencia; situacion que va a convertir a la prediccion como una

herramienta til en la movilizacién de la comprension textual.

Le compete al docente como orientador involucrar, durante el proceso lector, a los

estudiantes en la construccidn de la prediccion, hasta lograr que ellos mismos asuman el
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control de su propia lectura. La lectura predictiva es imprescindible para moverse con
independencia en las sociedades contemporéneas y provoca una situacion de desventaja

profunda en las personas que no logran dicho aprendizaje.

4.3 Lacomprension lectora

Alcanzar una adecuada comprension lectora acerca del significado que conlleva el
contexto leido, es de gran importancia para que las personas logren integrarse
apropiadamente dentro del entorno social con el cual interacttan. Una relacion fluida en
el entorno social solo se logra si los interlocutores conocen perfectamente el significado
de cada uno de los aspectos que lo conforman. Sobre este aspecto es importante entender
que las palabras adquieren significados diferentes de acuerdo al contexto en que estan
inmersas. Por esta razon, la comprension lectora que para los estudiantes, por lo general,
hace parte de su entorno; bien sea en el campo técnico, en el campo social, en el campo
de la literatura, en el campo deportivo y/o en el campo artistico; es de vital importancia

para su desarrollo intelectual, su interaccion social y su rendimiento académico.

Es asi como, para el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) es de vital importancia
la comprensidn e interpretacion textual, razon por la cual los ha incluido en la estructura
de los Estandares Basicos de Competencias del lenguaje como es “comprender textos

que tienen diferentes formatos y finalidades” (MEN, 2006).
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“Al ser la comprension lectora una destreza transversal en el curriculo, esto estaria
afectando el rendimiento en todas las asignaturas”. De acuerdo con (Diaz - Barriga &
Hernandez, 2002, pag. 274). Esta situacion se ve reflejada en el salon escolar,
especialmente, cuando se le da a los estudiantes, en las diferentes asignaturas, material
para leer, el cual no saben interpretar, llevandolos a una inapropiada comprension lectora
que da como resultado la presencia de dificultades en el rendimiento académico de las
asignaturas. Es por esta razon que los docentes, independientemente de la asignatura que
impartan, estén preparados para realizar actividades que fomenten la comprensién

lectora. No se debe delegar esta responsabilidad, solamente, en el profesor de lenguaje.

Segun (Solé, 2006): como ocurre con todos los contenidos de la ensefianza, también
aqui se puede y se debe ensefiar lo que se ha de construir, se deben ensefiar estrategias
para que los nifios poco a poco comprendan lo que leen asi mismo se debe orientar a los
nifos para que cuando lleguen a grados mas avanzados puedan tener una comprension

lectora critica.

En este punto es de suma importancia que el docente construya el proceso de
ensefianza-aprendizaje con base en un modelo socio-constructivista que permita a los
estudiantes desarrollar sus conocimientos de manera individual e independiente, pero
siempre teniendo presente la orientacion del docente y el contexto social que los rodea,
para gque los estudiantes no se desvien de manera inconveniente de los conceptos que se

quieren transmitir.
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“...Un lector que se mantiene alerta a lo largo del proceso, construyendo una
interpretacion y si es objetivo, ser& capaz de recopilar, resumir, ampliar la informacion
obtenida y transferirla a nuevas situaciones de aprendizaje”. (Solé, 1997b, pég. 22),
segun lo anterior, un lector activo es quien tiene aprendidas y comprendidas las
habilidades y técnicas que le permiten ser asertivo frente al contenido de lectura, desde la

concepcion constructivista del aprendizaje escolar. Parafraseando a (Solé, 2006)

Ensefar estrategias de comprension lectora ayuda al estudiante para que pueda
construir su aprendizaje. Claro esta que no se puede asegurar que todos los estudiantes lo
vayan a asimilar, pero si se debe enfocar a que inicien el proceso de tener estrategias para
comprender lo leido, en cuanto a: ¢por qué lo voy a leer? ;Para qué me va a servir?

¢Como lo relaciono con mi vida? Para sacar el beneficio que se espera obtener.

4.4 Estrategia

“La estrategia tiene la utilidad de regular la actividad de las personas en la medida en
que su aplicacion permite seleccionar, evaluar, persistir o abandonar determinadas
acciones para llegar a conseguir la meta que nos proponemos". (Solé, 2006, pag. 59).
Pero esto implica tener claro los objetivos que se persiguen con la lectura y saber cuales

son los propositos de la misma.

Segun (Solé, 2006), en su libro Estrategias de Lectura, se deben ensefiar estrategias
de comprensién lectora para que los nifios aprendan el significado de lo que se lee, para

que los nifios lleguen a ser lectores autbnomos y estén preparados para afrontar los textos
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de manera pertinente. Es de anotar que para que los nifios comprendan un texto, su

género y contenido debe ser acorde a la capacidad cognitiva de los estudiantes.

De la misma manera, “es necesario que el nifio sepa que debe hacer con lo que lee,
que conozca los objetivos que se pretende que logre con su actuacion”. (Solé, 2006, pags.
78-79). Esto significa que el nifio, en este caso el estudiante de 2B, debe creer que puede
alcanzar los objetivos propuestos, ademas debe sentir atraccién por la lectura
brindandole desafios que pueda revolver. Sobre este aspecto, la mejor motivacién que se
puede dar a los estudiantes es planificar de una forma adecuada la tarea de lectura'y

elegir los recursos que se van a trabajar.

De acuerdo con (Solé, 2006), las estrategias que se ensefian permiten la programacion,
en general, del proceso lector, la autora propone tres momentos en la lectura: antes de la
lectura, durante la lectura y despues de la lectura. En la secuencia didactica, se van a
realizar estos momentos, de la siguiente manera: antes de la lectura: motivacion, permitir
a los estudiantes tener objetivos de lectura y actualizar los conocimientos previos,
explicando por qué se leera y para qué, prediccion a partir del titulo, nombre del autor del
libro; durante la lectura: escuchar cuando lea una persona diferente, atender a las
predicciones, realizar inferencias, comprobar la comprension mientras se lee y tomar
decisiones apropiadas ante los traspiés y fallos de la comprension; después de la lectura:
tener la capacidad de realizar el resumen de lo leido de manera apropiada y proponer

cambios al desenlace del cuento.
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De acuerdo con lo anterior, para poder medir la movilizacion de la comprension
lectora de los estudiantes de 2B, se selecciona la pirdmide titulada “Procesamiento de la
informacion” tomada del libro Estrategias y técnicas del pensamiento critico de
(Priestley, 2015, pag. 58), (ver figura 2). En ésta, se observa las habilidades que los
estudiantes presentan en cada nivel de pensamiento y cudles de estas son las que
movilizan a un lector del nivel literal al nivel inferencial, objeto de la presente

investigacion.

Retomando a (Priestley, 2015), expresa que la incorporacion de la ensefianza de
habilidades de pensamiento y de estrategias debe realizarse en orden progresivo: se inicia
con las actividades que requieren procesos de la informacién a nivel concreto o literal,
para después seguir al nivel de pensamiento inferencial. Se deben ensefiar a los nifios
estrategias para mejorar la comprension lectora: Priestley, aporta las de pensamiento y

Solé, las de lectura.

4.5 Didactica de la ensefianza de la lengua

Segun (Camps, 2004, pag. 12) la didactica de la lengua es una disciplina de intervencion:
las consecuencias son optimizar la ensefianza de la lengua y sus diferentes usos. Es decir
gue no solo busca aumentar el conocimiento de los estudiantes, sino ademas transformar
la conducta linglistica de ellos. Por eso se plantea la secuencia donde los estudiantes no

solo aumentaron conocimiento, sino que se apropiaron de las estrategias de lectura

brindadas.
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La adquisicién y desarrollo de competencias en lenguaje, sobre todo, las de
comprension textual, genera procesos cognitivos de comprension y de produccion, que
suelen darse en la cotidianidad de los nifios y nifias. La adquisicion de estrategias de
lectura y los procesos lectorales y comprensivos que se desencadenan llevan a la
construccion de sentido, a partir del intercambio entre estudiante y texto. Por ello, la
ensefianza de las mismas requiere un proceso interactivo y global, enmarcado en
contextos concretos y significativos para los nifios y nifias. Es decir, en entornos en los
que se vincule el aprendizaje con situaciones reales de uso en las que los alumnos
experimenten la necesidad de comprender textos. Desde una perspectiva cognitivista,
una de las ideas basicas que orienta a la mediacion pedagdgica de la comprensién y
produccion de textos es que los estudiantes deben desarrollar estos procesos como
capacidades cognitiva; es decir, como habilidades que se aprenden, segun lo explica

(Lépez, 2008)

4.6 Lectura del cuento
Para el argentino (Imbert, 2017, pag. 35), narrador, ensayista y docente universitario,
define el cuento como “una narracion breve en prosa que, por mucho que se apoye en un

suceder real, revela siempre la imaginacion de un narrador individual”.

Se escogio para la secuencia didactica el cuento por ser llamativo y sencillo para los
nifos, prestandose a desarrollar lo propuesto de una manera mas agradable y dindmica
para ellos por las edades que tienen, siendo el cuento una herramienta de muchas que

podemos utilizar para ensefar las estrategias de lectura.
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La literatura infantil permite que los nifios y nifias conozcan y manejen las formas
literarias bésicas con las cuales se apoyan las competencias interpretativas de los
estudiantes a lo largo de educacion. Cada cultura ha instituido y utilizado formas
literarias para movilizar el lenguaje de los nifios. (Colomer, 2010). Es asi como la lectura
de cuentos permite a los nifios aprender sin ser conscientes de que existen palabras para
describir, para nombrar lo que pasa a su alrededor, apoyandose no solo en la narracion,
sino ademas en las ilustraciones que acompafian el cuento, permitiendo dejar volar la

imaginacion de los pequefios lectores.
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5. Metodologia

En este capitulo se analiza el proceso seguido para realizar la investigacion, tanto en su aspecto de

campo como en su analisis tedrico, operativo y de resultados. Esta conformado por las siguientes

etapas: se describe el tipo de investigacion, se plantea la sistematizacion como el método de opcion

de andlisis para el aspecto préactico, la configuracién didactica y el trabajo de los conceptos. Este

va acompafiado del alcance de la investigacion; el disefio; poblacion y muestra; y las técnicas e

instrumentos utilizados para recolectar la informacion.

5.1 Contexto de la investigacion
La investigacién en todo su contexto se llevo a cabo en la institucion educativa José
Holguin Garcés sede José Acevedo y Gémez de la ciudad de Cali. Es de caracter oficial

y se encuentra ubicada en el kilometro 8 via a Buenaventura, sector la Legua.

La sede escolar donde se realiza la investigacion esta dirigida a la ensefianza de la
basica primaria y preescolar (transicion). La ensefianza es continua y se realiza tanto en
la jornada de la mafiana como en la jornada de la tarde; cada jornada cuenta con un
grupo de preescolar y cinco de basica primaria. Es de anotar que dentro de este contexto
el grupo en el cual se adelanta la investigacion (objeto de estudio) es el grado 2B de la
jornada de la tarde que tiene un total de 28 estudiantes, de los cuales 13 son nifias y 15

ninos.
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La sede, que cuenta con una planta de 12 docentes, seis en la tarde y seis en la
mafiana, un docente para cada grupo, se identifica como una entidad educativa publica de
la Comuna 1 del Municipio de Santiago de Cali. Tiene el propdsito de formar seres
humanos con valores éticos y estéticos, que los encaminan a ejercer derechos y cumplir
deberes, forjando asi, ciudadanos respetuosos, tolerantes y de convivencia pacifica, a
partir de una educacion de calidad, bajo las modalidades de Biotecnologia Ambiental,

Informatica, Salud y Nutricidn, Artistica, Deportes y Recreacion.

Se espera que para el afio 2021 la Institucion Educativa José Holguin Garcés sea
reconocida por su alta calidad y ubicada entre las mejores del Municipio de Santiago de
Cali, como un plantel dedicado a formar ciudadanos con competencias cientificas,
tecnologicas, deportivas, artisticas y culturales, dispuestos a trabajar con amor por un
futuro mejor, comprometidos con el respeto a la diversidad y la inclusion, el encuentro
de identidades, el equilibrio ambiental y de la naturaleza; la democracia y la convivencia

pacifica.

La Institucion atiende y recibe a una poblacion de nifios provenientes de estrato 01,
como se referencia en el PEI, la mayoria de estudiantes vienen de hogares disfuncionales,
con dificultades econdémicas debido a la falta de empleo formal, afectando su asistencia a
clase o su cumplimiento con materiales solicitados. Muchos de los nifios provienen de las
invasiones formadas a partir de personas desplazadas de otras regiones del Pais,

especialmente del sur.
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5.2 Sistematizacién como investigacion

La investigacion que se esta realizando es de analisis cualitativo interpretativo, que busca llevar
la descripcion de lo que sucede en el aula hacia un diélogo interactivo entre unos y otros, utilizando
referentes tedricos y una alta capacidad critica de los datos obtenidos de la experiencia. En este
sentido es necesario ubicarse en el enfoque propuesto por (Perez Abril, Roa Casas, Villegas
Mendoza, & Vargas Gonzalez, 2013) orientado a definir la sistematizacion en el campo de la
investigacién como una propuesta metodoldgica que se ubica dentro de la linea de investigacion

educativa practica reflexiva.

La implicacién de sistematizar con el fin de investigar, tiene como propdsito hacer una
transformacion real de las practicas docentes, comenzando por la transformacion del quehacer
pedagogico, lo cual es una ayuda significativa para construir nuevos saberes. Sistematizar con el
fin de investigar crea profesionales reflexivos, orientados a implementar instrumentos y
herramientas que posibiliten ejercer una valoracion apropiada de lo realizado en el campo

educativo.

El papel del maestro como investigador es vital, sin embargo, se hace necesario tener espacios
para el andlisis, la interpretacion y el debate con otros pares. Dentro de este contexto y contando
con los espacios adecuados se puede decir que dialogar y retroalimentarse hace parte del trabajo

en equipo que es una parte intrinseca de investigacion.

Como ultimo aspecto, relacionado con la sistematizacion de la investigacion es importante
mencionar las tres dimensiones que se desprenden de la puesta en practica de la investigacion

como son.
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Realizar investigaciones orientadas a la practica docente y plantear las reflexiones positivas
que se generen de dicha préctica.

Realizar investigaciones que se distancien sustancialmente de las practicas docentes, en
cuyo caso las reflexiones debe asumirse como una posicion critica frente al quehacer
académico del docente.

Por Gltimo desarrollar investigaciones que alcancen una dimension publica, que permita

socializar la practica en todo el marco social. Es decir, la investigacion no se orienta a favor

del quehacer docente ni en contra de él.

5.3 Tipo de investigacion

Toda investigacion que se genere, forme y desarrolle en el campo educativo se enmarca
segun su alcance y proyeccién en uno o varios tipos de estudio. Por este motivo, la
investigacion objeto de estudio, dirigida a movilizar la comprensién lectora de los
estudiantes de 2B es cualitativa-interpretativa y por su forma, de acuerdo con
(Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2008) se utiliza la recoleccion de datos sin medicion
numeérica para describir o afinar preguntas de investigacién, orientdndose o
profundizando en casos especificos y no generalizando, ya que se va a describir y

analizar el tema de estudio.

La forma cualitativa como se adquiere la informacion para este trabajo de grado, se
plantea dentro del disefio de la secuencia didactica y se designan elementos previstos
para evaluacién y seguimiento de los aprendizajes. Entre estos se encuentran: la rejilla

de observacion la cual servira para el rastreo y evaluacion de los aprendizajes logrados
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por los estudiantes y la congruencia de los procesos de ensefianza desarrollados durante

los momentos de la secuencia.

En este sentido (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2008) nos dicen que: recoger
datos e informacidn sin tener en cuenta datos numéricos para desarrollar preguntas de
investigacion, conlleva a lo especifico y no a la generalidad. Precisamente la
investigacion objeto de estudio enfoca su intervencion en el proceso lector en un grupo

especifico de la basica primaria como es el de 2B.

5.3.1 Alcance

Tomando como referencia a (Sampieri, Fernandez Collado, & Baptista Lucio,
1998), un proyecto de tipo descriptivo permite detallar situaciones y eventos que se
generan en un grupo especifico de personas o comunidades, dentro de un contexto
particular, donde emergen propiedades importantes que deben ser sometidas a
analisis. Este es el caso de la falta de comprension lectora en los estudiantes de 2B

de la sede José Acevedo y Gomez.

El enfoque anterior permite definir, de manera clara y precisa, el alcance y las
limitaciones del proyecto de la siguiente manera:
e Poblacional: el estudio esta dirigido a los estudiantes de grado 2B de la jornada
de la tarde de la sede José Acevedo y Gomez.
e Geografico: la investigacion de campo se adelanta Unicamente en la sede José

Acevedo y Gémez que hace parte de la institucion educativa José Holguin
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Garcés. Esta sede esta localizada en el kilometro 8 via a Buenaventura sector la
Legua.

Socioecondémico: dado su condicion social y su capacidad econdémica la
poblacion objeto de estudio, en todo su contexto, pertenece al estrato 01. En su
gran mayoria son trabajadores informales y los pocos formales tienen empleos
con baja remuneracion, debido al escaso nivel educativo que poseen.
Académico: el propdsito primordial de la investigacion y el proyecto que
conlleva es el de mejorar la comprension lectora en la poblacion objeto de
estudio, con el fin de que no solo alcancen una mejor comprensién del contexto
que los rodea, sino que logren un mejor desempefio en cada una de las
asignaturas que hacen parte del curriculo.

Intelectual: desarrollar en los estudiantes a través de la aplicacion de estrategias
en la lectura de cuentos, ademas de una significativa comprension lectora, un
importante avance en el desarrollo de su pensamiento, pasando de lo literal a lo
inferencial y preparandolos para un estadio que conlleve al pensamiento critico.
Instrumento didéactico: el instrumento didactico que se utiliza para desarrollar
las estrategias que lleven a una mejor comprension lectora es la lectura de
cuentos infantiles por medio de una secuencia didactica. Se utiliza el cuento
debido al acercamiento con la lectura que produce en los estudiantes.
Estratégico: su desarrollo y aplicacion se fundamentan en la teoria de Isabel
Solé, en relacion con la manera de aplicar las estrategias de lectura al proceso

lector.
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5.3.2 Criterios de la investigacion

Esta investigacion se plantea teniendo en cuenta los siguientes criterios que la
hacen sustentable desde el punto de vista operativo, practico y académico. Los
criterios se orientan a los estudiantes, los docentes, los padres de familia, el
entorno social y la culminacion académica de los docentes investigadores.

Con relacion a los estudiantes el proyecto tiene un significado especial, ya que al
movilizar la comprension lectora y prepararlos por medio de las estrategias,
utilizadas en la lectura de los cuentos, para el paso del pensamiento literal al
inferencial, se les posibilita tener un conocimiento apropiado del entorno social
con el cual interactdan. Asi mismo, obtendran importantes avances a nivel
académico con relacion a las asignaturas que cursan.

Con respecto a los docentes el criterio que impulsa el desarrollo del proyecto se
fundamenta en facilitarles el proceso de ensefianza-aprendizaje, de las diferentes
asignaturas de las cuales son responsables, ya que los estudiantes alcanzaron
rapidamente una mejor comprension de cada uno de los temas y estaran
preparados para realizar inferencias sobre los mismos y plantear discusiones que
enriquezcan cada una de las situaciones problema planteadas.

La mejor comprension lectora de los estudiantes va a tener un efecto integrador
en la familia, debido a que los estudiantes podran explicarle y hacerles entender
ciertos temas a sus familiares, facilitando el di&logo, la coherencia y la toma de
decisiones en el grupo familiar. De la misma manera, los padres se sentiran
orgullosos de sus hijos respetando sus opiniones y creando un ambiente favorable

para la convivencia familiar.
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Ahora bien con relacién al entorno social el nifio o la nifia estudiante podra
integrarse con suficiencia, de una manera colaborativa y solidaria al entorno en el
cual estd inmerso como ser social. Una mejor comprension lectora y el mayor
desarrollo de un pensamiento inferencial, le va a permitir al estudiante realizar un
aporte significativamente positivo y generoso a un grupo social, que por lo
general no tiene un nivel educativo que sobresalga dentro del contexto
socioeconomico en el cual vive.

En cuanto a los docentes investigadores los resultados de la investigacion se
enfocan en tres aspectos: dos de los cuales hacen parte de su quehacer pedagdgico
y el tercero de la culminacidn con éxito de la maestria en educacién.

En cuanto al quehacer pedagdgico se presentan dos criterios relacionados entre si
como son: lograr, a través del proceso lector, un mayor conocimiento de las
necesidades y expectativas de sus estudiantes en los diferentes campos del
conocimiento; asi mismo, los docentes investigadores podrdn mejorar su praxis
educativa y profesional, tanto en el campo pedagogico como en el campo
didactico y, de esta manera preparar procesos de ensefianza-aprendizaje mas
significativos para los nifios. Es importante, como criterio especial, que el
proyecto pueda tener un efecto multiplicador para mejorar la comprension lectora

en todos los grupos de la institucion.

5.3.3 Disefio
El disefio es de corte longitudinal, ya que se observara varias veces a los
estudiantes. La poblacion estara conformada por 28 estudiantes, 13 nifias y 15

nifios de la escuela José Acevedo y Gomez. Se tomara una muestra de 6
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estudiantes de grado 2B. EI grupo estara constituido por 3 nifias y 3 nifios, con

edades comprendidas entre los 7 y 8 afios.

5.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Rejilla de observacion

Permite identificar actitudes en situaciones naturales, logrando obtener en
ambiente real como la actitud, el desempefio, la motivacion y ritmo de trabajo de
los estudiantes. Para esta observacion se realiza una rejilla para registrar aspectos
o situaciones de como trabajan los estudiantes la secuencia didactica.

En este instrumento, se describe cada uno de los momentos propuestos en la
secuencia didactica, y la manera como los estudiantes desarrolla las actividades
propuestas.

Diario de campo

Con el diario de campo proyectaremos las reacciones de los estudiantes en el
ejercicio de su actividad, nos permitird identificar el nivel y desarrollo de
apropiacion de las estrategias de comprension de cada estudiante. Tambien tomar
conciencia de las condiciones particulares de cada estudiante y asumir una
postura de aprobacion e indagacion de superacion de las limitaciones,
dificilmente evidenciable en otro tipo de fuentes para la evaluacion del estudiante

diferentes al diario de campo.

Otras formas de recolectar datos seran usadas de forma esporadica. (Ver anexo 8).
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5.5 Secuencia didéactica

Para disefiar la intervencion en el aula se selecciond la secuencia didactica (SD), la cual
es una metodologia significativa para intervenir los procesos de aprendizaje-ensefianza

propuestos en la misma secuencia, estos deben ser relevantes, oportunos, posibles y con

una evaluacion de caracter formativa.

Para que una secuencia didactica (SD) tenga éxito en su aplicacidn es necesario
formular una pregunta que la aterrice en la realidad que se desea investigar y las
dificultades que dentro de ésta se presentan en el aula de clases. Asi mismo, esta
secuencia didactica debe trabajarse de acuerdo al alcance temporal del proyecto teniendo
como directriz unos objetivos claros de ensefianza-aprendizaje, que permitan establecer

criterios de evaluacion.

Las fases de la que se compone una SD son tres: la fase de la preparacion, la
produccion y la evaluacién. Ahora bien la fase de preparacion, primera fase de la SD,
corresponde a la formulacion y explicacion de los conocimientos que hay que adquirir y
debe comprender un periodo de tiempo lo suficientemente amplio como para formular y
explicitar lo que se denomina nuevos conocimientos. A partir de la fase de preparacion se
desarrolla la fase de produccion de los conocimientos, es decir, la etapa en la cual los
conocimientos se caracterizan y se adecuan al marco de la investigacion, de tal manera
que puedan tener valor para llevar a buen término el trabajo propuesto. Para terminar el

proceso de aplicacion de la SD es necesario adelantar la fase de evaluacion, que se
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sustenta en el logro de los objetivos, convirtiéndose, después de un analisis detallado de

las fases anteriores, en una evaluacion formativa.

5.6 Sujetos de la investigacion: poblacion y muestra

e Poblacidn: el contexto socio académico dentro del cual se origina la
investigacion es el correspondiente a los 28 estudiantes que conforma el grado
2B de la jornada de la tarde de la sede José Acevedo y Gomez: 15 hombres y 13
mujeres

e Muestra: de esta poblacion objeto de estudio se selecciond una muestra de 6
estudiantes, 3 nifias y 3 nifios. La muestra se seleccion con base en una prueba de
lectura realizada a los estudiantes y sobre la cual tenian que contestar diez (10)
preguntas, conformadas de la siguiente manera: tres de tipo literal; cinco de tipo
inferencial y 2 de tipo critico.
De acuerdo a la forma como cada uno de los estudiantes contestd las preguntas,
se seleccionaron los seis (6) estudiantes de la muestra teniendo en cuenta lo
siguiente: cuatro (4) estudiantes que segun la prueba se encontraban en el nivel
literal y dos (2) estudiantes iniciando el nivel inferencial; para un total de 6

estudiantes.

5.7 Fuentes de informacion
La ruta para sistematizar fue la siguiente: identificamos la necesidad de aula, se hablé
con los compafieros y directores de tesis sobre su pertinencia, luego se realizd la primera

propuesta de intervencién, la cual tuvo como resultado el disefio de una secuencia
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didactica fundamentada en la ensefianza de estrategias de lectura. El propésito de esta
secuencia era mejorar la comprension lectora del grupo de estudiantes. El disefio de la
secuencia didactica, se realizd primero en un formato general que permite establecer los
siguientes aspectos: titulo de la SD, proceso de lenguaje que se aborda, poblacién,
problemdtica, objetivos, referentes conceptuales, momentos de la SD.

En la tabla 1 se presenta el formato 1donde se relacionan los diferentes aspectos que
componen el disefio general de la secuencia didactica. Se amplia la informacion de este

formato en el anexo 5.
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Tabla 1. Formato 1. El disefio general de la secuencia didactica®

TiTULO Aprendiendo estrategias de lectura con un zorrito de mucho apetito.

La secuencia didactica tendra como énfasis la lectura.
PROCESO DEL

LENGUAJE QUE SE

ABORDA

La secuencia la aplicaré en la Institucién Educativa José Holguin Garcés sede José
Acevedo y

POBLACION
GoOmez de la ciudad de Cali, ubicada en el kildbmetro ocho de la via al mar, sector la
Legua,
¢Cuéles son los problemas relacionados con la manera como se ensefia el lenguaje en

PROBLEMATICA
sus instituciones educativas que esta secuencia quiere ayudar a superar?

Ensefar estrategias de lectura para enriquecer la comprensién lectora, por medio de

OBJETIVOS
cuentos.

PEEERENTES La secuencia didactica que se va a trabajar con los estudiantes de grado segundo va

CONCEPTUALES orientada a brindar estrategias de lectura

Momento 1. Presentacion de la Secuencia Didéctica y aplicacién de la prueba
diagndstica a los estudiantes -2 Sesiones —de 1 hora.
Rejilla donde diga a que apuntan las pruebas.
MOMENTOS DE LA SD
Componente 1: el proposito es plantearles a los estudiantes la necesidad de hacer una

lectura comprensiva de cuentos, para lo cual se desarrollaran actividades tendientes a

afianzar esta competencia.

1 Los formatos utilizados se han modificado ligeramente con relacién a la version original tomada de: Roa, C;
Pérez - Abril, M.; Villegas, L. & Vargas, A (2015). Escribir la propia prdctica: Una propuesta metodoldgica para
planear, analizar, sistematizar y publicar el trabajo diddctico que se realiza en las aulas. Bogota. Pontificia
Universidad Javeriana COLCIENCIAS. Y del curso virtual Referentes para la diddctica del lenguaje orientado por
Cerlalc para la Secretaria de Educacion distrital.
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Posteriormente, se implemento el formato 2, como se muestra en la tabla 2, mas complejo que el

anterior por mostrar especificamente las actividades a desarrollar en la secuencia didactica. (Ver

anexo 6).

Tabla 2. Formato 2. Disefio la secuencia didactica

Formato 2. Plansacion, desceipcion v analisis de los momentes qua componan la §D*

Instrumento 1, Flanescion de los momentos de [s SD (Es indispensable dilioencias este instrumento antes de implamentas)

1. Momerso No. {

Prasentacion de [z Secuencia Didactica v aplicacion de la prusba diagnostica

2. Sesion (clase)

Para of dasarvollo da este momento se disgonen 2 Sesionas ~de 1 hora cada una.

3 Fecha en ls que s¢ implementars

Semana comgrandida entre 09 v 13 da octubre.

4. Liswsdo  tveve descripeon. i ln

El progasito con esta actividad s que fos astudiantas conozean la sacuancia didactica.

vesulzades de sgrendizaje espevados de

los estudiantes

3. Deseripeion del momenco, tal como OIS R An LR Lo que se espere e Lo mie... Corsignas del docente.. Posibles

s¢ plavea, Acviones de los srtudiontes los momentos de ls SO ntervencionss

¢ insewencionss de o docente, Pars Lz docente inicia presentando 2 los nimos la

st frem, e imporanzz vy e Los nifios tendran uma vision general de lo | secuencia didactica como lo haca cada periodo:

cuerss que o e deve clingrues | Se presenta a los niios 1a | que se espera de ellos. “hoy daremos inicio 2 una secuencia didactica”,

deseripeidn general de Lo cesiided, | 38CUENCIA diddctica, su a

sing de cada comporense. Componente 2. Realizacion de a prueba ascrita Se organizaran los estudiantes en filas, cada cual
Aglicacion pruehe Corraccion an conjunto da la prusta. &n su puesto.

0. Meswirmos previstos paws b
eluacion y el seqamiento de los
aprendizaies

Pira fa evaluacion y f sazuimianto 2 los aprendizsjas chtenidos por los estudiantas, ast como dal procaso del nivel de lactura an of

1. Decisionzs sobre la informacion que

Para {2 sistamnatizacion de asta actividad se levara diario de camgo sobre La axpactativa de L3 sacuancia didactica gor garte de los

O

5¢ tomas pana la sistematizacon astudiantas, © 32 tomara yasistro fotosrafico da las prusbas de entrada, v diasnostico da {2 prusba de entrad.
* Low formaatos utilizadon en ents laczion e 2o madificnds kg te com ralacsom & 1a vernie orgpinad tomads da: Parex - Abesl M; Ron, 0; Villagas, L. & Vargas, A (2018). Exeribir [z progia prdetiza: Una

propueris meledeldgica pars planear, onaliser, sivlematizar y publicar ¢f trabaje diddelic que s¢ realize en lay oxlos. Bogoth. Pontificia Univercidad Javeriaoa. ¥ dal cures vistunl Referentes pars o didéstics

el lenguaje oentado por Qaglale para la 8

ix 4o Bd o8 rrael o 3

Ahora bien, en la tabla 3 se presentan los momentos que componen la secuencia didactica.
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Tabla 3. Momentos de la secuencia didactica.

PRIMER
MOMENTO

PRUEBA DE
ENTRADA

MOMENTO
DE LA SD

MOMENTO
DE LA SD

MOMENTO

PRUEBA DE
SALIDA

ALGUNOS MOMENTOS IMPORTANTES DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA

Preguntamos a los estudiantes ¢sabes que son estrategias? y uno de los nifios dice: es una actividad, otro dice que es algo para mejorar en el “futbol” se hacen estrategias. Los
docentes dice que asi es, hacer cosas para mejorar, pero en este caso, vamos a utilizar unas estrategias para mejorar la comprensién de lo que leemos. Se les plantea el
objetivo que se busca alcanzar en estas 6 semanas: que consiste en que los estudiantes de grado segundo se apropien y trabajen estrategias de lectura. Seguidamente los
docentes presentariamos la autora con quien trabajaremos: Isabel Solé (se les mostré una foto y la biografia resumida) se les explicé que ella escribid el libro de Estrategias
de Lectura, que es el fundamento con el que trabajariamos.

Después de realizar esta introduccion, les pasamos una prueba escrita la prueba de entrada con la cual nos basaremos para sacar la muestra, leyeron el cuento,

el sol nunca se ha casado, al terminar contestaron unas preguntas. Al pasar las hojas, los nifios expresaban que estaba muy larga la lectura, pero iban leyendo y

poco a poco se concentraron en ella, algunos estudiantes no se concentraron, miraban azarados a sus compafieros, miraban para todo lado. La prueba de

entrada const6 de 3 preguntas tipo literal, 5 preguntas tipo inferencial y 2 preguntas de tipo critico, estos niveles teniendo en cuenta la piramide del desarrollo

del pensamiento critico de Maureen Priestley. Los estudiantes al terminar la prueba se ubicaron en su gran mayoria en un nivel de pensamiento literal, y no

contestaron las preguntas inferenciales, menos las criticas. Fueron seleccionados 6 nifios para ser la muestra, 3 nifios y 3 nifias, 5 que obtuvieron un nivel

literal 2 con alguna dificultad en la lectura y uno de ellos que contesté algunas preguntas inferenciales.

Luego en otra sesion cada grupo de nifios leyo el cuento los secretos del abuelo sapo. Al leer el cuento la Estudiante 2 pregunta como se pueden proteger los nifios y el
Estudiante 6 dice que creando estrategias para escapar del monstruo. Otro nifio dice que el sapo tira tomates y se le hace la pregunta si los sapos tiran tomates, a la cual contesta:
no, tira leche. La Estudiante 2 sigue leyendo y la docente interrumpe y les dice ;qué pregunta pueden hacer ahi? la Estudiante 5 dice ¢que hizo la culebra? y el Estudiante 4
dice pues se lo tragd y sapito se salvo. Pero la Estudiante 2 dice no la culebra no se lo come. La estudiante 2 sigue leyendo y pregunta ¢qué va a aparecer? los nifios comienzan
a predecir. La docente pregunta ¢qué es astuto? y el Estudiante 6 dice profe que se las ingenia para salir de situaciones. ¢Cudles son los tres secretos del abuelo sapo? y el
Estudiante 3 dice ser astuto, ser valiente y tener amigos, asi como nosotros que tenemos amigos.

Se les explica a los nifios cual es el objetivo de la SD, siempre cuando se empiezan las secciones, queremos aprender cuales son las estrategias que utilizamos, porque las
utilizamos, después de hacer la introduccion los estudiantes deben organizar una receta de cocina pero antes de organizarla vamos a realizar entre todos una receta escrita en
el tablero con cada una de sus partes, preguntamos si saben que es una receta y contestan que es para preparar ricos alimentos, los estudiantes escogieron que ibamos a hacer
crispetas, coloque el titulo de la receta “crispetas” y salid un estudiante a colocar ingredientes y asi fueron saliendo los estudiantes a colocar lo que llevaba al igual que el
modo de preparacion, pregunté ;en la receta podemos aplicar el antes el durante y el después como con las estrategias de lectura? y los estudiantes contestaron que si. El
Estudiante 4 dice antes pensamos de que fbamos a hacer la receta, durante es escribir y el después seria comer no profesora. Se les explica que si, que debe tener un orden y
que ahora como ya lo saben, van a organizar una receta que hay en unos sobres sobre algo que preparo uno de los personajes de un cuento anterior. Y el Estudiante 3 dice ¢la
tortilla? si, esta toda en desorden ustedes deben colocarla como es. Comenzaron a sacar los recortes de la receta y les costé un poco de dificultad ponerse de acuerdo para la
acomodacion, el Estudiante 3 decia esto “sal al gusto” va de ultimo pero la estudiante 1 decia no eso va en los ingredientes no en la preparacion, entre ellos mismos dialogaban
y se ponian de acuerdo, cambiaban los papeles de lugar y la Estudiante 5 se disgustaba porque desarmaban la receta pero al final la armaron y la presentaron, al hacer el cierre
de la actividad lo que més les costd segun sus propias palabras fue ponerse de acuerdo, dice el Estudiante 6 poder convencer a los otros de que estaba bien realizado. Pero asi
aprendimos a trabajar en grupo.
el cuento el estofado del lobo, donde ellos junto con los docentes iban leyendo el cuento y haciendo preguntas, sacando deducciones, se observa a todo el
grupo en general muy pendiente de hacer preguntas, se ve el interés en este cuento los estudiantes estan inmersos en lo que pasa, cuando el lobo esta
engordando la gallina el estudiante 4 dice que la gallina recibe todo pero que ella no se lo come que se lo debe dar a sus pollitos y algunos compafieros se rien,
la estudiante 1 dice que la gallina guarda la comida, pero cuando sigue la historia al final nos damos cuenta que el lobo estaba alimentando no solo a la gallina
sino a los pollitos, entonces la Estudiante 5 dijo: miren él (Estudiante 4) tuvo razén era para los pollitos, en cambio nosotros nos equivocamos, pero asi
aprendemos profe. Y los profesores afirmaron a lo dicho por la estudiante.

Cuando leyeron el cuento un dia de lluvia se observa dificultad para ponerse de acuerdo de quien leeria el cuento. En este cuento ya ellos deben hacer
preguntas y no solo hacen preguntas sino que responden a lo que va sucediendo en el cuento. Desde el inicio con el titulo realizan la pregunta y van haciendo
preguntas o sacando deducciones de lo que van leyendo.

En otra sesion los nifios leyeron en grupos un dia de suerte, con este cuento se finalizo la lectura de los cuentos, ellos debian colocar las pegatinas con
preguntas o deducciones donde ellos crefan que debian ir, los docentes no les explicaron dénde deben ir ni los orientaron. Se muestran seguros de lo que
hacen, van colocando las pegatinas con las preguntas, el trabajo en grupo y en equipo se evidencia, ya no discuten tanto de quien lee el cuento, quien escribe,

ya trabajan mejor-

Al pasar las hojas, se observan los estudiantes tranquilos, no dicen nada de la lectura (esta larga) como la anterior, la leen y empiezan a contestar con mas

seguridad. Esta prueba tiene 3 preguntas literales, 5 preguntas inferenciales y 2 preguntas de nivel critico.
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6. Analisis e interpretacion de los resultados
Las fases que componen el analisis de la propuesta de investigacion son tres: localizacion de la
narracion explicativa y reflexivas de los momentos de los estudiantes; en la segunda fase se
aplican las estrategias de lectura y en la tercera fase se presentan los resultados. Estas ayudan al
logro de los objetivos propuestos. Asi mismo, permiten observar el proceso que se llevé a cabo
con las estrategias de lectura y cudl es el aporte que estas realizan en la movilizacion de los

niveles que se presentan en la comprension lectora.

La Primera fase, narracion explicativa y reflexiva de los momentos, se centra en los
estudiantes y cuél era su pensamiento al realizar la lectura de los cuentos. De la misma
manera, facilita el analisis de las consignas que plantean las autoras representativas del
proyecto, Solé y Priestley, a medida que se iban trabajando a lo largo de los momentos

de la secuencia didactica.

En la segunda fase se implementaron las estrategias de lectura y las técnicas y
estrategias de pensamiento donde se realizo el seguimiento, el analisis y la interpretacion
de lo ocurrido a lo largo de la intervencion, observando como los estudiantes fueron

asimilando y mejorando su nivel de comprension durante todo el proceso lector.

En la tercera y ultima fase se presentan los resultados de la investigacion. Se establece
un paralelo entre prueba de entrada y prueba de salida para determinar los cambios

ocurridos en los niveles de pensamiento y de compresion lectora.
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Teniendo en cuenta lo anterior, se definen las siguientes fases de analisis como base fundamental
para analizar y evaluar la manera como se comportaron las estrategias durante el proceso lector y
como movilizaron el pensamiento de los estudiantes de 2B en los diferentes niveles de
comprension lectora. Estas categorias son:

e Narracion explicativa y reflexiva de los momentos de la secuencia didactica.

e Estrategias de lectura y técnicas y estrategias de pensamiento

e Diagndstico, analisis y comparacion prueba de entrada y de salida.

6.1 Narracion explicativa y reflexiva de la secuencia didactica.

Para disefar la intervencion en el aula se escogié la secuencia didactica (SD), entendida
segun (Tobon Tobdn, Pimienta Prieto, & Garcia Fraile, 2010, pag. 20) como “conjuntos
articulados de las actividades de aprendizaje y evaluacion que con la mediacion del
docente, buscan el logro de determinadas metas educativas, considerando una serie de
recursos”. Esta ordenacion didactica involucra una planeacion reflexiva, detallada y
coherente de las diferentes actividades que se desarrollan. Dichas actividades buscan

lograr el aprendizaje de un saber especifico.

El énfasis de la SD esta fundamentado en el rol del docente. Es éste quien traza
intencionalmente el proceso a llevar en el aula claro esta, sin dejar de lado los intereses
de los estudiantes. El docente es el lider que guia el proceso lector y en cada uno de los

momentos de la secuencia esta presto a explicar, escuchar y motivar a los estudiantes.
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El disefio que se present6 anteriormente deja ver una configuracion didactica flexible,
que una vez realizada permite reformular cambios en las actividades propuestas en la
SD; accediendo, ademas, a espacios de reflexion sobre adelantos mostrados en los
procesos de ensefianza-aprendizaje en el aula. De hecho, en varios momentos el proceso
de los estudiantes llevo a que se replantearan las actividades en torno a tiempo e incluso
a forma, ya que la participacion de ellos fue prolifera en los debates que se presentaron
durante las socializaciones. La creatividad de los estudiantes Ileg6 a sugerir continuar en

otras clases con la secuencia.

La secuencia didactica fue disefiada teniendo en cuenta las necesidades educativas de
los estudiantes, la cual surgi6 de la préctica docente en el establecimiento educativo. Por
esta razon, las pruebas estandar externas que presentan no muestran en los estudiantes
una idoneidad frente a la comprension lectora, lo cual lleva a concluir que: leer pero no
entienden el significado real de lo que leen, viéndose esto reflejado en los resultados de
las pruebas aprender. Por este motivo, al planificar la secuencia didactica se incorporan
actividades que permiten a los estudiantes apropiarse de estrategias de lectura para
fortalecer la comprension lectora, ademas de fomentar y desarrollar las técnicas y
estrategias del pensamiento critico. Esta situacion se puede ver con claridad en la
movilizacion por los niveles de la piramide del procesamiento de la informacion (ver
figura 2), que segun (Priestley, 2015). Son: literal, inferencial y critico; en cada uno de

dichos niveles se presentan habilidades para potenciar y mejorar el pensamiento.
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A continuacion se explican las actividades y momentos que segun lo planeado se

realizan para para alcanzar el objetivo de la propuesta.

Maureon Priestioy
TECMNICAS Y ESTRATEGIAS DEL
PENSAMENTO CHRITIOD”

RESOLVER PROBLEMAS,
GENERALIZAR \
RESUMIR-SINTETIZAR \

ANALIZAR V< 2

PREDECIR-ESTIMAR @ af

INDICAR CAUSA-EFECTO 1?/6:7‘ CHCl
DESCRIBIR - EXPLICAR

CATEGORIZAR-CLASIFICAR \

COMPARAR-CONTRASTAR

INFERIR

SECUENCIAR (ORDENAR)
RECORDAR
IDENTIFICAR DETALLES
EMPAREJAR

\-

NOMERAR —- IDENTIFICAR
DISCRIMINAR
OBSERVAR
PERCIBIR

Figura 2. Piramide de niveles de procesamiento de la informacién. Maureen Priestley.

La autora afirma que los estudiantes deben pasar por tres niveles de pensamiento o procesamiento de la
informacion, donde dentro de cada nivel existen ciertas habilidades que los estudiantes deben ir
alcanzando para llegar a un nivel de pensamiento critico, por eso en la aplicacién de la Secuencia
Didactica se utilizan las habilidades propuestas por la autora para lograr que los estudiantes pasen de un

nivel literal a un nivel inferencial.

6.1.1 Analisis de lectura grupal
Esta actividad corresponde al segundo momento de la secuencia didactica con una
duracion aproximada de 90 minutos. Su implementacion consiste en la lectura,

por parte del docente, del cuento “Vaya apetito tiene el zorrito” de (Rueda, 2007).
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El proposito inicial fue el de hacer uso de Las estrategias de lectura de (Solé,
2006). (Antes, durante y después de la lectura).

A este respecto y para tener presente las estrategias de lectura, mencionadas
anteriormente, los docentes investigadores pegaron en la pared del salon de clases
una representacion gréfica de las estrategias, con el fin de que los estudiantes las
tuvieran presentes en todo momento. Esta actividad previa fue muy importante ya
que se logro potenciar habilidades y técnicas en los estudiantes de 2B que
fortalecieron su participacion y argumentacion en las diferentes lecturas
desarrolladas. Asi mismo, los estudiantes comprendieron el significado de hacer

un resumen y plantear diferentes formas alrededor del mismo.

e hY a»

Estrategias de lectura

Isabel Solé &

A

ESTRATEGIAS
Es buscar una
solucion efectiva a
las cosas.

RESUMEN
Contar lo leido en
forma corta.

DURANTE LA LECTURA |

Hacer preguntas.
éQué va a pasar?
Predecir, anticipar

ANTES DE LA LECTURA
Debemos mirar el
titulo e imaginar de
qué trata el cuento.

DESPUES
> Hacer resumen.
> Es contar o escribir
lo que se leyd de
manera corta.

N\

Figura 3. Foto de la pared frontal del salon al lado del tablero, con las estrategias de lectura.

Para (Sole, 2006), ensefar estrategias de lectura a los estudiantes hace que

ellos sean lectores autdnomos y capaces de hacerse preguntas sobre su propia

comprensién. De esta forma se inicia la orientacion, a los estudiantes, en el uso de
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las estrategias de lectura, las cuales se plantean con base en una serie de preguntas
sobre la interpretacion que cada uno de ellos tiene del titulo. Se observa como los
estudiantes en torno a las hipotesis y deducciones que realizan frente al titulo se
afianzan en el uso de la anticipacion como herramienta fundamental de la
comprension lectora, desarrollando, inicialmente, habilidades del nivel inferencial

en el procesamiento de la informacion.

Durante la lectura del cuento, el docente explicaba a los estudiantes la
estrategia que se estaba aplicando durante la lectura, para que esta fuera
interiorizada comprensivamente. En este punto los estudiantes participan en la

lectura cuando el docente lo pide.

Ahora bien con relacion al cuento “Vaya apetito tiene el zorrito”, el docente
inicia realizando preguntas sencillas de tipo literal por ejemplo: ;Como se llama
el cuento? ¢Qué queria comer el zorrito? Entre otras. Poco a poco las preguntas
fueron subiendo en complejidad, para ir potenciando, en el estudiante, habilidades
del nivel inferencial, es decir que inicien a realizar descripciones y explicar lo
sucedido, de acuerdo a su capacidad cognitiva. Durante el trascurso de la lectura
los estudiantes fueron entregando sus propios puntos de vista, por medio de las
preguntas realizadas por los docentes, de la misma manera, desarrollaron
habilidades para procesar la informacion mejorando su nivel de comprension

lectora.
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De acuerdo a la reflexion anterior “La incorporacion de la ensefianza de
habilidades del pensamiento y de estrategias debera hacerse siguiendo un orden
progresivo: se comenzaré con las actividades que requieran procesamiento de la
informacion a nivel concreto o literal, para luego darle paso al pensamiento en
nivel inferencial...” (Priestley, 2015) “...1os estudiantes deberan de gozar de
bastantes oportunidades para aprender, practicar y aplicar las habilidades recién

adquiridas...”

En este primer encuentro con la lectura de un texto fue muy importante la
“participacion guiada” del profesor, de lo cual hace énfasis (Solé, 2006, pag. 65)
citando a (Rogoff, 1984). Por esta razon, los docentes ayudan a los estudiantes a
relacionar sus conocimientos previos con los conocimientos que obtienen de la
lectura, para crear nuevos conocimientos. Los docentes son facilitadores durante
el proceso de ensefianza-aprendizaje para que el estudiante pueda llevar a cabo su

fin especifico, en este caso la implementacion de las estrategias de lectura.

En la tabla 4 se presenta un Corpus de la lectura que hacen los docentes del

cuento “Vaya apetito tiene el zorrito”, las preguntas que les realizan a los

estudiantes y las respuestas literales de estos a cada una de las mismas.
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Tabla 4. Corpus (Cuento “Vaya apetito tiene el zorrito”)

Profesora: vamos a leerles hoy un cuento que se llama vaya
apetito tiene el zorrito.

¢De qué tratara el cuento?

Est5: ¢que el zorrito tiene mucha hambre?

Est2. tiene muchas ganas de comer

Est3: que tiene muchas pero muchas ganas de comer
profesora.

Profesora: aqui dice un nombre Claudia Rueda, en esta
caratula donde esta el titulo. ¢ Quién sera Claudia Rueda?
Estl: la representante del cuento

Est3: la que hizo el libro

Est5: la que se lee el cuento.

profesora: vamos a ver quién es Claudia Rueda, resulta que
en todos los cuentos o textos que leamos va a tener un
nombre de una persona o de varias que es quien ha escrito
en este caso el cuento. Entonces ¢ la persona que escribi
este cuento se llama?

Estudiantes: Claudia Rueda.

Profesora: y empezamos la lectura del cuento. Una mafiana
zorrito se levanté con mucha hambre,

¢mas grade qué? que podemos decir

Est4 que un elefante

Profesora que mas ¢qué sera que dice?

Est1:que un hipopétamo

Est6: que una ballena

Est4: mas grande que él

Profesora: vamos a ver si nuestras predicciones son
acertadas o no.

Dice mas grande que una cueva, mas grande que las
montafias y que toda la tierra.

Profesora: ¢lo que pensadbamos era
correcto?

Est6: no profesora

Profesora: pero todos mencionaron cosas muy grandes.
Sigamos. Como tenia tanta hambre decidié preparar una
tortilla tan grande como su hambre y salié a buscar
huevos para prepararla.

Aqui dice la palabra tortilla ;que sera esa palabra?

Est2: es que revuelve el huevo

Est5 es cuando hacen muchos huevos, mi papa me hace
tortilla de huevo.

Est3: no haga tantas preguntas profe siga leyendo.
Profesora: nooo, debemos hacernos
preguntas, es muy importante hacerle preguntas al texto.
Ustedes cuando leen, ¢le hacen preguntas al texto?

Est1: no profe

profesora: deben hacerle preguntas al texto

Fuente: elaboracion propia. Corpus realizado con audio de clase de manera textual.
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Analizando el corpus que se muestra en la tabla anterior se puede observar que los
estudiantes no manejan estrategias de lectura. Sobre este aspecto, a los estudiantes solo
les interesa que se termine de manera rapida la lectura del cuento. Es asi como el
estudiante #3 le pide al docente que no haga tantas preguntas y siga leyendo hasta
terminar el texto. Por lo tanto, se puede afirmar que los estudiantes todavia no se han
apropiado del sentido de leer y, en este caso, del significado que el cuento conlleva como
mensaje. “El proceso de lectura debe asegurar que el lector comprende el texto, y que
puede ir construyendo una idea acerca de su contenido, extrayendo de €l aquello que en

funcion de sus objetivos le interesa” (Solé, 2006, pag. 26).

Es importante ver como en este primer acercamiento entre los docentes y los
estudiantes por medio de la lectura de un cuento, se logré identificar que los estudiantes
no reflexionaban acerca del titulo del texto es decir, no realizaban anticipaciones sobre su
significado y mucho menos les era familiar el nombre de la autora del cuento, a pesar de
que este se les habia mencionado al dar a conocer el cuento que se narraria en la clase.
Una vez terminado de leer el cuento los docentes explicaron a los estudiantes, con
palabras sencillas y propias de su capacidad cognitiva, las estrategias de lectura que se
habian empleado durante toda la narracion. Se les hizo hincapié en que estas estrategias
se habian aplicado de acuerdo a los pasos o fases establecidos por Isabel Solé para la

lectura del cuento, como son: el antes, el durante y el después.

Después de esta explicacion realizada a los nifios, en términos apropiados a su edad y

nivel académico, ellos mostraron otra actitud, apersonandose de manera analitica de su
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contenido, de tal manera que ya empezaron a hacer conjeturas o anticipaciones acerca del
mismo, pero siempre teniendo en cuenta el antes el durante y el después. Es asi como el

antes lo relacionaron con el titulo para saber qué van a leer; el durante con las preguntas o
anticipaciones y el después haciendo énfasis en la realizacion de conjeturas con relacion a

otros finales.

De manera textual, con respeto a lo anterior, dos de los estudiantes dijeron lo
siguiente; uno de ellos expreso: “ahh claro profesor el antes con el titulo para
tratar de saber sobre el cuento, por qué lo vamos a leer y para qué lo vamos a leer,
el durante con las preguntas y anticipaciones y el después con el resumen o
cambiando el final del cuento”. El otro comentd: “profe es facil, yo pensé que era
mas dificil, porque pensé que solo habia estrategias para jugar futbol.”.

Después de varias secciones de lectura aplicando las estrategias de Solé y
validando cada vez mas, con los estudiantes, las explicaciones acerca de la
forma de utilizarlas se empez0 a observar que paulatinamente estos iban
aprendiendo a implementarlas en los diferentes cuentos que se utilizaron como

herramienta didactica dentro del proceso lector.

6.1.2 Encuentro de lectura grupal de los estudiantes orientado por los docentes.
Para la lectura de los cuentos los estudiantes trabajaron en grupos de siete,
turnandose para hacer la lectura. Para esta sesion se seleccioné como instrumento
de trabajo el cuento “Los secretos del abuelo sapo” de (Kasza, 1997). La

metodologia fue la siguiente: a cada uno de los grupos se le entregd una copia del
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cuento y en ellos iban pegadas estratégicamente las preguntas, anticipaciones y
deducciones que los nifios y nifias debian aclarar. Al iniciar la aplicacion de las
estrategias de lectura se evidencié como al tomar el cuento y mirar la portada, los
nifios empezaron, entre ellos, a realizar anticipaciones acerca del titulo

vinculandolo con el nombre del autor como lo expresa uno de los estudiantes.

Al iniciar la lectura e irse haciendo las preguntas que estaban escritas
estratégicamente por los docentes, los estudiantes las respondian trabajando en
grupo. Un ejemplo de preguntas y respuestas con respecto a la lectura del cuento
fueron: “sapito pregunt6 al abuelo sapo: ; COmo podemos protegernos? el
Estudiante 2 respondid: “debe crear estrategias para escapar del monstruo™. Se
puede ver como el estudiante esta implementando los conocimientos sobre
estrategias al cuento esto significa que ya sabe que son estrategias y que se

pueden aplicar en diferentes contextos.

En esta etapa el lector, o sea el estudiante, aporta toda su capacidad cognitiva y
su interés personal a lograr una comprension apropiada del cuento; por lo tanto,
“El lector se constituye en elemento esencial dado que es ¢l quien posibilita la
reconstruccion del significado del texto, el cual se recrea a partir de la interaccién
de sus conocimientos previos, de diverso tipo, con las informaciones que ofrece el

texto y el contexto” (Tardif, 1997, pag. 183).
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Las siguientes im&genes muestran los avances de los nifios en cuanto al manejo

del antes, es decir, anticipacion o conjeturas de los titulos.

Figura 4. Imagen preparada por los docentes, para realizar pregunta al titulo por los estudiantes.

Figura 5. Grupo focal realizando la actividad.
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Figura 6. Imagen de la respuesta de los nifios al observar el titulo del cuento.

Las imagenes anteriores muestran como los nifios fueron alcanzando paulatinamente
un significativo conocimiento de las estrategias aplicadas, claro esta con la orientacion de
los docentes. Si bien es cierto que los nifios trabajaban de manera independiente haciendo
anticipaciones e hipétesis los docentes siempre permanecieron acompafiando el proceso
lector. Este acompafiamiento fue haciéndose menos frecuente e intenso, a medida que se
implementaban las lecturas de cuentos. Ya los estudiantes iban siendo mas autbnomos e
independientes en la toma de decisiones estratégicas con respecto al contenido del cuento.
Cada vez las actividades compartidas entre los docentes y los estudiantes, durante el
proceso lector, eran menos frecuentes; “tenemos actividades compartidas y poco a poco

se va dando uso autonomo de las estrategias” (Solé, 2006, pag. 105).

En este punto del proceso lector se puede afirmar que un alto porcentaje los
objetivos esperados se han logrado, es decir, tanto el aprendizaje conceptual
como la aplicacion de las estrategias se han realizado de manera apropiada. “no es
simplemente explicarles las estrategias a los estudiantes, sino ponerlas en practica

hasta que se interioricen” (Solé, 2006, pag. 106).
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Antes de seguir adelante con el Ultimo encuentro con la lectura, es importante
aclarar, que los docentes autores del proyecto, cuando trabajaron el primer cuento
con los estudiantes, planearon actividades con preguntas ubicadas en el nivel
inferencial; para que a partir de este nivel, los estudiantes se proyecten
adecuadamente en la pirdmide del procesamiento de la informacion, propuesta
por Priestley hasta que logren alcanzar, més adelante, el nivel de pensamiento

critico.

Aunque el alcance del proyecto solo propone el desarrollo de habilidades y
técnicas del nivel de pensamiento literal para pasar al desarrollo de habilidades y
técnicas del nivel inferencial no se descarta la posibilidad de que los estudiantes
logren potenciar una o algunas de las habilidades y técnicas del nivel de
pensamiento critico, ultimo estadio propuesto por (Priestley, 2015) en su libro
Técnicas y Estrategias de Pensamiento Critico. Pero el objetivo primordial de esta
investigacion es el de implementar estrategias de lectura para mejorar la
comprension lectora utilizando estrategias que permitan pasar del nivel de

pensamiento literal a nivel de pensamiento inferencial.

6.1.3 Encuentro de lectura grupal de los estudiantes sin orientacion de los docentes.
En esta fase de la investigacion, ya los estudiantes han tenido la oportunidad de

leer varios cuentos con la orientacion directa de los docentes. Los estudiantes

aplicaron las estrategias de Solé y avanzaron en el desarrollo de técnicas y

habilidades del nivel de pensamiento inferencial planteadas por (Priestley, 2015).
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Para tener éxito en el desarrollo de las habilidades y técnicas del nivel de
pensamiento inferencial, los docentes investigadores elaboraron de manera
intencional preguntas que permitieran a los estudiantes, “nifio o nifia lectora”
avanzar por los diferentes niveles del pensamiento hasta llegar al inferencial y
prepararse para el critico (literal — inferencial — critico). Explorar y potenciar las
diferentes habilidades y técnicas que se manejan en los diferentes niveles del
pensamiento les posibilit6 a los estudiantes relacionarse significativamente con

dichas categorias de tal manera que se lograra mejorar la comprension lectora.

Para trabajar el proceso lector sin orientacion de los docentes se utiliza como
herramienta de trabajo el cuento denominado “Un dia de suerte”. Para este efecto
los estudiantes se reunieron en grupos de siete (7) utilizando materiales tales
como: hojas de papel, cinta, lapiz y borrador. Ya conformados los grupos y con la
logistica adecuada se inici6 el proceso lector donde cada uno se encargé de leer el
cuento aplicando las estrategias de lectura sin orientacion del docente, con el fin
de lograr la independencia lectora que nombra (Solé, 2006), la cual se puede
sintetizar asi: “propone que mediante la creacion de situaciones significativas y
globales de lectura y, en un proceso por etapas, se vaya logrando un traspaso
desde la responsabilidad del maestro en la interpretacion de lo que se lee, hasta la
autonomia completa del alumno” (Rincon , Rosa de la, Chois, Nifio, &

Rodriguez, 2003, pags. 142-160)
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De acuerdo con lo anterior, los estudiantes al leer el titulo se hicieron preguntas
como por ejemplo: ¢De qué tratara el cuento? Y dentro del grupo se dieron
respuestas como: Estudiante 6 “de un dia muy bonito”. Estudiante 3 “eso es que
el zorro se comio el cerdito”. Este tipo de preguntas permiten la interaccion entre
los estudiantes del grupo. En este sentido, se observa como en el grupo focal

algunos estudiantes hacen las preguntas y otros las responden.

Se observa que los estudiantes hicieron anticipaciones con el titulo y
comparaciones con el primer cuento (conocimientos previos), de esta manera se
nota el uso de las estrategias de lectura y también como del recuerdo pasa al
resumen y a la explicacion; es decir se movilizan del nivel literal al inferencial.
La anticipacion que realiza el Estudiante 3 es por la imagen que esta en la

caratula, dice Estudiante 4 “vamos a ver quién tiene la razon”.

Se puede afirmar que los estudiantes plantean una hipdtesis y estan esperando
a saber si es asi 0 no, antes de conocer las estrategias esto no sucedia. Por lo
tanto, se evidencia que han adquirido mas dominio del tema, aplicando las
estrategias ensefiadas. Esto significa que el avance no solo se da en el aprendizaje
de las estrategias de lectura, sino en aprender a trabajar colaborativamente, al
colocarse de acuerdo para realizar las lecturas, ademas de autoevaluar el proceso

que realizaban. (Ver anexos 3y 4).
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(Solé, 2006) Afirma que estas lecturas compartidas se deben hacer desde los

niveles iniciales y que los estudiantes desde temprana edad aprendan a resumir, a

preguntar y a resolver problemas. Por esta razon es necesario que los estudiantes
a partir de la lectura grupal puedan asumir un rol activo en su proceso lector

creando su propio conocimiento.

Al terminar la lectura y conocer el final del cuento, los estudiantes retomaron
la anticipacion realizada al mirar el titulo del cuento y el Estudiante 5 dijo “umm
y nosotros convencidos que el dia de suerte era del zorro y no, era del cerdito”.
Estudiante 5 “tan raro yo nunca lo pensé”. Al terminar el Estudiante 6 dice
“colorin colorado este cuento se ha acabado”. Estudiante 1 “bueno hagamos

resumen entre nosotros”.

En este punto se puede afirmar que los estudiantes comprenden y usan las
estrategias que han construido con el docente en el proceso lector. Retomando a
(Solé, 2006), es lo que se espera de los nifios y nifias, lectores principiantes, que
después de un proceso de reconocimiento y aplicacion de las estrategias de
lectura dominen con suficiencia la informacion. Lo cual lleva a concluir que la
secuencia didactica durante su aplicacion transfirio gradualmente el aprendizaje
desde los maestros hasta los estudiantes. Los primeros momentos estuvieron a
cargo de los maestros, responsabilizandose de las actividades de forma
explicativa y liderando el proceso de comprension lectora hasta lograr una

modelacidn participativa de las estrategias de lectura y, de esta manera llevar a
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los estudiantes al conocimiento y a la practica de las estrategias desarrollando

habilidades hasta ser autbnomos en el proceso.

Los métodos que permiten adelantar esta transferencia del proceso de
aprendizaje son: la instruccién explicita, la practica guiada, la practica
cooperativa y la practica individual... la instruccion transcurre de este modo a
lo largo de un continuo de responsabilidad en la realizacién de la tarea que se
va desplazando progresivamente del profesor hacia el alumno. (Mateos, 2001,
pag. 103)

Las siguientes imagenes muestran la participacion de los nifios durante el

proceso lector.

Figura 7. Imagen de la portada del cuento.
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Figura 8. Foto de pregunta e inferencias del grupo focal.
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Figura 9. Foto de inferencias realizadas por los nifios.
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Figura 10. Foto ampliada del escrito.

Figura 11. Imagen del cuento e inferencias realizadas por los nifios.
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Figura 12. Ampliacién de lo escrito.

Las iméagenes anteriores son una clara muestra de la manera en que los
estudiantes estan aplicando estrategias de lectura para desarrollar su comprension
lectora. No solo realizan inferencias sino que se anticipan a los posibles finales de
los cuentos realizando preguntas durante el trabajo colaborativo. Lo anterior
también lo podemos complementar con los momentos donde mas se afianzo el

analisis por parte de los estudiantes. (\Ver anexo 7)

Dentro de un contexto mas avanzado, se presenta en la tabla 5 el corpus del cuento “Un
dia de suerte”, donde los docentes les entregan una copia del cuento a los cuatro grupos de
siete estudiantes cada uno. Ya en este caso, los estudiantes leen directamente los cuentos y
realizan sobre el mismo las preguntas y respuestas que consideran pertinentes. En este
punto de la propuesta ya los estudiantes hacen inferencias y realizan suposiciones que lo

llevan a un pensamiento inferencial.
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Tabla 5. Corpus. Cuento “Un dia de suerte”.

Profesor: les vamos a pasar los cuentos.

Estudiante 1: ¢estos cuentos ya no tienen pegados los
papelitos y aqui estan en blanco?

Estudiante 3: las preguntas se las tenemos que hacer
nosotros al cuento, se le olvidd.

Estudiante: umm

Profesor: bueno al compafiero se le habia olvidado
gue ustedes son los que van a leer el cuento y a
utilizar las “pegatinas”

Estudiante 5: yo empiezo leyendo el cuento
Estudiante 1: bueno yo sigo luego.

Estudiante 5: el cuento se llama un dia de suerte de
keiko kasza.

Estudiante 6: el cuento se trata de un dia muy bonito
Estudiante 2: no eso es que se gand la loteria.
Estudiante 3: eso es que el zorro se comid el cerdito.
Estudiante 4: dice: Keiko Kasza ese es el autor,
Estudiante 6: ah si, si, si es el mismo de la otra vez el
del cuento vaya apetito tiene el zorrito.

Estudiante 1: simplemente es un dia de suerte
Estudiante 3: Estudiante 2 escribe td y lo pegas en la

caratula.

Pero no escribas con lapicero.

Profesora: pueden escribir con lapicero.

Estudiante 2: (escribe en la pegatina) ¢de qué se tratara el
cuento? siguen la lectura del cuento.

Siguen leyendo tocaron la puerta

Estudiante 3: ¢quién toco la puerta?

Estudiante 6: ¢serd que es alguien malo?

Estudiante 4: no era el cerdo ahora si se lo come.
Estudiante 3: yo quiero leer (le pasan el cuento para que
siga).

Estudiante 2: ;el zorro seguird haciendo lo que el cerdo le
dice? las érdenes del cerdo

Estudiante 3: y porque sera que sigue las drdenes del
cerdo

Estudiante 6: porque le cree al cerdito

Estudiante 1: si

Estudiante 4: miren que el zorro le estd mostrando al
cerdito las recetas creo.

Estudiante 3: sigue leyendo y muestra las laminas
Estudiante 2: interrumpe diciendo ese cerdito es vivo.
Estudiante 5 umm y nosotros convencidos que el dia de
suerte era del zorro y no, era del cerdito.

Estudiante 5: tan raro yo nunca lo pensé

Fuente: elaboracion propia. Corpus realizado con audio de clase de manera textual.
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En este corpus se puede observar que desde que empiezan a leer el
cuento estudiantes inician haciendo anticipacion a partir del titulo del
cuento. A medida que avanza la lectura se puede destacar que los
estudiantes se apropiaron de las estrategias de lectura del antes realizando
anticipacion sobre el tema del cuento, durante la lectura haciendo
conjeturas, e inferencias y comparando las respuestas dadas por ellos con
el desenlace del cuento, mejorando su comprension lectora. Segun la
comparacién que hace (Solé, 2006, pag. 65) sobre la participacion de los
estudiantes guiada por los docentes, como se hace en los procesos de
andamiaje, donde los andamios se colocan un poco mas altos que la
construccion; de la misma manera se debe hacer con los retos que se
presentan con el proceso de ensefianza-aprendizaje, los cuales deben estar
maés arriba de lo que el nifio es capaz de resolver. Si las cosas salen como
se espera, se retiran los andamios y, asi mismo, el docente debe retirar las
ayudas directas que les brinda a los estudiantes. Estas ayudas se deben
retirar, paulatinamente, a medida que los estudiantes van mostrando una

mayor competencia en el proceso lector.

Retomando a (Priestley, 2015) Las herramientas de pensamiento
serviran, como las llaves que permiten acceder a un aprendizaje y a una
comprension mejor de la lectura. Las habilidades de pensamiento que
presenta la autora son representativas de muchas de las estrategias y de los

procesos que llevan al pensamiento inferencial y critico.
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6.2 Estrategias de lectura y técnicas de pensamiento critico

La fase de produccion fue la mas extensa dentro del disefio y ejecucion de la SD los
momentos dos (2) y tres (3), con tres componentes cada uno, hicieron parte de esta fase,
donde los estudiantes se familiarizaron con las estrategias de lectura propuestas por
(Solé, 2006) y las estrategias de pensamiento propuestas por (Priestley, 2015), con el

propdsito de mejorar la comprensién lectora. (Ver anexo 6)

De acuerdo con los docentes, los estudiantes necesitan conversar y discutir sobre lo
los textos leidos, para construir, aplicando estrategias, el sentido del texto. Esto exige una
presencia fuerte del docente, entre el texto y los estudiantes, como mediador. No para
imponer su interpretacion del texto, sino para invitar a sus estudiantes a interrogarlo y
ayudarlos a que ese texto tenga para ellos un significado y lo relacionen con sus propias
vivencias o preocupaciones. Una concepcion transforma el valor de lo que un docente
hace con la lectura en el aula. De esta depende si el estudiante aprende o no. Es decir, si

convierte en suyo algo que no lo es.

A partir de la experiencia con los cuentos los estudiantes construyeron con ayuda de
los docentes la definicion de las estrategias de lectura, analizando para que sirven las
estrategias, como se utilizan, cuando se utilizan y qué se espera al aplicarlas, esta fase se
sustentd con la realizacion de una receta donde se aplicaron estrategias de lectura
relacionadas con el antes, es decir, sobre la receta de cocina que se iba a realizar y los

ingredientes que eran necesarios aplicarle; el durante, o sea la forma como esta se iba a
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preparar combinando los diferentes ingredientes y el después; es decir, presentar la receta

ya terminada.

Al estar trabajando dicha receta, se observo, como afirma (Solé, 2006) Que las
situaciones de ensefianza-aprendizaje se articulan alrededor de las estrategias de lectura
como proceso de construccion conjunta. Asi que los docentes deben orientar el proceso,
facilitando que los estudiantes se apropien de la actividad, como sucedié cuando armaron

la receta.

El proyecto no solo muestra la aplicacion de las estrategias, sino la forma como va
mejorando la participacion de los grupos. Es de anotar que a raiz de la aplicacion del
proyecto se presentaron cambios significativos en el comportamiento de los nifios y nifias
como por ejemplo: trabajo en equipo, propension al dialogo, mejora en el proceso

comunicativo, tolerancia y solidaridad.

Dentro de este contexto, armar la receta de la que se viene hablando, ayudé a entender
mejor las estrategias de lectura propuestas. Asi mismo, los estudiantes al realizar la
actividades entendieron la importancia de saber para armar la receta. Como lo hizo el
Estudiante 5 cuando se plante6 como herramienta de lectura la receta: “es la receta de la
tortilla ¢quée tenemos que hacer primero? conseguir las cosas para poder prepararla y si
ven eso es el antes” se observa que ya existe una interiorizacion de las estrategias por

parte del estudiante. Cabe anotar que los estudiantes tenian conocimiento previo de la
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preparacion de la tortilla, Solé dice que todos tenemos dicho conocimiento gracias a la

interaccién con los demas.

Al terminar de acomodar la receta algunos nifios expresaron (Estudiante 7, que no fue
de la muestra) “profesora el antes cuando vamos a preparar la receta seria pensar que
vamos a hacer y escribir los ingredientes, aqui dijimos que tortilla, luego seria la
preparacion y el después ya la tortilla hecha y a comer”. Se observa como la Estudiante 7
no solo ha interiorizado las estrategias de lectura propuestas en el grupo, sino que ademas
el trabajo en los grupos le ha permitido poco a poco ir mejorando su expresion oral y
comunicativa, al participar ha perdido el miedo a hablar y ella lo manifiesta de la

siguiente forma: “gracias a la secuencia didactica yo aprendi estrategias de lecturay a ser
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DURANTE LR LECTURA DESPUES
\ untas.
LTRATEGIES Hacet preg 7 Hacer resumen.

£ buscar U ANTES DE VA LECTURA (Quévad P?"‘"? S Fecontar o escifbir
. 5 mirar el decir, anticipar 3
ahoinsecid  DHT T fraceet Jo que se leyd de
Aitulo ¢ iag ) &
U qué trata e cuento. \ B manerit corta.

mas segura”,

TESUNEN
Cantar Io leido en
forma torta.

Figura 13. Recetas ordenadas por los nifios
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Figura 14. Grupo de estudiantes organizando la receta.

Se escogid la receta porque es familiar para los nifios escuchar sobre ellas y era una de
las formas atractivas para enlazarlo con las estrategias de lectura, (Solé, 2006, pag. 60)
dice que “...para que el lector pueda comprender, es necesario que el texto en si se deje
comprender y que el lector posea conocimientos adecuados para elaborar una
interpretacion de é1”. De lo anterior se concluye que al tener los nifios y nifias las
estrategias de lectura ya interiorizadas se facilito la actividad de la receta y su agil

comprension.

Para la apropiacion de las estrategias de lectura, no solo se tuvo a la mano cuentos,
aunque si fue la herramienta principal en nuestra secuencia didactica para trabajo con los
nifios, también tuvimos lectura de imagen. Se recuerda que al iniciar la aplicacion de la
Secuencia Didactica, siempre se habla a los estudiantes del porque estamos realizando las

lecturas, cuales son las estrategias que se estan aplicando y para qué van a ser utiles.
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En momento 3 componente 1, primero se mostro a los nifios el titulo “Vamos de
paseo” ellos comenzaron a hacer sus anticipaciones Y a relacionarlo con el paseo al rio
que tuvieron el fin de semana anterior, el Estudiante 6 con el tio que se fue de paseo a
Espafia, el Estudiante 2 dice van de paseo a Bogota, Estudiante 1 van de paseo al parque

de la cafia, otros nifios nombraron que el paseo era para Jamundi, Tulug, Panama.

Uno de los docentes pregunta ¢y cuando vamos de paseo qué llevamos? Estudiante 3:
“dependiendo para donde vamos llevamos ropa de acuerdo el lugar, si es la playa vestido
de bafio”; asi, se observa como con el titulo del cuento se inician unas anticipaciones que
van de acuerdo a sus conocimientos previos, a lo vivido por ellos, luego se muestra la
lamina completa (titulo y dibujo) sorprendiéndose mucho, la gran mayoria del salén
miraban la proyeccion asombrados y el Estudiante 4 dice: “eso no es un paseo”,
Estudiante 3 continua diciendo: “ese no es el paseo que nos imaginamos”, Estudiante 5
“les toco irse, es un paseo triste y desalmado”, Estudiante 1 “el titulo da alegria y la

imagen da tristeza”.

Ellos comienzan a partir de esta lamina a hablar, lo que se ve, es que son desplazados
y cuentan qué quiere decir eso, porqué desplazan a la gente se abre un espacio donde los
estudiantes dicen: “ellos antes debian tener tierras, o una finca, ahi ya son desplazados y
después van a estar tranquilos”, otro estudiante dice: “para mi el antes fue el titulo y lo
que dijimos de él, el durante cuando nos mostraron la lamina y el después es esto que me

queda aqui en el corazéon como un dolor”.
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(Solé, 2006, pag. 20) Da a entender que no solo se pueden hacer predicciones o
anticipaciones de un tipo especifico de texto, sino que lo podemos realizar en cualquier
texto, al realizar el proceso de prediccion la lectura que se hace se vuelve eficaz, porque

se comprende lo que se lee.

Se observa como los estudiantes realizan el proceso: primero anticipan, luego predicen

aportando sus propios puntos de vista dependiendo del desarrollo, pensando cémo puede
acabar la historia. Retomando a (Solé, 2006) para algunas actividades no necesitamos de
expertos, con que sean activos en el escuchar para asi desarrollar el lector activo. Aqui se
puede observar, los nifios estan trabajando a partir de lectura de imagen las estrategias de

lectura planteadas, y ademas estan retomando lo visto comparado con su realidad.

La Estudiante 2 dice: “umm profesora eso es un paseo, pero no ¢l esperado para
nosotros, porque salir de la casa de uno y tener que acomodarse en otra parte es un paseo
duro”, cuando le preguntamos porque decia que era un paseo, ella mencion6: “mis
padres me dijeron cuando salieron de la finca que iban de vacaciones largas o sea que era
un paseo pero no el esperado por mi”. En esta actividad se observo la unién que ellos
hicieron de la ld&mina con la realidad que vive, aparte de aplicar las estrategias. Tambiéen
es importante para los docentes, en este momento descubrir como los nifios han mejorado
su participacion oral, la forma organizada como alternan con argumentos sélidos sus
comentarios. Se puede decir que en este punto las competencias del lenguaje y la

comunicacion hacen parte del proceso lector dentro del aula de clase.
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Figura 15. Imagen donde se presenta primero el titulo y luego la imagen. Actividad lectura de imagen.

En la aplicacién de la Secuencia Didactica al realizar la prueba de entrada se encontré que de
los 28 estudiantes 26 estaban en un nivel de pensamiento literal segun la piramide de (Priestley,
2015). Dada la estrecha relacion que existe entre estrategias de pensamiento y las estrategias de
lectura, ya que con base en la aplicacion de estrategias de lectura es que se logran desarrollar las
estrategias de pensamiento, pasando de lo literal a lo inferencial, es necesario, por lo tanto,
retomar, para mejorar la comprension lectora, los trabajos realizados por (Priestley, 2015) y
(Solé, 2006), ya que es importante para los estudiantes saber porque estan aprendiendo lo que se

les ensefia asi, como la forma en la que pueden utilizar este aprendizaje en su vida.

La autora Priestley presenta una pirdmide (ver figura 2) dividida en 3 grandes blogues que
muestran la forma como se procesa la informacién empezando en un nivel literal, pasando por un
nivel inferencial hasta llegar, finalmente, a un nivel critico. De acuerdo con esta pirdmide plantea

en su libro, Estrategias y técnicas del pensamiento critico, situaciones que se deben tener en
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cuenta en el aula, durante el proceso lector, para lograr los objetivos propuestos en los diferentes

niveles de pensamiento hasta llegar a un nivel de pensamiento critico.

Durante aplicacién de la secuencia didactica (SD) se buscaba que los estudiantes pasaran de
un nivel de pensamiento literal a un nivel de pensamiento inferencial, lo cual no solo se alcanzd,
sino que se logro llegar més alld, a un nivel critico. Lo anterior fue posible debido a la forma
como se formularon las preguntas realizadas a los estudiantes. En la prueba de entrada se
formularon las primeras preguntas que permitieron identificar el nivel de pensamiento en el cual

se encontraban los estudiantes.

Superado este primer nivel, las preguntas se enfocaron en llevar a los estudiantes al nivel
inferencial, orientados por la piramide propuesta por Priestley. En esta dimension de la
comprension lectora los estudiantes poco a poco fueron comprendiendo y respondiendo lo que se
les pedia en las preguntas y, a su vez, comenzaron a inferir, explicar, describir y analizar el
contexto dentro del cual se desarrollaba la lectura y cual era el sentido de la misma. Al alcanzar
el nivel de pensamiento inferencial el grupo de estudiantes de 2B, no sélo quedd preparado para
llegar al nivel de pensamiento critico, sino que los estudiantes de la muestra avanzaron

significativamente en la construccion de habilidades y técnicas de pensamiento critico.

A este respecto, los niveles de pensamiento de Priestley buscan construir un pensamiento critico
que se inicie en lo literal, para seguir a lo inferencial y posteriormente llegar a lo verdaderamente
critico. Por lo tanto, “comenzamos a dar respuestas simples a estimulos y vivencias sumamente

concretos, y gradualmente empezamos a echar mano a una gran variedad de respuestas para
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hacer frente a los interrogantes y a los problemas sean estos sencillos o complejos” (Priestley,

2015, pag. 16)

6.3 Diagnostico y contraste prueba de entrada y prueba de salida.

En la fase de preparacion o momento 1 se establecen dos componentes:

En el primero, se presenta la secuencia didactica (ver anexo 5) con el fin de dar a conocer
a los estudiantes cual es el propdsito de la misma y explicarles los nuevos conocimientos
y habilidades que se van explorar, sobre este aspecto es importante dejar en claro que se

va a realizar con la (SD), como se va a realizar y cudl es el proposito que se persigue.

El segundo componente, llamado prueba diagnostica permite dar a conocer a los
maestros en qué nivel de pensamiento y a su vez de comprension lectora se encuentran
los estudiantes, es decir, cual es su estado de comprension lectora inicial.

La implementacion de la secuencia didactica basada en estrategias de lectura para
mejorar la comprension lectora, generé cambios en los nifios del grado 2B, a
continuacion se presenta la comparacion entre el estado inicial y el estado final.

La prueba diagndstica inicial se realiz6 mediante una lectura “Félix, la tortuga valiente”
adaptacion de un cuento (ver anexo 1). Al finalizar la lectura los nifios encontraron, para
desarrollar, un test de preguntas distribuidas asi: 3 preguntas de nivel literal, 5 de nivel
inferencial y 2 de nivel critico. Al finalizar la prueba, se analizaron los resultados y se

socializaron en el grupo de estudiantes.
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Ahora bien, los resultados de la prueba de entrada, para los estudiantes de 2B, se
interpretan de la siguiente manera: realizan una lectura plana, no analizan lo leido,
contestan las preguntas a la ligera y no aplican estrategias de lectura para una mejor
comprension. Lo que si se evidencio, es que la mayoria de los estudiantes contestan
acertadamente las preguntas literales, ya que sus respuestas son explicitas y apoyadas en

los dibujos que hacen parte del cuento.

Con respecto a las preguntas del nivel inferencial, la situacion cambia, ya que
empiezan a presentar dificultades para responder bien las preguntas, donde debian
analizar y contrastar para llegar a respuestas validas. Por ultimo, en cuanto al nivel critico
donde se espera que los estudiantes tengan una propuesta, después de alcanzar el nivel
inferencial, en la comprension lectora se observa que no tienen una comprension

adecuada de las preguntas y mucho menos de como llegar a la respuesta.

Asi mismo, en términos generales, los estudiantes de 2B presentaron dificultades
durante la aplicacion de la prueba, por ejemplo: no tenian estrategias de lectura, las
respuestas sobre las preguntas eran incoherentes, se muestran totalmente desubicados en
cuanto al sentido del texto y qué hacer con él, denotan falta de atencion y de
concentracion durante la lectura y la explicacion de la consigna. Se puede concluir que
sin estrategias de lectura el proceso lector y su comprension del contenido se hacen

bastante dificiles para los nifios y nifias a esta edad.

84



Para consolidar y sistematizar los resultados obtenidos, en las pruebas de entrada y de
salida, se disefiaron unas rejillas de registro con la finalidad de evaluar cualitativamente,
sin perder de vista algunos aspectos cuantitativos, todas las actividades desarrolladas en
la secuencia didactica. Las rejillas fueron disefiadas por los docentes investigadores
teniendo en cuenta “las técnicas y estrategias del pensamiento critico” de (Priestley,
2015). Que potenciaron los estudiantes al momento de la comprensién lectora y el uso de

“Las estrategias de lectura” de (Solé, 2006).
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Tabla 6. Ejemplo rejilla prueba de entrada de uno de los nifios de la muestra.

Rejitta de prueba de entrada

Fecha:30 de octubre de 2.017
Hora de inicio: 12:40 Hora de finalizacién: 1:40
Observadores: Jhon Ricardo Ledn - Yenny Solanc Labrada
Situacion a observar: prueba diagnéstica

estudiante: Johan

Nivel de pensamiento
-critico y-habilidad {Segtn -Accién observ cada Valoracién
Maureen Priestley) pregunta
LITERAL 1. El estudiante recupera
~Recuperar informacion informacion explicita de 1o 1 2 3 4 @
ieide en el cuento.

LITERAL 2. ldentifica caracteristicas de la

Identificar fortuga. 1 @ 4 5

LITERAL 3. Ordena secuencia de eventos.

Secuenciar 1 3 4 ()

INFERENCIAL 4, Asocia caracteristicas con un

Asociar determinado personaje 1 @ 4 5

INFERENCIAL 5. Realiza descripciones

Describir explicar recuperando informacion @ g 4 5
implicita.

INFERENCIAL 8. Organiza eventos para :

Resumir lograr un resumen de una @ 3 4 5

iy B historia.

INFERENCIAL 7. Analiza los factores que

Analizar determinanla solucion de @ 3 4 5
un problema ’

INFERENCIAL 8. establace relaciones de

Causa - Efecto causa y efecto. @ 3 4 5

CRITICA 9. Juzga actuacion de los A

Juzgar personajes a partir de un \D F A 5
texto.

CRITICA 10. evalia el propésito def texto

Evaluar @ 3 4 5

De acuerdo a la estructura piramidal desarrollada por (Priestley, 2015) para clasificar los
niveles de procesamiento de la informacion (literal, inferencial y critico) con sus
respectivas habilidades, se realizaron las pruebas de comprension lectora; donde se

analizo lo importante que es observar, identificar, recordar; que son habilidades literales;
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necesarias para resumir que es una habilidad inferencial. En conclusion, la prueba de
entrada deja varias percepciones:

« Los estudiantes se sintieron motivados por el inicio de la secuencia didactica, al
comprender el proposito de la lectura.

« Es de anotar que a pesar que los estudiantes sabian leer, la comprension lectora se
encontraba en un nivel discreto.

«  El proceso de la informacion de lo que leen se queda en un nivel literal y ain no
desarrollan el cien por ciento de las habilidades de este nivel, donde por ejemplo
discriminar y secuenciar se hizo dificil para la mayoria de ellos.

« Irmés alla de la lectura, saber para qué estoy leyendo, con el fin de llegar a
resolver problemas aplicando y desarrollando habilidades y técnicas
pertenecientes al nivel de procesamiento inferencial, es un reto que se debe

afrontar priorizandolo como objetivo principal del proyecto.

Analisis prueba de entrada

5 B Nivel Literal

! Nivel Inferencial

4,33 4,33
4 BB Nivel Critico
2,5
2,25 |
1,5 2
, 1,25 1,25
1 1 1 1 1 1

Est1 Est2 Est3 Est4 Est5 Est6

Valoracion
w

N

Estudiantes del grupo focal

Grafica 1. Analisis prueba de entrada.
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En la gréafica 1 se confirma el nivel de lectura de los estudiantes de 2B, donde su
comprension de lectura se ubica en el nivel literal, aunque no alcanzan la valoracion méas
alta que es 5. La misma muestra, también, algunos aciertos en el nivel inferencial, sin
llegar a ser lo 6ptimo. Por ultimo, se aprecia como las habilidades que hacen parte de la

comprension lectora en el nivel critico son casi inexistentes.

A partir del diagndstico inicial con respecto a los nifios de 2B, el reto se hizo mas
grande, para los docentes-investigadores, por las siguientes razones: primero, por la edad
de los nifios y nifias, debido a que su capacidad cognitiva no esta preparada para manejar
los términos que abordamos en la secuencia didactica; segundo, por las problematicas
sociales que permean a la escuela actual, nifios que reflejan toda clase de problemas (sin
el grupo familiar base, desplazados por diferentes motivos y victimas de multiples acosos
entre otras problemas). Sin embargo como se ha dicho anteriormente, la secuencia se fue
dando momento a momento y los estudiantes asumieron roles diferentes, donde fueron
mejorando habilidades, técnicas y competencias que se vieron reflejadas en los resultados

de las pruebas y las rejillas que se hacian al terminar cada actividad. (Ver anexo 3)

El proceso lector continud con los estudiantes de 2B hasta llegar a la prueba de salida
(ver anexo 9), en la cual se reflejé una mayor independencia de los nifios y nifias como
lectores y una mayor autonomia para desarrollar las estrategias de lectura. En este punto
los docentes-investigadores observaron un avance significativo en la comprension lectora

de los estudiantes.
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Tabla 7. Ejemplo de rejilla de salida.

Rejilla de prueba de salida

Fecha: 06 diciembre de 2.017
Hora de inicio: 12:40 Hora de finalizacién: 1:40
Observadores: Yenny Solano Labrada — Jhon Ricardo Le6n
Situacion a gbservar: pruebadesalida F<T 3
Nivel de pensamiento
critico y habilidad {Segin Accion observada en cada Valoracion
Maureen Priestiey) pregunta
LITERAL 1. El estudiante recupera
Recuperar informacion informacion explicita de lo 1 2 3 4 5
leido en el cuento.
LITERAL 2. ldentifica caracteristicas
Identificar objetos del cuento. NS T
LITERAL 3. Ordena secuencia de
Secuenciar eventos. 1 2 3 4 5
INFERENCIAL 4. Asocia caracteristicas con un
Asociar determinado personaje. 1 2 3 4 5
INFERENCIAL 5. Realiza descripciones -
Describir explicar recuperando informacién 1 2 3 @ 5
implicita.
INFERENCIAL 8. Organiza eventos para
Resumir lograr un resumen de una 1 2 3 4 5
historia.
INFERENCIAL 7. Analiza los factores que i
Analizar determinanlasoluciende | 1 2 3 4 Qj
un problema 5
INFERENCIAL 8. establece relaciones de
Causa - Efecto causa y efecto. 1 2 3 4 5
CRITICA 9. Juzga actuacion de los
Juzgar personajes a partir de un 1 2 3 4 5
texto.
CRITICA 10. evaliia el propésito del
Evaluar texto 1 @ 3 4 5

En las rejillas de la prueba de salida, de cada uno de los estudiantes del grupo focal, se
evidencia una mejoria en la comprension lectora; asi mismo como veedores del proceso
lector se tuvo la oportunidad de presenciar, de manera directa, la evolucion de los
estudiantes en el uso de las estrategias de lectura, lo cual se ve representado en el proceso

de evaluacion.
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Por lo tanto, asi como los estudiantes de la muestra (grupo focal) mejoraron el
desarrollo de sus habilidades y técnicas para el procesamiento de la informacion y
presentaron avances prometedores en el proceso de la comprensién lectora, también lo
hizo el resto del grupo de 2B, gracias a que lograron apropiarse del uso de las estrategias
de lectura.

En la gréfica 2 se presenta el analisis de la prueba de salida para el grupo focal.

Anadlisis prueba de salida

Ll

Est1 Est2 Est3 Est4 Est5 Esté

5

w

Valoracion

N

-

Estudiantes del grupo focal

@ Nivel Literal Nivel Inferencial [ Nivel Critico

Gréfica 2. Andlisis prueba de salida.

Se puede notar en la gréfica 2, el significativo avance de los estudiantes en las técnicas y
estrategias de lectura, y por lo tanto el incremento cuantitativo en la valoracion que se

refleja en todos los niveles del pensamiento y la comprension (literal, inferencial, critico)
en el grupo focal, como muestra representativa de los estudiantes de 2B, es de anotar que
todos los nifios y nifias del saldn registraron avances, como la Estudiante 7, a la cual nos

referimos con anterioridad. (Ver anexo 8)
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El nivel critico merece un andlisis aparte, ya que a pesar de no ser el objetivo
primordial de este proyecto, es merecedor de un detallado y profundo analisis, porque en
el gréfico 2 se muestra un panorama halagador para el grupo de estudiantes 2B. Este
aspecto es importante de tener en cuenta en el desarrollo de futuras secuencias didacticas

donde se adelanten proyectos de comprensién lectora.

En la grafica 3 se realiza un contraste entre el nivel literal valorado en la prueba de
entrada y el nivel literal valorado en la prueba de salida.

5
5
47
4
3
2
1

EST 1 EST 2 EST3 EST 4 EST S5 EST 6

VALORACION

Estudiantes del grupo focal

I LITERALPE [ LITERALPS

Grafica 3. Comparativa prueba de entrada (pe) - prueba de salida (ps) nivel literal

Con relacion al nivel literal el contraste entre la prueba de entrada y la prueba de
salida muestra como los estudiantes, durante el proceso lector, mejoraron
significativamente sus habilidades y técnicas de este nivel de procesamiento de la
informacion y de la comprension lectora. Cabe precisar que al iniciar este proceso los
estudiantes estaban posicionados en un nivel literal discreto con sélo el desarrollo de

algunas técnicas y habilidades como: observar, nombrar y recordar; sin darle la
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profundidad adecuada para lograr discriminar, identificar y secuenciar. Al finalizar el
proceso lector de este nivel ya los estudiantes alcanzaron un mayor desarrollo de las

técnicas y habilidades recién reconocidas (discriminar, identificar y secuenciar).

En conclusion, la secuencia didactica logré demostrar que los estudiantes son capaces
de mejorar las técnicas y habilidades que se incluyen en el nivel literal como: recuperar
informacion explicita de lo leido, identificar caracteristicas de elementos de la narracion
y ordenar secuencias de eventos dentro de la misma narracion. Otras técnicas y
habilidades de este nivel que hacen parte de sus conocimientos previos, las fueron
perfeccionando debido al uso permanente de las estrategias de lectura en los cuentos
leidos (percibir, observar, emparejar, recordar entre otras).

En la grafica 4 se realiza un contraste entre el nivel inferencial valorado en la prueba

de entrada y el nivel inferencial valorado en la prueba de salida.

48 48 48
46 46 46

4

3

25
& 225
7
1,5
! 1,25 1,25

EST1 EST 2 EST 3 EST 4 EST 5 EST6

VALORACION

Estudiantes del grupo focal

INFERENCIAL PE INFERENCIAL PS

Grafica 4. Comparativa prueba de entrada (pe) - prueba de salida (ps) nivel inferencial
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En la grafica comparativa del nivel inferencial se puede observar el avance es casi
abismal en las valoraciones entre las pruebas de entrada y salida. En los Estudiantes 1,4,6
se muestra un gran avance en las valoraciones que Illevan a una mejor comprension
lectora. Es asi como en las pruebas de entrada dichos estudiantes presentaron una minima
valoracién en cuanto a la habilidad y técnica del pensamiento frente a la alta valoracion
que tuvieron en las pruebas de salida, llegando a alcanzar todas las habilidades y

técnicas que se plantean para el nivel inferencial.

De manera especial, en este nivel, los estudiantes lograron fortalecer técnicas y
habilidades tales como: asociar caracteristicas, realizar descripciones recuperando
informacion implicita, organizar eventos para consolidar un resumen de una narracion,
analizar factores que determinan la solucion de un problema y establecer relaciones de

causa y efecto.

Es importante destacar como durante el desarrollo del proyecto se realizaron
significativos puntos de encuentro entre Las estrategias de lectura de (Solé, 2006) con
Las técnicas y estrategias del pensamiento critico de (Priestley, 2015). A este respecto,
Solé destaca en antes de la lectura la técnica de predecir, técnica que destaca
Priestley en el nivel inferencial. Es asi, como los estudiantes a través de haber generado
el habito de predecir, en el antes y durante la lectura, desarrollaron una mejor capacidad
de inferir y por ende otras técnicas del nivel inferencial como inferir, explicar y

sintetizar.



El propdsito principal de la secuencia didactica fue el de mejorar la comprension
lectora, por medio de cuentos, de los estudiantes del grado 2B de la Institucion Educativa
José Holguin Garcés sede José Acevedo y Gomez. Al final de la aplicacién de la
secuencia didactica se puede apreciar, de manera clara y precisa, como los estudiantes
lograron potenciar la comprension lectora, debido a la continua socializacion de las
estrategias de lectura y de su aplicacién en el ejercicio cotidiano de leer en la escuela y

en otros contextos.

Cabe resaltar, también, que por medio de Las técnicas y estrategias del
pensamiento critico propuestas por (Priestley, 2015), se pudo definir el avance en la
comprension lectora y asi medir que tan efectivo fue el uso de Las estrategias de lectura

de (Sole, 2006).
Como aporte novedoso se presenta a continuacion, en la grafica 5 el avance que presento,

durante el desarrollo del proyecto, la comprension lectora en el nivel critico, entre la

prueba de entrada y la prueba de salida.

LITREY

EST1 EST 2 EST3 EST 4 ESTS EST6

N

=

Estudiantes del grupo focal
| CRITICOPE W CRITICO PS

Gréfica 5. Comparativa prueba de entrada (pe) - prueba de salida (ps) nivel critico
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Teniendo en cuenta que el nivel critico no es el objetivo principal del proyecto, se realizd
un analisis general del mismo durante el desarrollo del proceso lector, dado lo importante
que puede ser, no solo para potenciar la comprensién lectora del estudiante sino para

realizar un nuevo proyecto que le dé continuidad al realizado.

La propuesta consistio en que los estudiantes de 2B mejoraran y adquirieran técnicas para
potenciar la comprension lectora, movilizandolos del nivel literal al nivel inferencial. Al
inicio se planted que por edad y problematicas en varios aspectos sociales era dificil
esperar resultados mas alla del nivel inferencial; sin embargo, se observé que con: la
variedad de actividades de la secuencia didactica; las diferentes formas de anticipar,
analizar, resumir; entre algunas de las técnicas que desarrollaron los estudiantes, se logro
que alcanzaran habilidades del nivel critico como: juzgar (juzgaron, criticaron el actuar
de varios personajes en las narraciones leidas) y evaluar (evaluaron el propésito de los
textos leidos). Asi mismo, es importante resaltar que aprendieron a leer imagenes y
contextos; aprendieron a diferenciar diferentes clases de textos, incluso se atrevieron a
contrastar sus propios contextos con lo leido y generar pensamientos reflexivos frente a

varias situaciones de los textos y la cotidianidad de sus vidas.

A continuacion, se presenta la tabla - de los indicadores propuestos, en el estado
inicial, con relacion al estado final. Es decir, se registran las mejoras en los procesos de
los estudiantes, la forma como implementaron las estrategias de lectura y de los niveles
de pensamiento y como se presentaron los cambios en el antes, durante y el después de la

lectura; lo cual se analiza de la siguiente manera:

95



Socializar, con los estudiantes, las estrategias antes de la lectura, es muy importante ya
que estos comienzan a activar sus conocimientos previos y a preguntarse de qué tratard el

cuento entre otras conjeturas.

Dentro de este contexto (Solé, 2006) nos dice: como todo proceso interactivo, primero
debe crearse las condiciones necesarias, en este caso, de caracter afectivo. O sea el
encuentro animico de los interlocutores, cada cual con lo suyo: uno que expone sus ideas

(el texto), y el otro que aporta su conocimiento previo motivado por interés propio.

Por este motivo, se ensefiaron a los estudiantes las estrategias de lectura, haciendo uso
de ellas en varios cuentos. En el estado inicial los estudiantes, después de un periodo y
de varias actividades realizadas empezaron a progresar en el manejo de las estrategias de
lectura y la comprension lectora. Yaen el estado final EF, los estudiantes aplicaron las
estrategias del antes y el primer aspecto que desarrollaron los estudiantes es el de la
anticipacion, lo cual se refleja en las preguntas que realizaban acerca del titulo del cuento
y las conjeturas sobre de que trataria la narracion. También se observé como los
estudiantes aplicaron las estrategias del antes no solo para la SD sino para todos los
cuentos que leen y seguiran leyendo dentro y fuera de la escuela. Sobre este ultimo

aspecto los padres fueron garantes del progreso de los estudiantes.
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Tabla 8. Estado inicial y estado final.

TITULO

Realizan anticipaciones
al leer un cuento.

Llevan a cabo
confirmacion y
autocorreccion

Realizan inferencias

Hacen recapitulacion de
lo leido

Explican experiencias y

emociones personales

Estado inicial (prueba de entrada) y final (prueba de salida)
Los estudiantes en el estado inicial, no realizan anticipaciones al leer el titulo del cuento por no
encontrarlo necesario, solo lo leen y rapidamente inician con la lectura del cuento, observamos que
no conocen las estrategias de lectura; en el estado final realizan anticipacion al leer el titulo del
cuento, se observa que se apropiaron de las estrategias de lectura instruidas durante la
implementacion por la forma en que interactdan con el cuento.
Se evidencia que el interés es terminar la lectura del cuento y terminar “de primeros” cuando se
equivocan al leer siguen sin prestar atencién a esto; en el estado final observamos que si se equivocan
al leer, se autocorrigen, devolviéndose un poco en la lectura y retomandola nuevamente, es
evidenciable gracias al paso a paso que se ha dado con ellos en la aplicacién constante de las
estrategias de lectura mientras se leen los cuentos y al que han interiorizado la importancia de realizar
una lectura con sentido.
En la prueba de entrada se observé que ninguno de los estudiantes realiza inferencias, por ende no
responde a preguntas inferenciales, se quedan en responder todo de manera literal, luego al final se
pudo evidenciar como la mayoria de los estudiantes, realizaban inferencias, aplicando las estrategias
de lectura y contestando las preguntas de este tipo, gracias a que en la aplicacion las preguntas que
se le hacian a los estudiantes eran inferenciales llevandolos a una movilizacién de saberes.
Cuando terminan de leer un cuento, no dan cuenta de lo leido, no saben el significado de la palabra
resumen, se hace la definicion entre todos, a medida que se va aplicando la secuencia se hace la
lectura del cuento y por partes cortas vamos en conjunto haciendo recapitulaciones, hasta llegar a
realizar el resumen al final, luego los estudiantes lo realizaban solos sin dificultad, contando de forma
clara los aspectos mas importantes del cuento.
Se evidencié al iniciar la aplicacion de la secuencia que en el aula de clase, hay pocos estudiantes
que cuentan sus emociones personales acerca del tema tratado en el cuento, no se sienten seguros al
hablar. Al terminar se observa que todos los estudiantes quieren entablar un dialogo, explican
experiencias y emociones personales, relacionandolas con los cuentos y dicen que esto se dio

gracias a la aplicacion de la secuencia didactica.

Dentro de este contexto (Priestley, 2015, pag. 15) afirma “debemos proporcionar a los

educandos herramientas para que lleguen a ser aprendices exitosos, y que esas

herramientas de aprendizaje puedan aplicarse dentro y fuera del aula”. De acuerdo con

esto y con relacion al proceso lector que se implementé en la secuencia didactica en la

cual se adquirieron técnicas y estrategias de pensamiento y de lectura, se logra evidenciar

en los estudiantes una mejor comprension lectora en el nivel inferencial.

Se vio claramente como los estudiantes pasaron en su nivel de pensamiento de lo literal,

después de haberlo alcanzado a lo inferencial, llegando a desarrollar el total de las
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habilidades y técnicas del pensamiento que son propias de este nivel. Asi mismo, el
estudiante a través de la propuesta y del manejo del proceso lector que en ella se
establecid, por medio de la secuencia didactica, alcanzo importantes niveles de desarrollo
cognitivo que lo impulsaron hacia la formacion de un pensamiento critico donde

aprendieron a dar la opinion personal a cerca de un tema tratado.

Otro aspecto importante que se reflejo en el estado final (EF) es que los estudiantes
ademas de realizar inferencias, hacen recapitulaciones de lo leido y pueden llegar a
explicar experiencias y emociones personales. Es innegable que los avances logrados por
los estudiantes van a favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje ya que le brindan al

docente herramientas enriquecedoras para adelantar su gestion educativa.
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7. Conclusiones

Al iniciar la aplicacion del proyecto en el grupo focal de estudiantes designado como
muestra, se evidencid en el primer momento de contacto entre estudiantes, docentes y el
instrumento de trabajo denominado cuento, que existia una importante brecha entre el
contexto narrativo del cuento y la comprensién lectora que tenian los estudiantes de su
significado. Esta descontextualizacion del contenido del cuento en la mente de los
estudiantes, se debia fundamentalmente a tres aspectos: la falta de interés por la lectura,
el desconocimiento de técnicas y habilidades de lectura apropiadas a su capacidad
cognitiva y el hacer parte de un contexto familiar disfuncional, con escasa formacion

académica.

Por este motivo, y teniendo en cuenta que el contexto sociocultural donde se realiza la
investigacion genera un efecto negativo en la aprehension de conocimiento de los
estudiantes, los niveles de comprension lectora de los nifios y nifias de segundo grado, en
su etapa inicial (El), se caracterizan por encontrarse en un estado literal basico donde el
estudiante no alcanza a potenciar todas las habilidades y técnicas propias de este nivel

pensamiento.

Para disefar la secuencia didactica SD tendiente a mejorar la comprension lectora de los
estudiantes, se tuvieron en cuenta las relaciones entre los sujetos, los saberes, el contexto

socioecondémico y sociocultural en el cual se encontraban los nifios y nifias que
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participaron en la aplicacion de la propuesta, con el fin de aterrizar la comprension

lectora a la realidad vivencial y cotidiana en la cual estaban inmersos.

La aplicacién de la propuesta con los estudiantes se cimentd, ademas, del contexto
sociocultural en que estaba la institucion, de la capacidad cognitiva de los estudiantes,
propia de su edad, y del propdsito a alcanzar por los docentes-investigadores, en la
aplicacion de las Estrategias de lectura de Isabel Solé y las Técnicas y estrategias del

pensamiento critico de Maureen Priestley.

Un aspecto sumamente importante en la implementacion de la propuesta, y de manera
especial de la secuencia didactica, fue la utilizacion del cuento como herramienta de
trabajo para desarrollar las estrategias de lectura y lograr que en los estudiantes se

generara el habito de su utilizacion y manejo como parte de la comprension lectora.

La apropiacion de las estrategias de lectura por parte de los estudiantes desarrollé en
ellos competencias especificas, en lo relacionado con la comprension de los textos y la
interpretacion de los mismos, realizando conjeturas acerca de su contenido. Se logro, asi
mismo, un impacto positivo que motivo a los estudiantes hacia una lectura reflexiva, que
les permitié mejorar no solo en el aspecto académico, sino en su relacion con el contexto

en el cual interactdan.

En cuanto a la movilizacion del pensamiento con la aplicacion de la secuencia didactica

(SD) y en general de la propuesta se logré escalar en los niveles de pensamiento y de
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comprension, utilizando el cuento como herramienta de trabajo siendo garantes directos
del interés que los estudiantes habian desarrollado por la lectura y de la apropiacion que

alcanzaron por las estrategias ensefiadas.

Es importante ver como la apropiacién de las estrategias de lectura generaron en los
estudiantes competencias especificas en cuanto a la comprension lectora y la
interpretacion y andlisis de textos. Esto se logré mediante la implementacion de la

secuencia didactica utilizando el cuento como herramienta de trabajo.

Entre el estado inicial de comprensién lectora de los estudiantes y el estado final de la
misma mediando entre ellos el proceso lector que se realizo con base en la secuencia
didactica (SD), y la aplicacion de estrategias de lectura en los cuentos utilizados como
herramienta de trabajo, se logro que los estudiantes alcanzaran totalmente el nivel literal,
pasando a un nivel inferencial donde lograron apropiarse de casi la totalidad de las

habilidades propias de este nivel segun la pirdmide creada por Priestley.

A este respecto y en relacion al nivel del pensamiento literal se evidencié como los
estudiantes, que ya tenian ciertas habilidades y técnicas en este nivel, alcanzaron una
significativa capacidad para nombrar e identificar personajes y contextos, asi como

también para recordar y ordenar secuencias de aparicion de situaciones en la narracion.

De la misma manera, con respeto al pensamiento inferencial los estudiantes mostraron

significativos avances en cuanto a habilidades y técnicas propias de este pensamiento, tales
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como: sintetizar, inferir, contrastar, categorizar y describir. Estas habilidades llevaron a los nifios
y nifias a potenciar el resumen, los ejercicios de semejanza y diferencia, como también
mejoraron en el proceso de la descripcion de espacios, personas y contextos en general.

Mejorando, a su vez, la capacidad de los estudiantes con relacion a la resolucion de problemas.

Ahora bien las interacciones entre pares, la utilizacion de diferentes recursos para la
lectura, la posibilidad de discutir y corregir anticipaciones realizadas de autocorregirse
ellos mismos, de realizar resimenes y de interpretar un texto para cambiar finales son
entre muchas actividades las que permitieron a los estudiantes ser sujetos activos en el
aula, dejando de lado leer sin sentido que para nada ayuda a tener una buena

comprensién lectora.

A pesar de que el proyecto no estaba dirigido a alcanzar el nivel critico, fue tal la
importancia y relevancia del mismo para los estudiantes que alcanzaron a desarrollar
habilidades propias de dicho nivel, siendo capaces de realizar evaluaciones a las
situaciones que se presentan en las narraciones, relacionandolas con su contexto y
realidad, alcanzando la resolucion de problemas que es el puente entre el nivel

inferencial y el nivel critico, logrando en algunos casos juzgar Yy criticar un texto.

Se concluye que cuando los nifios lectores aprenden a implementar las estrategias de
lectura, directamente estan potenciando habilidades y técnicas del pensamiento critico
gue mejora gradualmente la comprension lectora. Y se dice que es gradual porque a
medida que mas generan el habito de usar estrategias mas potencian su comprension

lectora y las habilidades del ultimo nivel del pensamiento critico.
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Se trabajo en la aplicacion de la secuencia didactica con dos autoras (Solé y Priestley)
con las cudles se encuentran varias coincidencias desde sus enfoques diferentes de
entrada: la comprension lectora (Solé) y procesamiento de la informacion (Priestley),
pero que se encuentran en la comprension de lo que se ve, de lo que se lee con la
potenciacién de técnicas y habilidades como la prediccién por ejemplo, Solé la plantea al
inicio de las estrategias de lectura, en el antes; y Priestley la ubica como una técnica del

nivel inferencial, segundo nivel del pensamiento critico.

La Meta-cognicion alcanzada por los docentes gestores de la investigacion es meritoria
ya que se vieron desafiados a cambios de diferentes magnitudes los cuales retomaros
para el quehacer pedagdgico, tales como ser docentes reflexivos, dispuestos a evaluar
nuestros propios procesos de estructuracion de pensamiento y construccion de
aprendizaje, no solamente mejorando en la autorreflexion, sino auto-apropiando y

autorregulando el conocimiento adquirido.

En cuanto al quehacer pedagdgico la propuesta presenta dos criterios, como son:
primero, lograr a través de la propuesta un mayor conocimiento de las necesidades y
expectativas de los estudiantes, tanto en la institucion educativa como en el ambiente
familiar. Segundo, mejorar la praxis educativa y profesional de los docentes, durante el
proceso de ensefianza-aprendizaje, tanto en el campo pedagogico como en el campo

didactico. Logrando un aprendizaje significativo para los estudiantes.
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8. Recomendaciones
Incluir la propuesta “Uso de estrategias de lectura” dentro del curriculo para que sea
trabajada como un proyecto transversal dentro de una politica institucional. Asi mismo,
lograr que los maestros de todas las areas se integren mediante sus planeaciones al

proyecto y que se extienda a todos los grupos.

Crear una biblioteca de literatura infantil, categorizdndola segln la edad escolar, que se
esté renovando permanentemente de acuerdo a las expectativas de los nifios y las nifias.
Y que esté a disposicion de los docentes y estudiantes para la implementacion del

proyecto.

Continuar con el proceso de estrategias de comprension lectora en los estudiantes de 2B,
con el fin de reafirmar el nivel literal y el nivel inferencial y asi alcanzar el nivel de

pensamiento critico en los siguientes afios de la basica primaria.
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Anexo 1

Félix, la tortuga valiente

La tortuga Félix esperaba un dia el autobus parair a
la escuela, con su cabeza baja y su carita triste, sin
ganas de ir al colegio. Su mamd, la tortuga, le
preguntd:

Félix, carifio, ¢qué te sucede?

iNada mamil- contesté Félix.

Félix no tenia amigos, siempre se sentaba solo y sin
nadie con quien hablar. Todos le miraban siempre
raro. Su profesor, que habia mandado para ese dia
una lectura a cada nifio, dijo: Félix, ven, te toca leer.

Félix se levantd y empezé su
lectura, pero estaba tan nervioso y con tanto miedo
que ho supo leer bien, haciéndolo a una velocidad muy
lenta. Cuando los nifios lo escucharon empezaron a
reirse de él y la jirafa

Jack dijo:

Jajaja, no sabes leer y ¢sabes por qué? iPorque eres
una tortugal

iJajaja eres lento!

Félix se sintié muy apenado y el profesor se molestd,
mandando hacer silencio a la clase. Al rato tocaron la
campana del recreo y todos salieron al parque a jugar
a la pelota, menos Félix, que se senté aparte
mirdndolos jugar pensando:

Si yo no fuese una torpe tortuga lenta, me aceptarian
y podria jugar y divertirme como ellos.

Pero la ardilla Liz, al ver a Félix solo le dijo:

Félix, ven'y juega con nosotros. Cuando escuché eso
se alegré tanto de que quisieran jugar con él que se
animé a participar, pero en ello que cayé al sueloy
todos los nifios empezaron a reirse y a burlarse de

¢l de nuevo. Todos menos Liz, que le ayudd a
levantarse. Y la jirafa Jack le dijo:

¢Ves? Eres una torpe tortuga lenta'y hunca sabrds
hacer nada bien.

Félix se levanté muy triste, empezé a llorar y
corriendo se fue a su casa.

Cuando llegé, mamd tortuga le pregunté:

¢Qué te pasa carifio? ¢ Algo anda mal? iSi yo ho fuese
una torpe tortuga lenta los demds nifios me querrian!-
contesté enfadado Félix. Su madre, tras aquellas
palabras, le dijo: Hijo, nuestras diferencias son
nuestras mds grandes ventajas. El mds pequefio tiene
defectos, asi como el mds grande también los tiene. Y,
¢qué significa? Que cada uno, aunque tenga defectos,
errores o desventajas, tiene que sacar lo mejor de si
mismo y que esas diferencias son las que nos hacen
dnicos.

Félix se sintié tan animado y feliz que le dio un gran
abrazo a su mamd y al dia siguiente volvié a la escuela
a soportar nuevas burlas, pero Félix, en vez de
ponerse de nuevo triste, tuvo valor y dijo a la clase:
Yo soy lento al leer pero eso es bueno, porque asi los
demds pueden entender las palabras que escuchan 'y
comprenderlo todo mejor.

Al sonar la campana del recreo todos salieron a jugar,
y de nuevo la ardilla Liz invité a Félix a participar.
Cuando llegé su turno pensé en las palabras de mamdy
decidié esconderse dentro de su caparazén. Rodé y
rodé tan rdpido que empujé la pelota mucho mds
fuerte qué todos los demds juntos. Al salir, todos
empezaroh a

aplaudirle y a felicitarlo por lo bien que jugaba.
Entonces Jack, la jirafa, le pregunté:

¢Cémo aprendiste a jugar asi?

Y Félix le respondié:

Soy lento, pero mi mamd me ensefié que cualquiera
puede ser bueno, incluso los pequefios y lentos como
yo. Todos somos buenos, fuertes e inteligentes, todo
estd en querernos y en valorar a los demds tal y como
son.
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Prueba de comprension lectora

1. Literal (recuperar informacion explicita en un texto) (Marca la respuesta correcta)

Recuerdas ¢con quién se sentaba Félix en el autobus?

a) Se sentaba con la ardilla Liz

b) Se sentaba con su profesor

c) Se sentaba solo

d) Se sentaba con la jirafa Jack

2. Literal (identificar detalles)

Identifica y encierra en un circulo, cuales de las siguientes palabras se relacionan con Félix la

tortuguita

miedoso

amigable

cansén

timido nervioso

burletero

3.  Literal (secuenciar)

Ordena la secuencia segun la historia del cuento colocando el nimero correspondiente en cada

circulo: EI nimero 1 para la imagen que crees que va primero en la historia.
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El nimero 2 para la imagen que sigue después. Y el nimero 3 para la imagen que va de altimo.

W
4. Inferencial (asociar) Une con una linea a cada personaje del cuento con el
comportamiento que mas lo identifica. (mira el ejemplo)
Félix consejera
Mama Félix timido
Ardilla Liz respetuoso
Jirafa Jack amigable
Maestro burletero
5. Inferencia (describir - explicar) “Félix se levantd y empez6 su lectura, pero estaba tan

nervioso y con tanto miedo que no supo leer bien”

¢ Qué sentimientos podia tener Félix en esos momentos? Comenta tu respuesta
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6. Inferencial (resumen sintetizar) escoge el resumen adecuado para el cuento

a. Félix se cae en la escuela — Félix lee lento — La jirafa y los demas se burlan de

Félix — Félix es aconsejado por su mama.

b. Félix en la escuela lee lento y se cae — La jirafa y los demas se burlan de Félix —
Félix es aconsejado por su mama — Félix comprende y ensefia a los demas que ser

lento no es malo y tiene mucho de bueno.

c. Félix vaalaescuelay lee lento — La jirafa y los demas apoyan a Félix mientras

lee — El Profesor permite las burlas hacia Félix — Félix queda triste y sin amigos.

7. Inferencial (analizar) ¢qué ayudo a resolver el problema de Félix en el cuento?

a. La amistad de la ardilla Liz

b. Los consejos de mama

c. Las burlas de Jack

8. Inferencial (Indicar causa — efecto)

¢ Que efectos se siguen de las siguientes situaciones?
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Félix esté triste porque....

Félix siempre se sentaba solo porque...

9. Critico (juzgar — criticar) marca con una X la frase con la que estas de acuerdo y
explica.
Jack la jirafa se burla casi todo el tiempo de Félix la tortuga te parece que esta bien. ¢Por
qué? te parece que esta mal.
¢Por qué?

10.  Critico (evaluar) ¢Cual es el proposito del texto?

a) Conocer la historia de las tortugas y los comparfieros de escuela.

b) Querernos como somos Yy saber que podemos hacer las cosas bien.

c) Hablar de los juegos en la escuela y como es el recreo.
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Anexo 2

N°| D INDICADORES OBSERVACIONES
1 Realiza anticipacion al leer el titulo del cuento
2 Activa los conocimientos previos al leer el
n titulo del cuento
L
|_
zZ
<
3 Elabora cuestionamientos sobre el titulo
4 Hace anticipaciones al leer el cuento
5 " Relaciona imagen y texto.
|_
Z
<
o
)
&)
6 Elabora inferencias
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7 Lleva a cabo confirmacion y autocorreccion
8 Comprension global y especifica de fragmentos
del texto
9 Realiza inferencias
10 Hace recapitulacion de lo leido
11 Formula su opinion
(92]
g
)
o
[92]
L
=)
12 Expresa experiencia y emociones personales
13 Aplica lo leido a la vida cotidiana
14 Construye textos a partir del leido
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Anexo 3

RUBRICA DE EVALUACION PARA LA LECTURA DE LOS CUENTOS NIVELES DE

PENSAMIENTO

Ne D INDICADORES OBSERVACIONES
El estudiante recupera informacion explicita de

1 lo leido en el cuento.

|

<

04

LLl

= — — -
2 | 4 Identifica caracteristicas objetos del cuento.
3 Ordena secuencia de eventos.

Asocia caracteristicas con un determinado
4
personaje.

_l - - - - -7

< Realiza descripciones recuperando informacion

O
5 E imolici

L implicita.

LLl

LL

< .

Organiza eventos para lograr un resumen de una

6

historia.
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Analiza los factores que determinan la solucion

de un problema

Establece relaciones de causa y efecto.

CRITICO

Juzga actuacidn de los personajes a partir de un

texto.

evalla el proposito del texto
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Anexo 4

Mombre del estudiante:




Anexo 5
FORMATO 1. EL DISENO GENERAL DE LAS SECUENCIAS DIDACTICAS!

Aprendiendo estrategias de lectura con un zorrito de mucho
TITULO

apetito.

PROCESO DEL La secuencia didactica tendrd como énfasis la lectura. EI propdsito
LENGUAJE QUE SE s desarrollar en los estudiantes estrategias de comprension lectora

ABORDA por medio de cuentos.

La secuencia la aplicaré en la Institucion Educativa José Holguin
Garcés sede José Acevedo y Gémez de la ciudad de Cali, ubicada
en el kilometro ocho de la via al mar, sector la Legua, estrato
socioeconomico 1, muchos de los estudiantes son de las

POBLACION invasiones, y la mayoria de sus padres no saben leer ni escribir.

El grupo est& conformado por 28 estudiantes, la muestra estara
conformada por 6 estudiantes constituida por 4 nifias y 2 nifios,
con edades comprendidas entre los 7 y 8 afios del grado segundo

de primaria de la jornada de la tarde.

1 Los formatos utilizados se han modificado ligeramente con relacién a la version original tomada de: Roa, C; Pérez - Abril, M.;
Villegas, L. & Vargas, A (2015). Escribir la propia prdctica: Una propuesta metodoldgica para planear, analizar, sistematizar y

publicar el trabajo diddctico que se realiza en las aulas. Bogota. Pontificia Universidad Javeriana-COLCIENCIAS. Y del curso
virtual Referentes para la diddctica del lenguaje orientado por Cerlalc para la Secretaria de Educacién distrital.
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PROBLEMATICA

Varios de los estudiantes llegan a la jornada sin almorzar por no

poseer los recursos necesarios, afectando esto en su aprendizaje.

¢ Cudles son los problemas relacionados con la manera como se
ensefia el lenguaje en sus instituciones educativas que esta
secuencia quiere ayudar a superar? A pesar de que en la
institucion trabajamos con secuencias didécticas por periodo, son
muchos los docentes que alin no comprenden como es el manejo
de las secuencias, y se hace mas evidente cuando en las pruebas
saber los alumnos bajan en cuanto a comprension, la mayor
dificultad que encuentro es escuchar a mis colegas decir que los
que deben estar a cargo de ese tema “comprension lectora” son los
docentes de lenguaje y no es asi, ya que es un eje transversal que

debe estar inmerso en todas las areas.

¢Cuadl es la problematica o dificultad puntual que tienen los
estudiantes y que considera se va a abordar mediante esta

secuencia?

Al entregarles cuentos a los estudiantes, realizan la lectura, pero
no logran dar respuesta a la propuesta dada para realizar la
comprension lectora por medio de preguntas, sin embargo, ante la

intervencion del docente se observa que si hay comprension; por
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lo que se deben desarrollar las estrategias para afianzar esta

competencia.

Los objetivos deben referirse tanto a lo que se busca en cuanto a la
renovacion de las précticas para la ensefianza del lenguaje como a
la relacion de los estudiantes con el lenguaje, a sus practicas o a

sus desempefios.

+ Ensefiar estrategias de lectura para enriquecer la

comprension lectora, por medio de cuentos.

= Instruir a los estudiantes a realizar en los cuentos
anticipacion de la historia e inferencias durante la lectura 'y

recapitulacion de la misma.

= Favorecer el proceso de comprension lectora, fortaleciendo
estrategias de formulacion de anticipacion, recapitulacion

e inferencias.

< Orientar la ejecucion de ejercicios de anticipacion,

prediccion e inferencias.
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REFERENTES

CONCEPTUALES

La secuencia didactica que se va a trabajar con los estudiantes de
grado segundo va orientada a brindar estrategias de lectura; a
través de tres momentos especificados en el antes, desarrollando
aqui preguntas y anticipaciones a través del titulo, la imagen y
demas técnicas usadas por el autor en la portada del cuento; un
segundo momento, que es el durante, en el que se realiza la
lectura, deteniéndola por momentos para realizar predicciones;
inferencias e hipdtesis; un tercer momentos que es el después, en
el que se realiza identificacion del tema, elaboracion del resumen
y formulacién de respuestas a preguntas. Retomado del libro de

Isabel Solé estrategias de lectura.

Planteo especificamente este tema porque en la escuela se observa

que los nifios saben leer pero no comprenden lo que leen.

Valls (1990), la estrategia tiene la utilidad de regular la actividad
de las personas en la medida en que su aplicacion permite
seleccionar, evaluar, persistir o abandonar determinadas acciones
para llegar a conseguir la meta que nos proponemos. Esto implica
tener y saber los objetivos para los que se realiza la lectura, el
lector desde antes de empezar a leer debe tener claro por qué y el

para qué va a leer.
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Las estrategias de comprension lectora son procedimientos de
caracter elevado, que implica la presencia de objetivos que se
deben cumplir, la planificacion de las acciones que se

desencadenan para lograrlo, asi como su evaluacion y posible

cambio.(Solé pag59 estrategias de lectura)

Es importante segin Solé que el nifio sepa que debe hacer con lo
que lee, no es solo saber leer, debe conocer los objetivos que
pretendemos tener con la lectura que va a realizar. Ademas el nifio
debe encontrar interesante leer, debemos ofrecer retos al nifio

que pueda enfrentar.

La mejor motivacién que podemos dar a los estudiantes es
planificar de una forma adecuada la tarea de lectura, eligiendo los

materiales que se van a trabajar.

Las estrategias que voy a ensefiar deben permitir la planificacién
de la tarea en general de lectura y su ubicacion (Solé 62) donde el
estudiante siempre debe conocer los objetivos de la lectura que va

a realizar. Las estrategias de lectura las enfocaré desde Isabel Solé
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en los tres momentos propuestos por ella, antes, durante y después

de la lectura.

Y para saber en qué nivel de comprension se encuentran los
estudiantes realizaré la prueba de entrada y salida teniendo en
cuenta la piramide que propone Priestley Maureen de los niveles

de comprensidn: literal, inferencial y critica.

Momento 1. Presentacién de la Secuencia Didactica y aplicacion
de la prueba diagnostica a los estudiantes -2 Sesiones —de 1

hora.

Rejilla donde diga a que apuntan las pruebas.

Componente 1: el propdsito es plantearles a los estudiantes la
necesidad de hacer una lectura comprensiva de cuentos, para lo
cual se desarrollaran actividades tendientes a afianzar esta

competencia.

¢Como vamos a trabajar? a traves de algunos cuentos cortos.
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Para el seguimiento realizaré una rejilla de observacion.

Componente 2: Prueba diagnostica. Se entregara a los estudiantes
un cuento, en el que al final encontraran prueba escrita que los

aproximara a la comprension lectora.

Componente 3: Se realizara coevaluacion, propiciando un
ambiente ameno para revisar la actividad realizada y resolver la

prueba de manera conjunta.

Momento 2. Conceptualizacion - 2 Sesiones — 1 hora'y media

Lectura del cuento vaya apetito tiene el zorrito de Claudia

Rueda, v el texto el abuelo sapo de Keiko Kasza “técnica

Kamishibai”

Exploracion de saberes previos y preguntas ¢Por qué es

importante leer, anticipar, de qué se trata el texto?
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Antes de empezar conceptualizaré los objetivos, les diré a los

estudiantes que espero con la secuencia didactica.

Componente 1: realizacién de la lectura Vaya apetito tiene le
zorrito, pero antes de leer el cuento realizar anticipacion, a partir
del titulo. A medida que leo el cuento me detengo por momentos

y permito que los estudiantes hagan preguntas.

Observar comportamiento de estudiantes, hacer una mesa redonda
para recoger saberes y apreciaciones de los estudiantes, ¢porque
nos preguntamos?, ;porque debemos anticipar? O ;creen que es

necesario anticipar?, escribir lo que van expresando en el tablero.

Organizacion de secuencias de imagenes de La lectura “Vaya

apetito tiene el zorrito”.

Componente 2: lectura. Se organizan grupos de 7 estudiantes, leen
el texto Los Secretos del abuelo sapo, lo comentan entre ellos, la
docente les recuerda que hay que realizar una anticipacion, mirar
que esta pasando y realizar un resumen al final. Se les pasara unas
preguntas a los estudiantes, donde en los grupos conformados

deberan contestarlas.
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Se realizara retroalimentacion entre todos de las respuestas dadas

por los grupos.

Momento 3: 2 sesiones de 1 hora. Lectura del cuento Mi dia de
suerte y Un dia de Lluvia realizando anticipacion, prediccion

y resumen.

Antes de empezar conceptualizar objetivos, decirle a los

estudiantes que espero con la secuencia didactica.

Componente 1: se organizaran en grupos de 7 estudiantes, para
leer el texto, el cual tendré pegatinas en algunas partes del libro,
en las pegatinas estaran escritas preguntas que los estudiantes
deben hacerse al ir leyendo el texto, al terminar de leer el texto los
estudiantes salen al frente del grupo y realizan el resumen del

texto, diciéndole a sus compafieros de qué se trato lo leido.
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Componente 2: organizados en grupos realizan la lectura del
cuento Un dia de lluvia nuevamente el libro tendra pegatinas con

preguntas que los estudiantes se haran al ir leyendo el texto.

Al final cada grupo realizara el resumen a sus compafieros.

Momento 4: comprension lectora de parte de los estudiantes.

Cuento el estofado del lobo y el sombrerero, Prueba de salida

y evaluacion de la secuencia didactica.

4 secciones de 1 hora cada una.

Componente 1: los estudiantes recibiran otro texto que
anteriormente no han trabajado “el estofado de lobo” de Keiko,
este texto tiene pegatinas pero sin nada escrito, ellos deberan
colocar en las pegatinas lo que ellos se preguntarian sobre lectura,

realizando un resumen o lluvia de ideas de lo leido al final.

Componente 2: Se les da otro texto “el sombrerero” este texto

tiene pegatinas pero sin nada escrito, ellos deberan colocar en las
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pegatinas lo que ellos se preguntarian sobre la lectura, realizando

un resumen o lluvia de ideas de lo leido

Componente 3. Se realizara una prueba de salida escrita donde se

analizara si pasaron de nivel literal a inferencial.

Componente 4. Evaluacion de la secuencia. Como cierre de la

secuencia didactica se propone un conversatorio.

Los estudiantes expresaran que les parecio la secuencia didactica,
que asimilaron, si ese aprendizaje les va a ser Util o no, si les va a
servir este aprendizaje para la vida el tener estrategias de lectura.
Los estudiantes participaran de manera libre, exponiendo sus

experiencias frente a la secuencia.

¢ Como estuvieron las actividades realizadas en la secuencia

didactica?

¢Para qué nos sirve tener estrategias de lectura en la vida?

¢Qué asimilaron?
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¢QUE propuestas tienen para cambiar o mejorar la secuencia?

Tendré en cuenta rejilla de observacion y diario de campo en la

secuencia didactica

Anexo 6

Formato 2. Planeacion, descripcion y andlisis de los momentos que componen la SD*

Instrumento 1. Planeacidn de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de

implementar)

1. Momento Presentacion de la Secuencia Didactica y aplicacion de la prueba diagndstica
No. 1

2. Sesion Para el desarrollo de este momento se disponen 2 Sesiones —de 1 hora cada una.
(clase)

1 Los formatos utilizados en esta leccion se han modificado ligeramente con relacidn a la versidn original tomada de: Pérez -
Abril, M.; Roa, C; Villegas, L. & Vargas, A (2013). Escribir la propia prdctica: Una propuesta metodoldgica para planear, analizar,
sistematizar y publicar el trabajo diddctico que se realiza en las aulas. Bogota. Pontificia Universidad Javeriana. Y del curso
virtual Referentes para la diddctica del lenguaje orientado por Cerlalc para la Secretaria de Educacién distrital
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3 Fechaenla
que se

implementara

Semana comprendida entre 09 y 13 de octubre.

4. Listado y
breve
descripcion de
los resultados
de aprendizaje
esperados de

los estudiantes

5. Descripcion
del momento,
tal como se
planea.
Acciones de

los estudiantes

intervenciones
de la docente.
Para este item,

es importante

El proposito con esta actividad es que los estudiantes conozcan la secuencia didactica.

Componente 1.

PRESENTACION

Se presenta a los nifios la
secuencia didactica, su
duracion, el nimero de

sesiones, los recursos

Los nifios tendran una
vision general de lo que se

espera de ellos.

Conoceran como se

trabajara la comprension

La docente inicia presentando a

los nifios la secuencia didactica,
como lo hace cada periodo: “hoy
daremos inicio a una secuencia
didactica”, a través de esta
propuesta voy a orientar a los
estudiantes para que aprendan

estrategias de lectura, para
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tener en cuenta
que no se debe
realizar una
descripcion
general de la
actividad, sino
de cada

componente.

utilizados y el producto final

que se pretende lograr.

La propuesta va encaminada a
que los estudiantes incorporen
estrategias de lecturay el
producto final es la apropiacion

de las estrategias.

lectora, que estrategias se

utilizaran para lograrla

realizar comprensiones lectoras

efectivas.

Hemos visto antes que una
secuencia didactica orienta los
diferentes momentos y sesiones
que las comprenden, hacia un
propdsito de aprendizaje

concreto.

Les contaré que vamos a trabajar

unas estrategias de lectura.

“vamos a sentarnos todos en el
salon en circulo y todos vamos

a participar”

Realizaré las siguientes

preguntas:

¢Saben que es una estrategia?

¢Cuando utilizan ustedes

estrategias?
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Contarles a los estudiantes que
las estrategias de lectura que
vamos a utilizar son las
expuestas por una autora
Ilamada Isabel Solé, (antes de la
lectura, durante la lectura 'y
después de La lectura) qué
debemos pensar, qué nos dice el
titulo de lo que estamos leyendo.
Para que pasen de nivel literal a
inferencial, y asi se les facilite la
realizacion de comprension
lectora, para complementar la
explicacion mostrare a los nifios
una secuencia con el proyector
que esta en desorden y tiene un
titulo, donde observando el titulo
les preguntaré de que se tratara
lo que vamos a ver, los nifios
realizaran anticipacion
diciéndoles que es lo que
hacemos antes de la lectura,

luego mirando la secuencia y
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organizandola los nifios diran
que paso antes durante la lectura
(anticipacién, preguntas)
finalmente al terminar de
ordenar la secuencia presentada
de laminas, realizaremos el
resumen y nuevamente les diré a
los estudiantes que es lo que se

realiza después de la lectura.

Después de presentar la
secuencia didactica y dejar claro
el propdsito que se quiere
alcanzar con esta, se dan las
indicaciones para iniciar la

prueba diagnostica.

Componente 2.

Realizacion de la prueba

escrita

Se organizaran los estudiantes en

filas, cada cual en su puesto.
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Aplicacion prueba

diagnostica.

Se pasara a los estudiantes una
prueba diagnostica, que dejara
observar el nivel de lectura en

que estan los estudiantes.

Con esta prueba se podra
analizar en qué nivel de
lectura se encuentran los
estudiantes, ya que cuenta
con preguntas de nivel literal,

inferencial y critico.

Correccidn en conjunto de

la prueba.

Se entregara la hoja donde se
encuentra un cuento y diez
preguntas, ellos deben leerlo y
contestar las preguntas

realizadas. (anexo 1)

La prueba consta de 3 preguntas
literales, 5 inferenciales y dos

preguntas criticas.

Al finalizar la prueba entre todos
miraremos las repuestas y

compararemaos.

6. Mecanismos
previstos para
la evaluacion
y el
seguimiento de
los

aprendizajes

Para la evaluacion y el seguimiento a los aprendizajes obtenidos por los estudiantes, asi como

del proceso del nivel de lectura en el que se encuentran, se empleara una rejilla de observacion,

diagnostico y chequeo en qué nivel de competencia lectora segiin Maureen Priestley.
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7. Decisiones
sobre la
informacién
que se tomara
para la

sistematizacion

Para la sistematizacion de esta actividad se llevara diario de campo sobre la expectativa de la
secuencia didactica por parte de los estudiantes, y se tomaré registro fotografico de las pruebas

de entrada, y diagndstico de la prueba de entrada.

Formato 2. Planeacion, descripcion y analisis de los momentos que componen la SD?

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de

implementar)

1. Momento No. 2

Conceptualizacion -

Lectura del cuento vaya apetito tiene el zorrito de Claudia Rueda, y el texto los secretos

del abuelo sapo de Keiko Kasza “técnica Kamishibai” lectura y armado de receta

Exploracion de saberes previos y preguntas ¢Por qué es importante leer, anticipar, de

qué se trata el texto?

1 Los formatos utilizados en esta leccion se han modificado ligeramente con relacién a la versidn original tomada de: Pérez -
Abril, M.; Roa, C;
Villegas, L. & Vargas, A (2013). Escribir la propia prdctica: Una propuesta metodoldgica para planear, analizar, sistematizary

publicar el

trabajo diddctico que se realiza en las aulas. Bogota. Pontificia Universidad Javeriana. Y del curso virtual Referentes para la
diddctica del
lenguaje orientado por Cerlalc para la Secretaria de Educacién distrital
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2. Sesion (clase)

Para el desarrollo de este momento se disponen 3 Sesiones —de 1 hora y media cada una.

3 Fechaen la que

se implementara

Semana comprendida entre 16 y 20 de octubre.

4. Listado y breve
descripcion de los
resultados de
aprendizaje
esperados de los

estudiantes

5. Descripcion del
momento, tal
como se planea.
Acciones de los
estudiantes e
intervenciones de
la docente. Para
este item, es
importante tener
en cuenta que no
se debe realizar

una descripcion

El propdsito con esta actividad es que los estudiantes conceptualicen por medio de dos

cuentos Yy una lectura de imagen, qué son estrategias y cuales estrategias de lectura vamos a

trabajar.

Componente 1.

La intencion es que los

estudiantes se
familiaricen con las

estrategias de

comprensién de lectura,

Hacer preguntas sobre el cuento.

Organizacion de secuencias de
imagenes de La lectura “Vaya apetito

tiene el zorrito”.

Hoy uno de los docentes

hace la lectura del cuento
Vaya apetito tiene el zorrito
mostrando las laminas y
haciendo pausas esperando
a que los estudiantes hagan

anticipaciones.
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general de la
actividad, sino de

cada componente.

anticipacion, durante la
lectura haciendo
inferencias y después
de la lectura realizando

resumen.

Responder a las preguntas realizadas
por los docentes antes, y durante la
narracion del cuento y luego

realizaran el resumen.

Colocar caracteristicas del zorrito.

Narraran la historia ;Donde sucedio?

¢Cuales eran los personajes?

Realizaran las diferencias y

similitudes del patito y el colibri.

Los estudiantes estaran en el

salon de lectura

Pregunto: “para que creen
ustedes que es necesario
anticipar”, porque debemos
preguntarnos que nos quiere
decir el texto a partir del

titulo.

¢Antes de empezar a leer el

cuento que debemos hacer?

Al iniciar la lectura se lee el
titulo del cuento y quien lo
escribe, la profesora
pregunta: ;de que tratara el
cuento Vaya apetito tiene el

zorrito?

¢Luego pregunta: zorrito
dice que despertd con un
hambre muy grande mas
grande que? Que piensan

ustedes- cuando lo nifios
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respondan la docente deja
claro que debemos esperar y
mirar si nuestras
predicciones si estan bien o

estan equivocadas.

Los docentes sigue leyendo
el cuento y dice que el
zorrito salio a buscar algo
para comer la docente
pregunta ;Qué sali6 a

buscar?

¢Qué queria hacer el

zorrito?

¢Sabes que es una tortilla?

¢Como se prepara?

¢Qué hubiera pasado si el
ultimo huevo también

hubiera sido un animalito?

Uno de los docentes dice:

ahora en un circulo vamos
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entre todos a realizar lo que
se debe hacer luego de leer
algo ¢Quién se acuerda que

es?

¢Hacemos el resumen, quien
me puede decir que es un
resumen? ;Qué sera la idea

principal?

Se explica por medio de las
ideas que los nifios han
dado. Luego entre todos
realizamos el resumen y
sacamos la idea principal

del cuento.

Al terminar los docentes
explican “todo lo que
hacemos antes de leer y
durante la lectura es
preguntar, hacernos
preguntas sobre ¢;Qué

pasara?
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Componente 2.

Los estudiantes
familiarizados con las
estrategias de lectura
realizan las
anticipaciones con
colaboracion de la
docente, antes de la
lectura, durante la
lectura y después de la

lectura.

Contestar las preguntas, elaboradas.

Realizar resumen.

Contestar unas preguntas de forma

escrita acerca de lo leido.

Los docentes les recuerdan,
que hay que realizar una
anticipacion, mirar que va
pasando durante la lectura y
al final realizaran un
resumen del cuento los
secretos del abuelo sapo.
Pero hara énfasis en lo que
debemos hacer durante la

lectura.

Uno de los docentes dice:
“no olviden lo que debemos
hacer al leer el titulo y antes
de pasar la hoja para leer el
cuento no olviden leer la
pregunta” (se pasan los
cuentos con pegatinas que
contienen preguntas o

deducciones que ellos deben
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contestar o tratar de

resolver)

Vuelve y recuerda la
docente porque es
importante utilizar
estrategias de lectura, cuales
son las que estamos
utilizando, que debemos
hacer antes de empezar a
leer, cuando estamos
leyendo y cuando

terminamos de leer.

Docente: “recordemos que
es anticipar, porque a
medida que leemos el
cuento debemos hacernos
preguntas, hacer
deducciones, ¢por qué son
importantes las
deducciones, y al terminar

hacer resumen?”
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Componente 3

Confrontar a los
estudiantes a lectura de
imagen, donde ellos
deberan realiza la
secuencia como se

realizan los hechos.

Mostrar a los
estudiantes la piramide

de Maureen Priestley

Construiran la receta para la

elaboracién de una tortilla de huevo a

través de imagenes y escrito que

organizaran.

Reflexion en el momento que estan.

Proposito de la secuencia

Los docentes explican que
en esta actividad

organizaran una receta.

En construccion colectiva se

definird que es una receta.

Uno de los docentes dice:
“la actividad también tiene
un antes implica
verificacion de todas las
imagenes, un durante que es
ir ordenando las imagenes
de acuerdo a la secuencia 'y
un después exposicion y

evaluacion de la receta”

Los docentes en conjunto
con los estudiantes realizara

la definicion de descripcion.
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Contarles a los estudiantes
que en la prueba de entrada
quedaron en nivel literal, el
cual no esta mal pero como
queremos avanzar
esperamos que lleguen a
nivel inferencial, tiene
ciertos componentes los
cuales estamos trabajando
mostrarles por medio de
diapositiva la piramide y lo

esperado en ella.

6. Mecanismos
previstos para la

evaluacion y el

Para la evaluacién y el seguimiento a los aprendizajes obtenidos por los estudiantes, asi como
el proceso del nivel de lectura en el que se encuentran, se empleara una rejilla de observacion,

preguntas escritas.
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seguimiento de

los aprendizajes

7. Decisiones
sobre la
informacion que
se tomarda para la

sistematizacion

Para la sistematizacion de esta actividad se llevara diario de campo, preguntas escritas y se

tomara video cuando se estén haciendo las anticipaciones.

de implementar)

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes

1. Momento No. 3 Lectura de imagen, y los cuentos el sombrerero y Un dia de Lluvia realizando

anticipacion, prediccion y resumen.

2. Sesion (clase)

Para el desarrollo de este momento se disponen 3 Sesiones —de 1 hora y media cada

una.

implementara

3 Fechaenlaque se = Semana comprendida entre 23 y 27 de octubre.

4. Listado y breve Los estudiantes realizaran las lecturas utilizando las estrategias de lectura compartida

descripcion de los de ellos.
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resultados de
aprendizaje
esperados de los

estudiantes

5. Descripcion del
momento, tal como
se planea. Acciones
de los estudiantes e
intervenciones de la
docente. Para este
item, es importante
tener en cuenta que
no se debe realizar
una descripcion
general de la
actividad, sino de

cada componente.

Componente 1

Confrontar a los
estudiantes a lectura de
imagen, donde ellos
deberan realiza
descripcién de lo que

sucede en la historia

Descubrir que conexion
hay entre el titulo y la

imagen.

Planteamiento de
hipotesis, respecto a qué

ocurrio.

Ubicar en qué medio de
comunicacién puede
encontrar este tipo de

texto.

Escribiran lo que ocurre

en la imagen.

Los docentes expondran

afiches donde se podran
encontrar la conceptualizacion
de las estrategias de lectura a
trabajar que son producto de
una construccion grupal y
estaran pegadas todo el tiempo
en el salon de clase, luego se
proyecta la imagen en la que
aparece el titulo nos vamos de
paseo y personas que van
caminando, pero llevan
consigo cajas, ropas raidas y se
ven tristes, les pregunta: ¢Qué

ven en la imagen? ¢Para donde
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iran? ¢ A ustedes les gustaria
ir? ¢;Donde pueden encontrar

esa imagen?

Los docentes hace una
reflexion enfatizando en el
rostro de los nifios, en la forma
de vestir, los utensilios que
llevan ¢sera que vamos de

paseo y llevamos un televisor?

Reforzar lo que hacemos

después de la lectura.

En esta sesion se reforzara
principalmente las

anticipaciones.

Al terminar se realizara la

evaluacion a la sesién
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Componente 2.

Los estudiantes
familiarizados con las
estrategias de lectura
realizan las
anticipaciones, antes de
la lectura, durante la
lectura y después de la
lectura del cuento el

sombrerero.

Haran las preguntas
(escribirlas) y dar la
posible respuesta, a las

pegatinas.

Compartir qué preguntas
le hicieron al cuento a

sus comparieros.

Se organizaran en grupos de 7
estudiantes, para leer el cuento
el sombrerero, el cual tendra
pegatinas en algunas partes, en
las pegatinas estaran escritas
preguntas que los estudiantes
deben hacerse al ir leyendo el
texto, sin olvidar de observar si
las anticipaciones que hagan
son veridicas o0 no, ademas se
deben poner de acuerdo para la
respuesta, no olviden que al
terminar de leer deben realizar

el resumen”

En este componente
reforzaremos las preguntas que
se realizan al ir leyendo en

cuento

Se socializaran los resumenes.
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Componente 3.

Los estudiantes
familiarizados con las
estrategias de lectura
realizan las
anticipaciones con
colaboracién de la
docente, antes de la
lectura, durante la
lectura y después de la

lectura.

Realizar anticipaciones
utilizando las estrategias

ensefadas.

Planteamiento de
hipétesis durante la

lectura.

Resumen después de la

lectura

En este cuento un dia de lluvia,
uno de los docentes solo les
dice que hay unas estrategias
de lectura que ellos se deben
acordar de aplicar, y son las
gue hemos estado trabajando
en las semanas anteriores,
aungue tienen adn las pegatinas
con las preguntas no deben
olvidarse de irse cuestionando
al ir leyendo vy al finalizar
hacer el resumen o decir la idea

principal de lo leido.

Reforzaremos el después

“resumen”

6. Mecanismos
previstos para la
evaluacion y el
seguimiento de los

aprendizajes

Para la evaluacidn y el seguimiento a los aprendizajes obtenidos por los estudiantes,

asi como el proceso del nivel de lectura en el que se encuentran, se empleara una

rejilla de observacion.

149




la informacion que
se tomard para la

sistematizacion

7. Decisiones sobre

Para la sistematizacion de esta actividad se llevara diario de campo, y se tomara

registro video de la anticipacion de la participacion en los resimenes.

Escritura de lo que observaron en la lamina, titulo que le pondrian.

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de

implementar)

1. Momento No. 4

Comprension lectora de parte de los estudiantes, lectura de los cuentos el estofado del lobo,
y un dia de suerte realizando anticipacion, prediccion y resumen. Prueba de salida y

evaluacioén de secuencia

2. Sesion (clase)

3 Fecha en la que se

implementara

Para el desarrollo de este momento se disponen 4 Sesiones —de 1 hora cada una.

Semana comprendida entre 30 y 03 de noviembre.

4. Listado y breve
descripcion de los
resultados de
aprendizaje
esperados de los

estudiantes

Los estudiantes realizaran las lecturas utilizando las estrategias de lectura que se ha
ensefiado, (antes, durante y después), observo que los estudiantes lleven a cabo las

estrategias de lectura.
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5. Descripcion del
momento, tal como
se planea. Acciones
de los estudiantes e
intervenciones de la
docente. Para este
item, es importante
tener en cuenta que
no se debe realizar
una descripcion
general de la
actividad, sino de

cada componente.

Componente 1.

Antes de empezar

nuevamente conceptualizar

objetivos, decirle a los

estudiantes que espero con

la secuencia didactica.

Lectura del cuento el

estofado del lobo en grupos.

Formular preguntas
antes, y durante la

lectura.

Contestar las

preguntas de otro

grupo.

Realizar el resumen o
decir la idea principal

de lo leido.

Los docentes piden a los
estudiantes que se organicen en

grupos de 7.

Se proyectara el cuento, cada
grupo redactara pegatinas con
preguntas al texto en diferentes
momentos, bajo la orientacién de la

docente.

Los docentes indican que deben
estar atentos observando y hara
preguntas como: ;creen que se
puede preguntar algo en esta parte

al texto?
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Al terminar los docentes les pediran
a los estudiantes que intercambien
de pegatinas con el grupo que
tienen al lado, luego deben
contestar a las preguntas realizadas

por el grupo y exponerlas

No olviden que al cierre

realizaremos el resumen

Componente 2.

Antes de empezar
nuevamente conceptualizar
objetivos, decirle a los
estudiantes que espero con

la secuencia didactica.

Lectura del cuento Mi dia

de suerte

Realizaran
anticipacion leyendo
el titulo y a medida
que leen el cuento
realizaran
predicciones de lo que

sucedera.

Luego los estudiantes
saldran al frente del
grupo y diran el
resumen de lo leido a

sus comparieros.

Organizados en grupos de 7
estudiantes, realizan la lectura del
cuento un dia de suerte el cuento no
tendra las pegatinas pegadas, los
estudiantes deben hacer las

preguntas en las pegatinas.

En este cuento solo les digo que
hay unas estrategias de lectura que
ellos se deben acordar de aplicar, y
son las que hemos estado
trabajando en las semanas

anteriores.
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Uno de los docentes dice: “Por
favor escribir en las pegatinas las
preguntas que debamos a hacerle al
texto y pegarlas donde ustedes
crean que deben pegarlas, no
olviden contestarlas y al final hacer

el resumen o idea principal.

Componente 3.

los estudiantes realizaran
una prueba escrita
individual para saber en qué
nivel se encuentran segun la
piramide de Maureen

Priestley

Contestar la prueba de

salida.

Uno de los docentes les dird a los
estudiantes: “esta prueba nos
permitira saber si pasamos de nivel
literal a inferencial en la lectura, les
explicaremos la piramide de
Maureen y ellos observaran qué
estan realizando y que aun falta.
“La prueba tiene 7 preguntas 2
literales 4 inferenciales y 1 critica.”
“recuerden que al iniciar la
secuencia tuvimos una prueba, asi
sera esta prueba, lean con calma el

cuento y contestan las preguntas”
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' Componente 4.

Evaluacion de la secuencia

Los estudiantes de
manera voluntaria
participan desde su
experiencia diciendo
como les parecieron
las actividades
propuestas, en esta
secuencia didctica,
Qué aprendieron, para
qué les va a servir en

su vida.

Como culminacion de la secuencia

didactica se propone la evaluacion.

En semicirculo estaran todos los

estudiantes.

La docente orienta la participacion

a partir de preguntas:

¢ Como estuvieron las actividades
realizadas en la secuencia

didactica?

¢Para qué nos sirve tener

estrategias de lectura en la vida?

¢Qué les gusto?

¢Qué propuestas tienen para

cambiar o mejorar la secuencia?

6. Mecanismos
previstos para la
evaluacion y el
seguimiento de los

aprendizajes

Para la evaluacion y el seguimiento a los aprendizajes obtenidos por los estudiantes, asi

como el proceso del nivel de lectura en el que se encuentran, se empleara una rejilla de

observacion.
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7. Decisiones sobre | Para la sistematizacion de esta actividad se recogera los aportes y los comentarios de los
la informacion que estudiantes, y se tomara registro fotografico del momento que estemos haciendo los aportes
se tomarda para la o la evaluacion.

sistematizacion

Anexo 7

Anexo# 7

Formato # 3 Definir momentos para analizar

Profundizar en una pregunta a partir del objetivo general...

Pregunta ¢Como la aplicacion de estrategias en la lectura de cuentos, moviliza la comprension lectora,
en los estudiantes del grado segundo B de la Institucién Educativa José Holguin Garcés sede

José Acevedo y Gomez, ubicada en el sector la Legua, kilometro 8 via a Buenaventura?

Registros por Momento 1 Componente | Prueba diagndstica, porque nos mostro el nivel en el cual se
momentos y 2 encontraban los estudiantes al iniciar la aplicacion de la SD. En
componentes su mayoria los estudiantes se encontraron en el nivel literal e

incluso en habilidades muy basicas, se esperaba algo mas.
También algunos estudiantes logran demostrar habilidades

bésicas del nivel inferencial.
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Momento 2 Componente

2

Momento 3 Componente

1

Momento 4 Componente

2

Momento 4

componente 3

Lectura del cuento los secretos del abuelo sapo de Keiko Kasza,
porgue los estudiantes se encontraban en grupos de trabajo y
ellos iniciaron a realizar la anticipacion, hacer preguntas durante
la lectura y después de leer realizaron resumen. Potenciando
habilidades del pensamiento y la comprension lectora.

(Estrategias de lectura de Solé)

Lectura de imagen, porque los estudiantes hicieron
anticipaciones, y comparaciones del titulo con la imagen, surgio
un debate entre ellos, potenciando habilidades del pensamiento y

la comprensidn. (Inferencia)

El cuento “Un dia de suerte” se organiz6 los estudiantes en
grupos de siete. Ellos tenian el cuento y unos adhesivos, donde
escribian la pregunta, la anticipacion o la inferencia que tenian o
pensaban y la pegaban en el cuento, aqui se observé que ya habia

manejo de estrategias de lectura por parte de ellos.

En la prueba de salida observamos que los estudiantes pasaron de
nivel literal a nivel inferencial, ya que al contestar las preguntas
en la prueba de comprensién lectora se observo como los

estudiantes promovieron habilidades como inferir, contrastar y

156



analizar, entre otras y demostraron su progreso en la

comprension.

Anexo # 8

Formato #4 Primer acercamiento analitico.

Registro

(Codificado)

Descripcion

Fotografia de

actividad

Prueba de entrada, se observa como los nifios realizan la prueba de forma

adecuada, con disposicidn, sin embargo, ellos no demuestran ciertas
habilidades del pensamiento, se notan apresurados al contestar y en algunos

momentos desconcentrados.
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Video prueba de Se realizd en dos momentos de la secuencia didactica, talleres de lectura
afianzamiento en con los estudiantes guiados por los docentes, teniendo en cuenta las
comprension estrategias de lectura de Solé (el estofado del lobo y el abuelo sapo); el
lectora antes, el durante y el después. A lo largo de estos talleres los estudiantes se

afianzaron mas en el uso de las estrategias y potenciaron habilidades del

pensamiento que los llevaron a mejorar su nivel de comprension lectora.
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ANEXO #9

PRUEBA DE SALIDA

La visita de las arafas

Ahora voy a contarles algo que le
ocurrié a un arbol de Navidad hace
mucho, muchisimo tiempo, tanto, que ya

se me ha olvidado cuanto.

Era la noche de Navidad, el dia de
Nochebuena ¢saben? El arbol estaba bien
adornado con velas, bolas brillantes,
naranjas alegres, manzanas rojas, nueces
doradas y muchos, juguetes. Era de

verdad un arbol muy hermoso.

Estaba solitario en el gran salén con las
puertas cerradas para que los nifios no
pudiesen verlo hasta la mafiana del dia de
Navidad. Pero todas las personas mayores
lo habian visto y lo encontraban

maravilloso.

El gatito también lo habia visto

con sus grandes ojos verdes; le habia

dado la vuelta mirandolo por todas partes.
Tambien lo habia visto el perro guardian
con sus 0jos carifiosos; el canario
amarillo lo habia contemplado con los
ojillos negros antes de dormirse en un
rincon de su jaula. Hasta los ratoncillos
grises, a pesar del tremendo miedo que
les daba el gato, se habian atrevido a
echar un vistazo al arbol en un momento

en que no habia nadie.

159



Pero no todos habian tenido tanta

suerte; alguien no lo habia visto. Eran...
ilas arafias! como saben, viven en los
rincones soleados de las casas y en los
oscuros rincones de los sotanos. Habian
resuelto contemplar el magnifico arbol,
igual que los demas de la casa. Pero
desafortunadamente, antes de Navidad
hubo limpieza en toda la casa; barrieron
todo, sacudieron, y cerraron todo. La
escoba llegaba a todos los rincones y el

plumero no dejaba una telarafia.

A
A 4

Nadie podia parar en casa con tal
alboroto. Por eso ellas no habian podido

ver el arbol de Navidad.

A las arafias les gustaba mucho
saber y ver todo lo que pasa; asi es que
estaban muy molestas. Al fin pensaron:

“.Y si se lo contaramos al Nifio? Quizas

El lo arreglaria.”

Asi, pues, se acercaron al Nifio Jesus y le
dijeron: “Querido Nifio, todo el mundo en
la casa ha visto el arbol de Navidad y
mafiana lo veran hasta los pequefios. Pero
a nosotras no nos dejaran entrar y no lo
podremos ver ni por un ladito. TU sabes
bien que nosotras Somos muy caseras, que
no salimos nunca, que nos gustan las
cosas bonitas..., pero ahora han hecho

limpieza... y jnos han sacado! No

160



podremos ver el arbol; no lo podremos

2

VCT.

El Nifio se compadecio de las
pobres arafias y les dio permiso para que

fuesen a contemplar el arbol.

Por la noche, cuando todos dormian, las
dejo llegar al gran salon. Las arafias
fueron bajando pasito, pasito, fueron
subiendo de los sétanos; con mucho
cuidado se deslizaron por debajo de la
puerta y se encontraron en el gran salon.
Estaban todas: las mamés-arafias, los

papas-arafias, las abuelas-arafias y los

abuelos-arafas, hasta las arafias pequefias.

Corrieron por el suelo con sus ocho

patitas y llegaron al pie del arbol.

Y entonces treparon pasito, pasito
de rama en rama, hasta llegar a lo mas
alto jTrepaban y miraban! jEstaban tan
contentas y encontraban el arbol tan

bonito! Arriba, abajo, en la punta de las

ramas, en el tronco, en las velas, en los

juguetes, pasito, pasito pasaban...

Estuvieron alli hasta que lo hubieron visto
todo; y entonces se volvieron al sétano

muy contentas.

Y como la Nochebuena estaba ya
muy avanzada, el Nifio Jesus bajo para
bendecir el arbol y todas las cosas bonitas
que lo adornaban. Pero cuando lleg6 alli
ia que no adivinais lo que halld!

i Telarafas!
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Por todas partes donde las arafias
habian pasado, habian dejado sus largos
hilos de seda. jY habian pasado por todas

partes...!

iEra una cosa muy rara ver todo el arbol

cubierto de hilo gris!

¢Qué haria el Nifio? El sabia que a
las mamas no les gustan nada las
telarafias. No, de ninguna manera. jUn

arbol de Navidad cubierto de telarafias!

ilmposible!

El Nifio JesUs pens6 un momento.
Luego toco el arbol con su dedo y todas
las telarafias empezaron a resplandecer

como si fueran de oro.

iBrillaban y rebrillaban entre las ramas; y
los largos hilos dorados lo cubrian todo!

iQué maravilloso era!

Desde entonces siempre se
colocan hilos dorados en el arbol de

Navidad.
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PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

1. Literal ( recordar) (Marca la respuesta correcta)

¢ Como estaba decorado el arbol de navidad al inicio?

a) Con bolas de nieve y estrellas brillantes y muchos juguetes.

b) Con velas de colores y bolas de nieve y muchos juguetes.

¢) Con sus velas y bolas brillantes, naranjas, manzanas y nueces, y muchos juguetes.

d) Con bolas de colores y velas brillantes y muchos juguetes.

2. Literal (identificar detalles)

Une por medio de una linea el objeto con su caracteristica sequn lo leido en el cuento

BOLAS MUCHQOS, MUCHOS
NARANJAS ALEGRES
MANZANAS ROJAS

JUGUETES

BRILLANTES

3. Literal (secuenciar)

Ordena la secuencia sequn la historia del cuento, colocando el nimero 1 a lo primero que ocurrio y asi

sucesivamente.
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4. Inferencial (clasificar)

Une con una linea a cada personaje del cuento-------------- con su comportamiento.
AMIGABLE BRILLANTE COMPASIVO

5. Inferencia (describir - explicar)  Escribe como son las arafias sequn el cuento

PN

Las arafas son:
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6.

7.

8.

Inferencial (resumen sintetizar) escoge el resumen adecuado para el cuento

a. Todos ven el arbol de navidad menos los ratones y las arafias — ratones y arafias estan escondidos

porque las criadas hacen el aseo con sus plumeros — El nifio Dios los ayuda a ver el arbol y las arafias
con los ratones dejan muchas telarafias — El nifio Dios toca las telarafias y las convierte en hilos

dorados.

El arbol de navidad esta listo para Nochebuena — Todos ven el arbol: adultos, el perro, el gato, el
canario, los ratones menos las arafias — Hacen limpieza en la casa por todo lado con sus plumeros y
las arafias deben estar escondidas — Las arafias acuden al nifio Dios para que les ayude a ver el arbol
— El nifio Dios las ayuda y las arafias pueden ver el arbol dejando telarafias por todo lado — el nifio

Dios toca las telarafias y las vuelve hilos dorados que adornan mas el arbol y queda asi para siempre.

Todos pueden ver el arbol de navidad menos las arafias y el gato — las criadas hacen aseo por todo
lado con sus plumeros espantando a todos los animales — El nifio Dios les ayuda a ver el arbol de
navidad y queda muchas telarafias - el nifio Dios toca las telarafias y las vuelve hilos dorados que

adornan mas el arbol y queda asi para siempre.

Inferencial (analizar) ;Cémo resuelven las arafas el problema para poder ver el arbol de navidad?

Llaman a sus amigos el perro, el gato, el canario y los ratones para que les ayuden pasito, pasito a

ver el arbol de navidad.

Le cuentan al nifio Dios, y él se compadece, y les permite de noche llegar pasito, pasito al arbol de

navidad.

Aprovechan cuando la familia duermen y se van pasito, pasito a ver el arbol de navidad.

Inferencial (Indicar causa — efecto)
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¢ Oué efectos se siguen de las siguientes situaciones?

- Las arafias se esconden en Los sdtanos --- ¢Por qué?

- Las arafias no pueden ver el arbol ;entonces?

- Las arafias pasan por todo el arbol de navidad ---- ;Qué sucede?

9. Critico (juzgar — criticar) marca con una X la frase con la gue estas de acuerdo y explica.

Esta bien que los animalitos domésticos: perro, gato, canario y hasta las arafias disfruten del arbol de

navidad.

te parece que esta bien. ¢Por qué?

te parece que esta mal. ¢Por qué?

10. Critico (evaluar)

¢, Cual es el proposito del texto?

a. Explicar la importancia de limpiar la casa en navidad.

b. Explicar por qué se colocan hilos dorados en el pesebre.

c. Demostrar que la navidad es importante para todos

d. Dar a conocer la importancia del nifio Dios en la navidad.
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