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Resumen

El presente trabajo es el resultado de multiples sesiones de interaccion pedagégica
en la ensefianza del inglés, llevadas a cabo entre docentes y un grupo de estudiantes de
quinto grado de educacidn basica primaria. Estas sesiones se desarrollaron en una sede de
una institucién educativa publica ubicada en Santiago de Cali, mediante una metodologia

multimodal y con el uso del translingliismo como medio de instruccion.

La escuela Republica de Costa Rica es una sede de primaria de la institucion
educativa Carlos Holguin Lloreda. Esta sede alberga 620 estudiantes en 3 jornadas y su
mayoria proviene de estratos 2 y 3, con padres en su gran parte sin educacién universitaria
y algunas familias que no respaldan el desarrollo académico de los estudiantes. La
Institucion Educativa Carlos Holguin Lloreda sigue un enfoque socio critico, centrado en
modalidades de estudio técnico para fomentar habilidades practicas en los estudiantes al
finalizar el grado 11. Aunque el Plan Educativo Institucional (PEl) no ha enfatizado mucho
en la ensefianza del inglés en primaria debido a la falta de docentes especializados en Ia
ensefianza de esta area, el objetivo de este estudio es analizar como los textos
multimodales y el translingliismo favorecen el mejoramiento de la escritura en inglés.
Varios autores han estudiado como los textos multimodales y el translingliismo
contribuyen a mejorar esta habilidad en inglés. En el marco de esta investigacion, se
disefaron instrumentos de observacion y registros sistematicos que permitieron
documentar el impacto de la metodologia multimodal en los procesos de ensefianza, asi

como en el desarrollo del translingliismo en la escritura en inglés.

Palabras claves: lectura, escritura en inglés, translingliismo, multimodalidad.
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1. Introduccion

La Institucion Educativa Carlos Holguin Lloreda cuenta con 4 sedes. La sede principal
administra la ensefianza en bachillerato, mientras las otras sedes ensefian jardin, transicién y
primaria. En la sede Republica de Costa Rica se cuenta con 620 estudiantes en sus 3 jornadas. Con
respecto a sus padres, en su mayoria, no han alcanzado niveles de educacién universitaria.
También podemos encontrar algunas familias para las cuales el apoyo en el desarrollo académico
de los estudiantes no es su prioridad. La institucién educativa Carlos Holguin Lloreda funciona con
un enfoque sociocritico. Este enfoque propende por estudios secundarios en modalidades técnicas
gue desarrollan el trabajo practico en los estudiantes al terminar el grado 11. Con respecto al PEl
de la Institucidon y su relacién con el inglés encontramos que no se ha hecho mucho énfasis en la
ensefianza del inglés en los grados de primaria porque la institucion no cuenta con suficientes

docentes que manejen la lengua inglesa con propiedad para ensefiar en primaria.

A diferencia de la ensefianza tradicional, los docentes especializados en ensefianza de
idiomas ven el aprendizaje de un idioma como un proceso continuo, generando un ambiente
comunicativo y empleando estrategias pedagoégicas efectivas. La ensefianza del inglés debe

integrar cultura, contexto social y psicolégico, asi como enfoques didacticos adecuados.

En la Institucion Educativa Carlos Holguin Lloreda, sede Republica de Costa Rica, se
realizaron intervenciones con estudiantes de 5° grado basadas en la ensefianza multimodal. Se
usaron narraciones en inglés, cuestionarios, escritura creativa y trabajo cooperativo, apoyados en
materiales como audiovisuales, canciones, flashcards y cuentos. Se realizaron diagnésticos,
registros de participacion y analisis de resultados para mejorar la ensefianza y superar dificultades.
Esta experiencia demuestra la importancia de una ensefanza estructurada y con docentes

preparados para garantizar un aprendizaje efectivo del idioma.



Declaracidon de uso de inteligencia artificial

Los autores de este trabajo de grado declaran que, en el proceso de elaboracion de la
presente investigacion, hicieron uso de la herramienta de inteligencia artificial ChatGPT,
desarrollada por OpenAl, con fines exclusivamente académicos y de apoyo a la escritura. La

utilizacion de esta herramienta se limitd a las siguientes funciones:

® Revisidn de signos de puntuacion y aspectos gramaticales del texto,

o Correccién ortografica y de estilo,

e Complementacién de ideas previamente desarrolladas por los autores,

® Optimizacién de la redaccién para lograr mayor claridad, coherencia y formalidad en Ila

presentacion de los contenidos.

Esta declaracién se realiza en cumplimiento de los principios de integridad académica,

transparencia y uso ético de las tecnologias emergentes en el ambito investigativo.



2. Problema de investigacion

Tradicionalmente, la ensefianza del inglés en la educacion primaria se ha enfocado en el
desarrollo de habilidades orales, la ampliaciéon del vocabulario, el aprendizaje de algunas reglas
gramaticales y, en menor medida, la comprensién lectora y la expresion escrita. En nuestro
contexto, el inglés suele percibirse como una materia mas dentro del curriculo escolar. Ademas, el
apoyo de los padres en casa es limitado, lo que dificulta un aprendizaje efectivo. En algunas
instituciones, la asignatura se imparte Unicamente por cumplimiento académico, sin una
planificacién adecuada. Muchos docentes sin formacidon en la ensefianza del idioma se ven
obligados a ensefiarlo, lo que representa un desafio significativo para ellos y en la calidad del

aprendizaje de los estudiantes. Esto significa un problema en la ensefianza-aprendizaje.

A diferencia de la exposicion por dosis que brinda el docente convencional, el docente
preparado para ensefiar idiomas sabe que la ensefianza es un continuum. El docente de idiomas
tiene una vision macro con respecto a qué esperar en los estudiantes. Ademas, genera un
ambiente comunicativo y dispone de diversas herramientas pedagoégicas para realizar su labor. Un
elemento presente en la ensefianza es la visién de la cultura; tanto la cultura objeto como la
cultura del participante. Al mismo tiempo de la situacidn social y sicoldgica que esto conlleva en la
ensefianza de otro idioma. En el salén de clase estdn en escena todos los saberes de los
estudiantes al igual que los saberes del docente. Estos elementos quedan mediados por el clima

educativo que se cree en el aula.

Aunque la metodologia didactica de esta asignatura se basa en el aprendizaje experiencial,
en la practica muchos docentes contintan utilizando enfoques tradicionales que no favorecen una
mejor adquisicidon del idioma en los estudiantes. Y en nuestra institucion, Carlos holguin Lloreda,
empeora porque la gran mayoria de los docentes de primaria no son licenciados en idiomas ni se
han preparado para su ensefianza. Aqui, los docentes de primaria “dictan” la materia porque es
parte del plan de estudios. Esta situacién refleja deficiencias en los contenidos y la forma de
ensefiarlo, lo que no garantiza un aprendizaje sélido ni el desarrollo de competencias, habilidades
y destrezas esenciales para el dominio del inglés. Situaciones que se reflejan en los grados

superiores con las quejas constantes que presentan los profesores de bachillerato de inglés,



cuando los estudiantes pasan a la sede central. La ensefianza del idioma inglés no puede ser vista
como una materia mds porque el aprendizaje de un idioma extranjero implica el desarrollo
personal y la adquisicién de diversas habilidades necesarias en este proceso, como son la atencidn,
la concentracién, la memoria, la capacidad de transcribir y adaptar informacién, la comprensiény
la traduccidon de textos tanto orales como escritos, la capacidad de elaborar preguntas y respuestas
adecuadas y apropiadas en cada contexto. Ademas, el aprendizaje requiere el uso de herramientas
tecnoldgicas, promoviendo habilidades en este ambito. Sobre todo, hoy con el desarrollo de la

inteligencia artificial y sus diversos usos.

Todo proceso de crecimiento y evolucidon debe basarse en la fortaleza fisica y ética de las
personas en las comunidades. Asi, aparecen las crisis, las cuales solo son etapas de un proceso,
vistas como una escalera hacia el éxito. Los seres humanos saludables estan mas preparados para
aprender, interactuar, progresar, colaborar y adaptarse a la convivencia. Se encuentran mas
receptivos a los avances tecnoldgicos y cientificos, lo que les permite analizar de manera mas

critica las politicas que influyen en el desarrollo global.

En respuesta a esta situacién, proponemos abordar las intervenciones en la ensefianza del
inglés como un proceso integral y multimodal que combine diversas dimensiones del lenguaje. Esta
perspectiva contempla el inglés no solo como una herramienta académica, sino también como un
vehiculo para la expresién literaria, la creacién simbdlica y la transmisién de mensajes con valor

moral.

Desde esta visidon, el aula de inglés se convierte en un espacio donde el aprendizaje se
construye a través de textos multimodales que integran lo verbal, lo visual, lo sonoro y lo
kinestésico, permitiendo al estudiante explorar y producir significados mas alld del cddigo
linguistico. Asi, se potencia el pensamiento critico, la creatividad y la formacién ética, promoviendo

una experiencia de aprendizaje mas rica, significativa y contextualizada.

De esta manera les presentamos a los estudiantes el mundo de las metaforas,
comparaciones, contrastes, intertextualidad, etc. Trabajamos con distintas formas de ver la cultura
universal y contrastar las diversas culturas para llegar al aprendizaje. En nuestro trabajo nos

centramos en intervenir en las clases con ensefianza multimodal, y utilizamos narraciones que



dejan una ensefianza moral a los estudiantes a la vez que utilizamos el translingliismo como forma
de consolidar los procesos de ensefianza y aprendizaje y favorecer la escritura en inglés en el grupo

intervenido. Estos procesos se concretan en textos escritos por los estudiantes.

Nuestro trabajo compila la experiencia de intervenciones en un salén de clases de la
ensefianza del inglés. La poblaciéon objeto es un grupo de 38 estudiantes de 5° grado de la
Institucidn educativa Carlos Holguin Lloreda, en la sede Republica de Costa Rica. Iniciamos con este
grupo con un diagndstico, realizamos presentaciones personales, de videos, presentaciones de
flashcards, trabajamos lectura de narraciones en inglés, cuestionarios, escritura de finales de
cuento, e incentivamos el trabajo cooperativo. Nuestra experiencia en este medio ofrece la ventaja
de que las practicas sean guiadas por docentes que manejan el idioma con un buen nivel de

fluidez. Lo primero fue realizar un diagndstico.

Para las sesiones multimodales utilizamos diversos medios de ensefianza, como:
audiovisuales, canciones, fichas, flashcards, cuentos escritos, cuentos en linea, cuestionarios,
dinamicas corporales. Se registran las situaciones vividas con la participacion de los estudiantes en
el entorno académico, se documentan los hallazgos, se analizan las situaciones contrarias a los
objetivos, se analizan las situaciones experimentadas en las intervenciones, se buscan soluciones a

los contratiempos encontrados y se registran conclusiones.

2.1 Sobre el problema de investigacion

En la sede Republica de Costa Rica de la Institucidén Educativa Carlos Holguin Lloreda, se
evidencian multiples desafios que afectan el proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés como
lengua extranjera, especialmente en los niveles de primaria. Esta sede, que atiende a mas de 600
estudiantes de estratos socioecondmicos 2 y 3, enfrenta dificultades relacionadas con el bajo
acompanamiento familiar al proceso educativo, ya que muchos padres o acudientes no cuentan
con formacion académica suficiente ni con el tiempo o los recursos para apoyar activamente a sus
hijos.

Estas condiciones sociales, sumadas a la limitada disponibilidad de docentes especializados

en inglés en el nivel primario, repercuten directamente en los bajos niveles de motivacion,



participacidon y rendimiento académico de los estudiantes, tanto en el drea de inglés como en
habilidades bdsicas de lectura y escritura. A pesar de que el Ministerio de Educacion Nacional ha
establecido desde 1994 la obligatoriedad de ensefiar inglés en la educacion basica (Ley 115), y ha
definido metas especificas a través de los Estandares Basicos de Competencias (2006) y los
Derechos Basicos de Aprendizaje (2016), dichas metas siguen siendo poco alcanzables en
contextos vulnerables, donde las condiciones no son éptimas para el aprendizaje de una lengua

extranjera.

En este panorama, los estudiantes de quinto grado presentan escaso interés hacia el
aprendizaje del inglés, muestran dificultades para comprender y producir textos, y evidencian
desmotivacion general hacia la lectura y escritura. Esta situacidn se traduce en una participacion
limitada durante las clases, con intervenciones aisladas y una actitud pasiva hacia el aprendizaje

del idioma inglés.

Frente a esta problematica, nuestro estudio se propone generar espacios de exploracion y
acercamiento a la escritura en inglés a través del uso de materiales multimodales como son
imagenes, flashcards y medios audiovisuales. Se busca despertar la curiosidad, activar el
pensamiento visual e involucrar a los estudiantes en actos comunicativos espontdneos que no se
centren exclusivamente en la correccion gramatical u ortografica, sino en la construccion de
sentido. A través de preguntas guiadas sobre elementos visuales (colores, contrastes, tamafios,
formas, etc.), se espera motivar la participacion activa y fomentar el desarrollo de competencias
comunicativas basicas. Todo esto, mediado por la posibilidad de transitar entre dos lenguajes: el

inglés y el espafiol, en lo que se denomina translenguaje.

2.2 Preguntas de investigacion

Asi, surge la pregunta central de investigacion:

¢Cémo la implementacion de una secuencia didactica basada en textos multimodales y el
translenguaje como medio de instruccidon influye en la produccién escrita en inglés de los

estudiantes de grado 5 de la IEO Carlos Holguin Lloreda?

Preguntas complementarias



1. ¢éCOmo incide el uso de textos multimodales en el desarrollo de la escritura en inglés de

estudiantes de grado quinto en una institucién educativa publica colombiana?

2. ¢Qué tipos de producciones escritas generan los estudiantes al trabajar con textos

multimodales en clase de inglés como lengua extranjera?

2.3 Objetivos

2.3.1 Objetivo general

Explorar cémo la implementacion de una secuencia didactica que use textos multimodales
y el translenguaje como medio de instruccién influye en los procesos de escritura de los

estudiantes de grado quinto en la clase de inglés.

2.3.2 Objetivos especificos:
e Disefiar e implementar una secuencia didactica basada en el uso de textos multimodales
en inglés para desarrollar competencias en escritura usando el translenguaje como apoyo

para la instruccion.
e Describir las estrategias multimodales que apoyan el proceso de escritura en inglés.

e Identificar las caracteristicas del translenguaje que favorecen el desarrollo de la escritura

en inglés.

® Analizar la produccién escrita de los estudiantes antes y durante la intervencién educativa

basada en textos multimodales.



3. Marco tedrico

3.1. Marco Conceptual

En esta seccidon vamos a revisar la literatura que nos brinda informacién sobre los temas de
nuestro trabajo de investigacion. El primer tema es “Qué es leer” para ello escogimos autores que
nos brinden ideas sobre los conceptos de lectura en varias disciplinas con respecto a la ensefanza
y aprendizaje de lengua materna tanto como de lengua extranjera. El segundo tema es la escritura
en la ensefianza del inglés como lengua extranjera en estudiantes de primaria. El siguiente es la
multimodalidad y el ultimo es el translenguaje. En esta busqueda consideramos diversas miradas y
opiniones, puesto que nuestro objetivo es lograr registrar el impacto y las reacciones de los
estudiantes de quinto grado al ser expuestos a un ambiente de aprendizaje multimodal con
docentes formados en la ensefianza de idiomas. En nuestro trabajo tenemos palabras clave como

son: leer, lectura, escritura, percepcion, interpretacion, multimodalidad, translingliismo.
3.1.1 ¢Qué es la lectura?

Nuestro primer tema es “qué es la lectura”. Al proceso de lectura se le conoce como la
dinamica de recuperar su valor semantico de un texto. La lectura es un proceso mental y visual.
Zaganelli (2011) expone que la lectura puede ser definida como una serie de movimientos
cognitivos que identifican e interpretan los simbolos graficos incluyéndolos en una secuencia légica
y temporal. Mientras que Ramirez (2009) nos dice que la lectura posibilita la creacion y revision de
los marcos que conforman nuestras experiencias y nuestra identidad. Sin embargo, no todos los
textos logran generar nuevas experiencias, ya que pueden estar limitados por el uso del lenguaje y
el estilo, asi como por el bagaje cultural acumulado a partir de experiencias sociales previas. Asi,
Ramirez (2009) nos dice que la percepcidn individual de un texto por parte de cada lector no se
basa tanto en similitudes con situaciones escritas y vividas, sino en las capacidades de cada
persona para interpretar el texto y para considerar la lectura como una actividad tanto privada
como social. Estas caracteristicas llevan a desarrollar conceptos que estan condicionados por las
circunstancias, lo que dificulta su aplicabilidad universal. Para muchas personas, representa entrar

a un mundo que les hace bien. No es el mundo de la utilidad y la finalidad, sino un mundo que



posibilita el encuentro con otros seres humanos, con sus pensamientos y sentimientos. El
elemental hecho de leer es un acto saludable porque relativiza el rigor, la estrechez y la falta de

misericordia que habitualmente se experimenta.

Para Solé et al (2001) el texto puede ser valioso para trabajar la ensefanza del inglés
porque ofrece perspectivas, estrategias y enfoques que pueden mejorar la comprension lectora de
los estudiantes. El enfoque integrador propuesto por Solé et al (2001) sugiere que la ensefianza de
una lengua extranjera no debe limitarse a la instruccién linglistica aislada, sino que debe estar
conectada con otras areas del conocimiento. Esta perspectiva puede enriquecer la ensefanza del
inglés al contextualizar el aprendizaje en situaciones reales y significativas. Al integrar diferentes
enfoques y disciplinas, el enfoque integrador fomenta en los estudiantes una reflexidn critica sobre
el uso del lenguaje y su conexion con otros saberes, lo que enriquece la comprensidn del inglés y
facilita su adaptacidon a diversos contextos educativos y culturales, especialmente en entornos

multilinglies y multiculturales.

3.1.2 ¢{Qué es la escritura?

La escritura es una habilidad lingtistica compleja que permite la representacién grafica del
lenguaje y la transmisiéon de significados a través de signos convencionales. A diferencia del
lenguaje oral, que se desarrolla de forma natural en contextos sociales cotidianos, la escritura
requiere de una instruccidn sistematica y consciente, pues implica procesos cognitivos avanzados

como la planificacidn, organizacion, revision y correccion del discurso (Cassany, 2006).

Desde una perspectiva comunicativa, la escritura no se limita a la produccion de palabras o
frases gramaticalmente correctas, sino que se concibe como una practica social situada, en la que
los textos se producen con propdsitos especificos, para audiencias concretas y en contextos
determinados (Hyland, 2002). Esto implica que aprender a escribir va mas alla del dominio de la
ortografia y la gramatica, abarcando también el desarrollo de competencias discursivas, textuales e

interculturales.

Segun Raimes (1983), en el ambito educativo, la ensefianza de la escritura debe considerar

tanto los aspectos mecdnicos del cddigo escrito como los procesos de construccidn de significado,



teniendo en cuenta las necesidades, experiencias y repertorios linglisticos de los estudiantes.
Especialmente en contextos de enseifanza de lenguas extranjeras, la escritura puede ser un medio
valioso para consolidar aprendizajes léxicos y gramaticales, asi como para promover el

pensamiento critico y la reflexion metalinglistica.

3.1.3 éQue es la multimodalidad?

Se refiere a la integracidon de multiples modos de comunicacion (visual, auditivo, gestual,
espacial y linglistico) para facilitar el aprendizaje de un idioma. En la ensefianza del inglés como
lengua extranjera (ILE), este enfoque reconoce que los estudiantes no solo procesan informacién a
través del texto, sino también mediante imdgenes, sonidos, movimientos y entornos digitales

interactivos (Kress & van Leeuwen, 2001).
Segun Gunther Kress (2010), uno de los principales tedricos de la multimodalidad:

"La comunicacién nunca es solo ‘verbal’; siempre involucra multiples modos, como gestos,
imagenes o disposicion espacial, que contribuyen al significado" (Multimodality: A Social Semiotic
Approach to Contemporary Communication, p. 1). En el contexto de la ILE, esto implica, usar
recursos visuales (infografias, comics) para ensefiar vocabulario, Incorporaraudios y
videos (canciones, podcasts) para mejorar la comprension auditiva, aprovechar entornos

digitales (apps, plataformas interactivas) para practica contextualizada (Jewitt, 2016).

"En el contexto de ILE, la multimodalidad no es un recurso opcional, sino una necesidad
pedagdgica para desarrollar competencias comunicativas acordes a la era digital" (Adaptado de

Mills, 2016).

3.1.4 {Qué es translingiiismo?

El translingliismo ha sido conceptualizado por diversos autores como una alternativa
transformadora frente a las nociones tradicionales del bilingliismo. Autoras como Garcia (2009),
Garcia y Wei (2014), y Garcia & Lin (2017) lo definen como una practica comunicativa en la que los
hablantes bilinglies movilizan de forma fluida y flexible todos sus recursos linglisticos, sin separar

las lenguas de manera estricta. Esta visidon propone que los estudiantes puedan activar todo su



repertorio linglistico segln las exigencias del contexto, lo que favorece el aprendizaje y la
comprension de contenidos complejos, como textos literarios en inglés. Desde esta perspectiva, el
translenguaje no solo mejora el rendimiento académico, sino que también refuerza la identidad
cultural de los estudiantes y permite valorar su lengua materna como una herramienta vdlida para

aprender y comunicarse en el aula.

Asi, tanto Cummins (2007) como Canagarajah (2011) coinciden en la necesidad de revisar
las practicas educativas monolinglies, especialmente en entornos donde coexisten multiples
lenguas. Ya Cummins (2000) subraya que el uso de la lengua materna en el aula contribuye
significativamente al desarrollo cognitivo y emocional de los estudiantes, ademds de facilitar el
aprendizaje de una segunda lengua. lo que permite una especie de anclaje para el estudiante. Por
su parte, Canagarajah (2011) aporta una mirada mas critica, destacando que el translingliismo es
también una forma de resistencia frente a estructuras educativas que perpetlan jerarquias
linguisticas. Desde su enfoque, el translingliismo no solo permite construir sentido de manera
estratégica, sino que también cuestiona las normas impuestas sobre como deben usarse las
lenguas en la educaciéon. En conjunto, estos enfoques defienden el translenguaje como un medio
para lograr una ensefianza mas inclusiva, contextualizada y consciente de la diversidad linguistica.

A su vez se reconoce el valor cognitivo, afectivo y social del multilingliismo de los estudiantes.

3.2 Revision de la literatura

En esta seccidn vamos a revisar la literatura que nos brinda informacién sobre los temas de
nuestro trabajo de investigacién. El primer tema es “Qué es leer” para ello escogeremos autores
gue nos brinden ideas sobre los conceptos de lectura en varias disciplinas con respecto a la
ensefianza y aprendizaje de lengua materna como de lengua extranjera. El segundo tema es cdmo
influye la ensefianza del inglés como lengua extranjera en estudiantes de primaria. En esta
busqueda consideraremos diversas miradas y opiniones, puesto que nuestro objetivo es lograr
registrar el impacto y las reacciones de los estudiantes de cuarto grado. En nuestro trabajo
tenemos palabras clave como son: leer, lectura, cuento infantil, percepcidn, interpretacion,

participacion.



3.2.1 Qué es la lectura

La lectura se entiende como un proceso mental y visual que consiste en la dindmica de

recuperar el valor semantico de un texto, es decir, comprender su significado.

Zaganelli (2011) plantea que la lectura puede entenderse como un conjunto de procesos
cognitivos mediante los cuales se reconocen e interpretan los simbolos graficos, organizandolos en
una secuencia coherente tanto légica como temporal. Desde la perspectiva de las ciencias
cognitivas, la autora examina la lectura en relacion con la escritura, el cerebro, la imagen y la
narracidon. No obstante, no todos los textos logran generar nuevas experiencias, ya que su impacto
puede estar condicionado por factores como el uso del lenguaje, el estilo y el bagaje cultural

adquirido a través de experiencias sociales previas.

Asi nos dice Ramirez (2009) que la percepcion individual de un texto por parte de cada
lector no se basa tanto en similitudes con situaciones escritas y vividas, sino en las capacidades de
cada persona para interpretar el texto y para considerar la lectura como una actividad tanto
privada como social. Estas caracteristicas llevan a desarrollar conceptos que estan condicionados
por las circunstancias, lo que dificulta su aplicabilidad universal. Para muchas personas, representa
entrar a un mundo que les hace bien. No es el mundo de la utilidad y la finalidad, sino un mundo
que posibilita el encuentro con otros seres humanos, con sus pensamientos y sentimientos. El
elemental hecho de leer es un acto saludable porque relativiza el rigor, la estrechez y la falta de

misericordia que habitualmente se experimenta.

En Lerner (2001) encontramos que, para formar a todos los estudiantes como practicantes
de la cultura escrita, es necesario reconceptualizar el objeto de ensefianza, es necesario construirlo
tomando como referencia fundamental las practicas sociales de lectura y escritura. Poner en
escena una version escolar de estas practicas que guarde cierta fidelidad a la version social (no
escolar) requiere que la escuela funcione como una microcomunidad de lectores y escritores. Se
necesita hacer de la escuela una comunidad de lectores que acuden a los textos buscando

respuesta para los problemas que necesitan resolver.

Los textos nos exponen cdmo al leer se presenta a los nifios una amplia variedad de

vocabulario en contexto. Al leer el lector se acerca a un mundo que construye y no solo al que el



autor le quiere mostrar. La lectura se considera una actividad cultural que esta influenciada por las
normas y valores sociales que determinan las necesidades, habilidades y habitos de lectura. En
consecuencia, se convierte en una herramienta cultural utilizada en las interacciones de
produccion y consumo. La lectura es compleja, tan asi que un texto cambia de valor al ser
traducido porque puede llegar a salirse del contexto donde fue creado o el traductor puede darle

un distinto matiz o tono del que fue concebido originalmente.

Alvarez (2010) presenta cémo el uso de la lectura en cuentos y canciones folcldricas en el
aula puede ayudar a desarrollar habilidades linglisticas clave, como la comprensién auditiva, la
fluidez en la expresion oral, la ampliacién del vocabulario y la comprensién de la gramatica en

contexto.

En el estudio de Machado (2008) nos habla sobre el concepto de transversalidad en el
aprendizaje en el aula. El articulo nos menciona cdmo al involucrar a los nifios en la actividad de
contar historias, se fomenta su participacion activa en el proceso de aprendizaje. También
establece la importancia de integrar la salud como un tema transversal en los entornos educativos.
Plantea la necesidad de abordar la salud de manera integral. La investigacidon subraya que la
transversalidad en la educacién implica practicas docentes dindmicas y eficientes que se extienden
mas alld del aula, impactando diversos aspectos de la vida. Esto puede aumentar su motivaciény

compromiso con el idioma, ya que se convierten en protagonistas de su propio aprendizaje.

Carvajal (2019) en su estudio determina cdmo la lectura en el uso del cuento puede ser
empleada de manera practica para fomentar el desarrollo de habilidades en la adquisicién del
segundo idioma entre los estudiantes de primer grado. Este articulo es importante para nuestra
investigacidon porque proporciona evidencia sobre los efectos del aprendizaje temprano del inglés,
sirve como base para desarrollar practicas educativas mds efectivas en el aula de Educacion

Infantil.

El estudio de Cenoz (1993) nos permite observar los aspectos cognitivos, linglisticos y
afectivos del aprendizaje del inglés desde la educacion infantil. Ademas, en su trabajo muestra los

efectos benéficos de la exposicidn a multiples idiomas en la infancia, sobre las funciones ejecutivas



porque enfatiza en la importancia de considerar el nivel socioeconédmico y las habilidades en la

vida temprana al interpretar los efectos de los entornos linglisticos en la lengua extranjera.

En su articulo Gonzalez (2006) resalta como la lectura de los cuentos infantiles puede ser
utilizada para trabajar la transversalidad en las aulas, nos ilustra sobre como desempefia un papel
importante en el trabajo de la transversalidad en las aulas al fomentar las interacciones entre nifos
de diversos origenes. Debido a que la exposicién a intervenciones de libros de cuentos sobre el
valor de la diversidad reduce en cierta medida la segregacion racial entre los nifios pequefios. En
los estudios se ve como se destaca el potencial de las narrativas para derribar barreras y fomentar
el contacto intergrupal y promueve un aprendizaje significativo en una perspectiva integradora y

transversal.

Vemos que Gonzalez y Querol (2016) nos exponen que la lectura de cuentos conocidos
permite establecer conexiones entre la lengua materna de los nifios y el inglés, lo que puede
facilitar el proceso de transferencia de habilidades lingliisticas y la comprensién de conceptos en

ambos idiomas.

Allué-Goma (2014) presenta en su estudio como propuesta la creacion de un cuento a
través de diversos métodos expuestos dentro del marco tedrico, concretamente de Ia
lectoescritura. A nuestro parecer es una mirada mucho mas avanzada sobre nuestro trabajo de
investigacidn, ya que nuestro estudio busca registrar las intervenciones de los estudiantes al ser
expuestos en diferentes medios de ensefianza de inglés como lengua extranjera mientras el autor

propone la creacion de un cuento. Lo cual seria una propuesta ideal para un préximo trabajo.

Los autores Chung et al (2023) examinan las habilidades de comprension de historias de
nifios en edad escolar con relacion al pasaje y al tipo de pregunta de acuerdo con las condiciones
de la historia que escuchan, leen y leen mientras ellos escuchan. Por otro lado, Blanch & Julidn
(2013) exponen que se ha podido investigar como el uso de la literatura crea la empatia y actitudes
positivas hacia la cultura y lengua inglesa gracias a encontrarse en un contexto cercano vy
motivador. Asi los estudiantes muestran interés por conocer aspectos de la cultura inglesa que
estan vinculados o se transfieren de forma directa a través del relato, ya que relatos, historias y

cuentos son transmisores de valores, costumbres y hechos culturales e histdricos.



Al poner en contraste los estudios de Alvarez (2010), Machado (2008), Carvajal (2019) y
Cenoz (1993) vemos que coinciden en la importancia del uso de narrativas y temas transversales
en el aula para promover un aprendizaje efectivo y significativo. Destacan el papel de los cuentos y
la integracién de temas como la salud y el multilingliismo en el curriculo educativo. podemos ver
que estos enfoques dindamicos y participativos trascienden los limites del aula, involucrando a los

estudiantes de manera activa. Lo cual aporta a nuestra labor investigativa.

Ademas, otros autores como Gonzdlez (2006), Allué-Goma (2014), Chung et al. (2023) y
Blanch & Julidan (2013) amplian este enfoque al resaltar cdmo los cuentos pueden fomentar la
transversalidad, la creaciéon de narrativas y generar interés por aspectos culturales, linglisticos y

sefialan los beneficios de la exposicién temprana a multiples idiomas.

Esto nos ayuda en la labor académica que tenemos. Y podemos resaltar que la propuesta
de Allué-Goma (2014) destaca entre todas porque alude al trabajo de creacién de la historia y

utilizacion de diversos materiales y técnicas.

Para muchos artistas y autores de libros infantiles como Maurice Sendak (2011), citado por
De Rijke (2022). “Hemos creado una divisién arbitraria entre libros para adultos y nifios que no

existe”, haciendo de la literatura infantil que sea efectivamente “una mentira”.

El estudio de Garcia & Valdez (2012) investigd como el uso de cuentos infantiles influye en
la comprension lectora del inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria en la Institucién
Educativa "Gran Mariscal Toribio de Luzuriaga" en Huaraz en 2012. Se utilizé un disefio de
investigacion experimental con 58 estudiantes, con el uso de cuentos mejord la comprension
lectora en inglés. Se observaron mejoras en la comprensién literal, inferencial y critica. Estos
hallazgos estdn en linea con nuestro trabajo de campo vy la idea de Martinez (2019) al decir que la
ensefianza mediante cuentos o leyendas posibilita la proyeccion de la imaginacién del estudiante,
al crear un mundo paralelo a la realidad vivida. Esta conexién con el mundo interno del estudiante
favorece su capacidad simbdlica y contribuye a superar el egocentrismo al permitirle ponerse en el
papel del protagonista. Ademas, esta metodologia fomenta las relaciones entre iguales al facilitar

la empatia y la comprensién de diferentes perspectivas.



Al situar a los estudiantes en contacto con el mundo de los cuentos y las narrativas se esta
abriendo paso a un mundo magico, el cual existe mas alld de las solas historias porque cada
estudiante es capaz de dar vida a diversos personajes, puede llegar a evocar una realidad que se
puede tornar en deseos, dependiendo de cada uno. Nos llama la atencién que algunos autores le
agregan un componente social y fisioldgico al hecho de leer o el aprendizaje en contexto. Esto
sucede porque quien lee en voz alta para un publico puede imprimir su estilo personal para dar

vida a cada personaje o al instante narrado.

Las investigaciones revisadas exploran diversas dimensiones de la lectura de cuentos en
lengua inglesa, recalcando los beneficios de exponer a los estudiantes, desde edades tempranas, a
experiencias de escucha activa y participacion en narraciones. Asimismo, se destacan los efectos
positivos que dicha practica puede generar en el ambito social y sicoldgico de los estudiantes.
Trasladada a nuestro contexto educativo, esta estrategia resulta especialmente valiosa cuando los
cuentos son leidos por docentes que poseen un nivel aceptable de competencia linglistica, lo cual
facilita una mediacion pedagdgica mas efectiva. Esta situacion contrasta con aquellas en las que la
ensefianza del inglés se asigna Unicamente por cumplimiento curricular, sin que el docente cuente
con la formacidn lingtistica adecuada para la ensefianza del idioma. En el marco de la didactica de
lenguas extranjeras, el docente especializado dispone de una visién integral del proceso de
adquisicion lingliistica y de las competencias que se espera desarrollar en el estudiante. A
diferencia del docente de otras areas, cuya preparacion puede ser limitada en este ambito, el
especialista en idiomas articula de manera mas efectiva los saberes previos del estudiante con los
recursos didacticos pertinentes, reconociendo que la ensefianza de una lengua extranjera implica

un enfoque diferente al de una asignatura convencional.
3.2.2 Qué es la escritura

En el contexto actual de la ensefianza del inglés como lengua extranjera, especialmente en
la educacién basica primaria de escuelas publicas colombianas, ha cobrado relevancia una vision
mas integral de la escritura. Esta visidn valora el significado, la creatividad y la identidad de los
estudiantes por encima de la correccion gramatical y ortografica. En particular, los enfoques

basados en la multimodalidad y el translingliismo ofrecen posibilidades pedagdgicas



enriquecedoras para que los estudiantes de grado quinto desarrollen sus habilidades de escritura

en inglés de forma mas auténtica y significativa.

Podemos ver que Sette (2016) concluye que mejorar en la escritura proviene de la practica
constante y la disposicidn a reescribir. Adoptar el proceso de escritura como una herramienta de

aprendizaje continuo es fundamental para el desarrollo de habilidades escritas sélidas.

Cassany (1995) utiliza la metafora culinaria para abordar el proceso de escritura,
comparando la redaccion con la preparacion de platos en una cocina. El autor ofrece estrategias
practicas para superar bloqueos, desarrollar ideas y mejorar la claridad y coherencia de los textos.
El libro esta dirigido tanto a estudiantes como a profesionales y docentes que buscan perfeccionar

sus habilidades de escritura.

Graham Stanley (2023) propone que la escritura debe ensefiarse como un proceso, no
como un producto terminado. Este enfoque incluye varias etapas: preescritura, redaccion, revision,
edicidn y publicacién. Destaca la importancia de la retroalimentacidon durante el proceso y el rol
activo del docente como guia. La escritura se convierte asi en una actividad colaborativa, reflexiva y

en constante mejora.

Mendoza Lépez (2005) analiza la ensefianza de la escritura en clases de inglés como lengua
extranjera en secundaria y concluye que predomina un enfoque centrado en el producto. Se dedica
poco tiempo al proceso de escritura (planificacidn, redaccidn y revisidn), ya que las clases priorizan

actividades orales. Esto limita el desarrollo de habilidades escritas en los estudiantes.

Aguilar-Cruz (2018) presenta una investigacién-accion que disefia e implementa una
herramienta multimodal basada en el Aprendizaje Basado en Tareas (TBL) para estudiantes de
sexto grado en una escuela publica de Florencia, Caqueta (Colombia). La herramienta,
contextualizada y centrada en intereses estudiantiles, utiliza recursos como videos, juegos y
plataformas digitales. Los resultados muestran que la multimodalidad y el TBL fomentan ambientes
de aprendizaje activos donde los estudiantes desarrollan de forma integrada las habilidades del

inglés.



Con respecto a la escritura en el contexto actual de la ensefanza del inglés como lengua
extranjera en la educacion bdsica primaria, distintos autores coinciden en resaltar la importancia
de comprender la escritura como un proceso mas que como un producto final. Asi, Sette (2016)
subraya que la mejora en la escritura depende de la practica constante y la disposicién a reescribir,
mientras que Cassany (1995) utiliza la metafora de la cocina para ilustrar la escritura como un
proceso creativo que requiere planificacién, ensayo y revisién, proponiendo estrategias practicas
para superar bloqueos y desarrollar ideas. De manera similar, Stanley (2023) plantea un enfoque
estructurado en etapas —preescritura, redaccion, revision, ediciéon y publicacion— en el que la
retroalimentacion y la mediacién docente son fundamentales para fomentar una escritura
colaborativa y reflexiva. En contraste, Mendoza Lépez (2005) identifica que en muchas aulas de
inglés predomina un enfoque centrado en el producto, en el que la escritura se reduce a ejercicios
evaluativos, dejando poco espacio para su desarrollo como proceso, especialmente debido a la
prioridad dada a las actividades orales. Por su parte, Aguilar-Cruz (2018) incorpora una perspectiva
multimodal y translinglie mediante el uso del Aprendizaje Basado en Tareas (TBL), demostrando
que cuando los estudiantes trabajan con recursos digitales y materiales contextualizados, pueden
desarrollar de forma integrada sus habilidades lingliisticas, incluida la escritura. Entonces, mientras
Sette, Cassany y Stanley coinciden en la necesidad de ensefiar la escritura como un proceso,
Aguilar-Cruz amplia esta visién al incorporar herramientas didacticas contempordneas, en tanto

que Mendoza evidencia los desafios aln persistentes en las practicas escolares tradicionales.
3.2.3 Qué es la multimodalidad

La multimodalidad, segun Kress (2010), implica que el significado se construye a través de
multiples modos de comunicacién como el lenguaje escrito, la imagen, el color, el sonido, el gesto y
el disefio. Desde esta perspectiva, escribir ya no significa simplemente combinar palabras, sino
usar diferentes recursos para comunicar una idea. En el aula de inglés, esta concepcidén abre
espacio para que los estudiantes escriban combinando texto con imdgenes, historietas, videos o

presentaciones digitales, reduciendo la presion lingliistica y potenciando la expresion.



En este articulo Martinez (2014) describe actividades multimodales implementadas en la
asignatura Lengua Inglesa V del grado de Estudios Ingleses en la Universidad de Alicante, enfocadas

en desarrollar competencias clave para el mercado laboral.

En linea con esta visidn, Valencia Giraldo (2016) documenta cémo, en el contexto
colombiano, la integracion de textos multimodales en la ensefianza del inglés permite desarrollar
practicas de alfabetizacién critica, creativa y situada. Estas practicas no priorizan la correccién
gramatical, sino la capacidad del estudiante para expresar ideas con sentido, aprovechando su
entorno y recursos disponibles. De este modo, la escritura deja de ser una tarea mecanica y se

convierte en un acto comunicativo relevante para los estudiantes.

Vemos que Castafieda (2013) en su estudio disefié e implementd una unidad didactica
basada en tareas multimodales para mejorar la escritura en inglés de nifios de primaria, incluyendo
grado quinto, en Bogotd. Se usaron recursos como videos, imagenes y actividades digitales. Los
resultados mostraron que los estudiantes mejoraron en aspectos como la organizacion de ideas, el
uso del vocabulario, y la motivacidn para escribir, ya que se sintieron mas involucrados y creativos

al trabajar con multiples modos de comunicacion.

En la investigacion de Pulido & Berna (2018) en Medellin trabajé con nifios de primaria
usando textos multimodales (comics, historietas digitales, pdsteres, videos). Los textos
multimodales sirvieron como herramientas de mediacién que ayudaron a los estudiantes a planear,
desarrollar y revisar sus textos en inglés. El estudio concluydé que estos recursos promovieron la
creatividad, la expresion personal y mejoria en la estructura textual (inicio, desarrollo, cierre),

ademas de fortalecer el trabajo colaborativo.
3.2.4 Qué es el translingiiismo

El concepto de translingliismo ha emergido como una propuesta innovadora dentro de los
estudios del bilingliismo y la pedagogia de lenguas, desafiando la visidn tradicional que concibe las
lenguas como sistemas separados y jerarquizados. Desde la perspectiva de Garcia y Wei (2014),
translingliismo se refiere al uso dinamico e integrado que hacen los hablantes bilinglies de todos
sus recursos linglisticos para comunicarse, pensar y aprender. En lugar de cambiar de una lengua a

otra de manera segmentada, los hablantes emplean un Unico repertorio lingtistico flexible que se



activa segun las demandas del contexto comunicativo o pedagdgico. El translenguaje les facilita a
los aprendices la comprensidon de textos complejos, les permite a los usar su lengua materna
(espafiol) como un recurso para entender mejor el vocabulario, las estructuras gramaticales y el
significado global de textos narrativos en inglés. Esto es crucial para cuentos y fabulas, que a

menudo incluyen moralejas y expresiones idiomaticas.

Ya en Cummins, (2007) vemos que aboga por un cambio en las estrategias pedagodgicas
tradicionales que privilegian el monolingliismo en contextos educativos multilinglies. Sostiene que
permitir a los estudiantes utilizar su lengua materna en el aula no solo facilita el aprendizaje de una
segunda lengua, sino que también fortalece su identidad cultural y autoestima. Este enfoque
reconoce que las lenguas no son compartimentos herméticos, sino sistemas interrelacionados que
los estudiantes pueden aprovechar para construir conocimiento de manera mas efectiva.
Cummins, (2007) dice que al integrar practicas de translenguaje, los educadores pueden crear
entornos de aprendizaje mas inclusivos y equitativos, donde se valoran y utilizan todos los recursos
linglisticos de los estudiantes para promover una comprensién mas profunda y significativa del

contenido académico.

La vision de Canagarajah (2011) propone una concepcion del translingliismo como una
practica comunicativa dindmica que supera la visién tradicional del bilingliismo basada en el uso
separado de lenguas. Asi, pues, expone que a diferencia del code-switching, el translingliismo
implica la movilizacién integrada y flexible de los recursos lingtisticos disponibles para construir
significado en contextos especificos. Este enfoque reconoce una competencia comunicativa
translinglie en los hablantes multilingles, quienes negocian sentidos y actian estratégicamente sin
restringirse a los limites de lenguas auténomas. Canagarajah (2011) argumenta que esta visién
tiene implicancias pedagdgicas significativas, al sugerir la creacion de espacios de aprendizaje
donde los estudiantes puedan emplear todos sus repertorios linglisticos, fortaleciendo asi su
agencia y su identidad. Ademas, critica las ideologias monolinglies que dominan la educacién
formal, sefialando que estas no solo desconocen la realidad lingtiistica de muchos estudiantes, sino
gue también reproducen jerarquias linglisticas que excluyen formas legitimas de comunicacion. De
esta manera, el translingliismo no solo describe una practica sociolingtiistica, sino que también

funciona como una postura critica hacia las estructuras tradicionales del poder lingtistico.



En el contexto educativo, y particularmente en la ensefianza del inglés como lengua
extranjera (EFL), el translinglismo se ha convertido en una herramienta pedagdgica poderosa para
apoyar la comprension, la produccién y el desarrollo de competencias linglisticas e interculturales.
Permitir que los estudiantes usen su lengua materna junto con el inglés en el aula —por ejemplo,
al reflexionar sobre textos, realizar comparaciones lingliisticas o construir significados complejos—
no solo facilita el aprendizaje, sino que también valida sus identidades culturales y linglisticas

(Garcia & Lin, 2017).

En el trabajo de Garcia (2009) redefine el concepto de Translingliismo como las multiples
practicas discursivas que los hablantes bilinglies emplean para comprender y construir sentido en
su mundo bilinglie. Esta perspectiva supera la nocidn tradicional de los idiomas como sistemas
separados, proponiendo en su lugar una visién de los repertorios linglisticos como fluidos e
integrados, donde las fronteras entre lenguas son construcciones sociales y politicas mas que
realidades linglisticas fijas. Garcia (2009) argumenta que el translenguaje no solo es una practica
comunicativa natural entre bilinglies, sino también una herramienta pedagdgica poderosa que, al
ser incorporada en contextos educativos, puede mejorar el aprendizaje y la participacion de
estudiantes de comunidades linglisticas minoritarias. Al permitir el uso completo de su repertorio
linglistico, los estudiantes desarrollan habilidades académicas mas sdlidas, ademas también
fortalecen su identidad y alcance, desafiando las ideologias monolinglies que a menudo dominan

los sistemas educativos tradicionales.

Desde este enfoque, el aula se concibe como un espacio translinglie, donde se rompe con
el monolingliismo forzado que ha predominado en muchos modelos tradicionales de ensefianza de
lenguas. Asi, el translingliismo promueve una pedagogia critica e inclusiva, al tiempo que reconoce

el valor cognitivo, afectivo y social del multilingliismo de los estudiantes.

Por otra parte, el translingliismo, como lo plantean Garcia y Wei (2014), reconoce que los
estudiantes bilinglies usan de forma flexible todos sus recursos lingliisticos (espafiol e inglés, en
nuestro caso) para pensar, aprender y comunicarse. Esta practica favorece la escritura en inglés
cuando se permite a los estudiantes planear, discutir o incluso incorporar palabras en espafiol

durante el proceso, sin penalizacidn, reconociendo su repertorio linglistico completo. Lasagabaster



y Garcia (2014) argumentan que el translingliismo fortalece la confianza y la comprensidn en
estudiantes que estan desarrollando su competencia en inglés, ya que les permite establecer

conexiones significativas entre lenguas.

El estudio de Ramirez (2019) combind translingliismo y multimodalidad para fomentar las
habilidades de escritura en inglés en primaria y secundaria. Los estudiantes usaron una mezcla de
inglés y espafiol al trabajar en tareas como blogs, videos y presentaciones digitales. Los hallazgos
indican que esta combinacién ayudd a construir confianza, amplié el vocabulario y permitié a los

estudiantes crear productos escritos mas ricos y creativos.

El trabajo de Nieto et al (2016) se centra en la implementacién de practicas pedagdgicas de
translenguaje en el aula de inglés como lengua extranjera (EFL, por sus siglas en inglés). A través de
actividades de escritura colaborativa, los autores exploran cémo el uso estratégico de multiples
lenguas puede enriquecer el proceso de aprendizaje del inglés. Con el trabajo de diarios reflexivos
y observaciones, los estudiantes desarrollan una mayor conciencia sobre su propio proceso de

aprendizaje y el uso de sus recursos linglisticos.

Desde una mirada centrada en el proceso, no en el resultado, autores como Sarton (2017)
destacan que la ensefianza de lenguas debe centrarse en las prdcticas sociales del lenguaje mas
que en la correccién formal. En este sentido, la escritura se ensefia como una prdctica
contextualizada y multimodal, donde los errores son parte del aprendizaje. Esto es clave para
motivar a estudiantes de quinto grado, quienes necesitan espacios de experimentaciéon y

exploracidn linglistica mas que correccién estricta.

Como otro aporte, Hyland (2016) propone una pedagogia de la escritura que integre el
propdsito comunicativo, la audiencia y el contexto, en lugar de enfocarse Unicamente en la
estructura. Para él, escribir en una lengua extranjera debe tener un sentido para el estudiante, lo
cual se logra mediante tareas auténticas, como crear un folleto, una historieta o un video. Estas
tareas, especialmente si incorporan elementos visuales o digitales, motivan a los estudiantes y les

permiten expresarse aun cuando su dominio del inglés sea limitado.

El concepto de translingliismo, abordado por Garcia (2009), Garcia y Wei (2014), Cummins

(2007) y Canagarajah (2011), converge en una critica comun al monolingliismo escolar y en la



propuesta de aprovechar de forma pedagdgica los repertorios lingliisticos integrados de los
hablantes bilinglies. Garcia y Wei (2014), asi como Garcia (2009), enfatizan el caracter fluido y no
jerarquizado del repertorio linglistico de los estudiantes, destacando que el translingliismo no solo
mejora la comprensidn y la produccion linglistica, sino que también valida identidades multiples y
cuestiona las fronteras lingliisticas impuestas por estructuras sociales. En esta linea, Canagarajah
(2011) profundiza el enfoque al destacar el translingliismo como una practica sociolinguistica
critica, con implicancias politicas que desafian las ideologias dominantes del lenguaje y promueven
la autonomia de los aprendices dentro de espacios de aprendizaje translinglies. Por su parte,
Cummins (2007) se alinea con estas perspectivas al proponer un enfoque pedagdgico que
reconozca la interrelacién entre lenguas como estrategia para una educacién mas equitativa e
inclusiva; sin embargo, su enfoque mantiene una distincidon mas funcional entre las lenguas,
enfocandose en los beneficios cognitivos y afectivos de integrar la lengua materna, mds que en una
critica sociopolitica explicita. En conjunto, estos autores coinciden en que el translenguaje es un
recurso legitimo y poderoso en la educacidn bilinglie, aunque difieren en el grado de énfasis que

ponen en su dimensidn politica, sociocultural o pedagdgica.

En resumen, al integrar enfoques contempordneos como la multimodalidad, el
translingliismo y la escritura centrada en el proceso, se pueden generar experiencias pedagdgicas
mas inclusivas, efectivas y significativas para estudiantes de primaria. Estas propuestas reconocen
la diversidad linglistica y cultural de los estudiantes colombianos, y les brindan herramientas para
expresarse en inglés sin verse limitados por un énfasis excesivo en la forma. El translingliismo es
una herramienta poderosa para la ensefianza de la escritura en inglés en Colombia, ya que valida
los conocimientos previos de los estudiantes en espafiol y les permite transferir habilidades de
manera natural. Los autores mencionados proporcionan un marco tedrico sélido para justificar su

uso en el aula de primaria.



4. Metodologia de investigacion

Este capitulo presenta la metodologia de investigacién, mostrando como se realizd la
recoleccion de datos de la participacién del grupo 5-2 de primaria de la sede Republica de Costa
Rica durante las sesiones de interaccién con los docentes investigadores. Las intervenciones se
desarrollaron a manera de secuencias diddcticas. Se disefaron elementos como diagndstico, lista
de chequeo, tabla de datos de recoleccién, para luego clasificar la informacidn registrada,
separando los datos de participacion coherente, pertinente, acertada, incoherente, impertinente,
desacertada, segun fuera el caso. Una vez separada la informacidn, se registré6 en tablas
estadisticas disefiadas para su conteo. Después se analizd6 como fue la participacion de cada
estudiante. También se registran las limitaciones que tuvimos para acceder a la recoleccién de la
informacion requerida y el manejo de las consideraciones éticas como son los permisos de ingreso
y los consentimientos informados de los estudiantes para el manejo de informacién personal. Al

final presentamos un resumen de nuestra labor investigativa.

4.1 Disefio de investigacion

La metodologia empleada en este trabajo es la investigacidn-accién, un enfoque
cualitativo que permite a los docentes investigar sus propias practicas con el fin de transformarlas.
Esta metodologia, ampliamente desarrollada por autores como Carr y Kemmis (1986) y Elliot
(1993), se caracteriza por ser ciclica y reflexiva: parte de la identificacién de una problematica,
seguida por la planificacién de una accién pedagdgica, su implementacion, observacién, andlisis y
replanteamiento con base en los hallazgos. En el contexto de este proyecto, se disefié e
implementd una experiencia educativa centrada en el uso de elementos multimodales y el
translingliismo para favorecer la escritura en inglés de estudiantes de quinto grado. A lo largo del
proceso, se sistematizaron las experiencias, se describieron los cambios observados, y se reflexiond
sobre los efectos de la intervencidn. Este enfoque no solo permitié intervenir directamente en el
aula, sino también construir conocimiento pedagdgico contextualizado y significativo (McNiff &

Whitehead, 2006), promoviendo una practica docente mas consciente y transformadora.



Las fases de la investigacidn se alinean con los propuestos metodolégicos de la

investigacion accién que se pueden representar de la siguiente manera:

L Reajuste de la Reajuste de la
Planificacidn curso de accion curso de accién

tacion tacion

.Recopilacidn ‘ ~ Recopilacién ‘

de datos de datos

Preliminares Reflexion- ~Implr-zmr-zn Reflexion- ! Implemen Cierre
evaluacion evaluacion

Fuente: Los ciclos de investigacidn-accién: Roy 2013. Tomado de:

https://scienceetbiencommun.pressbooks.pub/evalsalud/chapter/accion/

Durante la primera fase de planeacién se disefid la secuencia didactica junto con los

mecanismos de valoracién de los aprendizajes y los instrumentos para recoleccidn de informacion.
Elaboracidn de rubrica y valoracidn de talleres

El grupo planificé dos rubricas centradas en dos aspectos: clasificacién de palabras, frases y
oraciones, y la elaboracion de oraciones. Estas rubricas fueron utilizadas para valorar y calificar los
talleres posteriores a las sesiones, permitiéndonos observar el cambio de los estudiantes en estas

habilidades.


https://scienceetbiencommun.pressbooks.pub/evalsalud/chapter/accion/

English Review Test — 5th Grade of Primary School

Clasificacién de las Oraciones

Claribel Gémez Goni
Angela Paladinez
Luis Hernando Mancilla Estacio

Dirigido a la evaluacién en criterios ivos, fu

Aqui se propone una clasificacién cualitativa y pedagégica,

y com

adecuada para estudiantes que estén en proceso de adquisicidn del idioma, especialmente en niveles A1-A2.

Clasificacién de oraciones en inglés sin centrarse en gramética.

1. Oracién clara y efectiva (nivel excelente)
Caracteristicas:

e Comunica una idea completa y facil de entender.

e Usa palabras conocidas o apropiadas al tema.

e laestructura bésica es funcional (aunque no perfecta).

e Muestra esfuerzo por usar vocabulario nuevo o aprendido.
Ejemplo:

e | like my school because my friends are there.

e My mother is a doctor. She works in a hospital.

2. Oracién comprensible con detalles menores que no afectan el
mensaje (nivel bueno)

Caracteristicas:

e Laidea principal se entiende con facilidad.

e Puede haber pequefios errores o desérdenes, pero no

impiden la comprensién.

e Elestudiante intenta unir ideas o dar una opinidn.
Ejemplo:

e I go school every day with my brother.

e He have a dog. Is big and white.

3. Oracién limitada o poco clara, pero con esfuerzo comunicativo
(nivel en desarrollo)

Caracteristicas:
e Elmensaje es parcialmente comprensible.
e Faltan palabras clave o hay uso confuso de vocabulario.
e Requiere apoyo (imégenes, gestos, preguntas) para
interpretarla.
e Muestra ideas sueltas o sin conexion.
Ejemplo:
e Go park friends.
e My mom... hospital... work.

4. Oracién no comprensible o sin sentido comunicativo (nivel inicial
o necesita ayuda)

Caracteristicas:
e Elmensaje no se entiende o no tiene relacidn con la consigna.
e Hay uso de palabras aisladas sin conexién clara.
e Puede ser una mezcla de idiomas o sin estructura reconocible.
e Indica que el estudiante necesita més apoyo o tiempo.
Ejemplo:
e Blue go me pizza.
e [...um... thing... my house go.

Recomendacidn: se usan apoyos visuales y emocionales
e Enlugar de corregir, pregunta: “What do you want to say?”,
“Can you show me?”
e Se valora el intento comunicativo, no solo el resultado.

e Se usa esta clasificacidn para dar retroalimentacién positiva como:
o "Great! | understand you!"
o "Good try! Let’s fix one part together."
o "Hmm, can you tell me more?"

INSTITUCION EDUCATIVA CARLOS HOLGUIN LLOREDA SEDE COSTA RICA
LISTA DE VERIFICACION DE NOTA DE TALLERES

Docentes investigadores: Angela Paladinez, Claribel Gémez y Luis Hernando Mancilla Estacio

Rubrica de evaluacion del desempefio comunicativo en inglés (escala de 4 niveles)

Criterio 4 - Excelente (4 pts)

3 - Bueno (3 pts)

1 - Necesita apoyo

2 - En desarrollo (2 pts)
(1pt)

El mensaje se entiende
completamente y es
relevante. (4 pts)

Comprension
del mensaje

El mensaje es claro
con leves
dificultades. (3 pts)

El mensaje no se
entiende o no es
claro. (1 pt)

El mensaje es parcial o
incompleto. (2 pts)

Uso de Usa vocabulario aprendido

vocabulario

Usa vocabulario
y algo nuevo con sentido. (4 basico con
pts) seguridad. (3 pts)

Usa palabras sin

Usa pocas palabras o de :iconexién o
forma confusa. (2 pts) irreconocibles. (1
pt)

La oracion tiene orden

Organizacion: , . )
R légico y conecta ideas. (4

La oracion tiene
orden aceptable. (3

Hay desorden o
fragmentos poco

de laidea visible. (1
pts) pts) conectados. (2 pts) (Lt
. Se esfuerza por
Demuestra confianza e ; y Muestra
Esfuerzo . construir una Necesita apoyo para . .
... _iniciativa para expresarse. ., X inseguridad o se
comunicativo: oracién con sentido. expresarse. (2 pts)

(4 pts) (3 pts)

bloquea. (1 pt)

No hay organizacion




4.2 Participantes

La investigacion se basa en 38 estudiantes de grado 5° de primaria de la Institucidon
Educativa Carlos Holguin Lloreda Sede Republica de Costa Rica con edades entre 9 y 12 afios y con
nivel de inglés solo con conocimiento de vocabulario bdsico. Los estudiantes no han tenido hasta
ahora el acompafiamiento de un docente de aula licenciado en inglés para su asignatura. El grupo
ocasionalmente ha trabajado en pequenos grupos en diversas materias. Esporadicamente se ha

trabajado con el grupo en la lectura de cuentos en idioma espafiol.

4.3 Contexto

En este estudio se registra la experiencia con estudiantes, nifias y nifios, de grado 5° de
primaria en edades desde 9 hasta 12 afios de edad en la Institucién Educativa Carlos Holguin
Lloreda sede Republica de Costa Rica del barrio El Guabal en la comuna 10 de Santiago de Cali. La
cual es una institucién publica de Santiago de Cali que cuenta con 4 sedes, la sede principal
administra la ensefianza en bachillerato, mientras las otras ensefian jardin y primaria. En la sede
Republica de Costa Rica se cuenta con 620 estudiantes en sus 3 jornadas- Los estudiantes
provienen de estratos 2 y 3. Con respecto a sus padres, en su mayoria, no han alcanzado niveles
de educacion universitaria. También podemos encontrar algunas familias que no apoyan el
desarrollo académico de los estudiantes. Es decir, que para ellos no es muy importante la
formacion académica de sus hijos. La institucién educativa Carlos Holguin Lloreda funciona con un
enfoque social-critico, éste propende por modalidades de estudio secundario técnicas, las cuales
desarrollen el trabajo practico en los estudiantes al terminar el grado 11. En el marco del PEl de la
Institucion no se ha hecho mucho énfasis en la ensefianza del inglés en los grados de primaria
porque no se cuenta con suficientes docentes que manejen la lengua inglesa con propiedad para

ensefarla en primaria.

4.4 Fases de la investigacion

Este trabajo fue realizado teniendo en cuenta las siguientes fases:



1. Peticidn de permisos y firmas de consentimientos informados: Se realizaron las

peticiones de permisos a la autoridad escolar para las intervenciones de los docentes
investigadores. Se enviaron los consentimientos informados, se recibieron posteriormente

firmados.

2. Diagnéstico: Realizacién de un diagndstico para conocer el nivel de inglés de los

estudiantes justo al iniciar las intervenciones de los investigadores.

3. Sondeo: Realizacion de un sondeo para orientarnos hacia los gustos o acercamiento a

cierto tipo de lecturas de preferencia de los estudiantes.

4. Seleccién de temas, elaboracion de textos y disefio de la secuencia didactica: Se

seleccionaron los temas y se disefiaron los talleres procurando que cautivaran la atencién de los

estudiantes participantes.

La seleccién de los temas abordados responde a una intencionalidad pedagdgica centrada
en una ensefianza que emerge desde el interior del ser hacia el contexto real y especifico de cada
estudiante. Este enfoque busca reconocer y valorar la singularidad de cada individuo, entendiendo

gue cada estudiante habita un mundo distinto, con experiencias, realidades y perspectivas Unicas.

Desde esta mirada, se pretende una educacion que no impone contenidos desde fuera,
sino que parte de la realidad existencial del sujeto, promoviendo procesos formativos

significativos, pertinentes y contextualizados.

El desarrollo de esta propuesta pedagdgica se concreté a través de ocho intervenciones,
disefiadas y aplicadas con el objetivo de generar espacios de reflexion, conexién personal y
aprendizaje situado, donde el conocimiento se construye desde la experiencia vivida hacia una
comprension mds amplia del entorno. La unidad es “All About Me and My World” y los temas son:

About Myself, About my Family, My Classroom, My School. Estas son las tareas propuestas:

About myself: con este primer tema se inicid el proceso de ensefianza del inglés
mostrando a los estudiantes el idioma desde una visiéon global e intercultural que les permitiera
comprender su relevancia como lengua de comunicacién internacional. En esta linea, las primeras

intervenciones estan enfocadas en el reconocimiento del idioma como herramienta para acceder a



contextos diversos y conectarse con personas de distintas culturas. A partir de esta perspectiva, se
trabaja con presentaciones personales que integren tanto la oralidad como el uso de herramientas
tecnoldgicas (como presentaciones en PowerPoint con audio), con el fin de fortalecer la expresion
y comprensién del idioma en situaciones cotidianas. También, una comparacién sencilla entre
estructuras linglisticas del inglés y la lengua materna, especialmente en aspectos como la forma
de expresar la edad, los saludos y la presentacién de datos personales. Esta propuesta contempld
una metodologia participativa y flexible que busca fomentar la curiosidad, la interaccién y el
protagonismo del estudiante, promoviendo espacios donde se valoren sus intereses (como los
gustos personales, pasatiempos y deportes) e incentivar su participacion en actividades orales
frente al grupo, consolidando asi un ambiente de aprendizaje dindmico, inclusivo vy

contextualizado.

About my family: se desarrollé un Eje tematico centrado en la informacién personal de los
estudiantes, sus gustos, pasatiempos, deportes, asi como en el reconocimiento del entorno
familiar y del hogar, integrando vocabulario relacionado con las partes de la casa y objetos de uso
cotidiano. Esta propuesta busca conectar el aprendizaje del inglés con la vida diaria de los
estudiantes, favoreciendo la significatividad del contenido. Para ello, se utilizan recursos visuales
como flashcards con ilustraciones y nombres en inglés, presentaciones digitales y actividades
lidicas que estimulan la participacién activa y el aprendizaje colaborativo. La exposicion del
vocabulario relacionado con los miembros de la familia y el hogar se combina con juegos
interactivos que refuerzan la retencion del nuevo léxico en un ambiente motivador, dindmico y
contextualizado, promoviendo asi una experiencia pedagdgica integral, inclusiva y adaptada a las

necesidades e intereses del grupo.

My classroom: los objetos del salon de clases son los elegidos para el siguiente tema con el
cual los estudiantes participan cada dia de manera sencilla. Se presenta como una oportunidad
para que se familiaricen con el vocabulario en inglés relacionado con su entorno escolar inmediato,
el cual manejan cada dia en espafiol. Esta unidad permite trabajar de manera significativa palabras,
frases y expresiones sencillas asociadas a los objetos del aula, los roles de quienes la habitan y las
rutinas escolares. Se emplean estrategias visuales como flashcards, actividades interactivas que

incluyen juegos de ubicacion espacial (preposiciones: in, at, on) y dindmicas de reconocimiento y



nombramiento de los elementos del saldn. Ademas, es posible observar la produccién en inglés a
través de descripciones sencillas del aula, integrando estructuras bdsicas del idioma. Nuestra
propuesta busca consolidar el aprendizaje mediante experiencias ludicas, visuales y participativas
que conecten el inglés con la realidad cotidiana del estudiante, fomentando un ambiente de

aprendizaje activo, inclusivo y contextualizado.

My school: tomamos “Mi entorno escolar” como ultimo tema con un enfoque experiencial
y progresivo el cual permite a los estudiantes explorar y apropiarse del vocabulario en inglés
relacionado con los diferentes espacios escolares. Esta unidad se inicia con recursos audiovisuales,
como videos interactivos que presentan los nombres de los lugares comunes de la escuela, para
luego llevar el aprendizaje al entorno real mediante recorridos guiados por la sede, en los que los
estudiantes deben identificar y nombrar cada espacio en inglés. A partir de esta experiencia, se
propone que cada estudiante elabore un folleto personalizado, decorandolo y completandolo con
frases simples que retomen el vocabulario aprendido, fomentando tanto la creatividad como la
expresiéon escrita. Esta actividad se integra al proceso pedagdgico mas amplio que articula las
intervenciones en el aula y los diversos talleres, disefiados para transitar desde lo personal hacia lo
académico, reconociendo a cada estudiante como sujeto activo en su propio aprendizaje vy
fortaleciendo el vinculo entre el idioma y su realidad individual, familiar, social y escolar. (Ver

anexos #1)

5. lintervenciones multimodales en ensefianza del inglés: Se realizaron 8 sesiones en las

gue los estudiantes establecieron comunicacién con los procesos de atencidn visual, escucha,
escritura y a su vez con movimientos corporales guiados. En el desarrollo de nuestro estudio
realizamos intervenciones sobre la Presentacion personal, la familia, explicacion de las
preposiciones In-On-At, sobre el Posesivo Sajon, el saldn de clases, sobre el entorno escolar, y la

escritura.

Estas intervenciones, concebidas desde los principios de la multimodalidad, permitieron
tanto a docentes como a estudiantes combinar diversos recursos verbales y visuales —como el
texto escrito, ilustraciones, colores y elementos decorativos—, lo cual favorecidé una expresion mas

rica y significativa. Segln Kress (2010), la comunicacion en los contextos contemporaneos se



caracteriza por el uso de multiples modos semiéticos. Su integracién en el aula no solo potencia la
autonomia del estudiante al ofrecerle diversas formas de construir significado, sino que también
promueve la creatividad, responde a distintos estilos de aprendizaje y fortalece la comprension de

conceptos en una lengua extranjera.

En este contexto, se planteé el uso del translenguaje como una estrategia pedagdgica clave
para apoyar a los estudiantes que cuentan con un conocimiento inicial del inglés. Esta metodologia
les permitio utilizar su lengua materna como herramienta para planificar, estructurar y desarrollar
el contenido de sus textos. Segln Garcia y Wei (2014), el translenguaje va mas alla de cambiar de
idioma; se trata de una practica flexible y dinamica en la que los estudiantes integran todos sus
recursos linglisticos para construir significado, aprender y comunicarse de manera efectiva. Esta
estrategia no solo mejora la comprension de los temas, sino que también facilita la escritura en
inglés, promoviendo una transicion paulatina hacia el uso auténomo de la lengua extranjera sin
perder claridad ni coherencia. En linea con la visién de Cummins (2007), quien defiende el valor de
incorporar todas las lenguas del estudiante como herramientas educativas. Esta propuesta
fomenta la inclusién, la participacién activa y el fortalecimiento progresivo de las habilidades

escritas en inglés

6. Registro de las intervenciones: durante las sesiones en inglés, se realizd un registro

detallado de lo sucedido a través de rdbricas valorativas. En ellas se consignaron las producciones
escritas de los estudiantes, evaluando la calidad de cada una conforme a las rubricas disefiadas
para el reconocimiento de palabras, la valoracidn y evaluacion de oraciones. Estas herramientas
permitieron analizar de forma sistematica las intervenciones y avances de los estudiantes en el

aprendizaje del idioma inglés.

7. Organizacidn y analisis de datos: la informacién recogida de los talleres se llevé a una
tabla de datos por cada taller. Se recogieron 6 talleres de las sesiones. Como los valores de conteo
de las preguntas de cada taller eran diferentes se consignaron con valores porcentuales para su
comparacién. Los valores se ubicaron en una tabla en comun para lograr diferenciar la produccion

de cada estudiante en los talleres en los que participd. la tabla tiene colores discriminativos; rojo y



verde. Cuando tiende a rojo muestra menos aciertos, cuando tiende a verde muestra mas aciertos

en las respuestas del estudiante.

8. Comparacion: después del desarrollo de las sesiones se realizé la valoracidn, evaluacién

y consignacién de los datos obtenidos de cada estudiante. Se llevan los valores al orden porcentual
porque cada taller tiene un item de valoracién diferente. Se establece una tabla general

comparativa y se realizan las graficas.

9. Analisis de las producciones escritas: después de haber trabajado con el grupo de quinto
grado en cuatro temas en inglés, se llevaron a cabo diversos procesos: el registro de las
intervenciones en las tablas correspondientes, el analisis estadistico de los datos, y la comparacién
entre talleres en funcidn de dichas intervenciones. A partir de esta informacion, se analiz6 tanto la
calidad como la cantidad de las producciones escritas de cada estudiante participante. Finalmente,
se elabord un texto comparativo y explicativo, guiado por diversas fuentes tedricas, que permitié

interpretar los hallazgos de manera mas profunda.

10. Conclusiones: con base en los andlisis de los resultados obtenidos se redacté el
conjunto de conclusiones sobre la experiencia de investigacion accién en el grupo de grado quinto

5-2 de la institucién educativa Carlos Holguin Lloreda sede Republica de Costa Rica.

4.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion
En la recoleccién de datos se utilizé:
e Talleres para cada participante.
® Rubrica de criterios para validacion de las oraciones
® Rubrica de calificacidn de las producciones escritas.
e Tablas de datos por taller

e Tablas de datos comparativos



4.6 Consideraciones Eticas

Para dar inicio a nuestra investigacién y garantizar mediaciones éticas adecuadas,
comenzamos gestionando los permisos necesarios para ingresar a las instalaciones de la Institucion
Educativa Carlos Holguin Lloreda. Las solicitudes fueron dirigidas a las directivas de la institucién,
encabezadas por la Magister Maria Eugenia Cedefo, y a la coordinadora de la sede Republica de
Costa Rica, Luz Angela Chamorro. Este centro educativo se encuentra ubicado en el barrio El

Guabal, comuna 10 de Santiago de Cali.

Posteriormente, se llevé a cabo una reunién informativa con los padres de familia del
grado quinto. En este encuentro, se expusieron los objetivos de la investigacidn, se explicaron las
dinamicas que se desarrollarian durante el proceso, y se aclaré que los datos recolectados serian
utilizados Unicamente con fines académicos. Al finalizar la reunidn, se entregaron y recolectaron
los formatos de consentimiento informado, firmados por los padres, como parte del compromiso

ético del proyecto.

4.7 Reflexion sobre el trabajo metodoldgico y observaciones del proceso

investigativo

La metodologia empleada en esta investigaciédn nos permitié acercarnos a los gustos y
preferencias lectoras de los estudiantes, identificando cémo varian segin el momento y la edad.
Pudimos observar que algunos estudiantes muestran iniciativa y perspicacia frente a ciertos temas,
asi como una notable seguridad al participar, incluso cuando existe la posibilidad de equivocarse. El
deseo de trabajo cooperativo de los estudiantes no se ve registrado en nuestro estudio por la
naturaleza del mismo, pero es en verdad placentero observar a los estudiantes moverse en su

medio y brindarse frente a sus compafieros con absoluta naturalidad.

Durante el trabajo de campo, comprendimos la importancia y delicadeza de registrar
directamente las observaciones en el aula. Este proceso requiere una atencidon minuciosa para
captar todos los elementos relevantes en el momento preciso, lo cual resulta fundamental para

acercarse a la verdad investigativa y asegurar la confiabilidad de los resultados.



Una vez finalizada la recoleccién de datos, se procedié a su contabilizacidn, clasificacion y
posterior analisis. Esta experiencia nos permitié valorar la rigurosidad y el nivel de detalle que
implica el trabajo de campo, asi como la responsabilidad del investigador al interpretar y dar un
manejo adecuado a los resultados obtenidos y también dejar una puerta abierta hacia futuras

investigaciones con el mismo tema.



5. Reconstruccion de la experiencia

En el presente capitulo se describen las intervenciones educativas realizadas en el grupo
5-2. Lo primero fue realizar una reunién con los padres de familia. En ésta se les expuso nuestro
planteamiento de los temas elegidos para las clases dirigidas a los estudiantes de grado 5°. Sobre
los cuales los padres estuvieron de acuerdo. Luego se les presentaron los consentimientos
informados, éstos fueron entregados a los padres, quienes a su vez los firmaron y los devolvieron a

los docentes investigadores.

5.1 Diagnéstico

A manera de diagndstico les presentamos un taller exploratorio, en el cual se incluyen

preguntas sobre la familia y reconocimiento de palabras.

Los estudiantes de grado 5° tienen un nivel apenas basico de inglés. Segun lo observado en
clase, las entrevistas con el docente y algunas actividades iniciales, la mayoria entiende poco

vocabulario y estructuras basicas, lo que hace dificil que escriban en inglés por si mismos.
Algunos de los problemas que presentan al escribir son:

e Conocen poco vocabulario Util para expresar ideas claras.
® no saber utilizar conectores y poco conocimiento de ellos.
e Traducen directamente del espafiol, lo que causa muchos errores.
® No saben bien cémo formar frases simples (como: sujeto + verbo + complemento).
e Se sienten inseguros al escribir, asi que a veces evitan la tarea o escriben muy poco.
® Les cuesta usar lo que saben para decir lo que quieren comunicar.

También se vio que dependen mucho del espaiiol para entender instrucciones y planear
sus textos. Pero esta situacidn no se ha aprovechado de forma positiva en clase, y mas bien se ha

vuelto una dificultad académica punitiva .



Sin embargo, se encontrd algo muy positivo: los estudiantes se motivan cuando usan
imagenes, tecnologia y trabajan en grupo. Esto sugiere que actividades que usen distintos tipos de
recursos (como imagenes, sonidos o colores) pueden ayudarlos a entender mejor y a escribir con

mas confianza.

Por eso, se disefié una secuencia didactica que combinaba estrategias de translingliismo
(uso de su lengua materna para aprender inglés) y recursos variados. Esto permitid a los
estudiantes expresarse de diferentes formas, fortalecer su escritura en inglés y aumentar su

confianza.

5.2 Reconstruccion de la experiencia educativa

La siguiente seccidon describe la experiencia desarrollada con el grupo de estudiantes,

grado quinto.

Unidad 1: All About Me and My World

Clase 1: Presentacion personal

Al iniciar el trabajo con el grupo de grado 5°, los docentes explicaron de manera clara y
motivadora que la actividad giraria en torno a la presentacidon personal, buscando que los
estudiantes participaran activamente y se sintieran comodos expresando aspectos bdsicos de su
identidad. La secuencia didactica fue disefiada integrando estrategias multimodales (apoyos
visuales, gestuales, video digital, imagenes, material impreso, auditivo, textual. Ver anexo ) vy
practicas de translenguaje (Uso estratégico del espafiol en momentos clave, permiso para
combinar inglés y espanol en las producciones orales y escritas y énfasis en la intencion
comunicativa mds que en la correccion lingliistica) para facilitar la comprensién y fomentar la

confianza comunicativa, mas alld de una produccidn lingliistica “correcta”.

En la primera etapa, los docentes Angela y Luis Hernando realizaron una presentacion oral
directa, utilizando un lenguaje accesible y expresiones cotidianas en inglés, acompafadas de
gestos, apoyo visual y, en algunos momentos, breves aclaraciones en espafol cuando fue

necesario. Este uso intencional del translenguaje permitié que el alumnado conectara el contenido



nuevo con sus conocimientos previos en su lengua materna y su realidad e identidad del

J

estudiante facilitando asi el entendimiento de expresiones como “l am from...” o “I like soccer”.

Posteriormente, se proyectd un video con las presentaciones grabadas de los docentes, las
cuales incluian texto, imagenes, voz en off y subtitulos en inglés. Este recurso multimodal sirvié
para reforzar la comprension auditiva y visual, adaptdndose a diversos estilos de aprendizaje. La
repeticion de los mismos contenidos en diferentes formatos (oral, visual y escrito) ayudé a que los
estudiantes reconocieran patrones de lenguaje y se sintieran mds seguros para construir sus

propias producciones

Finalmente, se entregaron copias impresas con el formato de presentacidon personal, el
cual los estudiantes debian completar con informacidn propia. Durante esta fase, se privilegié el
contenido y la intencién comunicativa sobre la precision gramatical u ortografica. Los docentes
ofrecieron acompafamiento individual y animaron a los estudiantes a expresarse libremente,
incluso combinando inglés y espafol cuando lo necesitaban. Se privilegio el aprendizaje

significativo y se valoré también el error como parte del aprendizaje .

Al cierre de la actividad, se invitd a los estudiantes a presentarse voluntariamente frente al
grupo. Tres estudiantes se ofrecieron espontdneamente y realizaron sus presentaciones en inglés,
combinando con palabras en espaiol para completar sus ideas, lo cual fue valorado como un logro
significativo en términos de participacidén, autoestima y uso funcional del idioma. El hecho de
expresarse frente a la cdmara, integrando lo aprendido de manera flexible, evidencié el impacto
positivo del enfoque multimodal y del translenguaje en la construccidon de confianza y agencia

comunicativa.
Siempre se promovid por parte de los docentes una actitud positiva frente al error como
parte del proceso de aprendizaje de la escritura en inglés.

Clase 2: Explicacion de in-on-at

Al observar la ausencia de conocimiento de conectores y preposiciones en inglés,
planeamos una intervencion al respecto. La clase comenzé con una activacién en espaiiol, donde el

docente planted preguntas como “éDdénde estd la mochila?” y “éCuando es tu cumpleafios?”, para



conectar con el conocimiento previo de los estudiantes y contextualizar el tema. Luego, escribio en
el tablero frases modelo en espafiol junto con su traduccidn al inglés, como “En la mesa = on the
table”, “En enero = in January” y “A las 8 am = at 8 o’clock in the morning”, con el fin de introducir

las preposiciones en un contexto familiar y facilitar su comprension.

A continuacién, se presentd una explicacion visual en el televisor, utilizando un lugar en
internet, de las reglas basicas de uso de las preposiciones “in”, “on” y “at”, relaciondndolas con
categorias especificas: “in” para meses, afios, paises y lugares grandes; “on” para dias, superficies y
medios de transporte; y “at” para horas, direcciones y lugares especificos. Se ensefié cada regla
con ejemplos como “in the morning”, “on Monday” y “at 7”, reforzando la asociacién entre la

preposicion y su contexto. Se cred un cddigo QR para acceder al sitio directamente a la explicacion

en la web y brindarselo a los estudiantes.

Después, se realizéd una actividad de matching con imagenes y tarjetas, en la que los
estudiantes debian completar frases como “The book is ___ the table” con la preposicion correcta
y emparejarla con la imagen correspondiente. Esta actividad buscaba fortalecer la asociacidn visual
y contextual de las preposiciones. Para hacerlo mds dinamico, se implementd un juego llamado
“Corre y escoge”, donde se pegaron con cinta en diferentes partes del tablero tres tarjetas de
cartulina con las preposiciones “IN”, “ON” y “AT”. El docente escribié 6 frases con espacios en
blanco, como “My birthday is __ July”, y los estudiantes corrian hacia la opcién correcta y
tomaban el cartel que consideraban adecuado, promoviendo la participacion activa y el

movimiento.

Luego, en parejas, los estudiantes practicaron oralmente formando oraciones con tarjetas
gue contenian palabras clave como “bed”, “Monday”, “the park” y “noon”. La consigna era crear
frases correctas, por ejemplo, “I go to the park on Monday”, fomentando la produccién oral y el
uso contextual de las preposiciones. Posteriormente, realizaron una actividad escrita individual en
la que completaron oraciones como “I have English __ Monday”, “My birthdayis ___ July” y “The

keys are the bag”, ademas de escribir tres oraciones propias, aplicando las reglas gramaticales

aprendidas y reforzando la comprensidn escrita.



Para finalizar, se realizé un cierre participativo donde los estudiantes compartieron frases
correctas en voz alta, y el docente realizd una lluvia de ideas para repasar lo aprendido. Se hicieron
preguntas como: “Do we say in Monday or on Monday?” y “What do we use for time?”, con el
objetivo de aclarar dudas y consolidar los conceptos clave. La clase concluyd con un repaso rapido
y la participacién activa de los estudiantes, asegurando que se reforzaran las reglas y se resolvieran

posibles confusiones.

Clase 3: Explicacion del posesivo sajon

En el desarrollo de la sesién de la familia se noté como necesario comprender el posesivo
sajon para realizar explicaciones y ejercicios de clase. Asi es que se planed la explicacion del
particular. El docente investigador, Luis Hernando, inicié la clase con una actividad de activacion
gue consistié en la utilizacién de objetos del aula para promover la participacién y activar los
conocimientos previos de los estudiantes. Con un tono cercano y didactico, preguntd en espafiol:
“iDe quién es este maletin?”, sefialando un objeto del aula. Los estudiantes respondieron en
conjunto: “Es de Anabella”. Posteriormente, el profesor realizé la traduccién al inglés, diciendo:

“Anabella’s backpack”, y escribid en el tablero la frase completa: “This is Anabella’s backpack”,

asegurandose de que la estructura quedara claramente visualizada para todos los alumnos.

A continuacion, se procedid a la presentacion de la regla gramatical mediante un enfoque
visual. El docente explicd la estructura [nombre] + ’s + [objeto], apoyandose en tarjetas con
imagenes y dibujos que ilustraban ejemplos como “This is Carlos’s pencil” y “This is the teacher’s
desk”. Se subrayé cuidadosamente en el tablero el uso del apdstrofe + S, resaltando su funcién en
la expresion de posesion en inglés. La exposicidon se complementd con ejemplos visuales que

facilitaron la comprension del uso de la estructura en diferentes contextos.

Para consolidar la comprension, se realizé una practica guiada en internet con la ayuda del
televisor, en la que se mostraron diversas imdagenes con personajes y objetos. Los estudiantes
respondieron en voz alta, diciendo frases como “It’s Lucy’s book” o “It’s the dog’s bone”, con apoyo
del docente en correcciones suaves y en la utilizacidn de este apoyo visual y auditivo para reforzar

la comprension.



Seguidamente, se implementd un juego de interaccion grupal denominado “Encuentra al
duefio”. En esta actividad, se repartieron tarjetas con nombres y objetos por separado, y los
estudiantes debian buscar la pareja correcta y expresar en voz alta la frase correspondiente, por
ejemplo: “It’s Maria’s pen”. La dindmica promovid la participacién activa, el trabajo en equipo y la

aplicacién practica de la estructura aprendida en un contexto ludico y motivador.

Para ampliar la experiencia de aprendizaje, el docente realizé6 un roleplay con objetos
reales del aula, como libros, mochilas y estuches. Se mostraron los objetos y se formulé la
pregunta: “Whose is this?”. Los estudiantes respondieron con confianza, diciendo: “It’s Pedro’s” o
“It’s Pedro’s notebook”, promoviendo asi la interaccién en situaciones similares a la realidad

cotidiana.

Luego, los alumnos realizaron una actividad escrita en la que completaron frases como
“This is s book” y “That is the ’s desk”. Como cierre de la actividad, se les solicité que
dibujaran escenas relacionadas, por ejemplo, un escritorio con un lapiz de Carlos o una mochila de

Ana, con el fin de reforzar la relacién entre la estructura gramatical y su representacién visual.

Finalmente, en la socializacion de los aprendizajes, algunos estudiantes compartieron sus
frases y dibujos con el grupo. El docente resaltd los logros alcanzados y realizé una revision de la
estructura mediante preguntas dirigidas, como: “éCémo decimos ‘el libro de Nancy’ en inglés?”, a
lo que los alumnos respondieron correctamente: “It’s Nancy’s book”. La sesién concluyd con una
evaluacion formativa que permitié consolidar los conocimientos adquiridos y motivar a los

estudiantes a continuar practicando en contextos cotidianos.

Clase 4: La familia

La actividad sobre la presentacion de la familia se desarrollé con el objetivo de fortalecer el
vocabulario relacionado con los miembros de la familia en inglés y fomentar la produccién oral y
escrita a través de dinamicas Iudicas y recursos visuales. Esta sesién se caracterizé por un enfoque
pedagdgico basado en el uso de la multimodalidad, la gamificacién, y el translanguaging como
herramienta de apoyo a la comprensidn y expresidon, donde se hace uso de todos los recursos

linguisticos disponibles (espaiiol e inglés ) para aprender, reducir el foco en la precisidon gramatical



u ortografica y priorizar la participacion activa y significativa de los estudiantes. Al combinar
recursos multimodales y translenguaje se evidencia el aumento del autoestima linglistica y
reduccién del temor de los estudiantes para exponerse al idioma y arriesgarse a hacer preguntas
tales como : ¢Cédmo digo... por ejemplo “hermano” en inglés ? ¢{COmo escribo ...por ejemplo

“abuela “en inglés?

Esta actividad se relaciona con los estdndares de lengua extranjera para primaria . Ejemplo:
“reconoce y usa un vocabulario familiar “ o se expresa oralmente en situaciones cotidianas. La
secuencia comenzd con una conversacion en espafiol, en la cual los docentes investigadores
abordaron el concepto de familia como algo diverso, cercano vy significativo para cada estudiante.
Se hablé de cémo cada familia tiene sus propias caracteristicas, gustos y formas de convivir. Este
didlogo inicial buscé conectar con el mundo emocional y cultural de los estudiantes, generando un

ambiente de confianza para la posterior introduccién del vocabulario en inglés.

Posteriormente, los docentes realizaron una serie de preguntas abiertas sobre la
composicion y particularidades de las familias de los estudiantes, propiciando un espacio de
intercambio que validd la diversidad familiar presente en el grupo. En esta etapa, los estudiantes
participaron espontdneamente conectandose con su vida personal y emocional, haciendo
produccion de oraciones hibridas ( usando el espafiol e intercalando algunas palabras en inglés), lo
cual fue valorado positivamente y se acepta el uso del lenguaje de manera flexible como parte de

una practica natural de translenguaje.

Luego, se introdujeron las flashcards ilustradas con los nombres de los miembros de la
familia en inglés (mother, father, brother, sister, grandmother, grandfather, etc.). Estas tarjetas se
fueron mostrando de forma seguida, con apoyo de gestos, pronunciacién en voz alta y traduccion
contextual. Después de la presentacidn, las fichas se fijaron en el tablero y se permitié que los
estudiantes las manipularan libremente, fomentando la exploracién tactil y visual como parte de

un enfoque multimodal que potencia el aprendizaje a través de diferentes canales sensoriales.

A partir de alli, se invitd a los estudiantes a construir frases orales sencillas en inglés
usando las palabras de las flashcards. Algunos ejemplos fueron: “This is my brother,” “I love my

mother,” o “My grandfather is old.” No se corrigieron errores gramaticales o de pronunciacién, ya



que el objetivo principal era que los estudiantes se sintieran seguros al expresarse y se

concentraran en el significado y la conexién con su realidad familiar.

La dindmica tomd un giro ludico con la implementacién de dos juegos que facilitaron la

consolidacion del vocabulario y la formulacion de frases:

1. LaTémbola Familiar: los nombres de los miembros de la familia en inglés se introdujeron
en una bolsa. Un estudiante tomaba una tarjeta al azar y debia completar en el tablero una
oracion que incluyera esa palabra. Esta actividad permitié integrar escritura basica en un
contexto de juego, disminuyendo la ansiedad que a menudo genera escribir en un idioma

extranjero.

2. ¢Adivina quién es?: en esta dindmica, se mostraban imdgenes o se sefialaban las
flashcards, y los estudiantes debian adivinar y decir en inglés el nombre del miembro de la
familia. Esta actividad combind expresidon oral, reconocimiento visual y trabajo

colaborativo, incentivando el uso espontaneo del lenguaje.

Durante toda la actividad, el uso del translanguaging fue constante: los estudiantes hacian
preguntas en espafiol, buscaban equivalencias, mezclaban palabras de ambos idiomas y
elaboraban oraciones hibridas que reflejaban su proceso natural de aprendizaje. Este enfoque
flexible fue fundamental para motivar la participacion y construir confianza en el uso del inglés, sin

poner barreras ni desmotivarlos por errores gramaticales.

Como actividades de fortalecimiento y de evaluacidn de progreso en la escritura ,se
propusieron talleres escritos donde los estudiantes debian reconocer y hacer uso del vocabulario
abordado acerca de la familia, completar frases acerca de los miembros de la familia y relacion
con otros miembros para descubrir a qué miembro se refiere . Por ejemplo : My father's mother is
my . En este caso, el docente hizo la respectiva explicacion acerca del uso del
posesivo sajon en inglés, aportd ejemplos a los estudiantes y se infiriera la diferencia gramatical

gue existe entre el espafiol y el inglés en este aspecto.

En resumen, esta sesién evidencié como el uso de recursos visuales, tactiles, auditivos y

ludicos, junto con un enfoque flexible del lenguaje, permite que los estudiantes de primaria se



acerquen al inglés como herramienta de expresidn significativa y personal, especialmente en la
etapa de desarrollo de la competencia escrita y oral inicial y pueda proyectarse hacia futuras

acciones o continuidad en el proceso.

Clase 5: Mi saldn de clase: Presentacion del aula y los objetos del aula

El docente investigador promovié una conversacién con los estudiantes sobre lo que hay
en un salén de clase, haciendo uso del espafiol para conectar con el contexto y activar sus
conocimientos previos. Durante esta conversacion los estudiantes identificaron los objetos mas
comunes de su propio entorno escolar (sillas, mesas, tablero, puerta, ventanas, etc.). Se enfatizd
gue aunque todos estudiaban en un aula, cada saldn podia tener elementos distintos o estar

organizados de manera diferente.

Luego, se introdujo el vocabulario en inglés relacionado con los objetos del aula mediante
el uso de flashcards coloridas y concretas. El docente mostrd las imagenes una por una, diciendo su
nombre en inglés (por ejemplo, chair, table, board, pen, notebook), y se animd a los estudiantes a
repetir las palabras en voz alta. Las tarjetas se pegaron en el tablero, clasificdndolas segln su uso
(por ejemplo: para escribir, para sentarse, para guardar cosas). Después de esta presentacion, los
estudiantes fueron invitados a manipular las flashcards y a construir oraciones simples en inglés
utilizando estructuras como “This is a chair”, “I have a notebook”, o “There is a board in my

classroom.” Esta actividad fomentd la expresidon oral y la apropiacién del vocabulario.

La clase incluyd dos actividades ludicas para reforzar el aprendizaje mediante gamificacion.
En el primer juego, "La Ruleta de las Palabras", donde un estudiante gira la ruleta. La palabra en la
gue cae debe ser usada por el estudiante para completar una oracidn en inglés en el tablero en voz

alta . Se dan puntos por grupo y se puede permitir apoyo de un compafiero si hay dificultad .

En el segundo juego, ¢Adivina qué objeto es?, los estudiantes describian un objeto
mencionando algunas caracteristicas, sin decir su nombre (por ejemplo: “It is white. You can write

on it”) Los compaiieros intentaban adivinar cudl era el objeto y se escribia en el tablero.



Durante la presentacidn del vocabulario y los juegos se permitid el apoyo entre
compaferos , resolver dudas mediante el uso flexible de ambos idiomas (posible uso de
estructuras hibridas ). Algunas frases expresadas fueron por ejemplo : “ la silla is brown “, “pencil

is to write” .

Ademads, como actividad para evidenciar el progreso de los estudiantes se propuso la
realizacién de talleres escritos acerca del reconocimiento de vocabulario abordado sobre el salén
de clase y objetos , completar frases de acuerdo a la funcidn de los objetos y escritura libre de

frases sencillas.

Estas actividades integraron el aprendizaje de manera atractiva y divertida a la vez que
facilitaron la retencion y adquisicion del vocabulario e incidieron en su escritura .Para ello fue
relevante el uso de recursos multimodales : Visuales (Flashcards de objetos del aula), auditivos
(repeticién oral de las palabras en inglés, escucha del docente al pronunciar el vocabulario,
participacidn oral en juegos (ruleta, descripciones), kinestésicos (manipulaciéon de flashcards por
parte de los estudiantes, uso de la ruleta para seleccionar palabras, escritura en el tablero por
parte de los estudiantes) y ludicos (Juegos como “La Ruleta de las Palabras” y “¢ Adivina qué objeto

es?”).

Clase 6: Mi entorno escolar. Presentacion de mi escuela y sus sitios

Los docentes investigadores iniciaron la clase dialogando en espafiol sobre los espacios que
conforman una escuela, destacando que cada institucion puede tener una distribucién distinta,
pero que hay lugares comunes como la biblioteca, la sala de informatica, los bafios, el patio, la
cafeteria, la sala de profesores y la oficina de coordinacién. Se promovié la participacion de los

estudiantes preguntandoles cuales de esos espacios conocian y para qué servia cada uno.

Posteriormente, se organizé una caminata guiada por la sede escolar. Durante el recorrido,
los estudiantes observaron con interés y reconocieron los principales espacios de la institucion
mientras el docente iba sefalando algunos de ellos en inglés, por ejemplo: “This is the library”,
“Here is the computer room”, “We are in the schoolyard”. Algunos estudiantes participaron con

entusiasmo cuando fueron invitados a repetir las frases y a relacionar el nombre en inglés con el



lugar observado.Durante el recorrido, los estudiantes se expresaron libremente sintiéndose
comodos pues utilizaron palabras y frases en espafiol que les permitieron aclarar dudas, construir
frases sencillas combinando inglés y espanol (hibridas) como también en inglés de acuerdo a sus
posibilidades . Surgieron frases como : “éComo decimos biblioteca ?”, “ Este is the restaurant”, “|
like the schoolyard". En esta actividad se conjugaron espontaneidad, risas, dudas y colaboracién

por parte de los estudiantes con el acompafiamiento pertinente del docente.

De regreso al aula, se presentaron flashcards e imagenes reales de los lugares visitados.
Estas se colocaron en el tablero y se introdujo el vocabulario en inglés correspondiente a cada
lugar (por ejemplo: classroom, playground, bathroom, office, cafeteria). Los estudiantes repitieron
los nombres y luego organizaron las tarjetas segun las funciones de los espacios: estudiar, jugar,

comer, descansar, etc.

Como parte del proceso de apropiacion del vocabulario, los estudiantes participaron en
dos actividades ludicas. En el primer juego, “Camina y sefiala”,donde se combinaron el movimiento
y ubicacién en el espacio real de la escuela, los estudiantes, por grupos, recibian una tarjeta con el
nombre del lugar en inglés y debian ir hasta ese lugar, sefialarlo y decir en voz alta: “This is the

”. En el segundo juego, éDdénde estoy?, un estudiante daba pistas sobre un lugar de la
escuela (por ejemplo: “There are computers here” o “We eat lunch here”), y los demas debian
adivinar de qué lugar se trataba. Aqui se involucraron elementos auditivos pues fue necesario en
ocasiones repetir frases y/o palabras clave en inglés que permitiera a los estudiantes lograr una

comprension adecuada de las pistas y descubrir el lugar descrito.

La aplicacion de talleres escritos permitid evaluar el progreso de los estudiantes en cuanto
a la adquisicién de vocabulario pertinente, ejercicios de completar, responder a preguntas sencillas
la escritura de palabras vy frases que permiten ir avanzando hacia una escritura de frases con
estructura mas compleja y textos segun sea posible, de acuerdo a la habilidad de escritura
desarrollada por cada estudiante. Los docentes realizaron una retroalimentacion respectiva donde
consideraron lo que los estudiantes lo hacian bien, qué podian mejorar y cdmo deberian hacerlo.
Para ello usaron frases como : “iMuy bien!, la frase “This is the restaurant” estd bien construida.

“éPuedes intentar con otros lugares de la Escuela?”.



Clases 7 y 8: trabajo de escritura

Como producto final del proceso pedagdgico, se propuso la elaboracion de un librito
individual en el que los estudiantes consignaron frases sencillas relacionadas con las tematicas
previamente abordadas en clase. Este producto integrd principios de la multimodalidad, en tanto
que permitid a los estudiantes combinar recursos verbales y visuales, tales como texto escrito,
ilustraciones, colores y elementos decorativos, favoreciendo asi una expresién mas rica y
significativa. De acuerdo con Kress (2010), la comunicacién en contextos contemporaneos se
caracteriza por el uso de miultiples modos semidticos, y su integracion en el aula potencia la
autonomia del estudiante al permitirle construir significado de formas diversas. En este sentido, la
multimodalidad no solo promueve la creatividad, sino que también responde a distintos estilos de

aprendizaje y fortalece la comprensién de conceptos en una lengua extranjera.

Estas actividades permitieron que el aprendizaje fuera contextualizado en la comprensidn
de las tematicas y también una conexién emocional funcional del entorno escolar de los
estudiantes, generandoles confianza, fortaleciendo su vocabulario y comprensién del uso de los
espacios de su institucion, de forma significativa, visual y participativa. Flexibilizar el uso del
espafiol e inglés permitié a los estudiantes expresarse sin temor al error, propiciando un ambiente

de seguridad y colaboracién .

Es posible evidenciar de acuerdo a esta experiencia de ensefianza-aprendizaje que la
multimodalidad facilita la retencién del vocabulario, motiva hacia la participacidn activa incluso de

aquellos estudiantes que usualmente demuestran timidez en las clases de inglés.



6. Hallazgos y discusion

6.1 Reflexiones preliminares sobre la intervencion

Al inicio de las actividades, los estudiantes no estaban motivados, lo que refleja la
importancia del disefio de experiencias significativas y emocionalmente seguras para el
aprendizaje de una lengua extranjera. Esta desmotivacién puede estar relacionada con factores
afectivos como el miedo al error, la ansiedad lingliistica o la escasa familiaridad con los modos de
trabajo propuestos. Desde la perspectiva del translenguaje, la ausencia de puentes entre los
repertorios linglisticos de los estudiantes puede haber generado una barrera que impidié una

conexién inicial mas fluida con el inglés (Garcia & Wei, 2014).

La ansiedad lingtistica se manifestd en cada intervencidn, revelando la carga emocional
que implica el aprendizaje de una segunda lengua en contextos monolinglies. Crear ambientes
seguros, culturalmente relevantes y afectivos se vuelve indispensable. El translenguaje, al
reconocer el valor de la lengua materna, permite que los estudiantes se acerquen al inglés sin
renunciar a su identidad linguistica (Wei, 2018), convirtiéndose en una herramienta afectiva que

humaniza la ensefianza.

La mayoria del grupo no reconocia muchas palabras de uso frecuente en inglés oral,
incluso aquellas que deberian dominar en quinto grado, como son los pronombres personales.
Esto sefiala la necesidad de fortalecer las practicas de oralidad y vocabulario bdsico mediante
herramientas multimodales. Segun Kress (2010), los significados no se construyen Unicamente
mediante palabras, sino también a través de imagenes, gestos, sonidos y objetos. Por tanto,
integrar actividades como juegos visuales, gesticulacion y recursos digitales puede facilitar el

acceso al léxico fundamental de manera mas inclusiva.

Aungque el grupo presenta escaso conocimiento del vocabulario en inglés, su participacion
entre pares fue activa. Esta disposicidn al trabajo colaborativo puede potenciarse desde enfoques
pedagdgicos basados en tareas comunicativas y proyectos. En este sentido, el translenguaje no
solo actla como una estrategia de compensacién, sino como un recurso legitimo para el

pensamiento y la expresion en el aula (Garcia, Johnson & Seltzer, 2017). Permitir el uso estratégico



del espanol favorece la comprension y reduce la ansiedad, creando condiciones mds equitativas

para el aprendizaje.

A pesar de las dificultades, los estudiantes mostraron un claro deseo de trabajar en
equipos, lo que representa una oportunidad para incorporar estrategias multimodales. Recursos
como flashcards, dramatizaciones y plataformas digitales activan diferentes canales sensoriales y
estilos de aprendizaje. Kress y van Leeuwen (2001) destacan que la multimodalidad permite a los
estudiantes hacer significados de forma mas completa, integrando distintos modos de
representacion para expresar y comprender ideas. Dado que cada estudiante presenta un estilo de

aprendizaje.

Durante la intervencion hubo un alto nivel de ausentismo. Las causas de inasistencia
reportadas por algunos estudiantes evidencian barreras estructurales que afectan el acceso
equitativo a la educacidn. A pesar de ello, el involucramiento activo de las familias en sesiones
escolares y tareas representa una oportunidad para fortalecer el vinculo entre hogar y escuela.
Desde una perspectiva de aprendizaje de una lengua extranjera, las experiencias de escritura 'y
oralidad pueden extenderse al entorno familiar como espacio legitimo de aprendizaje (Street,

2003).

El escaso dominio de la escritura en inglés por parte del grupo puede abordarse desde una
pedagogia de la ensefianza multimodal, que no se limite a la reproduccién de textos, sino que
promueva la creacién de mensajes visuales, digitales y orales contextualizados. Las propuestas de
Kalantzis & Cope (2012) sobre “pedagogias del disefio” respaldan la idea de que los estudiantes
deben tener oportunidades de producir textos que integren distintos modos, como historietas,

pdsters, presentaciones y grabaciones.

Cada tarea representd un reto para docentes y estudiantes, sefialando la necesidad de
practicas pedagdgicas flexibles y adaptativas. Aqui, el error debe resignificarse como parte esencial
del aprendizaje, en coherencia con propuestas de pedagogia inclusiva (Cummins, 2001). Las
tensiones entre lo esperado curricularmente y lo posible en el aula deben gestionarse desde una

ensefianza que valore los procesos tanto como los resultados.



Un momento revelador fue la apertura al uso del espafiol después de una intervencion
inicial en inglés. Esta accion, fundamentada en el translenguaje, permitio liberar tensiones y
fomentar una participacion mas natural. Garcia y Wei (2014) afirman que el translenguaje no es
simplemente el uso alternado de lenguas, sino una practica discursiva que refleja el dinamismo y la
agencia del hablante multilinglie. Asi, permitir la alternancia entre lenguas construye puentes de

comprension mas eficaces que una inmersidon monolingtie forzada.

El ambiente pedagdgico construido por los docentes investigadores, basado en la
aceptacion del translenguaje y el respeto a los repertorios linglisticos de los estudiantes, fomentd
la participacion y la construccidn conjunta del conocimiento. Esta postura se alinea con una visién
critica del lenguaje como practica social y politica, en la cual los estudiantes son agentes activos en

la construccion de sus trayectorias multilinglies (Garcia & Kleyn, 2016).

Los talleres y actividades grupales propiciaron la emergencia de una participacién mas
espontanea. Al permitir la produccién oral en inglés a través de juegos y flashcards, se logré una
aproximacion ludica al vocabulario. Estos recursos, al combinar lo visual, lo tactil y lo auditivo,
fortalecen el aprendizaje segun principios multimodales (Jewitt, 2008), y democratizan el acceso a

la lengua al diversificar las vias de expresion.

Asi, vemos que la Integraciéon de las familias abre la posibilidad de pensar el aprendizaje
del inglés como un proyecto comunitario y situado. Las practicas de lectura, escritura y oralidad
pueden extenderse al hogar con actividades como canciones, rimas o la creacidon conjunta de
textos bilingles. Esto permite que la alfabetizacién en inglés se construya como una experiencia
socialmente compartida (Barton & Hamilton, 1998), que trascienda el aula y se enraice en la vida

cotidiana.

6.2 Caracteristicas de los recursos multimodales usados en la secuencia didactica

Como se explicd, la intervencidén durd ocho sesiones con el grado 5° de primaria, siendo los
docentes investigadores conocedores de la ensefianza del idioma inglés y del tiempo y dedicacion

gue se requieren para su aprendizaje. El tiempo destinado a las intervenciones es limitado, y



somos conscientes de que se requiere mads para lograr un avance verdaderamente significativo. En

el desarrollo de las actividades académicas utilizamos:

® Guias de estudio impresas, realizadas por los docentes.
o Talleres impresos, realizados por los docentes.

e Flashcards, con diversos temas.

e Televisor, con acceso a computador.

e Computador, con cable HDMI y salida a Bluetooth

e Servicio de internet

e Parlante, con entrada de Bluetooth.

Para lograr un aprendizaje mas efectivo, resulta indispensable mantener la continuidad del
esquema de ensefianza, tal como lo afirman Richards & Rodgers (2014): cuando no hay una
secuencia pedagdgica clara y continua, los aprendizajes tienden a diluirse. En ese sentido, las
actividades ludicas, canciones, tarjetas visuales, repeticiones y juegos grupales son estrategias
multimodales clave para captar la atencidn del estudiantado, reforzar el vocabulario basico y
facilitar la comprension. Estas herramientas permiten activar diversos canales sensoriales —visual,
auditivo, kinestésico— lo cual es especialmente importante en el aprendizaje de estudiantes
jovenes, como sefala Nation (2001): los apoyos visuales y las repeticiones aumentan la retencion

del vocabulario.

Asi, en la experiencia de clase en el grupo de grado 5°, el aprendizaje del vocabulario en
inglés se vio favorecido por diversas practicas pedagdgicas innovadoras, entre las que destacan la
multimodalidad, el translenguaje, la contextualizacion de contenidos y la participacion activa. La
combinacion de recursos visuales (flashcards), auditivos (cuentos en linea), kinestésicos
(movimiento en el aula) y escritos permitid captar la atencion de los estudiantes y facilitar la
comprension de nuevas palabras (Kress & van Leeuwen, 2001; Jewitt, 2008). El uso intencionado
del espanol como lengua de mediacién también fue clave para activar conocimientos previos y
reducir la ansiedad ante el nuevo |éxico (Garcia & Wei, 2014). Ademas, al situar los contenidos en
contextos significativos para los estudiantes —como la familia, la escuela y el aula—, se logré una

mayor conexion entre el vocabulario trabajado y su realidad cotidiana (Freeman & Freeman, 2011).



Finalmente, las dindmicas ludicas y colaborativas fomentaron la participacion y la retencién del
vocabulario de forma natural, integrando oralidad y escritura en un ambiente motivador y seguro

(Gee, 2003; Harste, Burke & Woodward, 1984; Rowsell & Walsh, 2011).

De acuerdo con el andlisis de los resultados, que se presentan tanto en el grafico 1y como
la tabla 1, los textos y recursos multimodales mas efectivos son, en su orden, aquellos que
integraron la visualidad, oralidad, manipulacién y repeticién, posiblemente porque juega un papel
muy importante el color de las flashcards, los videos subtitulados, el escuchar al docente y a sus
compafieros, la manipulacion de tarjetas y participacion del estudiante en juegos y actividades de
desplazamiento en el saldon como por fuera del aula, todo esto en concordancia con los descritos
por Nation (2001), quien considera que la combinacién de apoyos visuales y repeticiones ofrece un
entorno ideal para el aprendizaje del vocabulario en inglés especialmente para estudiantes de
niveles basicos. Actividades Iudicas como la témbola familiar, la ruleta de palabras, adivina quién
es, corre y escoge, donde estoy, generaron motivacion y participacion activa. Los temas como la
familia, el aula y la escuela fueron muy significativos para el estudiante porque facilitaron la
conexion emocional y la expresidn de sus sentimientos. Los temas escogidos permitieron que el

estudiante estuviera en consonancia con los recuerdos y vinculos familiares.

Segln nuestra investigacion podemos afirmar que la multimodalidad es mas efectiva
cuando se usa en fases tempranas de aprendizaje para reconocimiento y comprensiény no
necesariamente en produccién escrita y compleja sin suficiente andamiaje como se evidencid en el
taller 5 que fue el menos efectivo en términos de resultados porque implicé un mayor nivel de

produccion escrita auténoma (“formar oraciones coherentes y con sentido”).

6.3 Analisis del uso del translenguaje en la intervencion

En las sesiones realizadas se adoptaron enfoques pedagdgicos innovadores basados en la
multimodalidad y el translenguaje, los cuales permitieron diversificar las formas de representacion
y acceso al conocimiento, facilitando el aprendizaje del inglés como lengua extranjera. La
multimodalidad se manifesté en la combinacion intencionada de recursos visuales, auditivos,

kinestésicos y linglisticos (Kress & van Leeuwen, 2001; Jewitt, 2008), que propiciaron un entorno



de aprendizaje significativo y atractivo para estudiantes en formacidn inicial. A su vez, el
translenguaje se aplico como estrategia pedagdgica legitima para mediar la comprension y
construir puentes entre el espafiol y el inglés, reconociendo la competencia linglistica completa
del estudiante como herramienta para el aprendizaje (Garcia & Wei, 2014). Las actividades se
disefiaron de forma progresiva y contextualizada, considerando temas cercanos como la familia, el
aula o la escuela, lo cual favorecioé la conexién con la realidad escolar de los nifios y promovio el
uso del inglés en situaciones auténticas y relevantes (Freeman & Freeman, 2011). Ademas, se
fomentd la participacién activa, el trabajo colaborativo y el uso del juego como mediador del
aprendizaje, elementos que fortalecieron la motivacion, la apropiacién del vocabulario y la
produccion oral en un ambiente emocionalmente seguro (Gee, 2003). Finalmente, la escritura se
abordd de manera gradual, comenzando con repeticiones orales modeladas y avanzando hacia la
construccién de oraciones simples, en coherencia con el enfoque de alfabetizacion emergente en
L2, que valora la oralidad, la imagen y el contexto en los procesos iniciales de produccion escrita

(Harste, Burke & Woodward, 1984; Rowsell & Walsh, 2011).

6.3.1 Adopcion de enfoques pedagdgicos innovadores: multimodalidad y translenguaje

Durante las sesiones, se aplicaron estrategias didacticas innovadoras basadas en la
multimodalidad, entendida como la integracion de diferentes modos comunicativos —como la
imagen, el sonido, el movimiento y el lenguaje escrito— para facilitar el aprendizaje. Esta
perspectiva permitié disenar actividades que promovieron experiencias significativas y accesibles
para estudiantes en formacion inicial en lengua extranjera, empleando recursos visuales, auditivos,
kinestésicos y escritos (Kress & van Leeuwen, 2001; Jewitt, 2008). De manera que al ingresar a
internet y reproducir los cuentos y las explicaciones guiadas, pudimos ver su atencién en los temas
presentados. Ya con el uso de las flashcards, su curiosidad y al tocarlas su interés en la situacion
planteada. Por su parte el desplazamiento dentro del saldn de clases y la escuela fueron

igualmente valorados por los estudiantes.



6.3.2 Contextualizacidn significativa en realidades escolares

Las actividades se disefiaron de manera contextualizada, teniendo en cuenta la realidad
sociocultural de los estudiantes. Son estudiantes de estratos 2 y 3, quienes tienen buen contacto
con sus familiares. Asi, al abordar temas cercanos a ellos como la familia, el aula y la escuela
favorecié el uso del inglés en situaciones auténticas y socialmente selectas. Esta conexién con el
entorno inmediato responde a los principios de una ensefianza significativa, capaz de generar
vinculos entre el contenido escolar y la experiencia cotidiana del estudiante, un aprendizaje

significativo (Freeman & Freeman, 2011).

6.3.3. Participacion activa, inclusiva y significativa

La participacion activa, ludica e inclusiva de los estudiantes fue otro componente central. A
través de dindmicas de gamificacidn, como ruletas, tédmbolas, caminatas y juegos de pistas, se
promovid la motivacién, la cooperacion y el compromiso afectivo con el aprendizaje (Gee, 2003).
Estas estrategias no solo facilitaron la apropiacién del vocabulario, sino que también favorecieron
la produccion oral y escrita en inglés, al reducir la ansiedad lingliistica y generar un ambiente
seguro para experimentar con el nuevo idioma. Junto a esto, se incorpord el translenguaje como
estrategia pedagodgica clave. Lejos de considerar el espafiol como una interferencia, lo utilizamos
intencionalmente para construir puentes hacia el inglés, clarificar contenidos, activar
conocimientos previos y motivar la participacién activa. Este enfoque reconoce la capacidad de los
estudiantes para movilizar de forma dinamica todos sus recursos linglisticos con fines

comunicativos y de aprendizaje (Garcia & Wei, 2014).

6.3.4. Fortalecimiento progresivo de la produccidn escrita

De esta forma, se promovid una participacion activa, ltdica e inclusiva mediante el uso de

juegos, dinamicas colaborativas y actividades motivadoras que fortalecieron la apropiacién del



vocabulario y la produccidn oral. Al mismo tiempo, se trabajé la escritura de forma progresiva,
partiendo de estructuras orales modeladas hacia la construccidon auténoma de oraciones simples.
Esta aproximacion se alinea con el enfoque de alfabetizacién emergente, que valora la interaccidn
entre oralidad, imagen y contexto en el desarrollo de los procesos iniciales de escritura (Gee, 2003;

Harste, Burke & Woodward, 1984; Rowsell & Walsh, 2011).

El uso alternado del espafiol y el inglés durante las sesiones favorecié un ambiente relajado
y una mayor participacién estudiantil. Esta practica, enmarcada en el enfoque del translenguaje,
permitié reducir la ansiedad y facilitar la comprension, al reconocer el valor pedagdgico y afectivo

de la lengua materna como apoyo en el aprendizaje del inglés (Garcia & Wei, 2014).

6.4 Analisis de las producciones escritas de los estudiantes

Como se dijo anteriormente, el tiempo destinado a las intervenciones fue limitado, lo que
dificulté alcanzar un avance plenamente significativo. Esta restriccién temporal, sumada al hecho
de que la institucidon no es bilinglie, limita la posibilidad de consolidar los aprendizajes fuera del
aula, a excepcién de aquellos estudiantes que reciben apoyo externo por parte de sus familias. Aun
asi, se observé que un numero considerable de estudiantes logrd escribir oraciones sencillas al

cierre de los talleres.

A lo largo de la intervencidn se observé avance positivo en el proceso de alfabetizacion en
inglés, especialmente si se considera el contexto inicial del grupo. Tal como sefalan Lightbown &
Spada (2013), adquirir una lengua extranjera requiere exposicion frecuente, practica con sentido y
un entorno que incentive su uso. En contextos como este, donde la exposicion se limita al aula, los
logros en escritura, aunque modestos, son indicativos de una intervencién significativa. Para
fortalecer este componente, se recomienda implementar tareas auténticas de escritura
colaborativa, como la creacion de mini-libros o historietas, que combinen imagen y texto,

promoviendo asi la expresion escrita desde un enfoque multimodal.

Aplicacion de los talleres posteriores a la exposicidon docente



Después de la exposicidn realizada por los docentes, se aplica un taller exploratorio como

parte inicial del proceso. Este primer taller incluye preguntas relacionadas con la familia y el

reconocimiento de palabras, con un total de 40 items para identificar o responder.

En esta etapa inicial, se observa que el nivel de aciertos en las respuestas es muy bajo, lo

cual sugiere una linea de base util para medir el progreso en etapas posteriores del proceso

educativo.

Rubrica para los talleres

Clasificacién coherente con el MCER para niveles Aly A2

INSTITUCION EDUCATIVA CARLOS HOLGUIN LLOREDA SEDE COSTA RICA
LISTA DE VERIFICACION DE NOTA DE TALLERES

Docentes investigadores: Angela Paladinez, Claribel Gémez y Luis Hernando Mandilla Estacio

Rubrica de evaluacion del desempefio comunicativo en inglés (escala de 4 niveles)

Criterio

4 - Excelente (4 pts)

3 - Bueno (3 pts)

2 - En desarrollo (2 pts)

1 - Necesita apoyo
(1 pt)

Comprensién
del mensaje

El mensaje se entiende
completamente y es
relevante. (4 pts)

El mensaje es claro
con leves
dificultades. (3 pts)

El mensaje es parcial o
incompleto. (2 pts)

El mensaje no se
entiende o no es
claro. (1 pt)

Uso de
vocabulario

Usa vocabulario aprendido

Usa vocabulario

y algo nuevo con sentido. (4:basico con

pts)

seguridad. (3 pts)

Usa pocas palabras o de
forma confusa. (2 pts)

Usa palabras sin
conexion o
irreconocibles. (1
pt)

Organizacion

La oracion tiene orden
légico y conecta ideas. (4

La oracion tiene
orden aceptable. (3

Hay desorden o
fragmentos poco

No hay organizacién

(3 pts)

de la idea visible. (1

pts) pts) conectados. (2 pts) [4.gt]

. Se esfuerza por

Demuestra confianza e : - Muestra

Esfuerzo e construir una Necesita apoyo para . .
. .. .iniciativa para expresarse. ., . inseguridad o se

comunicativo oracién con sentido. expresarse. (2 pts)

(4 pts) bloquea. (1 pt)

Después de la realizacién del primer taller y al enterarnos del poco reconocimiento de

vocabulario en inglés fue necesario enfatizar en la segunda sesidn sobre esta particularidad. Ya que

los estudiantes no reconocian tipos de palabras como conectores, preposiciones entre otros.




A partir de la valoracién de los trabajos, se revisaron los cambios en las notas en las tareas

de produccion escrita de los estudiantes.



Tabla1l Recoleccion de datos de los talleres realizados

INSTITUCION EDUCATIVA CARLOS HOLGUIN LLOREDA SEDE COSTA RICA
LISTA DE VERIFICACION DE NOTA DE TALLERES
Docentes invgstigadores:
Grado: 5-2 Angela Paladinez, Claribel Gémez
Luis Hernando Mancilla E.
Nimero de Estudiante T1 T2 T3 |TA [T5 |T6 |T7 |T8
1 15 18 6 24 (3 9
2 5 11 4 21 (6 9
3 1 1 11 16 |7 14
a4 3 4 5 |8
5
6 2 18 |7 15 |8 |9
7 12 17 4 6 6
8 2 18 |8 2
9 25 23 |5 |6
10 10 5 10 18 | 5 14
11 13 |10 7 |6
12 22 8 [11 |3
13 11 18 10 |7 14
14 6 15 |5 20 |7 |9
15 6 21 5 |14
16 4 10 |23 |9
17 1 4 10 16 | 16
18 6 2 9 24 (7 13
19 8 7 22 |8
20 9 7
21 21 |21 [9 [22 |5 |15
22 8 17 8 18 |9 |12
23 19 7 11 |9 16
24 9 2 9 [8 [s8
25 1 g 5 14 |8
26 3 31 |12 16 | 16
27 i 11 |8 [23 |5 |2
28 19 |7 13 |7
29 10 6 8 19 |5 16
30 8 21 |9 21 |15
31 3 29 10 13 | 8 15
32 1 18 7 12 |8
33 19 |7 19 [16 |16
34 1 20 (11 |18 |6
35 2 4 6 24 |7 |11
36 Al 17 10 27 |12 |15
37 1 15 |7 |12
38 29 26 |14
Puntaje maximo del taller | 40 | 34 | 12 |35 |16 | 16

En la tabla 1 se muestran todos los datos recogidos en los

6 talleres realizados. Aqui los

valores corresponden a la cantidad de aciertos y el valor maximo que puede alcanzar un estudiante

en dicho taller.



Grafico 1 - Comparacidén porcentual por taller
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En el grafico 1 se observa que en el taller 5 se presenta un indice bajo de
aciertos debido a que en este taller se les pidié una produccién de oraciones coherentes y con
sentido. El grupo todavia estaba iniciando en reconocimiento de palabras utiles para comunicarse y
expresar sus pensamientos. El grupo viene de iniciar un reconocimiento de palabras, estructuras,
preposiciones y conectores del idioma inglés. Hasta la fecha de iniciacién de las intervenciones por
parte del grupo de investigadores el grupo 5-2 no ha tenido un profesor licenciado en la ensefianza
de inglés como docente de aula. Los docentes que han tenido se han limitado a trabajar con ellos
fotocopias y canciones como ensefianza en la asignatura de inglés. de manera que, cuando llega la

peticién del grupo investigador de formar frases u oraciones su respuesta es poco acertada.



Tabla 2: Comparacion entre el taller 1y el 6

SeTALIERT Y%TALLER 6

3750 56,25

56,25

COMPARACION TALLER 1Y TALLER 6

50,00

55,25
La grafica muestra los

valores que tienden a rojo

como los valores mas bajos, 37,50
mientras que los verdes son

los superiores. Aqui se han  as
descartad los valores de

cero. La comparacion entre

los talleres 1 y 6 muestra que

el % de rendimiento del

taller es superior en 58

puntos porcentuales. Es lo

que corresponde al hecho de

cémo los estudiantes

52,50

lograron escribir oraciones
con sentido en el taller 6. 50,00

Promedio por taller 14 72

Estudiantes que no presentaron el taller ) 12

Estudiantes con 80% 0 més o B

En la tabla 2 se presentan los valores recogidos expresados aqui por porcentaje entre el
taller # 1 y el taller # 6. Los valores que tienden al rojo son los que tienen menos aciertos, los
valores que tienden al verde son de mas aciertos. Abajo izquierda las convenciones sobre:

promedio, ausencia y puntaje mayor a 80 puntos.



6.5 Analisis de los datos
El andlisis de los datos se realizd con el software python, versién 3.10.7 y se usaron las

siguientes bibliotecas: pandas, numpy, matplotlib, seaborn, statsmodels.stats y scipy.stats.

Se realizd un analisis descriptivo para observar el rendimiento de cada taller y algunas
pruebas estadisticos, para saber si hay diferencias significativas entre los talleres aplicados a los

estudiantes.

Para realizar un analisis estadistico preciso de los resultados obtenidos en los talleres, es
necesario realizar una normalizacién de las puntuaciones debido a que cada taller tiene diferentes
puntuaciones maximas. La normalizacion permite que los resultados de cada taller tengan una

escala comun, facilitando una comparacién objetiva y valida.
La normalizacién realizada fue la siguiente:

puntaje normalizado = (puntaje obtenido/puntaje maximo) * 100

La férmula anterior da como resultado una escala de 0 a 100 para cada taller.

6.5.1. Andlisis descriptivo

Tabla 3. Estadisticas descriptivas (puntajes normalizados en%)
Promedio Desviacion Mediana

Taller

(%) estandar (%)
T1 11.18% 12.43 5.00%
T2 37.61% 27.94 47.05%
T3 51.09% 32.66 58.33%
T4 39.92% 25.94 44.28%
T5 47.36% 23.5 43.75%
T6 49.50% 39.75 56.25%

Los resultados observados en la tabla 3, muestran una evolucién progresiva en el proceso
de aprendizaje de los estudiantes, debido que inicialmente en T1, se tuvo un rendimiento bajo
(11.18%), y éste fue incrementando en los talleres posteriores, donde los puntajes promedios

fluctdan entre 37% y 51%. De lo anterior es posible destacar, que la implementacién de los talleres



tuvo un impacto positivo. En términos de variabilidad, la desviaciéon estandar puede indicar los

diferentes ritmos de adaptacién que tuvieron los estudiantes a cada uno de los talleres.

Grafica 2: Promedio de puntajes normalizados
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En el grafico 2 se observa que la curva inicia muy baja en T1, seguida de un incremento
pronunciado entre T1 y T3. A partir de T4 se presenta una leve variacidn, con un descenso seguido
de una nueva alza hacia T6. Esta evolucion sugiere que, a pesar de las posibles dificultades en el
camino, la trayectoria global del aprendizaje es positiva y ascendente, lo que confirma que la

intervencién pedagdgica tuvo un efecto transformador progresivo en la escritura de los

estudiantes.



Grafico 3. Distribucion de puntajes normalizados por taller
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El grafico 3 permite un andlisis detallado de la distribucion, mediana y dispersion de los
puntajes por taller. T1 muestra una distribucién muy concentrada en la parte baja, con pocos
valores atipicos, lo que refuerza el bajo dominio inicial en escritura. T2, T3 y T4 presentan una
mayor variabilidad entre estudiantes, aunque con una tendencia al alza en la mediana. T5
evidencia una homogeneizacién del aprendizaje, con una mediana mas estable y una caja mas
compacta. Finalmente, T6 se destaca por su mediana alta (56.25%) y una gran amplitud en los
datos, incluyendo estudiantes con puntajes cercanos al 100%, lo que sugiere que el cierre del
proceso didactico fue efectivo para consolidar los aprendizajes de la mayoria, permitiendo que

algunos estudiantes sobresalieran notablemente.

6.5.2 Pruebas estadisticas

Para verificar si los cambios en los puntajes entre talleres son estadisticamente
significativos, se aplicaron dos pruebas:
a. Test de Friedman

Esta prueba es adecuada, cuando se tienen datos emparejados y ademas no se cuenta con

una distribucién conocida para los datos. El término emparejado significa que la misma unidad



(alumnos) es evaluada mds de una vez. Para este caso de estudio, se tienen alumnos que fueron

evaluados en diferentes talleres.

La prueba de Friedman maneja las siguientes hipoétesis:
Hipétesis nula (HO): No hay diferencias significativas entre las medianas de los grupos (talleres).
Hipétesis alterna (Ha): Al menos un grupo (taller) tiene una mediana dif erente.

Si el p-valor de la prueba es menor a un nivel de significancia del 0.05, entonces se rechaza

la hipdtesis nula.

Tabla 4. Resultados test de Friedman

Estadistico | p-valor
39.073 0.00

La tabla 4 muestra los resultados de la prueba, indicando que se encontraron diferencias
estadisticamente significativas en el desempeio de los estudiantes en los distintos talleres
realizados (p-valor < 0.05). Es posible concluir que los cambios observados no son fruto del azar,

sino al efecto de la intervencion pedagodgica.

b. ANOVA de medidas repetidas (analisis de varianza)

El ANOVA de medidas repetidas es una prueba estadistica que permite comparar tres o
mas mediciones tomadas sobre los mismos sujetos (es decir, datos emparejados o dependientes).

Para esta prueba aplican las mismas hipdtesis que se plantearon en el test de Friedman.

Tabla 5. Resultados del ANOVA
F p-valor
11.839 0.00

La tabla 5 muestra el resultado del ANOVA, indicando también diferencias significativas
entre los talleres con un alto nivel de confianza. La combinacion de ambas pruebas fortalece la

evidencia de que la progresion observada tiene una base estadistica sélida.



6.5.3 Interpretacidn pedagdgica

La significancia estadistica detectada, junto con los resultados descriptivos y graficos,
permite concluir que la secuencia didactica basada en textos multimodales y el uso del
translenguaje tuvo un impacto positivo y significativo en los procesos de escritura en inglés de los
estudiantes de grado 5° de primaria. Este efecto se manifiesta tanto en el aumento del promedio y

la mediana de los puntajes como en la amplitud de la mejora entre distintos estudiantes.

El uso del translenguaje, entendido como la capacidad de los estudiantes para movilizar de
manera flexible sus recursos lingtisticos en la produccidn de significado, facilité la comprension y
expresién escrita. Esta estrategia no solo permitid clarificar estructuras y vocabulario en inglés a
través de la lengua materna, sino que también fortalecié la construccion de ideas complejas y la
confianza comunicativa. Investigadores como Garcia (2009, 2017) y Cenoz y Gorter (2011)
respaldan esta visién, al destacar que el translenguaje en contextos educativos promueve una
alfabetizaciéon mas inclusiva, que valida los repertorios linglisticos de los aprendices y potencia su

desarrollo en la L2.

Por su parte, la multimodalidad permitié una mayor conexidon con los contenidos,
adaptdndose a diversos estilos de aprendizaje y ofreciendo multiples vias de acceso al
conocimiento. Al integrar textos con imagenes, sonido, disefio visual y elementos interactivos, se
generd una experiencia de aprendizaje mas rica, motivadora y significativa. Autores como Kress
(2010) y Jewitt (2008) subrayan que la comunicacién y el aprendizaje en la era contemporanea son
inherentemente multimodales, y que los entornos educativos deben reflejar esta realidad para ser
relevantes y eficaces. Desde esta perspectiva, los textos multimodales no solo enriquecen la
experiencia lectora y escritora, sino que también amplian las posibilidades de expresion y

comprension del inglés como lengua extranjera.

En conjunto, estos resultados confirman que la integracién consciente de enfoques
pedagogicos como el translenguaje y la multimodalidad en la ensefianza del inglés contribuye

significativamente al desarrollo de competencias escritas mas sdlidas, diversas y contextualizadas.



Algunas consideraciones del andlisis

Los resultados permiten afirmar con respaldo estadistico que:
e Hubo un cambio progresivo en las habilidades de escritura en inglés de los estudiantes.

e La intervencion didactica tuvo efectos significativos en el desempeno, con diferencias

claramente identificables entre talleres.

e Estos cambios son consistentes con los principios del translenguaje y la multimodalidad
como estrategias pedagogicas efectivas en contextos escolares bilinglies o de segunda

lengua.



7. Conclusiones y recomendaciones

Nosotros, el grupo de docentes investigadores, realizamos un estudio con el grupo de 5°
grado en un contexto no bilinglie, llevando a cabo una intervencidn pedagdgica de 8 sesiones
orientadas a fortalecer la comprensién auditiva y la produccién escrita en inglés. A pesar de las
limitaciones de tiempo y de la escasa exposicion al idioma fuera del aula, observamos avances
significativos: varios estudiantes lograron escribir oraciones sencillas al finalizar los talleres. Este
progreso, aunque modesto, refleja el impacto positivo de nuestras estrategias pedagodgicas.
Recomendamos continuar con tareas auténticas y colaborativas, como la creacion de mini-libros o
historietas, que desde un enfoque multimodal integren imagen y texto. También incorporamos
actividades ludicas, canciones, tarjetas visuales, repeticiones y juegos grupales, que estimularon
diversos canales sensoriales y favorecieron la retencidon del vocabulario. Ademas, aplicamos el
translenguaje como estrategia clave: al alternar espafiol e inglés, creamos un ambiente mds
relajado y participativo, que no solo facilitd la comprensidn, sino que también fortalecié la
confianza y validd la identidad lingtiistica del estudiantado. De esta manera presentamos nuestras

conclusiones organizadas por enfoque:
7.1. Clima escolar
Translenguaje

e La posibilidad de utilizar el espafiol durante las sesiones permitié reducir la tensién
inicial y aumentar la participacion.
e El clima creado por los docentes, al validar el repertorio lingliistico de los

estudiantes, promovié un ambiente seguro y participativo.
7.2. Conocimiento del vocabulario y habilidades

Multimodalidad



® La escasa familiaridad con palabras basicas como los pronombres personales
refleja la necesidad de reforzar el vocabulario con tarjetas visuales,
dramatizaciones y juegos interactivos.
Escritura

e La progresion hacia la escritura de oraciones simples, aunque limitada, muestra el
impacto de estrategias de alfabetizacion inicial que podrian ser potenciadas

mediante practicas contextualizadas y creativas.

7.3 Participacion y trabajo en equipo

Translenguaje

e La participacion activa y espontdnea, incluso en inglés, se vio favorecida por la
posibilidad de recurrir al espafiol en momentos clave, lo que les brindé mayor
seguridad.

Multimodalidad
e Las dinamicas grupales y los recursos visuales motivaron el trabajo en equipo,

favoreciendo un aprendizaje mas colaborativo y significativo.

7.4. Impacto de las intervenciones

Escritura

® Los avances en la produccidn escrita, aunque incipientes, evidencian el potencial

de una ensefanza que integre propuestas concretas y accesibles.

Translenguaje



El uso estratégico del espaiiol facilito el proceso de aprendizaje, mostrando que la
lengua materna no interfiere, sino que habilita el desarrollo del inglés como lengua

adicional.

7.5. Necesidad de continuidad

Multimodalidad

Los avances logrados deben consolidarse mediante la continuidad del enfoque
multimodal, con una planificacion que combine actividades ludicas, visuales y
colaborativas de forma progresiva.

Translenguaje

Mantener el uso estratégico del espafol sera clave para sostener la motivaciény la
participacion.

Escritura

La escritura debe ser trabajada de forma sistematica, desde un enfoque situado y
multimodal que incluya tanto el texto como la imagen, el gesto y lo digital.

Debido al auge de la tecnologia actual y la facilidad con que los estudiantes tienen
acceso a ella es necesario que la escuela fomente formas de atraerlos hacia su
propio crecimiento integral haciendo buen uso en el aula de los recursos digitales

disponibles hoy.
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9. Anexos

9.1 Anexo 1 - Planeaciones de clase

Institucion Educativa Carlos Holguin Lloreda

‘@'5 Sede Republica de Costa Rica
SANTIAGO DE CALI Planeacién de clases
ASIGNATURA: CURSO:
Inglés Grado Quinto
UNIDAD: TEMA:
All About Me and My World About myself
OBIJETIVO:

e Activar conocimientos previosy familiarizar a los estudiantes con vocabulario y expresiones basicas para hablar sobre si
mismos en inglés.

ESTANDARES /DBA

o Describe objetos, lugares y personas de su entorno usando oraciones simples.
« Estandar Basico: Utiliza expresiones en inglés para describir su entorno escolar y los objetos que alli se encuentran.

Estandar de comunicacién: Participa en interacciones sencillas en inglés describiendo su salén de clase, reconociendo vocabulario y
estructuras especificas.

ACTIVIDADES: TIEMPO
Una sesion de clase (60
minutos)
INICIO:
« Saludo e introduccién: El docente saluda en inglés: “Hello! How are you today?” — Motiva a los e 7 minutos

estudiantes a responder con frases cortas. Propdsito: Activar vocabulario previo (hombre, edad, color
favorito, pais, etc.).

DESARROLLO:

« Dibujo: El docente dibuja un mufieco en el tablero con la palabra “ME” (yo). Pregunta: “What can we ® 8minutos
say about ourselves?” y anota las ideas.

o Presentacion de Power Point: el docente se presenta de manera oral al grupo. Luego, realiza la % Biminufos
presentacion en Power Point con los mismos datos dados inicialmente.

o Uso de Flashcards / imagenes: Introduccion del vocabulario en inglés con flashcards reales y digitales. El
docente muestra las tarjetas y los dibujos (por ejemplo: un nifio diciendo “My name is...”) y lanza e 15 minutos
preguntas para que los alumnos respondan. El docente repite frases clave varias veces para reforzar.
Propdsito: Presentar visualmente estructuras clave. Modelar frases completas.

s Practicaen parejas: Los alumnos se agrupan en parejas y practican preguntas/respuestas: “What’s your .
name?”, “How old are you?”, etc. Propdsito: Fomentar la interaccién oraly la practica de estructuras * "13minutes
basicas en un entorno seguro.

o CIERRE: Puesta en comun de oraciones escritas por los estudiantes en sus cuadernos.

« Intercambio en grupos pequefios de descripciones de su saldn de clase.

e Retroalimentacién positiva y colectiva en espafiol e inglés.

® 10 minutos




EVALUACION:

e Participacion oral en inglés durante las actividades de clase.

+ Uso adecuado del vocabulario y estructuras gramaticales al construir oraciones.
o Escritura de oraciones en inglés con apoyo visual.

« Autoevaluacion oral: “What did | learn today?” en forma de lluvia de ideas final.

RECURSOS

« Flashcards

s Tablero, marcadores

o Fichas de “Adivina quién es” (imagenes o dibujos).

+ Taller impreso con la presentacidn para completar y ejercicios escritos.
¢ Computador

« Televisor con entrada HDMI

« Servicio de internet

« Parlante con entrada Bluetooth

Institucion Educativa Carlos Holguin Lloreda

@J Sede Replblica de Costa Rica
SANTIAGO DE CALI Planeacién de clases
ASIGNATURA: CURSO:
Inglés Quinto de primaria
UNIDAD: TEMA:
All About Me and My World About my family

OBJETIVO:

1. ldentificar y nombrar correctamente miembros de la familia en inglés.
2. Usar estructuras gramaticales simples para describir a su familia (posesién y descripcién).
3. Desarrollar confianza en la expresion oral mediante presentaciones cortas y juegos.

ESTANDARES /DBA
o Participa en intercambios orales simples usando frases y expresiones memorizadas en inglés.
o Reconoce expresiones y vocabulario relacionados con la informacién personal.
o Comprendey responde a preguntas bdsicas sobre si mismo.




ACTIVIDADES:

TIEMPO

DESARROLLO:

1. Introduccion y reflexion en L1: Los docentes inician hablando en espanol sobre la diversidad de las
familias: “Cada uno tiene una familia, todas son diferentes y tienen gustos distintos.” Se fomenta la
participacién con preguntas como: “Quién vive en tu casa? §Qué hacen juntos?”

2. Introduccién del vocabulario (Flashcards: Se presentan flashcards de miembros de |a familia
(mother, father, brother, etc.). Se colocan en el tablero. Se invita a los estudiantes a manipularlas y
repetir los nombres en voz alta..

3. Construccién de oraciones guiadas: Con las flashcards visibles, se guia a los estudiantes a construir
oraciones simples en inglés: “This is my sister. Her name is Ana.” “My father is a doctor.”

4, Juego 1: “La Tombola de la Familia”: Se colocan nombres de miembros de la familia en una bolsa.
Un estudiante saca una tarjeta y completa una oracidn en el tablero. Ej.: “This is my uncle. He likes
soccer.”

5. Juego 2: “Adivina quién es”: Un estudiante describe a un familiar sin decir quién es (ej. “She is my
mother. She cooks very well.”). Los demds deben adivinar. También se puede hacer con imagenes.

6. Produccidn escrita (Taller individual): Se entrega un taller donde los estudiantes deben completar
un arbol genealdgico, escribir frases con los miembros de su familia, y hacer breves descripciones en
inglés. Ej.: “My brother’s name is Tom. He is 10 years old.”

7. Socializacién y cierre: Puesta en comun de oraciones escritas por los estudiantes en sus
cuadernos. Algunos estudiantes leen en voz alta una o dos oraciones de su taller. El docente cierra
felicitando y resaltando el esfuerzo.

Se recomienda retroalimentacion positiva y colectiva en espafiol e inglés.

Una sesion de clase (60 minutos)

¢ 5 minutos

* 10 minutos

* 7 minutos

e 10 minutos

¢ 13 minutos

e 10 minutos

*  5minutos

Evaluacién (formativa y practica durante la clase)
Reconocimiento de vocabulario familiar

Uso correcto de estructuras simples

Participacion activa en actividades orales

RECURSOS

Flashcards de miembros de la familia.

Tablero

Bolsa y tarjetas con palabras (para la tombola).

Fichas de “Adivina quién es” (imagenes o dibujos).

Taller impreso con arbol genealdgico y ejercicios escritos.
Computador

Televisor con entrada HDM

Servicio de internet

Parlante con entrada Bluetooth




Institucién Educativa Carlos Holguin Lloreda

@J Sede Repliblica de Costa Rica
SANTIAGO DE CALI Planeacién de clases
ASIGNATURA: CURSO:
Inglés Quinto de primaria
UNIDAD: TEMA:
All About Me and My World About my classroom
OBJETIVO:

1. ldentificar y nombrar correctamente los objetos del aula en inglés.
2. Utilizar estructuras gramaticales simples para describir el salon de clases.
3. Fomentar la expresion oral a través de juegos y actividades colaborativas.

ESTANDARES /DBA
o Participa en intercambios orales simples usando frases y expresiones memorizadas en inglés.
o Reconoce expresiones y vocabulario relacionados con la informacién personal.
o Comprendey responde a preguntas basicas sobre si mismo.

Estandar de comunicacién: Participa en interacciones sencillas en inglés describiendo su salon de clase, reconociendo vocabulario y

estructuras especificas.

ACTIVIDADES:

TIEMPO

INICIO:

1. Introduccién en espafiol (activacién de conocimientos previos): El docente conversa en
espafniol con los estudiantes sobre los objetos que hay en su aula. Se fomenta la participacion con
preguntas como: “¢Qué objetos ves en este saldn?” “; Qué objetos usamos para escribir, guardar
cosas, sentarnos, etc.?”

2. Presentacion de vocabulario con flashcards: Se introducen palabras en inglés mostrando
flashcards coloridas: chair, table, board, pen, pencil case, notebook, window, door, eraser,
backpack. Los estudiantes repiten en voz alta y se clasifican las tarjetas por categorias (escribir,
guardar, sentarse, etc.).

3. Construccién guiada de oraciones simples: Los estudiantes, guiados por el docente,
construyen frases orales usando el vocabulario: “This is a table”, “There is a board”, “I have a
notebook”. Se permite repetir en coro y en parejas.

4. Juego 1: “La Ruleta de las Palabras”: Un estudiante gira una ruleta con palabras del aula. La
palabra seleccionada debe usarse en una oracion en inglés, que se dice en voz altay se escribe en
el tablero. Los grupos ganan puntos. Se permite pedir apoyo a un compafiero si es necesario.

5. Juego 2: “Adivina qué objeto es”: Un estudiante describe un objeto del aula sin decir su
nombre: “It is white. You can write on it.” Los compafieros intentan adivinar. El objeto se escribe
en el tablero si se acierta.

6. Taller escrito individual: Se entrega una hoja con ejercicios: unir imagenes con palabras,
completar oraciones (“Thereisa ___ in the classroom”), y una breve descripcién escrita: “In my
classroom there are...”.

7. Cierre y socializaciéon: Algunos estudiantes leen sus respuestas. El docente resalta logros,
felicita y pregunta: “What did you learn today?

Una sesion de clase (60 minutos)

® 5 minutos

e 10 minutos

e 7 minutos

* 10 minutos

¢ 10 minutos

® 13 minutos

® 5 minutos




EVALUACION:

e Participacion oral en inglés y esfuerzo comunicativo durante las actividades de clase.
e Uso adecuado del vocabulario y estructuras gramaticales al construir oraciones.

e Escritura de oraciones en inglés con apoyo visual.

s Autoevaluacion oral: “What did | learn today?” en forma de lluvia de ideas final.

RECURSOS

e Flashcards grandes con imagenes de objetos del aula.
e Tableroy marcadores

s Bolsay tarjetas con palabras (para la témbola).

e Ruleta (puede ser fisica o digital

s Fichas o Tarjetas para adivinanzas de “Adivina quién es” (imagenes o dibujos).
e Taller impresoy ejercicios escritos.

e« Computador

e Televisor con entrada HDMI

e Servicio de internet

e Parlante con entrada Bluetooth

e Tableroy marcadores.

Institucién Educativa Carlos Holguin Lloreda
Sede Repliblica de Costa Rica

SANTIAGO DE CALI Planeacién de clases
ASIGNATURA: CURSO:
Inglés Quinto de primaria
UNIDAD: TEMA:
All About Me and My World About My School Environment
OBIJETIVO:

1. Reconocer y nombrar correctamente los principales espacios de la escuela en inglés.
2. Relacionar el vocabulario en inglés con los espacios reales del entorno escolar.
3. Usar estructuras basicas para describir los espacios escolares y sus funciones.

ESTANDARES /DBA
o Describe objetos, lugares y personas de su entorno usando oraciones simples.
o Utiliza expresiones en inglés para describir su entorno escolar y los objetos que alli se encuentran.

Estandar de comunicacidon: Participa en interacciones sencillas en inglés describiendo su saldn de clase, reconociendo vocabulario y

estructuras especificas.




ACTIVIDADES:

TIEMPO

INICIO:

1. Saludo e introduccion. Activacion de conocimientos previos en espafol: El docente conversa con los
estudiantes: “¢Qué lugares hay en una escuela?” “¢ Para qué sirven?” Se mencionan lugares como biblioteca,
sala de informadtica, patio, bafios, etc. Se promueve la participacién activa.

DESARROLLO:

2. Presentacion visual con flashcards e imagenes reales: Se presentan imagenes o flashcards de los
espacios visitados. Se colocan en el tablero, y se repite el vocabulario en inglés: library, computer room,
office, classroom, cafeteria, bathroom, etc. Luego, los estudiantes las clasifican segin su funcidn (estudiar,
comer, etc.).

3. Caminata guiada por la escuela (con input en inglés): Se realiza un recorrido por las instalaciones. El

docente sefiala los lugares y dice su nombre en inglés: “This is the library”, “We are in the schoolyard”, etc.
Los estudiantes repiten las frases. Algunos son invitados a decirlas en voz alta. .

4, Juego : “¢Dénde estoy?” (adivinanza): Un estudiante describe un lugar con frases en inglés sin decir su
nombre. Ej.: “There are books here.” “We eat here.” Los demas adivinan. Se escribe la palabra correcta en
el tablero.

Actividad escrita: Mini mapa + frases: Los estudiantes dibujan un plano simple de su escuela e identifican
4 05 lugares en inglés. Luego escriben frases como: “This is the library. | read books here.” “We play in the
playground.”

7. Cierre participativo: Algunos alumnos presentan su mapay leen sus frases. El docente cierra
reforzando lo aprendido y motivando a seguir observando su entorno en inglés.

Una sesion de clase (60
minutos)

¢ 7 minutos

¢ 5minutos

® 20 minutos

* 10 minutos

* 13 minutos

® S5 minutos

EVALUACION:

e Participacion oral en inglés durante las actividades de clase.

« Identificacion de lugares escolares en inglés

e Uso adecuado del vocabulario y estructuras gramaticales al construir oraciones.
e Escritura de oraciones en inglés con apoyo visual.

« Autoevaluacién oral: “What did | learn today?” en forma de lluvia de ideas final.
e Asociacidn palabra—imagen-espacio real

RECURSOS
e Tarjetas con nombres de lugares (para juegos).
e Mapa simple de la escuela (o papel para que lo dibujen).
e Flashcards de miembros de la familia.
e Tableroy marcadores y cinta para pegar en el tablero.
e Bolsay tarjetas con palabras (para la tombola).
¢ Fichas de “Adivina quién es” (imagenes o dibujos).
* Tallerimpreso con arbol genealdgico y ejercicios escritos.
e Computador
* Televisor con entrada HDMI
e Servicio de internet
e Parlante con entrada Bluetooth




Institucion Educativa Carlos Holguin Lloreda

@3 Sede Republica de Costa Rica
SANTIAGO DE CALI Planeacién de clases
ASIGNATURA: CURSO:
Inglés Quinto de primaria
UNIDAD: TEMA:
Prepositions and connectors In, at, on
OBJETIVO:

» o

1. Reconocer el uso basico de las preposiciones “in”, “on” y “at” en contextos de lugar y tiempo.
2. Distinguir y aplicar cada preposicidn en frases cortas con sentido contextual.
3. Usar las preposiciones correctamente en oraciones orales y escritas.

ESTANDARES /DBA

o Participa en intercambios orales simples usando frases y expresiones memorizadas en inglés.
« Reconoce expresiones y vocabulario relacionados con la informacidn personal.

ACTIVIDADES:

DESARROLLO:

1. Activacion en espaiiol: éDonde y Cudando?: El docente inicia con preguntas: “¢ Dénde esta la mochila?”
“¢Cuando es tu cumpleafios?” y escribe frases modelo en espafiol y su traduccion: “En la mesa = on the
table”, “En enero = in January”, “Alas 8 = at 8 o’clock”.

2. Presentacion visual (reglas basicas): in - meses, afios, paises, lugares grandes, on - dias, superficies,
medios de transporte, at > horas, direcciones, lugares especificos. Ejemplos: in the morning, on Monday,
at7.

3. Matching con imdgenes y tarjetas (in/on/at): Ej.: “The book is ___ the table” con laimagen
correspondiente. Los estudiantes deben completar la frase con la preposicién correcta y emparejarla con
la imagen. Asociar preposicion con imagen/contexto visual.

4. Juego: “Corre y escoge” (prepositions race): Se colocan 3 cajas o carteles (IN / ON / AT) en diferentes
partes del aula. El docente lee frases con huecos: “My birthday is ___ July.” Los estudiantes deben correr
hacia la opcion correcta.

5. Practica oral por parejas: “Make a sentence!”: En parejas, con tarjetas que incluyen palabras clave (ej.:
“bed”, “Monday”, “the park”, “noon”), deben formar frases correctas usando las preposiciones. Ej.: “l go
to the park on Monday.”.

6. Actividad escrita in
The keys are ___the bag.

También escribir 3 oraciones propias. | Aplicar reglas gramaticales por escrito y reforzar comprension.

7. Cierre participativo y repaso rapido: Se hace una lluvia de frases correctas dichas por estudiantes. El
docente repasa con preguntas como: “Do we say in Monday or on Monday?” “What do we use for time?”
| Reforzar lo aprendido y aclarar dudas clave.

dual: | have English ___ Monday. My birthday is ___ July.

Ejemplos clave para la clase:

Tiempo

TIEMPO
Una sesion de clase
(60 minutos)

7 minutos

10 minutos

8 minutos

10 minutos

10 minutos

10 minutos

5 minutos




In:inJanuary, in the morning, in 2023
On: on Monday, on my birthday

At: at 8 o’clock, at noon

Lugar

In: in the classroom, in the box

On: on the table, on the wall

At: at the door, at school

EVALUACION:

» Participacién oral y colaborativa
s Comprensidn de reglas basicas
e Uso correcto de las preposiciones

RECURSOS

e Tableroy marcadores

e Tabla visual con ejemplos de uso.

e Tarjetas con palabras clave y frases incompletas.
e Imagenes para emparejar.

e Tres cajas/carteles grandes: IN / ON / AT.

® Hojade trabajo (worksheet) con ejercicios escritos.
e Tallerimpreso con palabras y ejercicios escritos.
e Computador

» Televisor con entrada HDMI

e Servicio de internet

e Parlante con entrada Bluetooth

~ Institucién Educativa Carlos Holguin Lloreda
@J Sede Republica de Costa Rica
Planeacion de clases

ALCALDIA DE
SANTIAGO DE CALI

ASIGNATURA: CURSO: Quinto de primaria
Inglés
UNIDAD: TEMA:
Determinante posesivo Posesivo sajon
OBIJETIVO:

1. Comprender la estructura y uso del posesivo sajon para expresar posesion en inglés.
2. Identificar relaciones de posesion en contextos personales o escolares (familia, objetos del aula).
3. Aplicar el posesivo sajon en oraciones simples mediante ejercicios orales y escritos.

ESTANDARES /DBA

e Describe objetos, lugares y personas de su entorno usando oraciones simples.
e Estandar Basico: Utiliza expresiones en inglés para describir su entorno escolar y los objetos que alli se encuentran.




ACTIVIDADES

TIEMPO

DESARROLLO:

o 1. Activacion: ¢De quién es? (en espaniol): El docente inicia con objetos del aula: “¢De quién es esta
mochila?” “Es de Ana”. Luego lo traduce: “Ana’s backpack.” Se escribe en la pizarra: “This is Ana’s
backpack.”

e 2. Presentacion de la regla (input visual + ejemplos): Se explica la estructura: [nombre] +’s +
[objeto]. Ejemplos visuales con flashcards y dibujos: “This is Carlos’s pencil.” “This is the teacher’s
desk.” Se subraya el uso del apostrofe + S

o 3. Practica guiada: ¢ Quién es el duefio?: Se muestran imagenes con personajes y objetos. Los
estudiantes responden: “It’s Lucy’s book”, “It’s the dog’s bone”. El docente apoya con correccidn
oral y visual.

e 4. Juego: “Encuentra al dueiio”: En grupos, se reparten tarjetas con nombres y objetos (por
separado). Los estudiantes deben encontrar la pareja correcta (nombre + objeto) y decir la frase:
“It's Maria’s pen.” Se puede hacer tipo competencia.

o 5.Juego 2: “¢De quién es esta mochila?” (roleplay real): Se recogen objetos reales (libros, mochilas,
estuches). Se muestran y se pregunta: “Whose is this?” Los estudiantes responden con: “It’s
Pedro’s.” o “It's Pedro’s notebook.”

s 6. Actividad escrita: frases con ’s + ilustracién: En una hoja, los estudiantes completan frases como:
“Thisis ____'s book.” “Thatisthe ____'s desk.” Luego dibujan la escena (ejemplo: “Carlos’s pencil
case”).

o 7. Cierrey socializacion: Algunos estudiantes comparten sus frases y dibujos. El docente resalta los
logros y repasa la estructura con preguntas: “How do we say ‘el libro de Ana’?”.

Una sesion de clase (60
minutos)

5 minutos

10 minutos

8 minutos

10 minutos

10 minutos

12 minutos

5 minutos

EVALUACION :

e Comprensiéndel uso del’s

e Produccidn escrita con la estructura’s

e Aplicaciéon oral de la estructura

e Participacién oral en inglés durante las actividades de clase.

Ejemplos de frases modelo

e This is my teacher's pen.

e Thatis Juan’s backpack.

= Sofia’s notebook is on the desk.
« It's the dog’s toy.

RECURSOS:

e Tarjetas con nombres y objetos.

e Flashcards o dibujos de personajes y cosas.

e Objetos reales del aula (mochilas, libros, lapices).
e Hoja impresa con ejercicios escritos.

e Tableroy marcadores
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Master’s in Teaching English as a Foreign Language
Students: Claribel Gémez

$2 ICESI

Luis Hernando Mancilla

Presentacién para Estudiantes de 5° Grado
Objetivo: Aprender a presentarse en inglés con oraciones sencillas.
Introduce (presentacion)
1. Saludo
e Hello!/Hil (Hola)
e Good morning! (Buenos dias)
e Good afternoon! (Buenas tardes)
2. Decir el Nombre

e Mynameis .(Minombrees .}
3. Occupation

e |lama . (Soy __. Estudiante)
4. Edad

s lam yearsold. (Tengo  afios.)
5. Lugar de Origen

¢ lamfrom _ . (Soyde___ )

6. Decir Gusto o Pasatiempo

o |like .(Me gusta __.)

s My favorite color is . (Mi color favorito es __.)

e My favorite animal is . (Mi animal favoritoes __.)
7. Despedida

¢ Nice to meet you! (Mucho gusto en conocerte)
e See you soon! (Nos vemos pronto)
¢ Goodbye! (Adios)

Ejemplo de Presentacién Completa:

"Hello! My name is Ana. | am a student. | am nine years old. | am from Mexico. | like to play soccer. My
favorite color is blue. My favorite animal is the dog. Nice to meet you!"

Actividad: Cada estudiante se presentara usando las frases de la guia. Puedes practicar con un compafiero o
en grupo.

In my classroom, there is a big board. | like my desk. My favorite thing in the classroom is my book.

¥ Hablar sobre el Salon de Clases

In my classroom, there is a . (En mi salén, hay un/una __.)

I like my .(Megustami __.)

My favorite thing in the classroom is . (Mi cosa favoritaen el salénes )
I have a .(Tengoun/una )
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Master's in Teaching English as a Foreign Language

Students: Claribel Gomez
Angela Paladinez
Luis Hernando Mancilla

Presentacion con elementos del salon de clases y verbos comunes para estudiantes de 5° Grado

Objetivo: Aprender a presentarse en inglés utilizando vocabulario basico relacionado con el salén de clases y
los verbos mas usados en inglés.

Saludo

e Hello!/ Hil (Hola)

e Good morning! (Buenos dias)

e Good afternoon! (Buenas tardes)

Decir el Nombre

@ 7

e Mynameis .{(Minombrees .)
e lam .(Soy )
Hablar sobre el Salén de Clases
e Inmy classroom, thereis a . (En misaldn, hay unfuna )
e |like my . (Me gustami __.)
e My favorite thing in the classroomis . (Micosa favoritaen elsalénes )
e lhavea . (Tengo unfuna )

Vocabulario del Salén

de Clases:
e Desk (Escritorio)
e Chair (Silla)
e Board (Pizarron)
e Book (Libro)
o Pencil (Lapiz)
e Eraser (Borrador)
¢ Notebook (Cuaderno)
e Backpack (Mochila)

Despedida
+ Nice to meet you!
(Mucho gusto)
¢ See you soon! (Nos
vemos pronto)
¢ Goodbye! (Adios)

Verbos Mas Usados en Inglés

e Be (serfestar)

+ Have (tener)

¢ Do (hacer)

e Say (decir)

e Get (obtener)

¢ Make (hacer)

¢ Golir)

¢ Know (saber/conocer)
e Take (tomar/llevar)

e See (ver)

Ejemplos con Verbos:

+ | have a pencil. (Tengo un lapiz.)

I like to read books. (Me gusta leer
libros.)
| see the board. (Veo el pizarrdn.)

* | gotoschool every day. (Voy a la

Ejemplo de Presentacion Completa:
"Hello! My name is Ana. | am a student. | live in Mexico. In my
classroom, there is a big board. | like my desk. My favorite thing in the
classroom is my book. | have a blue backpack. | see the board. | go to
school every day. Nice to meet you!"

escuela todos los dias.)
I like to ride bicycle. (Me gusta
montar en hicicleta)

Actividad: Cada estudiante se presentard mencionando elementos de su salén de clases y usando al menos
dos verbos de la lista. Pueden practicar en parejas o en grupo.




ANEXO 4. Taller

English Text for 5th Grade of Primary School Claribel Gémez Goni
Angela Paladinez
Luis Hernando Mancilla Estacio

MY AUTOBIOGRAPHY — TEMPLATE FOR STUDENTS

ABOUT ME

1. Hi! My name is
2.lam______ _yearsold.

3. | was born on (date).

4. | live in (city/town).
5. 1am from (country).

MY FAMILY

6. | live with my
(e.g. mom, dad, sister, brother, grandparents)
7. | have brothers and sisters.
8. My family is
(happy / fun / big / small / loving)

MY FAVORITE THINGS
9. My favorite color is
10. My favorite food is
11. | like .
(e.g. playing soccer, drawing, reading, dancing)
12. | don’t like

MY SCHOOL LIFE

13. | study at
14. My favorite subject is
15. | like school because

MY DREAMS

16. When | grow up, | want to be a .
17. | want to visit (place/country).
18. My dream s to
DRAW YOURSELF HERE

(Include a square or space for students to draw a self-portrait or add a photo)

STUDENT CHECKLIST (self-evaluation):
[ I used full sentences.

[ I used capital letters and periods.

[0 | checked my spelling.

1| added my drawing.

[ | practiced reading aloud.



ANEXO 5. Taller

English Diagnostic Test — 5th Grade of Primary School Claribel Gémez Goni

Angela Paladinez
Luis Hernando Mancilla Estacio

Name:

Date:

Part 1: Vocabulary (10 points)

A. Match the words with the pictures (5 points)

Cat

— Apple

Sun

House

Tree o
o , O

B. Choose and underline the correct word (5 points) (Subrayar)

1.

The sky is (blue / red).

. We eat (books / bananas).
. Adog is a (fruit / animal).

2
3
4.
5

The sun is (cold / hot).

. Achairis for (sitting / running).

Part 2: Grammar (10 points)

A. Complete the sentences with “a” or “an” (5 points)

1.

2
3
4.
5

| have apple.
. She is eating orange.
. Hehas___ dog.
Thatis___ elephant.

. We see house.



English Diagnostic Test — 5th Grade of Primary School Claribel Gémez Goni
Angela Paladinez
Luis Hernando Mancilla Estacio

B. Choose the correct verb (5 points): (Subrayar)
1. She (is / are) my friend.

They (has / have) a big house.

I (am / is) happy.

He (run / runs) fast.

L

We (like / likes) ice cream.

Part 3: Reading Comprehension (10 points)
Read the text and answer the questions.

My name is Tom. | am nine years old. | have a big dog. His name is Max. Max likes
to run and play. We go to the park every day. Max is my best friend.

Answer the questions: (Contestar)
1. What is the boy’s name?

How old is he?

What pet does he have?

What is the pet’s name?

o o n

Where do they go every day?

Part 4: Writing (5 points)
Write 3 sentences about yourself. Use simple words.

1.

Total Score: /35



ANEXO 6. Taller para la casa

Master's in Teaching English as a Foreign Language

SE ICESI Sty gt e

Luis Hernando Mancilla

Presentacion para Estudiantes de 5° Grado
Objetivo: Aprender a presentarse en inglés con oraciones sencillas.
Introduce (presentacion)
1. Saludo 1 .
« Hello! / Hil (Hola)
+ Good morning! (Buenos dias)
¢ Good afternoon! (Buenas tardes)
2. Decir el Nombre

e Mynameis .(Minombrees __.)
3. Occupation

e lama . (Soy . Estudiante)
4. Edad

e lam years old. (Tengo __ afios.)
--5. Lugar de Origen

+ |lamfrom .(Soyde . Ciudad)

6. Decir Gusto o Pasatiempo

*  |llike . (Me gusta __. Deporte o juego)

* My favorite color is . (Mi color favorito es __.)

« My favorite animal is . (Mi animal favoritoes __.)
7. Despedida

s Nice to meet you! (Mucho gusto en conocerte)
s See you soon! (Nos vemos pronto)
* Goodbye! (Adios)

Ejemplo de Presentacién Completa:

"Hello! My name is Ana. | am a student. | am nine years old. | am from Mexico. | like to play soccer. My
favorite color is blue. My favorite animal is the dog. Nice to meet you!"

Actividad: Cada estudiante se presentara usando las frases de la guia. Puedes practicar con un compafiero o
en grupo.

In my classroom, there is a big board. | like my desk. My favorite thing in the classroom is my book.

» Hablar sobre el Saldn de Clases

In my classroom, there is a . (En mi saldn, hay un/una __. Objeto del salén)

| like my . (Me gusta mi __. Objeto propio)

My favorite thing in the classroom is . (Mi cosa favoritaen el salénes )
| have a . (Tengo un/una __. Nombre de algo propio)



Master's in Teaching English as a Foreign Language
Students: Claribel Gomez

%2 ICESI

Luis Hernando Mancilla

Presentacion con elementos del salén de clases y verbos comunes para estudiantes de 5° Grado

Objetivo: Aprender a presentarse en inglés utilizando vocabulario basico relacionado con el salon de clases y
los verbos mas usados en inglés.

Saludo
¢ Hello!/ Hi! (Hola) o Teacher « Professor/a
— - di o Driver e Conductor
* ood morning| (Buenos dias) o Architect ¢ Arquitecto
e Good afternoon! (Buenas tardes) * Pilot * Piloto
Decir el Nombre
¢ Mynameis .{(Minombrees__.)
e lam (Soy__)
Hablar sobre el Saldn de Clases
e In my classroom, there is a . (En mi saldn, hay unfuna __.)
o |like my .(Megustami__.)
+ My favorite thing in the classroom is ~ .{Micosa favoritaen el salénes .)
¢ |havea .(Tengoun/una )
Vocabulario del Salén Verbos Mas Usados en Ejemplos con Verbos:
de Clases: Inglés
e Desk (Escritorio) . Be (ser/estar) e |am in 5th grade. (Yo estoy en 5° grado)
e Chair (Silla) s Have (tener) * | have a pencil. (Tengo un lapiz.)
e Board (Pizarrén) - Do (hacer) e |like to read books. (Me gusta I‘eer libros.)
« Book (Libro) i SEylEEH ¢ | do my homework. (yo hago mi tarea.)
- b * | goto school every day. (Voy a la escuela
e Pencil (Lapiz) e Get (obtener) todos los dias.)
e Eraser (Borrador) . Make (hacer) o |like to ride bicycle. (Me gusta montar en
e Notebook (Cuaderno) . Go (ir) bicicleta)
e Backpack (Mochila) . Know (saber/conocer) ¢ | know my new House (conozco mi nueva
o Like (gustar) casa)
o See (ver) e |like my dog (me gusta milperro)
* You can see many trees (tu puedes ves
muchos arboles)

Despedida Ejemplo de Presentacion Completa:
* Nice to meet you! "Hello! My name is Ana. | am a student. | live in Mexico. In my
(Mucho gusto) classroom, there is a big board. | like my desk. My favorite thing in the

See you soon! (Nos
vemos pronto)
Goodbye! (Adios)

classroom is my book. | have a blue backpack. | see the board. | go to
school every day. Nice to meet you!"

Actividad: Cada estudiante se presentara mencionando elementos de su saldn de clasesy usando al menos
dos verbos de la lista. Pueden practicar en parejas o en grupo.
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Oficios y Profesiones

Espaiiol Inglés
Abogado Lawyer
Arquitecto Architect
Bombero Firefighter
Carpintero Carpenter
Cocinero Cook / Chef
Contador Accountant
Dentista Dentist
Doctor / Médico Doctor / Physician
Electricista Electrician
Enfermero Nurse
Escritor Writer
Estilista / Peluquero | Hairdresser / Stylist
Fotégrafo Photographer
Ingeniero Engineer
Jardinero Gardener
Juez Judge
Maestro / Profesor Teacher / Professor
Mecanico Mechanic

Laborer / Construction
Obrero

Worker
Panadero Baker
Periodista Journalist
Pintor Painter
Policia Police officer
Programador Programmer / Developer
Recepcionista Receptionist
Secretario Secretary
Soldado Soldier
Taxista Taxi driver
Traductor Translator
Vendedor Salesperson

Zapatero

Shoemaker / Cobbler

Mast



ANEXO 7. TABLA COMPARATIVA DE PORCENTAIJES

PORCENTAJE COMPARATIVO DE 6 TALLERES

%TALLER 1 %TALLER 2 %TALLER 3 %TALLER 4 %TALLER 5 %TALLER 6
3750 294 5000 68S7T 1875 5625
] 33,33 i 37,50 56,25

a5 [ a0l

Promedio por taller 14 45 67 52 49 72

No presento el taller 8 5 9 9 1 12
Quienes tienen 80 o mas 0 3 9 0 5 13




ANEXO. 8 FLASHCARDS
















ANEXO. 9 Presentacion en Power Point

My name is Luis Hernando.
| am 60 years old.

| am a teacher:

| like to ride bicycle.

| like sports.

| like to write.

| like to draw

| am TrorREE.

| am Colombian.




ANEXO 10. IMAGENES DE CLASE
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ANEXO 11. PARTE DEL TALLER 5

Primer taller para formacidn de oraciones.




ANEXO 12. PARTE DEL TALLER 6

Segundo taller para formacién de oraciones.
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