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Resumen

El proposito de esta investigacion fue movilizar el nivel de comprension inferencial en
estudiantes de grado séptimo de una institucion oficial de la ciudad de Buga, mediante el disefio
e implementacion de una secuencia didactica basada en el comic. Este estudio fue fundamentado
en los planteamientos sobre la comprension lectora de Cassany (2006) y los tipos de inferencias
de Ripoll (2015). El disefio metodoldgico fue de tipo cualitativo, con un enfoque de
investigacidn-accion, por medio del cual se diagnostico y analizd la situacién problema, para
luego implementar la secuencia didactica con la que finalmente, se obtuvieron resultados

favorables y los estudiantes lograron hacer auténticas inferencias.

Palabras clave: Inferencia, secuencia didactica, comic, comprension lectora.



Abstract

The purpose of this research was to mobilize the inferential comprehension level of seventh
grade students of a Buga’s official school, through the design and implementation of a didactic
sequence based on the comic. This study was based on the Cassany’s approaches about the
reading comprehension and Ripoll’s types of inferences. The methodological design was
qualitative with the action research approach, through which the problem situation was
diagnosed and analyzed, in order to implement the didactic sequence, which allowed obtaining

positive results and finally, students were able to make authentic inferences.

Key words: Inference, didactic sequence, comic, reading comprehension.



Introduccion

La comprension lectora es un proceso necesario en la vida del hombre, quien, ademaés de
leer un texto también busca comprender el mundo. Pero, este proceso es complejo y actualmente
muchos estudiantes atraviesan dificultades para desarrollar las habilidades lectoras, lo que se ha
evidenciado en las aulas y en pruebas de estado, como se mostrara en los primero capitulos. Es
por eso, que en este trabajo se propuso movilizar el nivel de comprension inferencial de
estudiantes de grado séptimo, disefiando e implementando una secuencia didactica basada en el
coémic. Asi pues, a partir del cuarto capitulo se presentan los referentes tedricos en los que se
fundamenta el modelo interactivo de comprension lectora, sus niveles, una clasificacion de

inferencias y la importancia del comic como recurso didactico.

Posteriormente, se presenta el disefio metodoldgico aplicado, parte de la caracterizacion
del grupo de estudiantes de un grado séptimo la institucion Tulio Enrique Tascon, la descripcion
de la secuencia didactica y los resultados obtenidos, con los cuales se realizo el analisis. Con este
ultimo se pudo interpretar y comprender como se efectuaban los procesos de comprension
lectora de los estudiantes antes, durante y después de la intervencion. Finalmente, se presenta el
capitulo con las conclusiones, en las que se realiza una reflexion sobre el alcance de la
investigacion, frente a los objetivos planteados, en cuanto al desarrollo del nivel de comprension
inferencial de los estudiantes y el valor que esto tiene para las practicas escolares diarias, y

asimismo para el quehacer pedagdgico.
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Capitulo 1: Problema

1.1 Contexto de la Institucion Educativa

La institucién educativa Tulio Enrique Tascdn es una institucion de caracter oficial de
calendario A, que atiende a cerca de 3.000 estudiantes desde preescolar hasta la media técnica y
académica. La institucion estd conformada por 4 sedes de la siguiente forma: en la escuela Jorge
Eliecer Gaitan se ofrece el grado 5°, en la escuela General Francisco de Paula Santander se
ofrecen los grados 1° y 2° de primaria, en la escuela Joaquin Camilo Torres estan ubicados los
grados preescolar y 3°, por Gltimo, en la sede principal, se atiende a los estudiantes de 6° a 11°,

en las jornadas de mafiana, tarde y noche.

En la jornada de la mafana, parte de la poblacién estudiantil es de la zona rural cercana a
Buga, de municipios como Sonso, Guacari , Yotoco y también de algunas veredas. Y la otra
parte, en su mayoria, vive en la zona urbana de Buga, en las comunas 3, 4 y 5, las cuales son de
estrato medio y medio-bajo. En cuanto a las condiciones socioecondémicas, muchas familias estan
conformadas por 2 6 mas de 5 personas, las cuales habitan en la misma vivienda, pero solo una o
dos de ellas aporta ingresos. Lo anterior, ha dificultado un poco el desarrollo de los procesos de
aprendizaje durante la virtualidad, pues varios estudiantes no cuentan con el acceso a Internet o

con las herramientas tecnologicas.

Sobre las practicas escolares, segin una encuesta realizada al grupo de estudiantes con el
que se realiz0 esta intervencion, ademas del area de lenguaje, en algunas areas como sociales,
naturales y ética se realizan lecturas, siendo las ramas de las matematicas las menos comunes
para el proceso lector. Del mismo modo, casi el 80% de los estudiantes manifiesta muy poco

gusto por la lectura y una de las razones es porque la encuentran aburrida. Este poco interés de
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los estudiantes se puede deber a la falta de habitos lectores desde edades tempranas y desde casa,
pues casi el 70% de sus padres suelen leer muy poco, lo que también tiene incidencia en cuanto
tiempo invierten los estudiantes en actividades relacionadas con la lectura y en la cantidad de
libros que leen, que en este caso no pasan de 3 libros leidos por afio, para la mayoria de

estudiantes.

1.2 Problema de investigacion

De acuerdo a las Ultimas pruebas Pisa realizadas en el afio 2018, se presentaron
deficiencias en la comprension lectora de los estudiantes del pais, siendo Colombia uno de los 37
paises que hacen parte de la Ocde con los puntajes més bajos. Si se tienen en cuenta resultados
anteriores a estos, como los obtenidos a nivel nacional en el afio 2017 en las pruebas Saber 11,

también se encuentran deficiencias en la comprension.

A continuacion se presentaran los resultados compilados de los distintos componentes
que evalua la prueba Saber, pues los resultados del afio 2018 de la institucion educativa Tulio
Enrique Tascon muestran que en el desempefio de los estudiantes frente a la reflexion a partir de
un texto y evaluacion de su contenido, se obtuvo un promedio del 45% en respuestas incorrectas
en este proceso de pensamiento; aumentando asi el nUmero de respuestas incorrectas en
comparacion con el afio 2017, en el que las respuestas incorrectas llegaban al 38%, en la figura 1

se muestran estos resultados.



Figura 1
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En la figura 2 podemos ver como el desempefio de los estudiantes en ese proceso de

pensamiento disminuyo, llegando al 40% en respuestas incorrectas en el afio 2018, frente al 33%

del afio anterior.

Tomado del Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior [Icfes], por Ministerio de educacion
nacional [MEN], 2018, (https://www?.icfesinteractivo.gov.co/ ).
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Figura 2
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En la figura 3 se muestra que en el proceso de pensamiento evaluado se obtuvo un
promedio de respuestas incorrectas que pasé del 39% en el afio 2017 al 36% para el afio 2018.
Aunque la cantidad de respuestas incorrectas disminuyo 3 puntos en este proceso, en realidad
esto no refleja un avance mayor, pues si se comparan el retroceso dado del afio 2017 al 2018 en

las dos figuras anteriores, este fue de 7 puntos.

2 Tomado de Icfes, por el MEN, 2018, (https://www2.icfesinteractivo.gov.co/).
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Figura 3
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Todo lo anterior evidencia las falencias que existen en la comprension de textos, lo que
puede también afectar los resultados en otras areas del conocimiento en las que es necesario
utilizar esas habilidades de pensamiento. En ciencias naturales, por ejemplo, debido al bajo nivel
de comprension se obtuvieron resultados con respuestas incorrectas en un 58% y 59%, asi se

muestra en la tabla 1.

¥ Tomado de Icfes, por el MEN, 2018, (https://www2.icfesinteractivo.gov.co/).
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Tabla 1
Porcentaje promedio de respuestas incorrectas en cada aprendizaje evaluado en Ciencias

naturales®

Aprendizaje E.E Colombia

Utiliza algunas habilidades de
pensamiento y de

procedimiento para evaluar 58 % 61 %
predicciones —procesos
quimicos.
Utilizar algunas habilidades
de pensamiento y de 59 %
66 %

procedimiento para evaluar
predicciones- procesos fisicos

Como se habia dicho anteriormente, como causantes de este problema de comprension,
ademas de la falta de habitos lectores, se suma que en las instituciones educativas a menudo se
delega la responsabilidad de desarrollar los procesos de comprension lectora solamente al area de
lenguaje. Aunque la comprension lectora es un proceso transversal realizable desde cualquier
area, como ciencias naturales, en algunas de esas areas parece no realizarse procesos de
comprension de forma consciente y completa. De este modo, la falta de habilidades de
comprension influye no solo en resultados y rankings, sino que mas tarde se ven reflejadas en la
vida en sociedad.

De acuerdo a la problematica expuesta, se plantea la siguiente pregunta de investigacion:
¢ Como movilizar el nivel de comprension inferencial en estudiantes de grado séptimo de la I. E.

Tulio Enrique Tascon de la ciudad de Buga?

* Adaptado de Icfes, por el MEN, 2018, (https://www2.icfesinteractivo.gov.co/)



https://www2.icfesinteractivo.gov.co/
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Capitulo 2: Objetivos

2.1 Objetivo General

Movilizar el nivel de comprension inferencial por medio de una secuencia didactica
basada en el comic en estudiantes de grado septimo de la I. E. Tulio Enrique Tascén de la ciudad

de Buga en el afio 2021.

2.2 Objetivos Especificos

= Diagnosticar las habilidades de comprension de lectura inferencial en relacién con el
cdmic, en los estudiantes de grado Séptimo.

= Disefiar e implementar una secuencia didactica basada en el comic para promover la
comprension inferencial en los estudiantes de grado séptimo.

= Analizar la eficacia de la secuencia didactica propuesta en relacion con el cumplimiento

de los objetivos planteados.
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Capitulo 3: Justificacion

Teniendo en cuenta los bajos niveles de comprension lectora demostrados en diferentes
pruebas nacionales e internacionales por los estudiantes a nivel nacional y regional y
especificamente los de este contexto institucional en donde se llevara a cabo la investigacion; se
hace necesario utilizar herramientas que permitan desarrollar los niveles de lectura mas alla de lo
literal. De este modo, los estudiantes podrén estar en capacidad de comprender realmente la
informacion, hacerse preguntas sobre la misma y construir hipotesis e inferencias, capacidades
que le van a permitir avanzar hacia el pensamiento critico y tomar postura frente a los textos que
leen y a los datos que les presenta el actual mundo saturado de informacion, pues de acuerdo a
Paulo Freire, llevar a cabo un buen proceso de lectura de la palabra también significa saber leer

el mundo (1991).

Este problema de comprension lectora se evidencia dia a dia en las aulas de clases y
persiste en la adultez, hasta llegar a incidir en la toma de decisiones de la vida diaria, algunas de
ellas de importancia para la sociedad, como lo es la eleccion de representantes que contribuyan a
la mejora del pais y no a la de unos pocos. Con este trabajo lo que se pretende entonces, es
generar impacto al disefiar una secuencia didactica que sea de utilidad para la mejora de las
practicas lectoras, comenzando desde la asignatura de lenguaje pero siendo esta estrategia
también Gtil en otras asignaturas, de modo que se puedan aplicar en otros grupos y grados de la
institucidn, para que luego estas competencias se extrapolen a otros contextos, como el

mencionado anteriormente.

Con base en lo anterior, tomando en consideracion algunas estrategias de lectura y por

medio de los comics, se busca disefiar una secuencia didactica atil en las practicas educativas y
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que permita el desarrollo de competencias como relacionar informacién de forma I6gica,
predecir y comprender el sentido e intencion de un texto. Se utilizan los cémics porque son
vistos como algo novedoso y llamativo para los estudiantes, esto, si se comparan con la lectura
de un texto normal, que para muchos de ellos es considerada como una actividad mecanica,
mondtona y aburrida, pues no han desarrollado habitos lectores, lo que es comprensible en un
pais en el que la mayoria de sus habitantes lee uno o dos libros por afio, ademas de que la

poblacién objeto de estudio, en su mayoria es de pocos recursos.

Del mismo modo, los comics son poco utilizados por los docentes, pues casi siempre se
suelen utilizar libros de texto u obras literarias, 1o que esta bien, pero siendo las unicas fuentes de
lectura y vistos como parte de la rutina de los estudiantes en el aula de clases, no generan el
interés y la motivacion que si podria generar el comic. Por esto, se requiere también que los
maestros tengan claros los modelos o teorias que existen referentes a la comprension, pues con
unas bases solidas y por medio de diferentes tipos de textos, podran orientar a los estudiantes en

el desarrollo de las practicas de comprension y fortalecer otras habilidades de pensamiento.

Ahora bien, el desarrollo de las habilidades de comprensidon lectora en el aula es esencial
no solo en el entorno académico sino también en la comprension que se hace del contexto y las
situaciones que viven los estudiantes dia a dia. En esta perspectiva, Cassany (2005, citado en
Cardona, Londofio, 2017) expresa que “no leemos textos ni comprendemos significados neutros;
leemos discursos de nuestro entorno y comprendemos datos que nos permiten interactuar y
modificar nuestra vida. Leer un discurso es también leer el mundo en el que vivimos”. (p. 382).
En ese sentido, mas que mejorar resultados de pruebas, la comprension lectora se hace cada vez
mas indispensable para formar ciudadanos mas conscientes y capaces de afrontar los desafios del

mundo actual.
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Capitulo 4: Marco teorico

Con el fin de intervenir la probleméatica mencionada con anterioridad, en el siguiente
apartado se hara un acercamiento conceptual sobre tres aspectos principales con referencia a la
lectura. En la primera parte se presentan los modelos: ascendente, descendente y equilibrado, y la
perspectiva de los mismos sobre la comprension lectora; haciendo énfasis en el tltimo modelo y
su relacion con las préacticas de literacidad, relevantes para este estudio. En la segunda parte, se
presentan los niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critico y su correspondencia
con las competencias evaluadas por el Icfes en las pruebas realizadas cada afio. Por Gltimo, se
ahonda en el comic como recurso didactico y de importancia en el desarrollo del nivel de

comprension inferencial.

4.1 El problema de la comprension lectora

La comprensidn es un proceso complejo en el que interacttan el escrito y el lector, y este
altimo, segun Peronard (1997, citado en Céaceres et al., 2012), es quien “...participa activamente
en la construccion o reconstruccién del significado intencionado por el hablante/autor, poniendo
en juego una serie de procesos mentales”. Asi, por medio de la memoria, el anélisis, la sintesis y
la decodificacion, entre otras capacidades, se puede dar sentido a un texto. Sobre lo dicho,
algunos autores como Solé (1992) sefialan otros factores importantes que intervienen en la
comprension, puesto que en el proceso también es necesario que el lector aporte sus experiencias

0 saberes previos, emita y verifique sus hipotesis a medida que recorre el texto.

En concordancia con lo anterior, Escudero (2010), menciona que por el hecho mismo de
incluir representaciones mentales, la elaboracién de numerosas inferencias y esa relacion de

conectar lo previo y nuevo, es que resulta dificil delimitar la comprension. Ademas de que el
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proceso engloba otras actividades que se dan posterior a la lectura, como hacer una sintesis,
argumentar o proporcionar informacion pedida sobre lo leido. Segun el autor “Todo ello
contribuye a la habilidad del lector para extraer el significado conectando multiples oraciones
dentro de una representacion mental coherente conectada, que podriamos considerar como el

producto de la comprension y susceptible de ser evaluado” (p. 2).

Desde luego, la comprension lectora también es abordada con base a otras teorias, solo
por mencionar algunas encontramos la teoria del esquema, Util en la explicacion y planeacion de
actividades para el desarrollo de comprension, y la teoria transaccional, en la que se da una
transaccion, valga la redundancia, entre lo que aporta el autor y el lector. También hay modelos
que explican como se da este proceso de comprensidn, por eso, para lograr tener un referente
claro, a continuacion, de acuerdo a Galdames (2009) se presentaran tres modelos, y estos a su
vez, estaran definidos desde la perspectiva de Cassany (2006) y sus representaciones sobre la

lectura:

-El modelo ascendente: esta basado en teorias de aprendizaje conductista y corresponde a
metodologias tradicionales. EI modelo promueve dos momentos del proceso de lectura, el
primero es la etapa en la que se usan cartillas con palabras divididas en silabas para ensefiar a
leer. La lectura entonces, se basa primero, en la decodificacién de grafemas, luego, silabas y
palabras. El segundo momento es el desarrollo de comprension lectora, pues desde el segundo
grado de primaria, desde este punto de vista, se va ascendiendo a las oraciones, parrafos cortos
como poemas o cuentos y luego a procesos mas elevados para mas que interpretar, traducir el

texto.
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En ese sentido, en este modelo perceptivo también conocido como bottom-up, se excluye
la lectura critica del texto y todo lo que esto implica (Orton, 1937 como se citd en Valles, 2005).
Por lo tanto, se considera que se ha realizado una buena comprensién si las preguntas que se
hacen son resueltas siguiendo lo dicho en el texto, siendo el significado del escrito dado
Unicamente por el autor. Desde la mirada de Cassany, este modelo le da una concepcion
meramente linguistica y simple a la comprension, por eso, el conocer las reglas de las unidades
Iéxicas y saber combinarlas seré suficiente para obtener un Unico significado, en el que no son

relevantes otras interpretaciones dadas por los diferentes tipos de lectores.

- El modelo descendente o top down: surge como oposicion al primer modelo, que segun
los criticos, produjo falencias en la comprensién lectora de los estudiantes, en su época. El
modelo “...descarta la necesidad de ensefiar el codigo pues se supone que los niflos y nifias lo
descubriran naturalmente a traves de experiencias gratificantes de escuchar textos leidos y de
descubrir ellos mismos las regularidades del lenguaje escrito” (Galdames, 2009, p.4). Por lo
tanto, le da prioridad al significado que aporta el lector, el cual es dado de acuerdo a las
experiencias y saberes previos que este tenga, y luego a la identificacion general o global de las

palabras.

Este segundo modelo reconoce que puede haber numerosas interpretaciones de un texto,
asi como lectores. También requiere que el lector, ahora con un rol mas activo, ponga en juego
otras habilidades como inferir informacion o formular hipétesis, pues de acuerdo a Cassany,
“Los escritos no dicen nunca explicitamente todo lo que los lectores entendemos” (2006). De ahi
que el significado no esté en un escrito, sino en la mente del que lee y por consiguiente la

concepcion de la comprension lectora sea de tipo psicolingistica. Si bien este modelo o
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concepcion permite la construccion de significados, priorizando al lector, el modelo es

insuficiente para lograr un proceso de comprension completo.

- El modelo interactivo: o también llamado equilibrado, surge luego de analizar los dos
modelos anteriores y su ineficacia en el avance de los estudiantes. Este modelo es uno de las méas
abordados en paises desarrollados y en camino al desarrollo. A diferencia de los modelos
anteriores, en este no se prioriza el texto o el lector, sino que tiene en cuenta lo perceptivo y
cognitivo como un conjunto; ademas de darle un especial énfasis a los procesos de escritura. La
metacognicion también es relevante en el modelo equilibrado, puesto que es importante que los

lectores sean conscientes de lo que es comprender y de las estrategias o el como hacerlo.

Entre las estrategias que se plantean para que los lectores puedan desarrollar la
comprension estan: conectar el texto leido con los conocimientos previos y con su vida misma,
representar el texto o hacer esquemas sobre el, resumirlo, hacerse preguntas sobre lo que se ha
comprendido, hacerle preguntas al mismo texto y ademas, responder preguntas literales,
inferenciales y criticas. También es importante trabajar colaborativamente con otras
comunidades de lectores. Para Cassany, el concepto de comunidad cobra una gran relevancia,
pues desde la concepcion sociocultural que él sustenta, la comunidad, sus discursos particulares
y sus diversas visiones del mundo contribuyen significativamente en las précticas de
comprension, que mas que procesos de tipo bioldgico y mental, son una préctica cultural inmersa

en comunidades especificas.

De acuerdo a lo anterior, este Gltimo modelo sera el marco de referencia de esta
investigacion, pues situado desde un enfoque constructivista, y teniendo como base autores como

Bruner, Vigotsky y Cassany, con el aporte de otras ciencias como la sociolingtistica y la
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psicolingistica, el modelo pretende desarrollar la literacidad. En palabras de Cassany (2006), la
literacidad, como un campo profundo: “Estudia la epidermis (la ortografia o la fraseologia), pero
también las raices (las formas de pensamiento) y los frutos (los valores y las representaciones
transmitidas)” (p. 39). Es decir, como practica compleja, la literacidad abarca varios
componentes y competencias que resultan necesarios al momento de leer y comprender un texto

de forma completa.

Entre los componentes se encuentran, primero, las reglas que rigen las ramas de la
linguistica, como la sintaxis, la ortografia y la morfologia. También es determinante para la
comprension de los textos: conocer su estructura, los géneros y tipos y las marcas de puntuacion
utilizadas. Pero, ademas de los aspectos de forma, la semantica y la pragmatica también son de
gran importancia, pues los significados se van construyendo de acuerdo a las representaciones

culturales del lector y autor, seguin la comunidad en la que ambos estén inscritos.

Asi pues, en la literacidad también se incluyen otros elementos como: la funcién del
texto, del autor y el lector, sus puntos de vista, los métodos o formas de pensar y leer el escrito y
la intencion del discurso. Todos estos componentes, mediados por la identidad, el status y los
valores a los que el lector y autor hayan estado expuestos, de forma individual y/o como
colectivo, son necesarios para ejercer una practica de comprension lectora acertada. En el mismo
sentido, otros discursos que han sido escritos y son transmitidos por medios audiovisuales

también hacen parte de la literacidad.

4.2 Los niveles de comprensién lectora
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El proceso de comprension lectora se da en tres niveles: literal, inferencial y critico. En el
primer nivel el lector se mueve en el plano de la sintaxis y puede reconocer los significados
explicitos, los signos de puntuacion y su funcionamiento en el texto. Segun Pérez (2003), este
nivel “Se considera como una primera entrada al texto donde se privilegia la funcién denotativa
del lenguaje” (p. 40). Por lo tanto, el lector no realiza una interpretacion profunda del escrito, en
cambio se centra en la identificacién de elementos basicos como personajes, lugares, tiempo e

ideas principales.

El segundo nivel, inferencial, es considerado como el ndcleo del proceso de comprension
y con el que es posible develar lo oculto en el texto (Escudero, 2010). En este nivel, el lector
como portador de sentido, construye significados que no necesariamente estan incluidos en el
texto. Esta construccidn la hace con base a sus conocimientos y saberes previos, que relaciona de
forma logica con la informacidn dada entrelineas por el texto, para luego elaborar hipdtesis y asi
llegar a la comprension global del texto. Las inferencias se pueden clasificar en diferentes tipos y

de acuerdo a sus autores, por lo tanto, mas adelante se ampliara esta informacion.

El altimo nivel es el critico, en este se espera que el lector pueda analizar el texto, su
proposito, el contexto en el que se da y la intencién del autor, para asi, tomar una posicion,
formar sus propios juicios sobre el texto, sus personajes y comportamientos o las situaciones
presentadas alli, y asi elaborar su punto de vista. Igualmente, se espera que el lector pueda
relacionar el texto leido con otros, ya sea por su forma o estructura y contenido. En el nivel
critico se da la comprension profunda del texto, por eso, para avanzar a este nivel, es necesario

que el lector haya superado los dos niveles anteriores.
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4.3 Las inferencias

Existen diferentes taxonomias para las inferencias y aqui se adoptara la clasificacion

propuesta por Ripoll (2015), quien agrupa los tipos de inferencias de forma compatible con las

taxonomias ya existentes, y que ademas son de facil comprension para desarrollar estos procesos

en el aula. Los cinco tipos de inferencias son:

Inferencia tipo | o 1éxica: ademas de aportarle cohesion al texto frente a como se
relacionan los referentes, por medio de esta inferencia el lector puede descifrar palabras y
frases desconocidas a partir de lo que sabe y de la informacion dada en el texto. También
puede definir qué significado, de los posibles que puede tener un concepto, es el
adecuado.

Inferencia tipo 11 o explicativa: teniendo en cuenta conocimientos sobre el tema del texto,
formas de pensamiento y comportamiento, el lector puede definir porqué, los personajes
de un texto, por ejemplo, actian de determinada formay las relaciones existentes de
causa y efecto.

Inferencia tipo 111 o predictiva: en este tipo de inferencia el lector crea hipétesis sobre lo
que pueda suceder en el texto o con los personajes, y aunque para hacerlo toma la
informacion dada en el texto, formula nuevas ideas.

Inferencia tipo 1V o l6gica-informativa: esta no es considerada tan importante puesto que
consiste en que el lector proporcione informacién extra o complementaria sobre el texto,
pero esta informacidén no tiene mucha relevancia para el significado global del texto.
Inferencia tipo V o tematica: (o también pragmatica) por medio de esta inferencia el

lector deberia poder identificar el tema tratado en el texto, cuando este no sea evidente o
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explicito. Ademas, es (til para la interpretacion del lenguaje figurado presente en el texto,

asi como para hallar ensefianzas 0 moralejas que incluyera el mismo.

4.4 Competencias evaluadas por el Icfes

Las pruebas Icfes son presentadas cada afio por todas las instituciones educativas del pais.
En estas se evalUa el desarrollo de las competencias basicas de los nifios y jévenes que cursan los
grados 3°,5°,9°y 11°, en las areas de: lenguaje, matematicas, ciencias naturales y
competencias ciudadanas. En el area de lenguaje se evaltan los tres niveles de comprension
lectora, mencionados previamente, aunque en el Icfes estos se identifican como competencias,

como se detalla a continuacion.

En la prueba realizada a estudiantes de grados 5. ° Y 9. °, se evaltian dos competencias: la
comunicativa-lectora y la comunicativa-escritora. En la primera, que es la de interés para este
trabajo, se espera que los estudiantes “puedan comprender tanto la informacion explicita como la
implicita en los textos, establecer relaciones entre sus contenidos y lo que saben acerca de un
determinado tema, asi como realizar inferencias, sacar conclusiones y asumir posiciones
argumentadas frente a los mismos” (Icfes, 2017 ). En el mismo sentido, las pruebas Saber 11°

evallan las competencias que se muestran en la tabla 2.
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Competencias y evidencias de la prueba Icfes

Competencia

Evidencia

1.

Identifica y entiende
los contenidos
locales que
conforman un texto.

Comprende como se
articulan las partes
de un texto para
darle un sentido
global.

Reflexiona a partir
de un texto y evalua
su contenido

1.1 Entiende el significado de los elementos locales que
constituyen un texto.

1.2 Identifica los eventos narrados de manera explicita en un
texto (literario, descriptivo, caricatura o comic) y los
personajes involucrados (si los hay).

2.1 Comprende la estructura formal de un texto y la funcion
de sus partes.

2.2 Identifica y caracteriza las diferentes voces o situaciones
presentes en un texto.

2.3 Comprende las relaciones entre diferentes partes o
enunciados de un texto.

2.4 ldentifica y caracteriza las ideas o afirmaciones presentes
en un texto informativo.

2.5 Identifica el tipo de relacion existente entre diferentes
elementos de un texto (discontinuo).

3.1 Establece la validez e implicaciones de un enunciado de
un texto (argumentativo o expositivo).

3.2 Establece relaciones entre un texto y otros textos o
enunciados.

3.3 Reconoce contenidos valorativos presentes en un texto.

3.4 Reconoce las estrategias discursivas en un texto.

3.5 Contextualiza adecuadamente un texto o la informacion
contenida en este.

En las competencias que se evalUan en la prueba de lectura critica facilmente vemos

reflejados los tres niveles de comprension lectora. En cada uno de estos se distribuyen las

preguntas de la siguiente forma: en la competencia 1 o nivel literal 25%, en el 2 o inferencial

42% vy el critico, el 33%, (Icfes, 2019). Aqui es conveniente sefialar la importancia que tiene el

nivel inferencial en los procesos de comprension lectora, y por lo tanto la relevancia que tiene

® Adaptado de Icfes interactivo, por el MEN, 2019, (https://www.icfes.gov.co/web/guest/acerca-examen-saber-11).



https://www.icfes.gov.co/web/guest/acerca-examen-saber-11
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fortalecer esta competencia en el aula. Otro dato importante sobre la prueba es que en ellas se
utilizan los textos continuos y discontinuos. Algunos ejemplos de los primeros son los cuentos,

articulos y novelas. Y entre los discontinuos estan la infografia, tablas, caricaturas o el comic.

4.5 El comic

El codmic, o también Ilamado ‘historieta’ en espafiol, es entendido segun la Real
Academia Espafiola (s. f.), como una “Serie 0 secuencia de vifietas que cuenta una historia”.
Otra definicion méas completa es la de McCloud (2007, como se cit6 en Rey Cabero, 2013),
que considera los comics como “Tlustraciones yuxtapuestas y otras imagenes en secuencia
deliberada, con el proposito de transmitir informacion y obtener una respuesta estética del
lector”. Asi como varian las definiciones del comic, también su objetivo, pues por su caracter
narrativo, el uso de recursos gréaficos, los elementos verbales e iconicos y su funcion ludica,
generalmente se le asigna la unica finalidad de entretener o divertir, pero eso no es lo unico
que define al comic, pues este también puede llevar a procesos de comprensién complejos,

como cualquier otro texto.

Dentro de ese orden de ideas, autores como Umberto Eco, consideran que mas que
una historia entretenida, el cdmic es un producto cultural que “funciona segin toda mecénica
de la persuasion oculta... los comics, en su mayoria, reflejan la implicita pedagogia de un
sistema y funcionan como refuerzo de los mitos y valores vigentes” (Rodriguez, 1988, como se
citd en Ponce, 2010). En otras palabras, los comics pueden reflejar aspectos de la sociedad y
presentar puntos de vista sobre la misma, de forma sutil. Asimismo, los cémics pueden resaltar o
fortalecer determinada cultura, valores, costumbres o roles de grupos sociales, dados también en

momentos historicos determinados.
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Precisamente, este aspecto de lo oculto que menciona Eco, la habilidad de desentrafiar los
significados, puede realizarse durante la lectura de ciertos comics. Esto, porque el comic, por
medio del uso de signos y enunciados en los globos, cartelas 0 como onomatopeyas; con las
vifietas, dibujos, planos o encuadres, gestos y metéforas visuales, ademas de los pre-saberes y la
lectura del mundo del estudiante, pueden llevarlo a descubrir también las intenciones del texto y
de su autor, y estas acciones son propias del nivel inferencial. Por lo dicho, los cémics pueden
ser de gran utilidad en el campo educativo, ya que como recurso didactico ademas de motivar
por sus elementos gréaficos, estan cargados de significado y posibilitan el desarrollo de

competencias lectoras.

Del mismo modo, otros elementos como los colores usados en los comics, pueden
comunicar estados de animo o0 emociones y asi transmitir ideas. Igualmente, los gestos de los
personajes acompafados de los dialogos pueden expresar sarcasmo o ironia, actitudes que no
serian comprensibles desde un nivel literal. Sobre los personajes, Gubern (1988, como se cit6 en
Delgadillo, 2016) menciona que pueden ser “sometidos a representaciones iconicas
caracteristicas y muy estables, a partir de rasgos peculiares que se convierten en sus sefias
permanentes de identidad”. Asi pues, estos personajes o los estereotipos que ellos representan
pueden llevar a que el lector desarrolle la capacidad de valoracion critica y de reflexién, a partir

del ser y actuar de los personajes y las situaciones que estos viven en las historietas.
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Capitulo 5: Disefio metodoldgico

El disefio de esta investigacion es cualitativo porque la informacién que se obtuvo es de
caracter no numérico y con ella se buscé interpretar y comprender de forma profunda cémo se
estaban dando los procesos de comprension lectora de los estudiantes, para luego lograr
fortalecerlos, teniendo en cuenta las interacciones y experiencias de un grupo reducido de
estudiantes. De acuerdo a Sampieri, el estudio parte de lo particular a lo general, puesto que
desde el abordaje cualitativo, las investigaciones “estan sujetas a las circunstancias de cada
ambiente o escenario particular”. (2006, p. 686).

El enfoque de este estudio es el de investigacién-accion en el aula puesto que pretende
diagnosticar y comprender una situacién de interés para los educadores, para luego, corregir el
problema concreto dentro del contexto definido (Berrocal y Expdsito, 2011). Para este fin se
implementan estrategias y métodos innovadores de acuerdo a la realidad del aula, evaluando y
reflexionando continuamente como mejorar la préctica. Este enfoque, ademas de la metodologia
cualitativa, también incorpora instrumentos de recoleccion de informacion de tipo cuantitativo,

como se presentara en los siguientes parrafos.

5.1 Sujetos de la investigacion

El estudio se realizo desde el area de lenguaje con el grado 7-2 de la jornada de la mafiana
de la institucion educativa Tulio Enrique Tascon, sede central. EI grupo esta conformado por 39
estudiantes, 17 nifias y 22 nifios, cuyas edades oscilan entre los 11 y 14 afios. La secuencia
didactica se implemento6 con todos los estudiantes, pero se tomaron como referencia para este

trabajo 6 estudiantes, 2 nifias y 4 nifios. Una de las razones para la seleccion de estos estudiantes
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es que han asistido con regularidad a las clases durante la virtualidad, por lo tanto era posible

hacer el seguimiento del proceso de cada uno de ellos.

5.2 Instrumentos de recoleccidon de datos

Los instrumentos utilizados en la investigacion para profundizar en la comprension de

temas especificos de los participantes fueron:

1. Diagndstico y prueba de salida: en ambas pruebas se realizaron preguntas literales e
inferenciales, primero sobre un fragmento de un texto y luego sobre un cémic de
Mafalda. El diagnostico se realizé en dos fases, una primera parte de forma asincronica y
una segunda parte, sincronica, en donde por medio del dialogo se realizaron preguntas
abiertas. La prueba de salida se realizo6 para la ultima sesion de la SD y fue de forma
asincronica, en esta misma se incluyé un fragmento de un texto y preguntas abiertas
sobre un comic, esta vez debian contestarlas de forma escrita.

2. Encuesta: en esta se abordd la percepcion de los estudiantes respecto a la lectura, sus
gustos, motivaciones y sus habitos lectores en casa. También se solicito informacién
sobre las condiciones y herramientas tecnoldgicas con las que contaban los estudiantes
para su asistencia a las clases virtuales.

3. Actividades: estas fueron desarrolladas por medio de la secuencia didactica (SD) y se

realizaron de forma sincrénica y asincronica.
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5.3 Categorias de analisis

El andlisis se realiza de acuerdo a la clasificacion de las inferencias pragmaticas realizada
por Ripoll (2015). Estas son las inferencias de tipo I, 11, I11, IV y V, las cuales fueron abordadas

previamente en el apartado del marco teorico (pagina 20 y 21).
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Capitulo 6: Descripcion de la Secuencia Didactica

La secuencia didactica, en adelante SD, consta de una serie de actividades organizadas
que tienen una intencion u objetivo propuesto, siendo una de sus principales caracteristicas y
desafios el lograr articular la informacién con los saberes previos de los estudiantes y situaciones
de la realidad (Diaz Barriga, 2013, p. 21). También es importante que con la SD se logre fusionar
las actividades con las evidencias de evaluacion, para que la evaluacion cumpla una funcion
formativa y reflexiva, Gtil en la mejora de los procesos de aprendizaje. De modo que, las
actividades planteadas aqui estan orientadas a ejercitar la comprension inferencial, teniendo

como eje central diferentes comics de Mafalda.

La SD se implementé con los estudiantes del grado 7-2 de la jornada de la mafiana de la
institucién. Esta se desarroll6 en 6 sesiones de forma sincronica y asincrénica desde el 7 de abril
hasta el 30 de abril de 2021. Las sesiones eran de una hora y se realizaban una o dos veces por
semana, por medio de la plataforma Zoom y de forma asincrénica por medio de Whatsapp y la
plataforma institucional. EI diagndstico se llevd a cabo en dos fases, como ya se ha mencionado
previamente, y los resultados obtenidos sirvieron de insumo para hacer las modificaciones que
requeria la SD para su mejor implementacién. En la Gltima sesidn de la SD se realizé una prueba
de salida para evaluar los aprendizajes de los estudiantes en la comprensién lectora de tipo

inferencial.

La SD fue disefiada teniendo como referencia el formato de la version original del grupo
de Investigacion Pedagogias de la Lectura y la Escritura, que lleva por titulo ‘Escribir la propia
practica: Una propuesta metodoldgica para planear, analizar, sistematizar y publicar el trabajo

didactico que se realiza en las aulas’ (Pérez - Abril, M., Roa, C., Villegas, L. y Vargas, A.,
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2013). En la propuesta se presentan algunos instrumentos para planear secuencias didacticas, los
cuales permiten seguir una ruta metodoldgica para la practica docente y asi conseguir, por medio
de la SD profundizar en procesos de lenguaje determinados. El formato de la figura 4 fue
adaptado para su utilizacion en esta intervencion y en el apéndice se encuentran los formatos de

la SD completa.

Figura 4

Formato de planeacion de la SD

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la secuencia didactica

1.Sesién No. 1 Exploracion de saberes sobre el comic e informacion de la propuesta.

2Fecha en la que se | Sincronico: jueves 8 de abril de 2021
implementara
3. Resultados de | -Realiza diferentes tipos de inferencias en la lectura de un fragmento y un

comic.
-Comprende que es inferir y su importancia para la comprension de un texto.

aprendizaje esperados de
los estudiantes

Actividades vfo | Lo que se espera de los | Consignas del
4. Descripcion del | momentos de  la| nifios... docente...Posibles
momento, tal comeo se | secuencia didéctica intervenciones
planea. Acciones de los
estudiantes e | Actividad 1: Los estudiantes | Posterior a la prueba
intervenciones de la | En el encuentro | participaran dando sus | diagndstica...
docente. Para este ftem, | Sincronico realizado | respuestas a las
es importante tener en | por medic de la | preguntas..
cuenta que no se debe | plataforma...
realizar una descripcién | Momento 2: Se espera que los| Se explica que al leer
general de la actividad, | proyectando las | estudiantes tengan en | siempre se estan
sino de cada componente. | diapositivas en | cuenta.. construyendo inferencias...
pantalla se explicara...

5.Mecanismos previstos
para la evaluacion y el

Se tendra en cuenta el diagnostico realizado y las respuestas dadas de forma

oral por los estudiantes durante la exploracion de saberes.

seguimiento de los

aprendizajes

6.Decisiones sobre la | -Se guardardn las pruebas diagndsticas realizadas en la plataforma por los
informacion que se | estudiantes.

tomara para la | -Se grabara la clase realizada en Zoom y el chat con las respuestas dadas por los
sistematizacién estudiantes.
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Capitulo 7: Analisis de la intervencion

En el siguiente apartado se presentara el anélisis narrado de las dos fases del diagndstico
inicial, tanto de la prueba de comprension lectora y sus resultados, como de las conversaciones
en las que se evidencio el pensar de los estudiantes sobre algunas tematicas abordadas en los
comics. Luego, se realiza el analisis sobre algunos momentos y actividades de la SD, en los que
se describen las fortalezas, debilidades y los avances que los estudiantes iban logrando en el
proceso. Finalmente, con la prueba de salida se realiza el analisis de las competencias alcanzadas

por los estudiantes en relacion con la comprension inferencial.

7.1 Primera fase del diagnostico

En esta primera fase se realizd una prueba por medio de la plataforma institucional y de
forma asincronica, previo a la primera sesion de la secuencia didactica. El tiempo para realizar la
prueba fue de una hora y un solo intento y esta consistia en leer el fragmento del texto ‘La

hojarasca’ de Gabriel Garcia Marquez, el cual se muestra en la figura 5.

Figura 5

Texto utilizado para el diagndstico

La Hojarasca
Gabriel Garcia Marquez
(Fragmento)

Los hombres traen el ataud y bajan el cadaver. Entonces recuerdo el dia de hace veinticinco afios en
que llegd a mi casa y me entrego la carta de recomendacion. Fechada en Panama y dirigida a mi por
el intendente General del Litoral Atlantico a fines de la guerra grande, el coronel Aureliano Buendia.
Busco en la oscuridad de aquel baul sin fondo sus baratijas dispersas.

Esta sin llave, en el otro rincon, con las mismas cosas que trajo hace veinticinco afnos. Yo recuerdo:
Tenia dos camisas ordinarias, una caja de dientes, un retrato y ese viejo formulario empastado. Y voy
recogiendo estas cosas antes de que cierren el ataud y las echo dentro de él. El retrato esta todavia
en el fondo del baul, casi en el mismo sitio en que estuvo aquella vez. Es el daguerrotipo de un militar
condecorado. Echo el retrato en la caja. Echo la dentadura postiza y finalmente el formulario.

Cuando he concluido hago una sefial a los hombres para que cierren el ataid. Pienso: “Ahora esta de
viaje ofra vez. Lo mas natural es que en el Ulfimo se lleve las cosas que le acompafiaron en el
pendltimo. Por lo menos, eso es lo mas natural”. Y entonces me parece verlo, por primera vez,
comodamente muerto.

Examino la habitacién y veo que se ha olvidado un zapato en la cama. Hago una nueva sefia a mis
hombres, con el zapato en la mano, y ellos vuelven a levantar la tapa en el preciso instante en que
pita el tren, perdiéndose en la dltima vuelta del pueblo. “Son las dos y media”, pienso. Las dos y
media del 12 de septiembre de 1928; casi la misma hora de ese dia de 1903 en que este hombre se
sentd por primera vez a nuestra mesa y pidié hierba para comer. Adelaida le dijo aquella vez: “;Queé
clase de hierba, doctor?” Y él, con su parsimoniosa voz de rumiante, todavia perturbada por la
nasalidad: “Hierba comun, sefiora. De esa que comen los burros”.
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Nota. Tomado de Cuadernillo de actividades para el fortalecimiento de la comprension lectora,

GTO, 2011 ( https://issuu.com/trasteandoconlasideas/docs/espa_ol_2_grado_secundaria/2 ).

De acuerdo al fragmento se debian responder 7 preguntas: 2 literales y 5 inferenciales, de
tipo I y V. Cada pregunta tenia 3 opciones y una unica respuesta, como se muestra a

continuacion:

1. ¢Enqué mesy afio transcurre la a. Para meter objetos personales del
historia? difunto.
En septiembre de 1903. Para meter la dentadura postiza del
En septiembre de 1928. difunto.

En septiembre de 1982.
En el parrafo 2, la palabra dispersas
puede sustituirse por:

esparcidas.

. acomodadas.

reunidas.

De acuerdo a sus caracteristicas, el
narrador de esta novela se clasifica
como:

narrador protagonista.

. harrador omnisciente.

narrador autor.
¢Por que se abre el atadd una

segunda ocasion?

Para meter el zapato del difunto.
Dadas las caracteristicas del texto, se
puede decir que la novela cuenta con
descripciones:

sencillas.

. detalladas.

superficiales.

Por el contenido del texto, se puede
describir al doctor fallecido como un
hombre

sencillo y con pocas posesiones.

. famoso por ser un militar

condecorado.

acaudalado y viajero.


https://issuu.com/trasteandoconlasideas/docs/espa_ol_2_grado_secundaria/2
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7. La palabra ‘daguerrotipo’ hace b. unainsignia.
referencia a: C. unarma.
a. un retrato.
Ahora bien, en la tabla 3 se muestran los resultados obtenidos en el diagndéstico, los

cuales se iran analizando a continuacion.

Tabla 3

Resultados de la prueba diagndstica de comprension lectora

Estudiante Estudiante Estudiante Estudiante Estudiante Estudiante
Pregunta 1 2 3 4 5 6

#1 NO OK OK OK OK NO
Literal
#4 OK NO OK OK NO OK
Literal
#2 OK OK OK OK OK OK
Inferencial
Tipo |
#7 OK OK OK OK OK OK
Inferencial
Tipo |
#3 NO NO OK OK OK NO
Inferencial
Tipo V
#5 OK NO OK OK NO OK
Inferencial
Tipo V
#6 OK OK NO NO NO NO
Inferencial
Tipo V

Desempefio Basico Bajo Alto Alto Bajo Bajo

Nota. Las respuestas incorrectas estan representadas con la palabra ‘NO’ y las correctas con
(OK’
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En las primeras filas de la tabla 1 podemos observar que en las preguntas literales, 4 de
los 6 estudiantes respondieron de forma incorrecta. En estas dos preguntas, se debia responder
primero, por el mes y fecha en que transcurria la historia narrada, y segundo, por un objeto
especifico, el cual se mencionaba en el texto. Las respuestas dadas por los estudiantes
demuestran las falencias que existen para identificar elementos e informacion explicita del texto,
pues estan haciendo una lectura rapida sin hacer consciencia de lo que leen y de los detalles que
ofrece el texto, lo que también podria dificultar el desarrollo de otros niveles de comprension

més complejos.

Al respecto, en el portal Colombia Aprende se menciona que en la lectura literal se
decodifica la informacion de forma bésica y “Una vez se hace este tipo de recuperacion de
informacidn, se pasa a otras formas de interpretacion que exigen desplegar presaberes y hasta

hipotesis y valoraciones” (Ministerio de Educacion Nacional [MEN], s. f.).

En las siguientes filas de la tabla (preguntas #2 y #7) se muestran las preguntas
inferenciales de tipo I. Todas las respuestas fueron marcadas como correctas para los seis
estudiantes, lo que evidencia que no presentan dificultades en las compresiones de este tipo. En
las dos preguntas realizadas se pedia sustituir una palabra del texto por un sinébnimo y referenciar
una palabra con otra de acuerdo a la informacion dada en el texto. Las respuestas correctas
reflejan el conocimiento que los estudiantes tienen sobre el 1éxico y su capacidad para inferir
elementos ambiguos o desconocidos de un texto, esto, también de acuerdo a sus propios saberes.
Del mismo modo, lograr hacer este tipo de inferencias implica la capacidad de darle coherencia

al texto en general.
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Respecto a las inferencias de tipo V, en la prueba habia 3 preguntas, pues este tipo de
inferencias pueden ser consideradas como “...auténticas inferencias” (Ripoll, 2015, p. 116), ya
que no estan relacionadas con elementos explicitos y especificos en el texto sino con su
interpretacion global. En la tabla de resultados podemos ver cdmo en este tipo de inferencias
empieza a haber dificultades. Asi, en la primera pregunta de tipo V, 3 estudiantes marcaron
respuestas incorrectas a la pregunta sobre si el narrador era omnisciente, autor o protagonista.
Esta ultima era la respuesta correcta y es posible que los estudiantes hayan pasado por alto el uso
de la primera persona en que estaba escrito el texto, o desconocieran el significado de la palabra

‘omnisciente’ y su relacion con un texto escrito en tercera persona.

De acuerdo a lo anterior, para lograr hacer inferencias, y en especial las de tipo V, es
importante que los lectores tengan conocimientos sobre el mundo y los géneros literarios, entre
otros elementos. En el caso de la segunda pregunta inferencial de tipo V, era primordial saber
sobre el género narrativo y especificamente sobre la novela. En la pregunta se pedia identificar el
tipo de descripciones que se hacian en el texto y el enunciado de la pregunta era el siguiente:
“Dadas las caracteristicas del texto, se puede decir que la novela cuenta con descripciones:...” Si
observamos este enunciado, en el habia un indicio o pista importante, pues al mencionar que el
texto era una novela, bastaba con conocer algunas cualidades o rasgos particulares de este tipo de
texto, como que suele tener una trama compleja y se sirve de los detalles, para enseguida poder

Ilegar a la respuesta correcta.

Por ultimo, la pregunta #6 fue en la que tuvieron mas dificultad los estudiantes, 4 de los 6
fallaron en esta pregunta, incluso los dos que alcanzaron un desempefio alto. Esta pregunta daba
cuenta de la comprension de los estudiantes frente a las descripciones, esta vez de uno de los

personajes de la historia, cuya respuesta correcta era que el hombre era sencillo y de pocas
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posesiones. Los dos primeros estudiantes respondieron de forma correcta porque no se fijaron
solamente en algunas frases o palabras que podrian ser claves en el texto y que ademas se
encontraban en las opciones de respuesta, sino que construyeron la inferencia teniendo en cuenta
el texto en su conjunto. Escudero menciona que en esta accion “El lector no obtiene simplemente
significado de la informacion explicita, sino que hace esfuerzos por elaborar la informacién

implicita” (2010, p. 14).

Por otro lado, de los otros 4 estudiantes que fallaron en la pregunta 6, dos de ellos
escogieron la opcion 2 que describia al personaje como famoso militar condecorado y los otros
dos estudiantes escogieron la opcion 3. Esta respuesta de opcion 2 refleja que probablemente los
estudiantes la escogieron porque parte de ella estaba de forma explicita en el texto o porque
habia palabras similares con las que las podian relacionar. Por ejemplo, en el texto se encontraba
la frase: ‘Es el daguerrotipo de un militar condecorado’, como en la opcion de respuesta esto se
mencionaba, los estudiantes pudieron haber omitido la palabra ‘famoso’ que acompafiaba esa
respuesta. Por lo tanto, al tomar una parte concreta del texto y no hacer la interpretacion global
del mismo, omitieron otra informacion que los podria haber conducido a inferir que el personaje

no tenia las caracteristicas para ser considerado como famoso.

En la tercera opcidn de respuesta, en la que se referian a que el hombre era acaudalado y
viajero, los estudiantes pudieron haber relacionado esa segunda palabra con la frase ‘Ahora esta
de viaje otra vez’. Y al tomar esa informacion como literal no lograron deducir que ese viaje que
mencionaban se trataba de la muerte y el otro viaje era de cuando el personaje habia llegado a la
casa del narrador, como se cuenta en las primeras lineas del fragmento. Asimismo, los dos
estudiantes no tuvieron en cuenta otras partes importantes y no hicieron la interpretacion del

texto en su totalidad, ya que para resolver la pregunta debian tener en consideracion lo siguiente:
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“...sus baratijas dispersas...en el otro rincon, con las mismas cosas que trajo hace veinticinco
afios. Yo recuerdo: Tenia dos camisas ordinarias, una caja de dientes, un retrato y ese viejo
formulario”. Lo anterior era importante para inferir que el hombre no tenia bienes o riquezas, y

por lo tanto no era acaudalado.

Como ultima observacion de esta primera fase del diagnoéstico, en la tabla de resultados
se muestra que los estudiantes 3 y 4 tuvieron un buen desempefio en las preguntas literales e
inferenciales de tipo 1 y en las de tipo V hubo solo un desacierto. Sobre el primer estudiante que
obtuvo desempefio basico, hubo 2 respuestas incorrectas, una literal y una inferencial de tipo V.
Y para terminar, respecto a los estudiantes de desempefio bajo, todos ellos tuvieron al menos una
respuesta incorrecta en la parte literal y luego dos equivocaciones en las inferencias de tipo V.
Como conclusién, los resultados indican que es importante reforzar la comprensién literal e
inferencial, para que luego, los estudiantes puedan desarrollar capacidades de mas alto nivel y

hacer auténticas inferencias.

7.2 Segunda fase del diagndstico

En la primera sesion de la secuencia didactica, en un encuentro sincronico por medio de
la plataforma Zoom se observé un cdmic de Mafalda (figura 6) y se realizd su lectura en voz alta.
Sobre el comic se hicieron algunas preguntas orientadoras de tipo I, I, IV y V como: ¢Para
Mafalda quienes son los grandes? Y (el ser grande, es algo positivo o negativo para Mafalda?
¢Por qué? De acuerdo a estas preguntas se inicid la conversacion y los estudiantes iban
participando dando sus respuestas y opiniones. Luego, para profundizar en lo que lo que los

estudiantes comprendian del tema del cédmic se hicieron otras preguntas, como: ;Por qué
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Mafalda no quiere ser grande?, ;Como son las personas grandes? Y ¢Qué problemas tienen las

personas grandes?

Figura 6

Coémic de Mafalda y la sopa®

7PERO MAFALDA.;SOLO
Sl TOMAS LA SOPA
PODRAS LLEGAR A

SER GRANDE ...

/ASI QUE ENCIMA,....

.iESOL...

- o
‘.ﬁ.}; iy

= -
| v T -

Inferencia tipo I1: ser ‘grande’, ;positivo o negativo?

Estudiante 2: “Para Mafalda es bueno por que crece mas pero para el comic es malo porque

pierde la personalidad y el gusto del comic que es que Mafalda este pequenia”.

Estudiante 5: “Es algo positivo, quiere ser grande. Cuando sea grande no se quiere tomar la

sopa”.

En este tipo de pregunta los estudiantes debian establecer relaciones entre la causa:
tomarse la sopa y el efecto: ser grande. El estudiante 5 no comprende esta relacion y el
significado implicito en el texto, sin embargo, infiere algo nuevo, plantea que al Mafalda ser
grande podra no tomarse la sopa y por tanto es algo positivo. El estudiante 2 percibe el efecto
como algo positivo porque se enfoca en la perspectiva del padre de Mafalda, pero su respuesta
no refleja la comprension de lo que expresaba Mafalda, el pensamiento o sentimiento del

personaje (Ripoll, 2015, p. 112). Por otro lado, el estudiante analiza el hecho de que el personaje

® Tomado de Blog Profeblanca, 2017, (http://academiaparadocentes.blogspot.com/).


http://academiaparadocentes.blogspot.com/
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principal crezca, pues si apareciera como adulto en sus comics no seria beneficioso, pues que

Mafalda sea pequefia es parte de lo que atrae o llama la atencidn de esa historieta.

Es de notar que en la primera parte del diagndstico que consistia en interpretar el
fragmento de un texto, los estudiantes con desempefio basico y bajo, es decir, los estudiantes 2 y
5 tuvieron mas dificultad para responder de forma correcta a las preguntas inferenciales. Pero, al
realizar la lectura del comic y responder a preguntas sobre este, aunque ambos no obtuvieron
respuestas correctas a las preguntas dadas y tuvieron dificultades para relacionar causa y efecto,
si lograron hacer otro tipo de reflexién. Por ejemplo, la respuesta dada por el estudiante 5 se

podria clasificar como una inferencia de tipo 11, ya que infiere algo nuevo o crea una hipotesis.

Conforme a lo anterior, se puede mencionar que la inferencia tipo 111 se distingue de la de
tipo 1l porque esta Gltima es explicativa y da cuenta de como se construye la representacion del
texto, con coherencia y cohesion. Sobre la inferencia tipo 111 algunos autores plantean que “Estas
predicciones no son necesarias para comprender el texto... este tipo de inferencias podria
relacionarse con el interés que despierta el texto (Campion, Martins y Wilhelm, 2009 citado en
Ripoll, 2015). Aunque no se puede comprobar si la inferencia realizada por el estudiante 5 es
acertada, el haberla realizado si puede dar cuenta que un tipo de texto como el comic es del

agrado de los estudiantes y por lo tanto seria util para el desarrollo de procesos de lectura.

Inferencia tipo V: Problemas de las personas grandes

Estudiante 1: “Pueden tener problema familiares, que pasen en la casa o problemas
asi, que no tienen plata para pagar cosas o deben muchas deudas, y las van cogiendo y entonces

ya es mucho dinero que debe y las personas grandes se estresan y no saben qué hacer”.

Estudiante 6: “Que pueden tener enfermedades” (10s adultos).
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Profundizando en el tema del comic, sobre los grandes y lo negativo de crecer, varios
estudiantes del grupo participaron y mencionaron como desventajas de crecer, la vejez y las
responsabilidades. Los 6 estudiantes seleccionados no dieron respuesta a esta pregunta
inicialmente, luego de la intervencion de otros chicos, los estudiantes 1y 6 participaron
ampliando la informacién sobre lo que para ellos eran las responsabilidades, relacionandolo
también con otros conocimientos o vivencias cercanas. EI hecho de no lograr responder desde
un primer momento a algunas preguntas puede ser consecuencia del no identificar algunos

aspectos del comic.

Siendo asi, primero se debia identificar el tema que trataba el comic, el cual estaba
implicito y hace parte de lo que se debe lograr para hacer inferencias de tipo V. Comprendiendo
por qué ser grande era algo negativo, luego se podrian mencionar los posibles problemas que
tienen los grandes. En ese orden de ideas, hubiera sido necesario fijarse en los gestos de los
personajes, y sobre todo en el de Mafalda en la Gltima parte de la historieta. También faltd
observar con mas detenimiento el uso de palabras clave, como en la Gltima vifieta, en la que se
utiliza la negrilla y un tamafo diferente, comparado con el resto del texto en los otros globos,

ademas del uso de los signos de exclamacion.

A la observacion de esos elementos mencionados se puede sumar el hecho de no
interpretar otros significados posibles para la frase ‘jasi que encima... jEso!” Pues la palabra
‘encima’ en esa frase no se refiere a algo superior sino que tiene un significado relacionado con
algo que se desprecia, lo que se podria notar con mas claridad teniendo en cuenta el gesto que se
usaba al decir la frase. Ademas de notar esos elementos, segin Ripoll, para lograr inferir
significados “es Util tener conocimientos sobre el autor, su contexto y sus intenciones” (2015, p.

15). Por ello, el conocimiento general sobre el comic y su estructura, sobre Quino, el creador de
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la historieta, y el objetivo particular que este tiene para hacer reflexionar sobre algunas
situaciones y a la vez divertir a los lectores, eran componentes indispensables para construir

diferentes tipos de inferencias y dar respuesta a los interrogantes.

En definitiva, el analisis realizado a partir de los resultados obtenidos en el diagnéstico
evidencia la problematica existente en los estudiantes de grado septimo. Aunque 2 de los
estudiantes se encuentran en desempefio alto y los otros estudiantes, 1 en basicoy 3 en
desempefio bajo, en todos se presentaron dificultades para construir diferentes tipos de
inferencias, tanto en la parte de la lectura de un texto, como en la lectura de una historieta. Lo
anterior, demuestra lo necesario que es realizar una intervencién como esta, que lleve a movilizar
habilidades concretas para la mejora de la comprension lectora de tipo inferencial, pues este

nivel es fundamental para el desarrollo de otros procesos de lectura més avanzados.

7.3 Andlisis de tres momentos de la SD

A continuacion se presentara el andlisis de tres momentos de la secuencia didactica, dos
de ellos realizados de forma sincronica y uno asincrénico. El primer momento se da en la
primera sesion y se realiza solo para dar a conocer algunos conocimientos basicos sobre la
inferencia y el comic, pero en el transcurso de la instruccion se manifiestan inferencias
elaboradas por los estudiantes. En los siguientes dos momentos, que corresponden a las sesiones

2y 3, por medio de los comics se movilizan inferencias de tipo 11, 111y V.

Primer momento: Instruccién

Previo a la realizacion de las actividades con los comics se hizo una pequefia introduccion
sobre los niveles de comprension lectora y lo que es inferir, ademas se dieron algunas estrategias

para construir inferencias, como: preguntarse por los saberes previos sobre el tema, localizar las
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palabras clave y el contexto en el que se daban, también, preguntarse el porqué de las acciones y
estados de los personajes. Con esta informacion clara se realizé un primer ejercicio de forma
conjunta y en el que se aplicaban algunas de las estrategias dadas. El texto que se analiz6 en

clase fue el siguiente:

“Rosa llevaba dos afios trabajando intensamente en un guion, pero no lo acababa. Por
fin, después de un ultimo esfuerzo, se lo entrego a su editor. Recupero el crédito de sus lectores

y obtuvo, tres afios mas tarde, un premio al mejor guion original”.

Luego de leer el texto en voz alta, se iban haciendo preguntas a los estudiantes, y las
respuestas sobre lo que iban infiriendo, a su vez iban llevando a otras preguntas, como se puede

observar a continuacion:

1. Docente: ¢Quién es Rosa 0 qué trabajo tiene?

Estudiante 5: “Trabaja en una libreria”.

Estudiante 2: “Rosa es escritora’”.

2. Docente: ;Como sabemos que es escritora?

Estudiante 1: “La palabra guion”.

Estudiante 5: Porque “...después de su ultimo esfuerzo se lo entrego a su editor”.

3. Docente: ¢Quién es o serda el editor? ¢ A qué se refiere esa palabra?

Estudiante 3: “A/ que se encarga de acomodarlo (el texto) y producirlo, y enviarlo”.
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En estas primeras respuestas obtenidas se puede observar que a diferencia de los
estudiantes 1y 2, el estudiante 5 no se fijo inicialmente en las palabras sefialadas, que podrian
ser las palabras claves, por lo tanto da una respuesta incorrecta en la pregunta #1. Las dos
primeras preguntas podrian ser consideradas entonces como inferencias de tipo Il, pues para
responderlas de forma correcta se podia establecer una relacion entre las palabras clave y los
posibles empleos o trabajos relacionados con ellas. Asi, las respuestas correctas evidencian esas
relaciones no explicitas en el texto pero hechas por algunos estudiantes. En el caso de la pregunta
# 3, al ser de tipo I, el estudiante 3 logra responderla, como menciona Ripoll (2015), usando su

conocimiento léxico.

Teniendo en cuenta el uso e importancia que los estudiantes le iban dando a las palabras
claves, se continuo haciendo preguntas sobre algunas de ellas y el contexto en el que los

estudiantes comprendian las palabras, asi:

4. Docente: de acuerdo al texto ;Qué significa ‘recuperar el crédito de sus lectores’? ;Qué

es crédito?

Estudiante 1: “Es un banco”.

Estudiante 3: “Es como un préstamo”.

5. Docente: ¢;Sera que los lectores le prestaron plata a Rosa? ¢Qué otros significados tendra

la palabra crédito en la frase?

Estudiante 2: “Puede que antes a Rosa no le haya ido bien con los libros o puede que haya
hecho un libro no tan bueno y con este que hizo ahora ultimo recupero a los lectores ™.

(Respuesta enviada por el chat de la plataforma y leida al final).
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Estudiante 6: “Que recupero la atraccion”.

Estudiante 3: “Los lectores volvieron a encantarse con los libros de ella”.

Las preguntas 4 y 5 también corresponden a la inferencia de tipo I. En las primeras
respuestas dadas los estudiantes 1 y 3 se aventuran a dar el significado de la palabra crédito, pero
olvidan el contexto en el que la palabra se encuentra. Los estudiantes 2 y 6 son quienes primero
logran responder correctamente a la pregunta inferencial, el primero de ellos lo hace por chat y
su respuesta es leida a los demas solo al final, con el objetivo de escuchar todas las posibles
respuestas de los estudiantes antes de llegar a una correcta. Aunque ninguno de los estudiantes
consiguid dar un significado preciso a la palabra crédito, si lograron reconocer a que hacia
referencia esa palabra en la oracion. A su vez, la respuesta del estudiante 6, que fue la primera

dicha en clase, llevé a proponer otras respuestas, como la del estudiante 3.

La ultima pregunta que se hizo a los estudiantes fue de tipo 1V:

6. Docente: ;Qué se puede inferir de la frase “Rosa llevaba dos afios trabajando™?, ;por qué

Rosa se demord tanto? ¢Escribir un libro es facil?

Estudiante 3: “No es facil escribir un libro, porque tienes que argumentar muchas ideas” .

Estudiante 2: “No es facil porque hay que tener mucha creatividad, paciencia y muchas ideas”.

Aungue las preguntas de tipo IV son consideradas como vagas o irrelevantes por algunos
autores, las respuestas dadas por los estudiantes permitieron conocer algunos de sus saberes
previos respecto al tema. De la misma forma, muchas de sus respuestas sirvieron para que se
dieran cuenta de que al leer siempre se estan construyendo inferencias, y que es importante que

ellos mismos sean conscientes de esas estrategias y puedan utilizarlas para lograr inferir, mas y
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mejor. Muchas de estas preguntas también fueron posibles porque la actividad se realiz6 de
forma conjunta, asi fuera por medio de una pantalla, las ideas dadas por algunos de los
estudiantes se iban complementando con otras o daban pie a pensar en otras ideas y llegar a una

respuesta correcta.

En el momento de instruccion también se consolidaron otros conocimientos sobre lo que
es el comic, algunos datos de su historia, los elementos que lo componen e informacidn con mas
detalle sobre el comic de Mafalda, las caracteristicas de ella y los demas personajes. Ademas, se
socializé informacion sobre el autor, como surgio la idea de crear a Mafalda y sus intenciones al

hacer ese tipo de comics.

Segundo momento: Tarea sobre la ‘caja tonta’

Al final de la segunda sesion se ley6 un comic de Mafalda y se dejo como tarea responder
algunas preguntas inferenciales de tipo Il y Il y sobre los elementos que contenia el comic. Estas
preguntas debian ser respondidas y enviadas por cada uno de los estudiantes por medio de
Whatsapp antes de la siguiente sesion, para socializarlas en la siguiente clase. A continuacion, en
la figura 7 se muestra la diapositiva expuesta en clase con el cémic con el que se debia realizar la
tarea. Posteriormente, se encuentra el andlisis de las respuestas enviadas y socializadas en clase

con los estudiantes.



Figura 7

Tarea sobre el comic de Mafalda y la television’
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Tarea

1-;Por qué crees que Mafalda dice que
puede pensar con el televisor apagado?

3-cQué tipo de programas crees que
si le gustaria ver? cPor qué?
2-:Qué programas no querria ver

4-:Qué elementos tliene el comic?
Mafalda?

Inferencia de tipo 11: ¢Pensar con el televisor desenchufado?

A la pregunta sobre por qué los estudiantes creian que Mafalda habia dicho que queria
pensar mientras miraba el televisor apagado se obtuvieron respuestas muy parecidas y que no
captaban la intencién del autor. Los 6 estudiantes mencionaron que Mafalda lo decia porque al
televisor estar encendido no dejaba que ella se concentrara, se tranquilizara y tuviera silencio
para poder pensar e imaginar otras cosas. La respuesta a esta pregunta y el lograr construir la
inferencia explicativa dependia de la informacién no explicita en el texto, teniendo en cuenta
también que una de las intenciones del autor siempre es hacer reflexionar sobre temas o

situaciones cotidianas.

" Cémic tomado del blog La esquina de Mafalda, 2009, (http:/quinomafaldasiempre.blogspot.com/2009/07/blog-
post 2411.html).



http://quinomafaldasiempre.blogspot.com/2009/07/blog-post_2411.html
http://quinomafaldasiempre.blogspot.com/2009/07/blog-post_2411.html
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Una de las dificultades que los estudiantes pudieron haber tenido para responder a esta
primera pregunta inferencial podria estar en la falta de acompafiamiento y orientacion docente,
ya que el analisis del comic se debia realizar de forma individual y en casa. Asi pues, al tener un
comic con un fuerte componente contextual y que exigia una reflexion compleja, sin la
mediacion del docente que llevara a suscitar las inferencias, los estudiantes dieron respuestas
insuficientes. En el ejercicio los estudiantes también pasaron por alto las estrategias para
construir inferencias que se habian compartido en la sesion anterior. En esta pregunta era
importante intentar explicarse el porqué de las acciones y estados del personaje principal,

teniendo como base sus caracteristicas o rasgos de personalidad.

Inferencia de tipo I11: ;Qué programas ver o no ver?... segun Mafalda

Las preguntas 2 y 3 también fueron resueltas sin la mediacion docente. Estas eran de tipo
predictivo y en ambas se pedia a los estudiantes crear hipétesis sobre los programas que
posiblemente veria 0 no Mafalda. En la pregunta 2 sobre qué programas no ver, los estudiantes 1,
3 y 4 mencionaron temas como la violencia y programas como peliculas, series de terror o
novelas. El estudiante 3 explicaba que esos temas no le gustaban a Mafalda “porque no estan

dentro de las ideas que ella tiene ya que ella estd comprometida con un mundo de paz”.

Aunque segtn Ripoll (2015) “Estas predicciones no son necesarias para comprender el
texto” (p. 113), la respuesta dada por el estudiante 3 es importante en la medida en que refleja el
uso de dos de las estrategias para inferir: activacion de los conocimientos previos del estudiante
y un intento por explicar el porqué de las acciones y estados, en este caso de Mafalda. En la
figura 8 se muestra otra respuesta de uno de los estudiantes, en esta, también adquieren

importancia los gustos de Mafalda, ya conocidos previamente por los estudiantes. En adicion, la
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estudiante menciona lo que sabe sobre ese tipo de programas en el contexto actual, y esto es que

los transmiten diario.

Figura 8

Respuesta de la estudiante #4
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En la misma pregunta, los estudiantes 2, 5 y 6 mencionaron otros temas como futbol,
mufiecos o caricaturas animadas y documentales o noticias. En la socializacion de estas
respuestas el estudiante 5 explicaba que a Mafalda no le gustaria ver futbol porque era una nifia.
Esa respuesta generé comentarios de otras estudiantes que sefialaban que a ellas como nifias si
les gustaba el futbol, como les podria gustar también a los nifios. Esta situacion evidencia como
culturalmente, el futbol ha sido fijado como un deporte o juego del interés Gnico de nifios y
hombres; lo que a su vez permite confirmar que lo que los estudiantes saben del mundo puede
influir en la forma en la que se interpretan ciertos significados, y que como afirma Cassanny, “el

conocimiento previo que aporta el lector tiene origen social” (2006).

Con relacion a la pregunta 3 sobre qué programas si le gustaria ver a Mafalda, los
estudiantes 1, 3 y 4 lograron construir buenas inferencias al responder teniendo en consideracion
conocimientos vistos en sesiones anteriores, sobre el personaje de Mafalda y sus pasiones o
temas de interés. Asi pues, se encontraron respuestas relacionadas con temas como: la paz, los

derechos humanos, el cuidado del planeta y se nombraron programas informativos como
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noticias o sobre historia y cultura. Por otro lado, los estudiantes 2 y 5 parecen haber prestado méas
atencion a la edad de Mafalda y no a su forma de pensar y personalidad, por lo que sus
respuestas estuvieron relacionadas con programas que se suelen ver en la nifiez, desconociendo

también la Optica del autor.
Tercer momento: Un comic més complejo

A diferencia del momento anterior, esta tercera parte se realiz6 de forma sincrénica y con
la mediacion docente. Por medio del didlogo en clase se fue haciendo el andlisis de otro comic de
Mafalda. En la figura 9 se muestra la diapositiva con el comic y las preguntas orientadoras que se

presentaron en clase.

Figura 9

Cémic de Mafalda, jugando al gobierno®

BUENO,ANO
HACER LIOGEHT?

¢A QUE JUEGAN,
CHICOS?

y ( AL GOBIERNO
i <)

@
=S,

Actividad en clase

DESCUIDA,NO VAMOS A
HACER ABSOLUTAMENTE

ZQueé palabras o frases clave encuentras en el texto?
¢ Por qué Mafalda dice eso (sobre el gobierno)?

ZPor qué son palabras claves?

cEn la actualidad sucede lo mismo?

2Cual es el tema principal de este comic? ZPor qué lo saben, donde lo han escuchado o

visto?

2Qué sabes de este tema?

8 Pinterest, historietas de Mafalda (https://www.pinterest.se/pin/461970874260807198/).



https://www.pinterest.se/pin/461970874260807198/
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Como en el andlisis anterior, sobre el comic de Mafalda y la television, los estudiantes no
habian tenido en cuenta las estrategias para inferir, antes de responder a las preguntas
inferenciales se dio un tiempo prudente para que los estudiantes observaran y escribieran sus
respuestas sobre lo que ellos identificaban como palabras claves y las razones para que lo fueran.
Asi pues, en la pregunta sobre las palabras clave, varios coincidieron en que estas eran: ‘No
vamos a hacer absolutamente nada’ y otros dijeron que la palabra clave era el ‘gobierno’.

Algunas respuestas del porqué ellos las consideraban como palabras clave fueron las siguientes:

Estudiante 1: “Porque nos quiere decir o mostrar algo especifico”.

Estudiante 3: “Se encuentra subrayada en negrilla. Porque representa una critica de cémo se

’

manejan o se desarrolla las actividades del gobierno”.

Estudiante 6: “Porque el gobierno es el problema que viene atravesando en todas las épocas y

muchas personas desean revelarse pero al final no hacen nada por temor”.

De estas respuestas, aunque la dada por la estudiante 1 es correcta, Ilama la atencion que
los estudiantes 3 y 6 mas que fijarse en la funcion de las palabras clave o la forma y tamafio de
ellas, que por cierto era diferente a las demas palabras, hicieron una reflexién un poco mas
profunda sobre las mismas. Aungue la pregunta era sencilla y no pedia demasiada informacion u
opinidn respecto al tema, las respuestas dadas por los dos estudiantes reflejan su capacidad para
construir inferencias de tipo V, pues son estas las que demandan conocimientos sobre el mundo y

el tema, para lograr hacer interpretaciones de un texto y la intencidn que este incluya.

Sobre lo dicho por los estudiantes 3 y 6, también cabe preguntarse por el como se han
construido esos significados, si se han formado teniendo como base la influencia de sus

familiares y lo han escuchado de ellos, si es una mirada autentica de su entorno o comunidad o si
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esos significados han sido construidos desde su misma corta experiencia de vida. De cualquier
modo, en el escaso contexto sociocultural en el que se encuentran los estudiantes resulta
importante que tengan una vision analitica sobre un elemento esencial de una nacién, como lo es
un gobierno, aun cuando este Ultimo no desee esas capacidades de discernimiento en los

estudiantes del pais.

Inferencia de Tipo I1: ;Por qué Mafalda dice eso (en referencia al gobierno)?

La discusion de esta pregunta se realizd en la clase y las posibles respuestas a ella no
podian encontrarse de forma explicita en el texto, pues de acuerdo a Ripoll (2015), para lograr
contestar preguntas de este tipo el lector necesita conocimientos sobre “el funcionamiento de las
cosas, conocimientos sobre el pensamiento y el comportamiento de las personas y conocimientos
sobre el tema del texto” (p. 113). Precisamente, esos aspectos son los que demuestran tener los

estudiantes 2 y 3, como se muestra a continuacion:

’

Estudiante 2: “Los politicos no es que hagan mucho”.

Estudiante 3: “Es una critica, de como esté funcionando el gobierno actualmente”.

Estudiante 5: “Ellos dicen que van a jugar al gobierno para que la mama se fuera y los deje

jugar a ellos alli”.

Por otra parte, para el estudiante 5 el mensaje del cdémic pasa desapercibido, sus
respuestas se siguen basando en la perspectiva de la nifiez y no en los aspectos de tipo reflexivo o
critico que pretende comunicar el comic. Y aungue en la pregunta sobre cuél es el tema del texto
el estudiante 5 logra responder correctamente, no consigue poner esa palabra o tema ‘gobierno’

en el contexto nacional y por tanto no puede relacionarlo con el funcionamiento del mismo. Otro
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factor a considerar es el posible desconocimiento del estudiante sobre las funciones vy

comportamientos de las personas que hacen parte del gobierno.

Inferencia de tipo V: el tema principal del texto es...

Aunque a la pregunta sobre el tema del texto todos los estudiantes respondieron con la
palabra ‘gobierno’, que si estaba explicita en el texto y habia sido identificada también como
palabra clave, se hicieron otras preguntas para profundizar en ello. En esta inferencia global,
algunos estudiantes, mas que encontrar el tema como elemento concreto del texto, lograron
interpretar el sarcasmo o la pulla que se hacia con referencia al gobierno y su poca accion en

determinadas problemaéticas. De este modo, una de las explicaciones dadas fue la siguiente:

Estudiante 1: “Porque todavia hay muchas injusticias y muchas necesidades a las cuales el

gobierno no hace nada. Hay personas que aguantan hambre, y por el desempleo ”.

Con relacidn a esta inferencia de tipo V los estudiantes también hicieron otros
comentarios que demostraban los conocimientos que tenian sobre el tema, relacionandolos a su
vez con el contexto nacional de ese momento. Asi, algunas respuestas de los estudiantes hacian
referencia a hechos mencionados en algunas noticias del pais, en las que se informaba de una
reforma tributaria y los efectos que esta tendria en los productos de la canasta familiar. También
en redes sociales se hablaba de presunta corrupcion en la entrega de ayudas humanitarias que
estaban llegando a Providencia, isla que habia sido afectada por un huracén. Esa informacion
hizo parte de las respuestas dadas por los estudiantes a la pregunta ;Qué saben de ese tema, sobre

el gobierno?, como se observa a continuacion:

Estudiante 1: “Son un grupo de personas que dirigen un pais, hay personas correctas y otros

corruptos”’.
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Estudiante 2: “Que suben impuestos. Que la corrupcion estd en todo lado sino que ellos (los

nifios) son tan pequefos que a veces piensan que todos (los del gobierno) son buenos”.

Estudiante 3: “El robo de los recursos que se van a llevar a lugares afectados, el aumento de la

canasta familiar, el IVA”.

Estudiante 6: “El gobierno es el poder politico que representa nuestro pais”.

A manera de sintesis, sobre estos tres momentos de la SD conviene sefialar que para que
los estudiantes logren hacer cualquier tipo de inferencia es fundamental la mediacion docente, en
la que se dirija la conversacion y se formulen preguntas complejas, que a su vez lleven a
respuestas interesantes y profundas. Asimismo, como docentes resulta necesario dar a conocer
estrategias Utiles, como las de inferir, para que los estudiantes, al momento de leer las tengan
presentes y puedan hacerle preguntas al texto, relacionar los temas que estos tratan con sus
saberes previos e ir mas alla de lo explicito. De ese modo, los estudiantes pueden ir
interiorizando las estrategias poco a poco, para que se vuelvan parte de sus préacticas cotidianas al

leer cualquier tipo de texto.

Ahora bien, de forma gréfica se presenta el analisis expuesto anteriormente. La figura 10
muestra como se fue dando el avance en la elaboracion de inferencias de forma consecutiva en

las primeras tres sesiones.
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Figura 10

Avance en la realizacion de inferencias por sesion
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En el gréfico se puede observar que en las dos primeras sesiones los estudiantes no
lograron hacer inferencias explicativas o de tipo I, pero en la tercera sesion 4 de ellos si
consiguieron un progreso notable. En las inferencias de tipo I11 hubo un avance en la creacion de
hip6tesis, de una sesion a la otra. Por Gltimo, en la construccion de inferencias de tipo V, que son
las que requieren conocimientos diversos sobre el mundo, el texto, el autor, entre otras cosas;
hubo una mejora en dos estudiantes mas, comparando sus respuestas de la primera sesion con la
tercera. Es de notar que en la segunda y tercera sesion no se realizaron preguntas de tipo V Y 1lI,

respectivamente, por lo tanto el desarrollo de ambas no aparece en la gréafica.

7.4 Prueba de salida

Al final de la intervencidn se realizé una prueba escrita de comprension lectora por medio
de la plataforma institucional. Esta prueba tenia dos partes, en la primera se evaluaba la

comprension inferencial de un fragmento, esta vez de Edgar Allan Poe, y en la segunda un comic
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de Mafalda. Esta primera parte de la prueba, igual que la diagnostica constaba de 7 preguntas,
cada una con 3 opciones y Unica respuesta. A continuacion se muestran las preguntas realizadas,

2 literales y 5 inferenciales de tipo 1 y V:

¢Cual es la idea central del texto de
Edgar Allan Poe?

La alegria que el protagonista
compartia con su esposa.

El amor del protagonista por los
animales y el apego que sentia por su
gato.

La diversidad de especies animales
de las que era duefio.

La historia es narrada en:

primera persona.

segunda persona.

tercera persona.

De todos los animales, ¢;cual era el
que tenia un notable tamafio y
hermosura?

La gallina.

El gato.

El perro.

En el texto “Teniamos pajaros, peces
de colores, un hermoso perro,
conejos, un monito y un gato”, ;qué
animales estan descritos con un
adjetivo calificativo?

Todos los animales.

Los pajaros, los peces y los conejos.
Los peces y el perro.

¢Cual es el color del gato?

Café.

Blanco.

Negro.

¢ Cuales son los rasgos que definen el
caracter del personaje principal?
Docilidad, bondad y ternura.
Impaciencia y temor a los animales.
Pulcritud y paciencia.

En el parrafo 3, la palabra
‘metamorfoseadas’ hace referencia a

que los gatos:



a. viven en los cuerpos de las brujas. C. son brujas con alma de gato.

b. son brujas transformadas en gatos.

En la figura 11 se muestra el texto de Allan Poe sobre el que los estudiantes debian

responder las preguntas anteriores.

Figura 11

Fragmento presentado en la prueba final®

Fragmento- Autor: Edgar Allan Poe

Desde la infancia me destaqué por la docilidad y bondad de mi caracter.
La ternura que abrigaba mi corazén era tan grande que llegaba a
convertirme en objeto de burla para mis compaferos. Me gustaban
especialmente los animales, y mis padres me permitian tener una gran
variedad. Pasaba a su lado la mayor parte del tiempo, y jJamas me sentia
mas feliz que cuando les daba de comer y los acariciaba. Este rasgo de mi
caracter crecio conmigo vy, cuando llegué a la madurez, se convirtio en una
de mis principales fuentes de placer.

Aquellos que alguna vez han experimentado carine hacia un perro fiel y
sagaz no necesitan gque me moleste en explicarles la naturaleza o la
intensidad de la retribucion que recibia. Hay algo en el generoso y
abnegado amor de un animal que llega directamente al corazon de aquel
qgue con frecuencia ha probado la falsa amistad vy la fragil fidelidad del
hombre.

Me casé Joven y tuve la alegria de que mi esposa compartiera mis
preferencias. Al observar mi gusto por los animales domésticos, no perdia
oportunidad de procurarme los mas agradables de entre ellos. Teniamos
pajaros, peces de colores, un hermoso perro, conejos, un menito y un
gato. Este Ultimo era un animal de notable tamafio y hermosura,
completamente negro y de una sagacidad asombrosa. Al referirse a su
inteligencia, mi mujer, que en el fondo era no poco supersticiosa, aludia
con frecuencia a la antigua creencia popular de que todos los gatos
negros son brujas metamorfoseadas (7). No quiero decir que lo creyera
seriamente, y solo menciono la cosa porque acabo de recordarla.

Pluton -tal era el nombre del gato- se habia convertido en mi favorito y mi
camarada. Solo yo le daba de comer y €l me seguia por todas partes en
casa. Me costaba muche impedir que anduviera tras de mi en la calle.

1 Metamorfosis: fransformacion, mudanza, conversion.
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Ahora, en la tabla 2 se muestra la categoria de cada una de las preguntas realizadas y los

resultados dados por cada estudiante.

® Tomado de Cuadernillo de actividades para el fortalecimiento de la comprensién lectora, GTO, 2011 (

https://issuu.com/trasteandoconlasideas/docs/espa_ol_2_grado_secundaria/2 ).



https://issuu.com/trasteandoconlasideas/docs/espa_ol_2_grado_secundaria/2

Tabla 4

Resultados de la prueba de comprension lectora de salida
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Estudiante Estudiante Estudiante Estudiante Estudiante Estudiante
Pregunta 1 2 3 4 5 6

#3 OK OK OK OK OK OK
Literal
#5 OK OK OK OK OK OK
Literal
#4 OK OK OK OK NO OK
Inferencial
Tipo |
#7 OK OK OK OK NO OK
Inferencial
Tipo |
#1 OK OK OK OK NO OK
Inferencial
Tipo V
#2 OK OK OK OK OK OK
Inferencial
Tipo V
#6 OK OK OK OK OK OK
Inferencial
Tipo V

Desempefio  Superior Superior Superior Superior Bajo Superior

Nota. Las respuestas incorrectas estan representadas con la palabra ‘NO’ y las correctas con

‘OK.

Los resultados obtenidos en la prueba final muestran un desempefio superior y la
totalidad de respuestas correctas en los niveles literal e inferencial de tipo 1 y V, esto, para 5 de
los 6 estudiantes. Por otra parte, el estudiante 5 fue el Unico que obtuvo un desempefio bajo al

tener 3 desaciertos en las preguntas inferenciales de tipo I: 4 y 7, y en la pregunta 1 de tipo V.
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Que el estudiante respondiera de forma incorrecta a la pregunta 4 se puede deber al
desconocimiento de los adjetivos y la funcion calificativa que estos otorgan a un sustantivo, pues
en la oracion: “Teniamos pajaros, peces de colores, un hermoso perro, conejos, un monito y un
gato”, el estudiante indico que todos los animales alli mencionados eran descritos con un

adjetivo calificativo.

Para lograr responder de forma correcta la otra pregunta inferencial de tipo | se requeria
que el estudiante tuviera conocimiento léxico. A la pregunta referente a los gatos y la palabra
‘metamorfoseadas’ el estudiante no logrd aventurarse con ese significado. Ademas, tampoco
tuvo en cuenta que al final del texto se encontraba la palabra metamorfosis y se daban dos
sindnimos para esta. Los sinbnimos eran: mudanza y conversion. De este modo, el estudiante
podria haberse fijado en el contexto en que se encontraba la palabra, para elegir el mejor

sinénimo para ella y asi llegar a la respuesta correcta.

Por ultimo, en la pregunta inferencial de tipo V también errada por el estudiante, se
interrogaba por la idea central del texto. La respuesta a esta pregunta dada por el estudiante
evidencia que él se fijo en una parte concreta del texto, especificamente en la oracion inicial del
tercer parrafo. El estudiante tomd entonces esa informacion explicita como respuesta y dejo de
lado otras partes amplias del texto, pues en los dos primeros parrafos el autor se referia a su
gusto por varios animales y en parte del tercer y Gltimo parrafo se le daba especial mencién al
gato, justamente esa globalidad omitida por el estudiante era la que llevaba a reconocer la idea

central del texto como tal.

Segunda parte de la prueba final
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En la segunda parte de esta prueba escrita se realizaron 6 preguntas sobre un cémic de
Mafalda (figura 12). Con el objetivo de movilizar la capacidad inferencial de los estudiantes las
preguntas fueron de tipo I, 11, 111 y V. A diferencia de la prueba inicial, el caracter de estas

preguntas era abierto, asi:

1. En el primer cuadro, ja qué se refiere la expresion ‘panorama mundial’?

2. ¢Qué pudo haber escuchado Mafalda en la radio?

3. ¢Qué crees que Mafalda esperaba que sucediera al ponerle crema embellecedora al
planeta?

4. Sobre el primer cuadro y de acuerdo al gesto que hace Mafalda, ;cémo pensé o
imaginaria Mafalda que estaba el panorama mundial o lo que esta sucediendo en el
mundo?

5. ¢Qué problemas tendra el planeta para que Mafalda crea que lo puede arreglar o dejar
maés bonito?

6. ¢Cudl crees que es el mensaje, ensefianza o reflexion que pretende darnos Mafalda o

Quino, su creador?

Figura 12

Coémic de Mafalda y el planeta®
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1% Tomado de Verdes Digitales, 2016, (https://verdesdigitales.com/2016/07/27/el-medio-ambiente-en-vinetas-para-
hacerte-pensar/)


https://verdesdigitales.com/2016/07/27/el-medio-ambiente-en-vinetas-para-hacerte-pensar/
https://verdesdigitales.com/2016/07/27/el-medio-ambiente-en-vinetas-para-hacerte-pensar/
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Inferencia de tipo I: Panorama mundial

A la pregunta sobre a qué hacia referencia la expresion ‘panorama mundial’ varios

estudiantes lo relacionaron correctamente con las noticias, dando repuestas como:

Estudiante 1: “Se refiere a una noticia que han dado en la radio”.

>

Estudiante 2: “Mafalda se refiere a como va e iba el mundo en esas épocas y tiempos...’

Estudiante 3: “Es el resumen de todos los acontecimientos relatados de lo que estd sucediendo

en el mundo”.

El estudiante 5, aunque menciond las noticias las limité a la ciudad, omitiendo parte de la
expresion dada y por lo tanto su sentido. La estudiante 4 también descart6 la palabra ‘mundial’ y
el significado dado a la expresion se concentr6 en definir solo la palabra ‘panorama’ asi: “Hace
referencia a una vista del mundo desde otro punto”. El Gltimo estudiante dijo que el panorama
mundial se referia a un programa de television. Las respuestas de los tres estudiantes parecen
deberse a la falta de atencion y observacion de la historieta, ya que en los dos primeros se
suprimi¢ parte de la informacién dada y en el tercero, se ignord el dibujo del radio o se pudo

haber traido otros conocimientos sobre un programa televisivo llamado asi.

Inferencias de tipo I1: Los gestos dicen mucho

En dos preguntas de este tipo se requeria comprender la relacién entre lo dicho en la radio
y el gesto de Mafalda en el primer cuadro de vifieta, por lo tanto se pregunté por lo que pudo
haber escuchado Mafalda en la radio y lo que ella pensaria sobre ese panorama mundial o
sucesos del mundo. En ambas preguntas, con excepcion del estudiante 5 que no logré responder

bien a una de ellas, todos los estudiantes mencionaron que las noticias podian haber sido no muy
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buenas, sobre como el mundo iba de mal en peor y sobre probleméticas del mundo como:
pobreza, falta de seguridad, guerra mundial, disturbios, contaminacién, una enfermedad letal y lo
injusto e inhumano. Incluso uno de ellos se refirié al Paro Nacional de Colombia, como ejemplo

del contexto actual.

Inferencia I11: Efectos de la crema embellecedora

Aunqgue en una pregunta de este tipo se suelen anticipar nuevos elementos y las
respuestas pueden ser infinitas y poco necesarias para la comprension de un texto (Ripoll, 2015),
las hipotesis construidas por casi todos los estudiantes sobre lo que Mafalda esperaba que
sucediera al ponerle crema embellecedora al planeta; reflejaron lo que ellos sabian de Mafalda,
sus preocupaciones y gustos, ademas de otro tipo de conocimientos. Asi pues, las respuestas

dadas por los estudiantes fueron:

Estudiante 3: “Que cambiara el planeta y que permaneciera la hermandad, paz en todo el

mundo, el final de guerras, maltratos y las injusticias”.

Estudiante 4: “Que todo se mejorara y fuera un poco mas hermoso, que no hubiera tantos

)

danios y este fuera cada vez mejor...’

Estudiante 6: “Limpiarla de la corrupcion e injusticias que se estd viviendo en el mundo”.

Las respuestas de los estudiantes 3 y 4 coincidieron en que Mafalda esperaba que el
mundo mejorara, pero a su vez, estas respuestas también reflejaron los conocimientos de los
estudiantes sobre el mundo y las problematicas actuales. El estudiante 4, adicion0 a su respuesta
y entre paréntesis la frase: “Aunque no va a pasar”, 10 que también refleja su mirada critica o

analitica sobre el tema. Por otra parte, la respuesta del estudiante 5 no tuvo una reflexién o
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explicacion muy completa, pues dijo que Mafalda esperaba que el planeta “Se volviera bonito”.
Al parecer el estudiante hizo una lectura muy rapida de las vifietas y se quedd en el terreno
literal, dejandose llevar solo por la imagen del producto que alli se mostraba, los tarros de cremas
embellecedoras, y limitando también la representacion mental que se esperaba que hiciera al ver

el globo como al planeta tierra real, y no como un simple objeto.

Inferencia de tipo V: ¢qué quiere decir todo esto?

En la Gltima pregunta todos los estudiantes lograron construir buenas inferencias. En sus
respuestas se hizo evidente la comprension que los estudiantes tenian sobre la intencion del autor
del cdmic, la teméatica global del texto y el personaje, ademas de conseguir relacionar todo esto
con sus saberes previos y los conocimientos sobre el mundo en general. A continuacién las

respuestas dadas por cada uno de los estudiantes:

Estudiante 1: “Que seamos buenas personas en todo, que no seamos injustos, que no hagamos

iz

maldad ni violencia, que cuidemos nuestro planeta”.

Estudiante 2: “Que nos cuidemos a nosotros y a los demas, que cuidemos al planeta”.

Estudiante 3: “La manera de vivir en paz, albergando valores, didlogo, inclusiones y lazos de

fraternidad para la sana convivencia”.

Estudiante 4: “Creo que Quino el escritor quiso dar a entender y dejar como ensefianza a
traves de Mafalda que, algunos humanos en su mayoria destrozan el planeta a diario, pero
existen muchas personas en este caso Mafalda que quieren ayudar a que el planeta sea un poco

mas lindo para todos. Y quizas todos deberiamos ser igual a Mafalda ™.

Estudiante 5: “Que no contaminemos el planeta”.
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Estudiante 6: “Que si todos nos ponemos de acuerdo a velar por nuestros derechos, podemos

transformar lo que los hombres con poder nos quiere arrebatar ”.

Las anteriores respuestas ademas de reflejar un proceso inferencial realizado por la
mayoria de los estudiantes, para lograr encontrar una ensefianza sobre el tema en cuestion,
también evidencia una apreciacion critica sobre problematicas ambientales y sociales. Estas
operaciones realizadas, como bien afirma Basaraba, Yovanoff, Alonzo y Tindal: “son propias de
otro nivel que seria la comprensidn critica o evaluativa” (2012, en Ripoll, 2015). De este modo,
las respuestas de los estudiantes los acercan a procesos cada vez mas complejos y necesarios que

posibilitan la comprension critica.

Ahora, el andlisis narrado se representara en la figura 13, en este se podra observar mejor
el desarrollo y avance de los estudiantes, en relacion con la construccion de las inferencias de

tipo I, I, 'y V:

Figura 13

Graéfico del desarrollo de inferencias en la prueba final
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En el gréafico se muestra cuantos estudiantes respondieron de forma correcta e incorrecta
a cada una de las preguntas de tipo inferencial. En las inferencias de tipo | la mitad de los
estudiantes respondieron correctamente y la otra mitad de forma incorrecta, en esta inferencia
cabe mencionar que aunque los estudiantes se aventuraron a dar el significado pedido, no
tuvieron en cuenta la expresion como tal, definiendo solo una de las palabras dadas. En las
inferencias de tipo 11 y I11 hubo avances en comparacion con la primera inferencia, sumando dos
estudiantes en responder adecuadamente. Esta vez, los estudiantes fueron mas minuciosos y
supieron observar e interpretar los gestos del personaje principal, y asimismo darle un

significado.

En la construccidn de las inferencias de tipo 11 y I11 un mismo estudiante fallo, sus
respuestas estuvieron centradas en lo superficial de las imagenes y no en las causas que movian
al personaje principal, para de acuerdo a eso poder crear hipétesis. Por Gltimo, en la inferencia
de tipo V no hubo respuestas incorrectas, todos los estudiantes lograron construir auténticas
inferencias. Para este fin tuvieron que observar el texto de forma integral, fijarse en todos los
elementos del cdmic, en las expresiones, gestos, y al mismo tiempo combinar sus propias

emociones, preocupaciones y saberes sobre la tematica del comic.

7.5 Analisis comparativo final

A modo de sintesis para el analisis de la intervencion realizada, en la figura 14 se
muestran los resultados obtenidos en la prueba diagnostica y la prueba final de comprension de

textos.



Figura 14

Resultados de preguntas literales en pruebas inicial y final
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En la gréfica se puede observar que en la prueba inicial, en ambas preguntas, solo 4
estudiantes respondieron de forma correcta, en comparacion con la prueba final, en la que la
totalidad de ellos tuvo un buen desemperio en este nivel. A diferencia de la prueba inicial, esta
vez, todos los estudiantes se fijaron de manera més cuidadosa en la informacion explicita del
texto, y asi, lograron responder las preguntas sobre el animal que se les preguntaba y la

descripcion dada por el narrador.
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Figura 15

Resultados de preguntas inferenciales de tipo I en pruebas inicial y final
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En las inferencias de tipo I, en la prueba inicial todos los estudiantes tuvieron respuestas
correctas, pero en la prueba final un mismo estudiante fall6 en las dos preguntas. A diferencia de
él, sus compafieros pudieron aventurarse con el significado de palabras, tal vez desconocidas
para muchos de ellos, pero haciendo uso de sus conocimientos previos y también Iéxicos,

lograron escoger las opciones correctas.

Figura 16

Resultados de preguntas inferenciales de tipo V en pruebas inicial y final
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El grafico muestra el avance en la elaboracion de inferencias de tipo V, pues en la prueba
diagndstica eran pocos los estudiantes que lograban relacionar sus conocimientos con la
informacion global del texto para responder de forma correcta. Las barras rojas muestran
entonces que, en las preguntas 2 y 3 los 6 estudiantes lograron definir quien narraba el texto y los
rasgos del personaje principal, de acuerdo al contenido no explicito del texto. Sobre la pregunta
1, solo un estudiante respondi6 equivocadamente, y los otros 5 si consiguieron reconocer la idea

central del texto.

De todo lo anterior cabe sefialar que, con la intervencidn se logré un avance en 5 de los 6
estudiantes. Los resultados de la prueba inicial ubicaron a 3 estudiantes en un desempefio bajo, 2
en alto y 1 en basico. En la prueba final 5 de ellos alcanzaron un desempefio superior y uno de
ellos se mantuvo en desempefio bajo. El proceso de este ultimo (#5) estuvo marcado por altibajos
en la construccion de varias inferencias, en las que muchas veces por descuido y poca
profundizacidn en los textos se mantuvo mayormente en los aspectos literales. Por su parte, los
otros 5 estudiantes fueron empleando poco a poco diversos saberes, que a su vez vincularon con

sus contextos reales y actuales, para finalmente llegar a construir auténticas inferencias.
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Capitulo 8: Conclusiones

Este trabajo se habia planteado movilizar el nivel de comprension inferencial en un grupo de

estudiantes de grado séptimo de la I. E. Tulio Enrique Tascén de la ciudad de Buga. Asi pues,

mediante la implementacion de una secuencia didactica basada en el comic se consiguio

responder al interrogante inicial y a los objetivos planteados, logrando que los estudiantes poco a

poco fueran avanzando en la construccion de significados hasta aproximarse a la comprension

global de textos cargados de sentido, como lo son los cémics. Por ello, la realizacion de este

proyecto deja aprendizajes importantes, no solo para los estudiantes que participaron en el, sino

también para mi como docente, estos se recogen en las siguientes conclusiones:

La lectura en si misma no es suficiente para desarrollar habilidades de tipo inferencial, en
el proceso es fundamental la mediacion docente, pues al dirigir la conversacion los
estudiantes pueden ir expresando sus ideas poco a poco; Y si el docente hace las
preguntas correctas, los estudiantes van a ir avanzando hacia respuestas cada vez mas
complejas y auténticas. Pues, en esos espacios de conversacion sus opiniones son
escuchadas y es evidente que tienen mucho que decir y que saben mas de lo que creemos,
y sobre temas que son ‘solo para adultos’, como por ejemplo, la politica o las
problematicas sociales.

Las inferencias y el desarrollo de las mismas no sucede necesariamente de forma
ordenada, estas pueden darse de forma aleatoria. Tampoco dependen del tipo de escrito,
por eso, un texto discontinuo como el comic puede generar cualquier tipo de inferencia,
siendo igual de importante, la complejidad de las preguntas que se hagan. Del mismo

modo, los comics, dependiendo del tema que traten, son muy Utiles para la elaboracion de



73

hipotesis, lo que es importante porque este tipo de inferencias (tipo 111) podrian ser
infinitas y estan vinculadas con el interés que puede suscitar el texto en los lectores.
Aunque la Secuencia Didéctica implementada fue corta, su desarrollo permitio dar cuenta
de las fortalezas y debilidades de los estudiantes, para paso a paso, ir mejorando el nivel
de comprension inferencial. Y aunque la SD se desarrollé durante la virtualidad, con las
dificultades que esto implica (falta de conexion de algunos estudiantes, desmotivacion,
distracciones al estar frente a la pantalla, entre otros.), con ella se lograron avances en 5
de los 6 estudiantes participantes.

Sin duda, la implementacién de otra SD, pensada para la presencialidad, que busque
mejorar la elaboracion de inferencias a través del comic, podra contar con una
participacion mas amplia por parte de los estudiantes y también podréa ser mucho méas
efectiva, pues en un ambiente mas cercano, el socializar con comparieros y maestros
fortalecerd el vinculo afectivo y al mismo tiempo tendra un impacto positivo en los
procesos de aprendizaje-ensefianza.

A partir de este proyecto las précticas educativas se han reformulado, de modo que se
aproveche cada tematica, titulo de un texto o una foto vista en clase para cuestionar a los
estudiantes sobre lo que saben y podrian decir o descifrar en ello, de acuerdo a su lectura
particular. Pues, la practica constante de estas preguntas de tipo inferencial podria llegar a
convertirse en un habito con el que los maestros puedan desencadenar respuestas
complejas, dandole a los estudiantes la oportunidad de pensarse no solo en la idea central
de un texto, sino también en las intenciones del autor y asi poder juzgar esos contenidos.
Es necesario que en la institucion, desde todas las areas se destinen momentos para la

lectura acompafiados de la implementacion de estrategias para el fomento de la
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comprensidn, que incluyan preguntas orientadoras para el antes, durante y después de la
lectura. Lo anterior, solo es posible si como maestros reflexionamos sobre nuestro propio
rol y lo que este implica, para dejar atras el enfoque en contenidos y centrarse en una

verdadera formacion de ciudadanos competentes.
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Instrumento 1. Planeacidon de los momentos de la secuencia didactica

1.Sesiéon No. 1

Exploracion de saberes sobre el comic e informacion de la propuesta.

2.Fecha en la que se
implementara

Sincrénico: jueves 8 de abril de 2021

3. Resultados de
aprendizaje
esperados de
estudiantes

los

-Realiza diferentes tipos de inferencias en la lectura de un fragmento y un

4. Descripcion del
momento, tal como
se planea. Acciones
de los estudiantes e
intervenciones de la
docente. Para este
item, es importante
tener en cuenta que
no se debe realizar

una descripcion
general de la
actividad, sino de

cada componente.

comic.

-Comprende que es inferir y su importancia para la comprension de un texto.
Actividades y/o Lo que se espera de Consignas del

momentos de la los nifos... docente...Posibles
secuencia didactica intervenciones

Actividad 1: Los estudiantes Posterior a la prueba
En el encuentro participaran dando sus diagnostica realizada de
sincronico realizado por respuestas a las forma asincronica, en
medio de la plataforma preguntas: ¢Por qué clase por Zoom se

Zoom se proyectaran
unas diapositivas, y en
ellas un comic de

Mafalda. Se leera en voz
alta el cémic y luego se
presentardn en pantalla
algunas preguntas sobre
el mismo. Se daran
algunos minutos para que
los estudiantes respondan
las preguntas. Luego, los
estudiantes podréan
habilitar micréfonos para

Mafalda no se

toma la sopa?, ¢Para
Mafalda quienes son
los grandes? Y (El ser
grande, es algo
positivo 0 negativo
para

Mafalda? ;Por qué?
Los estudiantes
explicaran las razones
por las cuales
respondieron de cierta
forma a algunas de

presentara un comic de
Mafalda, se les mostraran
las 3 0 4 preguntas y se
les dara un tiempo (8
minutos) para  que
piensen las respuestas o
las escriban. Luego, se
hard la discusion sobre
las respuestas dadas y se
haran otras preguntas,
como:

¢Por qué Mafalda no
quiere  ser  grande?,

participar dando sus esas preguntas sobre ¢Como son las personas
respuestas. el comic. grandes? Y ¢ Qué
problemas tienen las
personas grandes?
Momento 2: Se espera que los Se explica que al leer
Proyectando las estudiantes tengan en siempre se estan

diapositivas en pantalla
se explicara que son las
inferencias. Luego, se
leera el siguiente parrafo
corto: “Rosa llevaba dos
anos trabajando

cuenta algunas pautas
para que sean mas
conscientes al
construir inferencias.
También se espera que
ellos participen en un

construyendo inferencias,
qué es inferir, -como el
proceso en el que se llega
a conclusiones a partir de
cierta informacion dada-
(con relacion al comic
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intensamente en  un
guién, pero no lo
acababa. Por fin, después
de un ultimo esfuerzo, se
lo entregd a su editor.
Recuperd el credito de
sus lectores y obtuvo,
tres afios mas tarde, un
premio al mejor guidn
original”.

Sobre ese
estudiantes participaran
haciendo inferencias de
acuerdo a sus
conocimientos previos y

texto, los

ejercicio sobre las
inferencias, en este
deberan  definir el

significado de algunas
palabras, de acuerdo
al contexto, como por
ejemplo: guion, editor
y crédito.

del principio de la clase),
que respuestas de ellos
demostraban que estaban
infiriendo  informacion.
Luego, se daran algunas
estrategias para construir
inferencias:

-Localizacion en el texto

de palabras clave. -
Activacion de
conocimientos  previos:
(Qué sé del tema? -

Hacerse preguntas: ¢en
qué contexto estan las
palabras claves? -

el contexto de la Intentar explicarse el
situacion leida en el porqué de las acciones y
parrafo. estados que son
mencionados en el texto.
Finalmente se hard un
ejercicio corto de forma
oral.
Momento 3: Los estudiantes Se explicard a los
Con las diapositivas estaran atentos a la estudiantes que el
presentadas en la clase, informacion dada objetivo de la propuesta
por Zoom, también se sobre cémo se es mejorar la capacidad

informara a los
estudiantes de la
propuesta del proyecto de
investigacion que busca
mejorar la comprension
inferencial en ellos por
medio de una secuencia
didactica.

llevaran a cabo las
siguientes actividades
y clases sobre el
cémic, que es un tema
que puede interesarles
y ser atractivo para
ellos.

de realizar inferencias,
puesto que es importante
para la comprension
global de textos y muy
atil en cualquier area o
lectura. Se informara del
entregable final o comic
que realizaran de forma
creativa y reflexiva o
critica sobre una
situacion que les interese.

5.Mecanismos
previstos para la
evaluacion 'y el
seguimiento de los
aprendizajes

Se tendra en cuenta el diagndstico realizado y las respuestas dadas de forma
oral por los estudiantes durante la exploracion de saberes.

6.Decisiones sobre la
informacién que se
tomara para la
sistematizacién

-Se guardaran las pruebas diagnoésticas realizadas en la plataforma por los
estudiantes y su posterior andlisis, para al final evaluar los resultados de la

propuesta implementada.

-Se grabara la clase realizada en Zoom y el chat con las respuestas dadas por
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los estudiantes.

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la secuencia didactica

1.Sesion No. 2

Conociendo el mundo de Mafalda y los elementos del comic.

2.Fecha en la que se
implementara

Sincroénico: viernes 9 de abril de 2021

3. Resultados de
aprendizaje

-ldentificar los elementos del comic y su funcion.
-Emplear algunas estrategias para construir inferencias al leer un comic.

intervenciones de la
docente. Para este
item, es importante
tener en cuenta que
no se debe realizar

una descripcion
general de la
actividad, sino de

cada componente.

presentacion de Google,
proyectada en pantalla en
la plataforma de Zoom,
se leerén algunas
preguntas  sobre  los
coémics y Mafalda. En
orden, se dara la palabra
a cada estudiante, para
que habilite su micréfono
y participe respondiendo

respondiendo

preguntas sobre lo que
ellos conocen de los
comics, como por
ejemplo: ¢qué es un
comic?, ¢qué comics
conoces?, ¢en donde
los has visto?, ;te
gusta leer cdmics?,
¢conoces el comic de

esperados de los
estudiantes

Actividades y/o Lo que se espera de Consignas del
4. Descripcion del momentos de la los nifios... docente...Posibles
momento, tal como secuencia didactica intervenciones
se planea. Acmones Actividad 1: Se espera que los La clase se iniciard
de los estudiantes e . i - .

1-Por medio de una estudiantes participen haciendo preguntas a los

estudiantes sobre que
coémics  conocen, en
donde los han visto, si
conocen a Mafalda, etc.

De acuerdo a |las
respuestas dadas por los
estudiantes se continuara
contando parte de la
historia u origen del
cémic, para confirmar o

las preguntas. Mafalda? aclarar la informacién
Luego, se proyectard en dada por ellos
pantalla una diapositiva anteriormente.

sobre la historia del

comic,

Momento 2: Se espera que los Se presentara la
Continuando con las estudiantes estén infografia ~ sobre la
diapositivas, se atentos a la informacion sobre el
proyectara una infografia informacion dada comic de Mafalda, el
animada (dividida en tres sobre el comic de cual se utilizard en las
diapositivas), sobre el Mafalda y también actividades siguientes. Se
Mundo de Mafalda y se participen dando hara un recorrido por
irA contando como se informacion que medio de imagenes sobre
cred ese comic, quienes conozcan sobre sus personajes, lo que
son sus personajes 'y Mafalda y Sus representan, datos

cuales son sus

personajes.

importantes del creador
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caracteristicas, los temas
que aborda el comic yla
Optica del autor.
https://youloveapple.files
.wordpress.com/2014/09/
mafalda2.jpg

de Mafalda y el objetivo
del comic.

Actividad 3:

En dos diapositivas, en
pantalla se presentaran
los elementos del comic,
estos tendran una
descripcién corta y su
respectiva imagen pero
estardn en desorden. En
voz alta se ird leyendo
cada descripcion de los
elementos y los
estudiantes iran
participando diciendo a
que imagen corresponde
cada descripcion.

Luego, a modo de
ejemplo, en la siguiente
diapositiva se presentara
un cémic, en el cual los

Se espera que los
estudiantes participen

en la clase
relacionando los
elementos del comic
con su imagen

correspondiente y que
comprendan el uso de
los elementos como:

cuadros de vifieta,
cartelas, dialogos,
globos, nubes de
pensamiento,

simbolos  auxiliares
(onomatopeyas y
lineas de
movimiento).

De acuerdo a |las
imagenes dadas sobre los
elementos del comic, los
estudiantes, por medio
del  chat de la
plataforma, y los que
quieran por medio de su
micro6fono, participaran
dando sus respuestas para
relacionar cada imagen

con sus definicion.
Luego, se haran las
correcciones necesarias

y, de acuerdo a un comic
proyectado se explicara
la funcién de cada uno de
los elementos dentro de
las historieta, y su
importancia para que el

estudiantes reconoceran cdémic tenga sentido y se
sus elementos y los comprenda.

nombraran.

Momento 4: Se espera que los Se mostrard a los
En pantalla se mostrard estudiantes tengan en estudiantes un coémic de
una diapositiva con un cuenta la informacién Mafalda sobre la

cémic de Mafalda sobre
la television 'y 4
preguntas  sobre el
mismo. De acuerdo al
comic dado, los
estudiantes tendran como
tarea: leer el comic,
analizarlo y resolver las
preguntas.

Esta diapositiva sera
enviada como imagen al
grupo de Whatsapp de 7-
2, para que la puedan
realizar y enviar antes de
la  siguiente  sesion

sobre las inferencias y
utilicen las estrategias
dadas para responder

las preguntas
planteadas sobre el
comic.

television y se les daran 4
preguntas a  las que
tendrdn que responder,
luego de hacer la lectura
y respectivo analisis:
1-¢Por qué crees que
Mafalda dice que puede
pensar con el televisor
apagado?

2-¢;Qué programas no
querria ver Mafalda?
3-¢Qué tipo de
programas crees que si le
gustaria ver? ;Por qué?
4-;Qué elementos tiene



https://youloveapple.files.wordpress.com/2014/09/mafalda2.jpg
https://youloveapple.files.wordpress.com/2014/09/mafalda2.jpg
https://youloveapple.files.wordpress.com/2014/09/mafalda2.jpg
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(miércoles 14 de abril).

el coOmic?

5.Mecanismos
previstos para la
evaluacion 'y el
seguimiento de los
aprendizajes

-Analisis del comic realizado por los estudiantes de acuerdo a unas preguntas

orientadoras dadas.

6.Decisiones sobre la
informacion que se
tomara para la
sistematizacion

La clase sera grabada por medio de Zoom y se pediran fotos de la tarea
realizada por los estudiantes.

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la secuencia didactica

1. Sesion No. 3

Lectura de comics y aplicacion de estrategias para inferir.

2.Fecha en la que se
implementara

Sincronico: miércoles 14 de abril de 2021

3. Resultados de
aprendizaje esperados
de los estudiantes

-Realiza diferentes tipos de inferencias en la lectura de un comic.

4. Descripcién  del
momento, tal como se
planea. Acciones de
los estudiantes e
intervenciones de la
docente. Para este
item, es importante
tener en cuenta que no
se debe realizar una
descripcion general de
la actividad, sino de
cada componente.

Actividades y/o Lo que se espera de Consignas del

momentos de la los niiios... docente...Posibles
secuencia didactica intervenciones

Actividad 1: Se espera que los Se mostrard en pantalla el

En el encuentro por
Zoom, de nuevo se
proyectara en
pantalla el comic de
la clase anterior y se
hara la
socializacion de las
respuestas dadas en
la tarea realizada
sobre el analisis de
ese comic de
Mafalda y la
television.

estudiantes participen
en la clase
socializando las
respuestas que dieron
y el porqué de las
mismas, y que
ademas, presten
atencion a otro tipo de
detalles para llegar a
otras respuestas.

cémic de la tarea y se
leerd, luego se pasaré a las

preguntas. Varios
estudiantes  leerdn  sus
respuestas y luego
responderan a otras
preguntas como:

¢Como infirieron esas

respuestas?, ¢qué tuvieron
en cuenta del comic? A
todos se les pedira que
observen de nuevo el
coémic y piensen en ¢qué
tiempo creen sucede esa
situacion?  ;Qué pistas
habia para saberlo?

Actividad 2:

Se continuara
presentando en
pantalla una

diapositiva con otro

Se espera que los
estudiantes participen

respondiendo a
algunas preguntas de
acuerdo a las

Teniendo en cuenta las
estrategias dadas para
inferir, al leer y observar el
comic los  estudiantes
deberan buscar las
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comic de Mafalda,
esta vez  sobre
politica (Comic # 2).
El comic serd leido
en voz alta por la
docente y con la
participacion de los
estudiantes, ya sea
por medio del chat
de la plataforma o
por micréfono, ellos
iran  haciendo el
andlisis, de acuerdo
a unas preguntas
orientadoras que se
iran haciendo.

estrategias
inferir,
anteriormente.
También se espera que

para
dadas

vayan siendo
conscientes de lo
importante que es

inferir para lograr una
buena comprension.

palabras, desconocidas
(lio), se preguntara quien
sabe el significado 0 un
sinbnimo, después ellos
diran que palabras o frases
clave hay. ¢(Por qué lo
son?, cual es el tema
principal y que saben de
eso; al decir eso, ¢Mafalda
y Sus amigos qué piensan
del gobierno, cémo lo
ven? ;Qué mensaje se
querra comunicar?
Posteriormente, se hara
otro tipo de preguntas
como: ¢por qué Mafalda

dice eso (sobre el
gobierno)? ¢EN la
actualidad  sucede lo

mismo? ¢Por qué lo saben,
donde lo han escuchado,
etc.

Como conclusiones de la
clase se mencionara la
importancia de inferir para
comprender diferentes
textos, pues la inferencia
puede revelar informacién
oculta y que el lector tiene
un papel importante para
darle sentido y
significados al texto.

5. Mecanismos
previstos para la
evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes.

Se tendran en cuenta las respuestas dadas por lo estudiantes en la clase y las
respuestas dadas de forma escrita.

6.Decisiones sobre la
informacién que se
tomara para la
sistematizacion

-Se grabara la clase realizada en Zoom con los aportes de los estudiantes.
-Fotos de la actividad resuelta.
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Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la secuencia didactica (Es indispensable diligenciar

1. Sesion No. 4

este instrumento antes de implementar)

Explicacion de actividad de creacion de un comic.

2.Fecha en la que se
implementara

Sincroénico: jueves 15 de abril de 2021

3.  Resultados de
aprendizaje esperados
de los estudiantes

-Comprende que debe planear la construccién de su comic.

4. Descripcion  del
momento, tal como se
planea. Acciones de
los estudiantes e
intervenciones de la
docente. Para este
item, es importante
tener en cuenta que no
se debe realizar una
descripcién general de
la actividad, sino de
cada componente.

Actividades y/o
momentos de la
secuencia didactica

Lo que se espera de
los niiios...

Consignas del
docente...Posibles
intervenciones

Momento 1:

Por medio de Zoom,
se  proyectard un
documento PDF que
sera la guia de
actividades. Se dara la
explicacion de la
actividad a realizar,
como se haran las
asesorias y en donde

encontraran el
material de apoyo
disponible para

realizar la actividad.

Se espera que a los
estudiantes les quede
claro que actividad
deben realizar y las
pautas para hacerlo,
también que hagan
preguntas sobre las
dudas que tengan
sobre el trabajo a
realizar en las
siguientes semanas.

Se presentara la guia de
la actividad cuya
consigna es: ‘Crea un
comic con sus elementos
en el que hagas una
critica o reflexion sobre
una situacion 0
problematica de tu
interés’.

Se explicaran los
criterios a evaluar en el
trabajo, las  fechas,
condiciones de entrega y
todo lo que se debe tener
en cuenta para realizar el

trabajo.
Momento 2: Se espera que los Presentar el plan de
En el mismo estudiantes conozcan  trabajo que  deberan
documento PDF el medio o formato completar antes  de
proyectado por medio para organizar sus empezar a realizar el
de Zoom, se mostrara ideasy llevar cabola comic. En el deberan
y explicara el plan de actividad de manera definir el tema que
trabajo que deberan mas claray con un abordaran en su comic, el
realizar como tarea y objetivo claro. contexto (familiar,
enviar luego. escolar,  municipio...),

una problematica (social,

ambiental, etc.) y el

objetivo del cémic que
realizaran.

Se informara que de
forma individual los
estudiantes deberan
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enviar por Whatsapp su
plan de trabajo, de esta
forma se les harén
recomendaciones, si son
necesarias, para que
aclaren sus ideas y luego
puedan comenzar a
dibujar su coémic.

5.Mecanismos
previstos para la
evaluacion 'y el
seguimiento de los
aprendizajes

-El formato o plan de trabajo para crear el comic enviado por los

estudiantes.

6. Decisiones sobre la
informacién que se
tomaré para la
sistematizacioén

-Se grabara la clase realizada en Zoom y se tendran disponibles en la
plataforma la guia de actividades y el material de apoyo.

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la secuencia didactica (Es indispensable diligenciar
este instrumento antes de implementar)

1. Sesion No. 5

Creacioén de un cémic

2.Fecha en la que se
implementara

Sincronico: miércoles 21 de abril
Asincronico: jueves 22 de abril de 2021

3.  Resultados de
aprendizaje esperados
de los estudiantes

-Crear un comic con sus elementos y un componente reflexivo o critico.

4. Descripcién  del
momento, tal como se
planea. Acciones de
los estudiantes e
intervenciones de la
docente. Para este
item, es importante
tener en cuenta que no
se debe realizar una
descripcion general de
la actividad, sino de
cada componente.

Actividades ylo
momentos de Ila
secuencia didactica

Lo que se espera de
los nifios...

Consignas del
docente...Posibles
intervenciones

Momento 1:

De forma
asincronica 'y por
medio de Whatsapp
los estudiantes haran
el envio de los
borradores de su
comic o el avance
del mismo. A cada
estudiante se le
devolvera el

Se espera que los
estudiantes envien el
borrador o primer
bosquejo del comic
que estan realizando
para lograr corregir u

orientar  mejor el
trabajo, si  fuera
necesario.

De forma asincronica los
estudiantes habran
realizado el plan de trabajo
y borrador para crear el
comic. En este borrador
debe estar clara la
intencion del texto (critica

o reflexion) 'y los
elementos del  comic,
necesarios para
comprenderlo. A cada
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borrador con uno de los estudiantes que
recomendaciones envie su borrador se le
para  mejorar el daré algunas
trabajo, Si es recomendaciones para que
necesario. hagan los ajustes
necesarios y  puedan
continuar con la creacién
de su comic.
Momento 2: Se espera que a los Se citard a los estudiantes
De forma sincrénica estudiantes les quede a una reunion sincronica,
por Zoom y clara la informacion a en la que de acuerdo a los
proyectando  unas tener en cuenta para borradores enviados
diapositivas con realizar su trabajo en anteriormente, se daran
imagenes de las dos clases algunas recomendaciones
ejemplos de comics asincronicas de la generales para tener en
de diferentes temas, semana Yy puedan cuenta en la creacion del
se daran algunas enviarlo en la comic como por ejemplo:
recomendaciones y siguiente semana. el uso de elementos como
se mencionaran los cuadros de vifietas, de

aspectos importantes
para la presentacion
del cémic.

texto y los dialogos, para
expresar de forma maés
clara las ideas y/o mensaje
de la historieta.

También se abordaran
otros aspectos de forma,
como el uso de fondos y
planos.

5.Mecanismos
previstos para la
evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes

-A los borradores enviados se les haran las recomendaciones de mejora de
acuerdo a los criterios de evaluacion dados en la rubrica de la guia de

actividades

6.Decisiones sobre la
informacion que se
tomara para la
sistematizacion

-Se guardaran las fotos de los borradores de los comics enviados por los

estudiantes.

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la secuencia didactica (Es indispensable diligenciar

este instrumento antes de implementar)

1. Sesion No. 6

Prueba de salida sobre las inferencias

2.Fecha en la que se Sincrénico: viernes 30 de abril de 2021

implementara

3. Resultados  de

-Hacer inferencias de acuerdo a algunos comics realizados por los
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aprendizaje esperados
de los estudiantes

comparieros de clase.

-Comprende Yy realiza inferencias sobre diferentes textos dados.

4. Descripcién  del
momento, tal como se
planea. Acciones de
los estudiantes e
intervenciones de la
docente. Para este
item, es importante
tener en cuenta que no
se debe realizar una
descripcion general de
la actividad, sino de
cada componente.

Actividades y/o
momentos de la
secuencia didactica

Lo que se espera de
los nifios...

Consignas del
docente...Posibles
intervenciones

Momento 1:

En el encuentro
sincronico por
Zoom, se mostrara a
los estudiantes un
muro de Padlet con
algunos comics alli
expuestos 'y que
fueron realizados por
los estudiantes. En el
muro, los estudiantes
deberan observar los
cémics, escoger uno
de ellos y responder
a una pregunta dada.

Se espera que cada
uno de los estudiantes
observe el trabajo
realizado por sus
comparieros, escoja
uno (diferente al
realizado por ellos
mismos) y responda o
complete de acuerdo a
la lectura hecha del
comic, a: “De este
comic infiero que...”

Se mostrara a los
estudiantes  un muro
realizado en Padlet, en el
cual estaran algunos de los
comics  realizados  por
ellos. En el muro, cada
estudiante usando algun
emoji 0 un me gusta podra
valorar el trabajo de sus
compafieros y responder a
una pregunta respecto a las
inferencias realizadas en la
lectura del cémic.

Momento 2:

De forma
asincronica, en la
plataforma

institucional

Edupage los
estudiantes  podran
acceder durante el
dia a realizar una
prueba de

comprension lectora
y el anélisis de un
comic de Mafalda.

Se espera que los
estudiantes realicen la
lectura atentamente y
se tomen el tiempo
necesario para
responder las
preguntas, y que al
hacer la lectura del
texto y el comic
tengan en cuenta las
estrategias para inferir
y puedan comprender
los textos mas alla de
lo literal.

Aunque la prueba se
realizara de forma
asincronica, en la clase
anterior se habra
informado a los
estudiantes  que  esta

prueba estara habilitada de
7:00 am a 8:00 pm y que
tendran una hora para
realizarla. De acuerdo los
resultados de esta prueba
se haré el analisis sobre la
mejora 0 no de la
capacidad inferencial de
los estudiantes.

5.Mecanismos
previstos para la
evaluacion 'y el
seguimiento de los
aprendizajes

-Se evaluarén los aprendizajes teniendo en cuenta los resultados de la
prueba y las respuestas de los estudiantes.

6.Decisiones sobre la
informacién que se
tomara para la
sistematizacion

-Se grabara la clase realizada en Zoom y se tendra en cuenta las respuestas
dadas por los estudiantes en el Padlet y en la prueba.
https://padlet.com/jhoannamendozap1591/28gx7d7cxcps22n8
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Anexo B. Infografia de Mafalda

Mafalda es el nombre de la historieta de Quino desarrollada desde 1964 a 1973, la
cual esta protagonizada por una nifia, que se muestra preocupada por la humanidad

y la paz mundial, y se rebela contra el mundo legado por sus mayores.

Equilibrio tematico

Através de los afios, el historietista se

‘esfuerza por mantener un equilbrio,
permitiendose tocar con humor temas como
la guerra, pero sin llegar a amargar al lector,

LO MALO DE LA GRAN Origer y dejando en el un mensaje caro de
FAMILTA HUMANA, ES reflexion sobre la actualidad.
QUE TODOS QUIEREN 129 de Setiembre de 1964 debuté oficiaimente como tira -

SER EL PADRE "Mafalda", en la revista *Primera Plana®; sin embargo, el

personaje en si habia sido creado en 1963 para una campa-
fia publicitaria fallida, sobre una linea d

LT Masalda

Esuna nifia de 6 afios que vive en un

departamento del barrio portefio de San

Su optica
Telmo, junto a sus padres y hermano. P

Su familia '
£ Suhumor incluso ci
Tiene una gran curiosidad, y posee una Mam e— ! frecuencia en temas como: La miseria, y 1o absurdo de Ia
gran vision del mundo para su edad. Su nombre es Raquel. i i
indtiles, Reduciendo al absurdo situaciones cotidianas.

W gt Dejo sus estudios para forma su familia, 5 X Cotclands

por

Es una ama de casa dedicaday

Nunca le faitan preguntas para sus
abnegados pades los cuales critica
duramente por que muchas veces son
algo pasivos.

Espera tener una carrera universitari,
y ser alguien en la vida,

Se relaciona con una grupo de amigos,
los cuales representan diferentes
arquetipos de 1a sociedad en fa que se
(desarrollaron.

"HASTA AHORA PARA
LO UNICO QUE TENGO

ACQUISITIVO.

ES PARA LA MUGRE."

diariamente se la ve planteandose que va
hacer de comer.

Papi e—

Representa un tipico trabajador de clase.
media:

Es un oficinista (agente de seguros) el
cual se la pasa haciendo cuentas para
llegar a fin de mes.

Posee dos grandes pasiones una es su
‘auto, un Citroen y Ia otra son las plantas.

Guille Manolito Felipe
Representa el del paradigma imaginatvo, etemamente
generacional, viene a capitalsta, admira a os enamorado, mal estudiante,
preguntarle Mafaida, las americanos por su dinero. y con poca fuerza de voluntad
cosas que antes ellale Tiene fama de bruto pero es Fandtico del Lianero Solitario
prepintzba a sus padres muy practico y no e da lugar 5 ¢l mejor amigo de Mafalda

Casi no posee
relacién con el resto del
grupo de amigos, ya que
siempre s ve solo con Malalda.

alaimaginacion, ya que siempre
tiene los pies en [a tiera.
Ayuda a su papd en el aimacén.

y es el personaje que quarda
mayor similitud con el autor.

El Citroen, era el auto emblema.
de la clase trabajador
argentina de los afios 70.

Odia la injustcia, a guerra, el racismo,
fas absurdas convenciones de los adultos y,
por sobre todo odia tomar la sopa.

Algunas de sus pasianes son, la paza,
los derechos humanos y fa democracia
Adora escuchar a Los beatles y ¢l
Noticoso, un programa de radi.

*COMENZA TU OA CON UNA SONRISA,
VERAS LO DIVERTIOO QUE ES
12 POR AH[ OESENTONANDO CON
TODO EL MINOO*

©

Una nueva manera de ver las cosas

El aporte realizado por la tira de Mafalda, Temas tratados
fue de tal magnitud, que logro generar un “La guerra de Vietnam
nuevo estilo de humor, abandonando el “La carrera espacial
humor solo social, y agregandole ahora el “El asesinato de Kennedy
condimento psicoldgico, logrando dejar “Los derechos humarps
reflexionando al lector, sobre diferentes E"Lq “pszd."
de la vida cotidiana. Generando “El psicoandlisis
mm interaceidn con el lctor. lfominismo
£ “La religién

Libertad

Miguelito Susanita

Es el més bueno del grupo, Uitra conservadora

con sun inocencia y vitalismo, Se define en contra del progreso
2 menudo realiza observaciones y racista.

de lavida compiicada que Consider que todo lo distinto

Representa los ideales
politico y las utopias.

Tiene padres hippies y
se auto denomina simple,

llevamos todos y reflexiona s malo, pero en realidad no lo es.
sobre cuesti importancia. Ama la cultura, y las
Su suefio es ser famoso. ¥ tener hijos. revoluciones sociales.
Se cree filosofoy el centro Se lleva un poco mal Es la mas intelectual
con Mafalda y la mas agresiva del grupo.

del mundo.



Anexo C. Respuestas de estudiantes sobre los comics de Mafalda

A

EL COMIC O HISTORIETA
TAREA: MAFALDA

M

1. ¢Por qué crees que Mafalda dice que puede pensar con el televisor
apagado? RESPUESTA: Por el silencio que le permite concentrarse en sus
ideas; a través de la pantalla traza un espejo de imaginacién de una
humanidad en paz y justa.

2. ¢{Qué programas no querria ver Mafalda? RESPUESTA: Peliculas o series de
guerra, esclavizacion, el futbol, las novelas, porque no estan dentro de las
ideas que ella tiene ya que ella esta comprometida con un mundo de paz.

3. ¢Qué tipo de programas crees que si le gustaria ver? ¢Por qué?
RESPUESTA: Las noticias, por su gran contenido en informaciéon y
actualizacién sobre el desarrollo de la humanidad, los cambios de esta lo cual
le permite cuestionarse de los adultos y del olvido.

4. (Qué elementos tiene el comic? RESPUESTA:
-cuadro Vifeta
-globo de texto

-lineas de movimiento
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Anexo D. Respuestas de estudiantes en la prueba final realizada en plataforma.

"

Junio 2021 Tod

7-2 - HUMANIDADES:LENGUA
CASTELLANA

Abril 2021

©

Plan de Mejora- Primer periodo,
Lenguaje
20.04. 10:16 — 30.06. 12:00

13 1]

Prueba 7-2 -Comic/comprension

lectora

27.04. 13:24 (29.04. 09:30 — 18:30)
331

AUTOEVALUACION - Lenguaje
22.04.10:35 — 04.05. 12:00

341/

Actividad #4: Comic reflexivo o
critico
14.04. 08:42 — 27.04. 12:00

281/

Compresion #2-
07.04. 11:19 (07.04. 11:20 — 12:30)

14

7-2 - HUMANIDADES:LENGUA

CASTELLANA

Planes & Preparaciones Estandares Mi Biblioteca Resultados Calificaciones Estudiantes

VISION GENERAL CALIFICACIONES

RESPUESTAS

RESPUESTAS DE LOS ESTUDIANTES

{ELABORACION: T

i Violencia e injusticias

10.

f Lag o6 fﬁ'BEuJCER
\__SOIAMENTE

Y E {gelt P
e
i

Los comics de Mafalda a veces tienen como objetivo hacer una
critica o hacernos reflexionar sobre algln tema importante.

¢Cual crees que es el mensaje, enseifanza o reflexion que
pretende darnos Mafalda o Quino, su creador?

'ELABORACIOM S
i Que seamos buenas personas en todo, gue no seamos injustos, que no hagamos maldad ni violencia, que !
i cuidemos nuestro planeta

a N AN

3 Planes & Preparaciones Estandares {7 Mi Biblioteca Resultados

VISION GENERAL CALIFICACIONES RESPUESTAS RESPUESTAS DE LOS ESTUDIANTES TARJETAS ESTANDA

@ Actividad #1: lan
periodo

04.08. 08:18 — 13

m PRUEBA- PIME p
Lenguaje 7°

22.06. 11:48 (01.0

@ Plan de Mejora- F
Lenguaje

29.04. 10:16 — 30

m Pm:.: 7-2 -Comi

lect
27.04.13:24 (290

¢ Qué crees que Mafalda esperaba que sucediera al ponerle
crema embellecedora al planeta?

ELABORAC!ON

3 limpiarla de la corrupcion e injusticias que se esta viviendo en el mundo.

- “ gﬁft g\
Fy‘ -‘Qb’b“'n

Sobre el primer cuadro y de acuerdo al gesto que hace Mafalda,
¢Como penso o imaginaria Mafalda que estaba el panorama
mundial o lo que esta sucediendo en el mundo?

{ELABORACION: E ]

| con dafios y disturbios.
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