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Resumen

Este trabajo de intervencion presenta una descripcion de como las loas —expresiones
culturales afrocolombianas- motivan la escritura en estudiantes de segundo grado. Se gener6 una
estrategia -partiendo de las herramientas que el mismo entorno ofrece y que al estudiante le son
significativas- y se disefid e implement6 una SD, dando relevancia a las manifestaciones propias
de la cultura. Se utilizé como instrumento de andlisis la observacion, registrando cada momento
en un diario de campo, y se determind que las loas, utilizadas como herramienta didactica,

motivan la escritura en la poblacion estudiada.

Palabras clave: escritura, motivacién, identidad afrocolombiana, loas

Abstract

This intervention work presents a description of how loas - Afro-Colombian cultural
expressions- motivate writing in second grade students. A strategy was generated -part from the
tools that the same environment offers and that the student is significant- and a didactic sequence
was designed and implemented, giving relevance to the manifestations of the culture. The
observation was used as an instrument of analysis, recording every moment in a field diary, and

it was determined that loas, used as a didactic tool, motivate writing in the population studied.

Key words: writing, motivation, Afro-colombian identity, loas
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Introduccion

“Las loas, una expresion cultural afrocolombiana motivadora de la escritura” es el nombre
que se ha asignado a este trabajo de investigacion, que esta orientado a trabajar la ensefianza de
la escritura a partir de un proceso de contextualizacién cultural de los estudiantes del grado
segundo de las sedes educativas Rafael Pombo (RP) y Julio Florez (JF), pertenecientes a la
Institucion Etnoeducativa Presbitero Horacio Gémez Gallo (PHGG), en el corregimiento de

Robles, municipio de Jamundi, Valle del Cauca.

Como primer paso para desarrollar el proyecto se describio el problema de investigacion, en
el cual se determino que los estudiantes no demuestran interés por escribir, lo hacen de manera
silabica y en muchas ocasiones revelan que no les gusta escribir y no se sienten motivados para
hacerlo; no obstante, se encontré que los nifios y nifias pertenecen a un grupo social rico en
manifestaciones culturales perteneciente a la cultura afrocolombiana, razon por la cual nos
planteamos la pregunta de investigacion que apunta a determinar de qué manera las loas, como

expresion cultural afrocolombiana, motivan la escritura en los estudiantes de segundo.

Para dar respuesta a la pregunta de investigacion, este proyecto plantea el disefio y aplicacion
de una Secuencia didactica (SD) en la que se toma como herramienta de aprendizaje la cultura
afrocolombiana y sus manifestaciones autoctonas de la regién a la que pertenecen los
estudiantes. Asi, la escritura de loas causa un efecto motivador en la escritura, concebida como

un proceso de generacion de ideas con sentido y en pro de desarrollar conocimientos
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contextualizados. Esto se logra determinar analizando los resultados obtenidos registrados en el

diario de campo y haciendo un contraste de lo observado con el marco teérico.

Después de analizar los resultados obtenidos e interpretar cada una de las acciones observadas
durante el desarrollo de la SD, se concluye que en el proceso de ensefianza - aprendizaje es
importante analizar de manera detallada los conocimientos que el estudiante trae desde su casa 0
desde su grupo social; en el caso de esta investigacion surgieron como elementos relevantes:
(D) la recitacion de loas a ritmo de Juga (baile), I1) determinar las necesidades de aprendizaje, y
I11) aplicar métodos didacticos que faciliten aprender la escritura desde otra perspectiva mucho
mas significativa, de modo que se logren trascender los parametros de la simple y tradicional

adquisicion del codigo escrito y el manejo de formas y reglas gramaticales.
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1. Descripcion del problema

El presente proyecto de intervencion se desarrolla en la Institucién Etnoeducativa PHGG, en

las sedes JF y RP.

La sede JF est4 ubicada en la vereda Varejonal del municipio de Jamundi, habitada por 120
personas aproximadamente. La escuela aborda el modelo de aula multigrado y actualmente esta
conformada por 12 estudiantes, distribuidos en los grados primero, segundo, tercero, cuarto y
quinto. La entidad se encuentra en el corregimiento de Guachinte y es catalogada como zona de
dificil acceso. Gran parte de las familias llegan a la vereda en condicion de mayordomos para

hacerse cargo del cuidado de las fincas y de los trabajos agricolas respectivos.

En cuanto a la sede RP, se encuentra ubicada en la vereda El Progreso, del Corregimiento de
Robles, municipio de Jamundi (cerca de la via hacia Sudrez — Cauca). Esta conformada por 65

estudiantes desde los grados transicion a quinto.

Cabe sefialar que la Institucién Etnoeducativa PHGG esta ubicada en un contexto social
étnico donde predomina la raza afrocolombiana y su cultura esta arraigada bajo la religion
cristiana (catélicos y no catélicos). Socialmente, las comunidades se destacan por tener un alto
grado de identidad cultural en cuanto a sus tradiciones, simbolos, creencias, etc. Las familias, en

su mayoria, son disfuncionales, en las que las mujeres son madres cabeza de hogar.

La institucién direcciona su trabajo educativo bajo el modelo constructivista y elabora, afio

tras afio, planes de mejoramiento para superar dificultades y bajos resultados académicos de sus
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estudiantes. Resulta evidente, a partir de la observacion directa y los resultados académicos
alcanzados, que a los estudiantes se les dificulta el aprendizaje de la lectura y la escritura, y en
muchas ocasiones no logran alcanzar algunos estdndares basicos de competencias propuestos en

los planes de aula para el afio lectivo.

Las dificultades referidas se manifiestan especialmente en los procesos de evaluacion de los
estudiantes a nivel institucional, asi como en las pruebas externas aplicadas por el Ministerio de
Educacién Nacional (MEN), ya que la instituciéon educativa no ha tenido buenos resultados en

este tipo de pruebas estandarizadas.

De manera particular, los estudiantes de las sedes JF y RP presentan dificultades en sus
procesos de lectura y escritura, no tienen la motivacién para leer y mucho menos para escribir en
su tiempo libre y por lo tanto sus competencias y habilidades comunicativas no son
satisfactorias. Se nota en los nifios y nifias la molestia al realizar lecturas largas y el desinterés en
escribir sus experiencias u otros textos; por lo tanto, puede afirmarse que para estos nifios,

enfrentarse a la lectura y escritura constituye un verdadero reto.

En consonancia con lo anterior, es posible afirmar que una de las grandes dificultades en los
procesos de aprendizaje de los estudiantes es la escritura. Se encuentran situaciones en las que
los nifios y nifias escriben de forma silabica, sin darle sentido a sus creaciones. Es evidente que
los estudiantes requieren de una estrategia didactica motivadora que permita que el aprendizaje

de la escritura sea realmente significativo.

De modo que el aprendizaje de la escritura de los estudiantes de las sedes anteriormente

mencionadas se ha convertido en un proceso complejo, ya que, pese a las multiples estrategias
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didacticas utilizadas por los docentes y recomendadas por los proyectos que usualmente acoge el
MEN, los resultados no son los esperados. Es patente el temor en los estudiantes cuando se
enfrentan a la escritura, expresan desinterés frente a ella y al hacerlo, demuestran en sus

producciones la falta de coherencia y la mala segmentacion de las palabras.

Esta situacion puede generar en los estudiantes diferentes complicaciones en sus procesos
educativos y sociales, pues al no percibir la escritura como un elemento importante en el acto
comunicativo muy seguramente la practicaran como un hecho aislado pero no escribiran por

gusto propio para expresar y generar conocimientos.

Cabe afiadir que esta situacidén genera de una u otra manera, un bajo rendimiento académico
en las diferentes asignaturas, haciendo cada vez méas compleja la labor docente, asunto que

adquiere una complejidad mayor por tratarse de una educacion multigrado.

Ensefiar escritura en escuela multigrado conlleva muchos retos educativos, entre éstos, la
atencion simultanea de diversos grados, los tiempos asignados para lograr este proceso, la
atencion de los estudiantes con sus diferentes ritmos de aprendizaje, e incluso con necesidades
educativas especiales (NEE), y el disefio de diferentes instrumentos de evaluacion para cada
grado y para cada estudiante con sus particularidades. Lo anterior se convierte en una de las
posibles causas por las que los estudiantes no desarrollan adecuados procesos de escritura ni se

sienten realmente motivados para hacerlo.

Cabe resaltar que, a pesar de la riqueza cultural y la reconocida tradicion oral de la zona étnica
en la que se encuentran ubicadas las sedes y de la integracion de la etnicidad en el Proyecto

Educativo Institucional (PEI) de la Institucion etnoeducativa PHGG, no se evidencian practicas
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pedagogicas que apunten a la preservacion de la cultura y la interdisciplinariedad en los procesos

de ensefianza aprendizaje.

En este mismo sentido, siendo conscientes de la riqueza cultural que caracteriza a esta
comunidad, es preciso sefialar que la problematica descrita puede convertirse en una oportunidad
que ofrece el entorno para motivar los procesos de ensefianza. Al respecto, Benilda Duque afirma

que es importante educar sin dejar a un lado la cultura étnica

Desarrollar la inteligencia sin la adecuada formacion humanistica, desconociendo
al educando, su cultura, su historia y su realidad social, es afianzar la
desintegracion del ser humano para que quede en las percepciones de su interés
individual desligado de la totalidad a la que pertenece y sin desarrollar su

responsabilidad personal, social y étnica (Arenas, 2012).

A proposito de lo anterior, se considera indispensable ligar la vida social del estudiante con su
proceso de formacion cognitivo e intelectual, pues la escuela esta en la responsabilidad de formar
seres humanos capaces de reconocerse dentro de su entorno como Sseres comunicativos y

transformadores.

Partiendo de la problematica descrita, y teniendo en cuenta que la comunidad educativa de las
sedes JF y RP han mostrado una significativa motivacion a partir de sus tradiciones, se ha

planteado la siguiente pregunta de investigacion:

¢De qué manera las loas, como expresion cultural afrocolombiana, motivan la escritura en los
estudiantes de segundo grado de la Institucion Etnoeducativa Presbitero Horacio Gémez Gallo de

las sedes multigrado Julio Florez y Rafael Pombo, en el segundo semestre del afio 20177
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2. Justificacién

Este trabajo de intervencion es importante porque permite que los estudiantes desarrollen
habilidades escritoras que mas adelante les posibilitan dar continuidad a sus ideas, estructurar sus

pensamientos, producir nuevas ideas y preservar en la memoria todo un tesoro cultural.

Es asimismo importante porque facilita la articulacion de la cultura con la ensefianza de la
escritura en un entorno afrocolombiano, a partir de lo cual se busca motivar a los estudiantes a
escribir, ya que la problemaética que se aborda es la desmotivacion de los nifios y nifias del grado
segundo frente a sus procesos de escritura. Ademas, se debe tener en cuenta que tanto las
habilidades escritoras como lectoras son necesarias para el buen desempefio social de los

educandos.

De ahi que motivar la escritura es un reto al que los docentes deben apuntarle. En
consecuencia, deben buscarse estrategias que sean realmente significativas para los estudiantes y
que por lo tanto, despierten su interés frente al proceso de aprendizaje. En este caso particular, el
proyecto plantea una manera de como tomar una herramienta que el entorno afrocolombiano
ofrece y a partir de ella proponer una SD que hace uso de las loas para generar estrategias que

motiven la escritura con sentido y en contexto.

Finalmente, la ejecucién de la SD es una estrategia que permite mejorar la practica docente y
reflexionar sobre la manera en que las costumbres y tradiciones arraigadas en la comunidad, se
convierten en una herramienta valiosa que fortalece y motiva las habilidades escritoras,

aportando a mejorar los procesos educativos y el desarrollo de competencias a través de practicas
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educativas transformadoras. Cabe anotar que la planeacion y aplicacién de estas estrategias, de la
mano con la observacion y sistematizacion de los acontecimientos que se suscitan en el aula de
clase, se convierten en herramientas de investigacion para las docentes, las cuales permiten
detallar y describir las acciones de la muestra frente a las actividades planteadas en la SD y a
partir de esto hacer un analisis reflexivo sobre los aspectos a mejorar en las practicas de aula para

seguir potenciando los conocimientos y aprendizajes de los estudiantes.
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3. Objetivos

Objetivo general

Describir de qué manera las loas, como expresion cultural afrocolombiana, motivan la

escritura en los estudiantes de segundo de la institucion Etnoeducativa Presbitero Horacio

Gomez Gallo de las sedes multigrado Julio Flérez y Rafael Pombo en el segundo semestre del

afo 2017.

3.2.

Objetivos especificos

Caracterizar la poblacion o muestra del grado segundo, a quien se aplicara la SD en la
Institucion Etnoeducativa Presbitero Horacio Gémez Gallo de las sedes multigrado Julio
Flérez y Rafael Pombo, en el segundo semestre del afio 2017.

Disefiar una SD, haciendo uso de las loas como expresion cultural afrocolombiana, con
los estudiantes del grado segundo de la Institucion Etnoeducativa Presbitero Horacio
Gomez Gallo de las sedes multigrado Julio Flérez y Rafael Pombo, en el segundo
semestre del afio 2017.

Implementar la SD disefiada con base en las loas como expresion cultural
afrocolombiana, con los estudiantes del segundo de la Institucion Etnoeducativa
Presbitero Horacio Gomez Gallo de las sedes multigrado Julio Florez y Rafael Pombo, en

el segundo semestre del afio 2017.
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e Determinar los alcances de la SD en la motivacion de la escritura en los estudiantes del
grado segundo de la Institucion Etnoeducativa Presbitero Horacio Gomez Gallo de las

sedes multigrado Julio Flérez y Rafael Pombo, en el segundo semestre del afio 2017.
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4. Marco conceptual

4.1. Estado del arte

Teniendo en cuenta los objetivos del presente proyecto de intervencion y las variables aqui
contenidas, es posible consignar algunas investigaciones que se relacionan de una u otra manera
con éste, y que ayudan a delimitar su alcance, brindando aportes importantes para llevar a cabo la

investigacion.

En primera instancia se analiz6 la investigacion “La tradicion oral como estrategia para
fortalecer la produccién textual” (Marin, Caicedo, & Méndez, 2016), desarrollada por Beatriz
Eugenia Marin Canizalez, Marta Juliana Caicedo Moreno y Paula Andrea Méndez Rodriguez, en

la institucion Educativa Julia Restrepo de la ciudad de Tulua, Valle del Cauca.

Esta investigacidn se planted el objetivo de fortalecer la produccién textual de los estudiantes
de grado primero y segundo, partiendo de la tradicion oral; para ello iniciaron un trabajo de
recopilacion de las tradiciones contadas por las comunidades para asi, con un anterior plan de
escritura, llevar al papel estas narraciones propias de su cultura, convirtiéndolas en textos

narrativos.

Este proyecto evidencio que los estudiantes disfrutan el hecho de escribir las narraciones de
tradicion oral de su comunidad y convertirlas en textos narrativos. Se desarrollaron habilidades
comunicativas acorde al grado y la edad de los estudiantes y se generaron espacios en los que se

expresaron emociones, sentimientos y vivencias en el momento de escribir la palabra oral.
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Esta investigacion resulto valiosa para este proyecto de intervencion ya que demostrd que los
estudiantes aprenden con interés si se parte de lo que ellos viven a diario, de su cultura, de su
tradicion oral y de su palabra misma, para asi escribirla y mejorar el aprendizaje de una escritura

con sentido de manera contextualizada.

En la tesis doctoral “Ensefianza de la lengua escrita en la primera etapa de la escuela basica”,
disefiada y llevada a cabo por Lourdes del Valle Rodriguez en la Universidad Auténoma de
Barcelona (2007), se hizo un estudio de caso descriptivo de tres educadoras venezolanas y sus

practicas pedagogicas relacionadas con la ensefianza de la escritura.

Después de hacer una revisién de los diferentes modelos de ensefianza de la escritura a través
del paso del tiempo, se procedid a revisar las secuencias didacticas aplicadas por las tres
docentes y se pudo constatar que cada una de ellas manejaba un mecanismo diferente para
ensefiar a los chicos y chicas a leer y escribir. Entre estos mecanismos se encontraba el
tradicional, en que la escritura era considerada como un proceso de asimilacién del cédigo verbal
y de una secuencia de aprendizaje que partia de la letra y el reconocimiento del sonido, seguia
con la silaba, luego la palabra y finalmente terminaba en la formacion de oraciones, algunas

veces descontextualizadas.

Solo una de las docentes practicaba un modelo de construccion de sentido en que partia de las

iméagenes y del simbolo para derivar a la palabra y darle sentido a lo que se escribia.

Uno de los mayores aportes de esta investigacion al presente proyecto de intervencion fue una
de sus conclusiones: que la escritura es un proceso en el que diferentes subprocesos que se

aplican en el aula diariamente -el reconocimiento del significado de las palabras y la asociacion
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respectiva con las imagenes del contexto, el reconocimiento de los sonidos de cada una de las
letras del abecedario- juegan un papel fundamental, ya que esto facilita la buena escritura de las
mismas Yy la escritura de oraciones con sentido, partiendo de las vivencias. La escritura va méas
alla del cédigo silabico y cuando se sobrepasa ese limite cualquier nifio y nifia estd en la

capacidad de convertirse en un buen escritor.

4.2. Referentes conceptuales

El presente proyecto se desarrolla mediante la aplicacion de una SD que contempla una
perspectiva cultural como estrategia para motivar el proceso de escritura. Esta se convierte en la
herramienta que posibilita motivar la escritura de los estudiantes del grado segundo, haciendo
uso de las loas, las cuales representan la expresion poética y cultural de las familias

afrocolombianas de las que los estudiantes hacen parte.

421 Secuencia didactica.

Se conoce como SD al “conjunto de actividades educativas que, encadenadas, permiten
abordar de distintas maneras un objeto de estudio. Todas las actividades deben compartir un hilo
conductor que posibilite a los estudiantes desarrollar su aprendizaje de forma articulada y

coherente” (Pérez & Gardey, 2014).

Ahora bien, siendo la SD la estrategia utilizada para lograr los objetivos o propoésitos de

aprendizaje, es importante saber que esta metodologia de ensefianza permite que los docentes
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puedan organizar situaciones de aprendizaje que se realizan con y para los estudiantes con el fin

de crear situaciones que desarrollen conocimientos verdaderamente significativos. Esta estrategia

hace que los estudiantes aprendan por lo significativa que puede ser cada actividad al permitirles

usar sus conocimientos previos para verbalizarlos y reconstruirlos a partir de su entorno, su

cotidianidad y sus verdaderas necesidades de aprendizaje.

Respecto a la SD, Anna Camps (1995) nos aporta que ésta es una unidad de ensefianza de la

composicion, que se define por las caracteristicas siguientes:

Se formula como un proyecto de trabajo que tiene como objetivo la produccion de un
texto y que se desarrolla durante un determinado periodo de tiempo mas o menos largo,
seguin convenga.

La produccion del texto base del proyecto forma parte de una situacion discursiva que le
daré sentido, partiendo de la base que texto y contexto son inseparables.

Se plantea unos objetivos de ensefianza/aprendizaje delimitados que han de ser explicitos
para los alumnos. Estos objetivos se convertirdn en los criterios de evaluacién. La
articulacién del trabajo de produccién global y de unos objetivos puntuales se fundamenta
en el concepto de ‘foco’ de la actividad. Los alumnos llevan a cabo la actividad global a
partir de los conocimientos que ya tienen y la atencidn didactica preferente se orienta
hacia los nuevos objetivos de aprendizaje.

El esquema general de desarrollo de la secuencia tiene tres fases: preparacion, produccién

y evaluacion.
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Estos aportes fortalecen el disefio asertivo de una SD que permita desarrollar ciertos procesos
de ensefianza - aprendizaje, organizados y que respondan al cumplimiento de los propositos; asi
mismo, permite entender la importancia de la evaluacion constante en el proceso de escritura y la

retroalimentacion en cada una de las actividades.

De manera andloga, la SD de la presente investigacion gira en torno a tres fases: la
produccion, la preparacion y la evaluacion, lo que permite plantear estrategias en las que los
nifos y nifias exploren sus conocimientos previos, los retroalimenten y mediante un plan de
escritura, elaboren un producto final teniendo en cuenta las revisiones, la reescritura y demas

procesos de escritura.

La planeacion de la SD “Motivando la escritura al ritmo del tambor” tiene una relacion directa
entre cada uno de los momentos de aprendizaje y evaluacion ya que, como plantea Diaz (2014),

deben ir de la mano y complementarse entre si.

Como se visualiza en la figura 1, la SD se enmarca en un proceso de planeacion dinamica en
el que sus componentes se afectan entre si y se disefian con un Unico proposito de alcanzar
aprendizajes significativos. Anna Camps (1995) afirma que el planteamiento de los objetivos es
consecuente con la construccién de criterios de evaluacion del texto escrito, de tal manera que se
comente y se evalte en funcion de la integracion de nuevos conocimientos por parte del alumno;
solo ahi habra sucedido una evaluacién formativa que permitira analizar los alcances cognitivos

de una SD.
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Teniendo en cuenta que una de las mayores dificultades en las aulas de clase es la escritura
con sentido por parte de los estudiantes, la SD estd enfocada en desarrollar y buscar mejorar los

procesos escriturales por medio de una motivacion que active el deseo de escribir.

Complementando lo anterior, Camps (1995) plantea que en los ultimos afios los procesos de
produccion textual y de ensefianza de la lectura y escritura han tenido gran desarrollo, asi como
la expresion escrita es una de las prioridades en la ensefianza de la lengua, por lo que la
pedagogia del texto propone elaborar y evaluar este modelo de intervencion didactica y asi

aplicarlo de una manera consecuente a los propositos educativos.

Hacia un modelo dindmico de planeacién didactica

Retroalimenta

—— Permite Realizar

Planeacion actividades

— 3% Parmite

{ Evaluar

Retrostments

' i
Contenido permite | Secuencias didacticas
{Determinar el grado de . Grado complejidad creciente [Apertura, desarrollo,

complejidad creciente clerra) )
piel L Trato significativo de contenidos

Situaciones problema, proyecms

Intaraccion
retianlimaman

Saberes y saberes hacer n—
Procedimientos -
Vincular con la realidad
[situaciones contextuales,
problemas, casos)

Mutuamente se

Perm:té Evidencias de evaluacion
T Evidenciasde cada etapade desarmollo
Reportes interpretativos de evolucion

W

leecccec----Revpalivenwa_.

Figura 1. Hacia un modelo dinamico de planeacion didactica
Fuente: Adaptada de Diaz-Barriga (2014).
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422 La motivacion.

De acuerdo con Kleinginna y Kleinginna (1981), citados por Anaya-Durand y Anaya-Huertas
(2010), la motivacion es conceptualizada como “el estado interno o condicién que activa el
comportamiento y lo orienta en una direccion dada”. El estado de motivacion determina el nivel
de aceptacion frente a las acciones a realizar y la actitud positiva con que se desarrolla una

accion o actividad establecida.

La motivacion corresponde a ciertos impulsos y deseos que causan el comportamiento de las
personas, por lo que “se parte de premisa de que ésta incide notablemente en todas las acciones
que las personas pueden realizar” (Pedreros, 2009); si enfocamos lo anterior al campo educativo,
es importante ver como la falta de motivacion puede frenar el desarrollo educativo de nuestros
estudiantes y por el contrario, la existencia de ella permite generar mejores espacios y momentos

para llevar a cabo el aprendizaje.

En términos generales, se han planteado diferentes teorias de la motivacion, que buscan
determinar las necesidades que debe suplir una persona para estar motivada. Maslow, en su
teoria afirma que las personas se motivan cuando satisfacen ciertas necesidades desde diferentes
puntos de vista. Para el autor existen necesidades fisiologicas, sociales, de conocimientos, entre
otras; satisfacer una necesidad social implica que el ser humano se conciba como una ficha
indispensable dentro de un grupo social, que es capaz de cumplir con una funcion y por tanto

aporta y puede ser reconocido por ello. (Pedreros, 2009)

Satisfacer una necesidad social en los estudiantes a quienes se aplica la SD es un reto

importante ya que por medio de la integracion de la cultura y la escuela se fortalece la
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motivacion, vista desde este punto y partiendo de la idea que, escribiendo loas se consideran
como parte de su grupo social, que practica los habitos ancestrales, los hace tangibles y participa

de ellos como una persona que cumple una funcién y ocupa un lugar importante en el mismo.

En complemento con lo anterior, Maslow postula la existencia de una necesidad (o deseo)
cognitiva basica que comprende la necesidad de entender, sistematizar, organizar, analizar,
buscar relaciones y significados y construir un sistema de valores (Pedreros, 2009). Este aporte
fortalece el proyecto en la medida que, si entendemos la motivacion como una necesidad
cognitiva organizada, la SD se convierte en un plan que enlaza las relaciones de lo que el nifio o
nifia aprende en la escuela y en la sociedad; asi mismo enriquece su identidad cultural, su sentido
de pertenencia hacia las formas de tradicion oral de su comunidad y construye conocimientos a

partir de lo que realmente vivencia y disfruta.

De una manera mas cercana al hecho educativo, la motivacion es un acto inseparable de los
procesos de aprendizaje de los nifios y nifias, ya que para aprender es indispensable dirigir las
acciones hacia lo que se quiere aprender. El hecho de motivar el aprendizaje es una necesidad en

las aulas de clase pero a la vez es una actividad compleja.

Cuando se busca motivar a los estudiantes se deben tener claros los aspectos que determinan
si existe una motivacion frente al ejercicio de aprendizaje; por ello se plantean las caracteristicas

de un estudiante motivado, recurriendo a Educapeques (2009) para tal efecto:

e Se interesa por su aprendizaje y dirige su pensamiento y accién hacia el proceso de

aprender.
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e Disfruta del hecho de aprender, no lo hace por obligacion, por tanto se hace responsable
de superar metas (autonomia).

e Esun protagonista activo de su proceso de aprendizaje

e Seimplica, participa, agiliza y transforma su proceso de aprendizaje a la vez que se siente
a gusto con lo que aprende.

e Participa en las actividades, ya sea para preguntar sobre sus dudas, responder a
interrogantes o dar aportes.

e Es competitivo. Busca ser el mejor en lo que hace y mostrar un avance significativo en

sus tareas acciones de aprendizaje.

Considerando los anteriores aspectos que determinan la manera en que un estudiante
demuestra su motivacion frente a sus procesos, es necesario reconocer la funcion directa de los
docentes frente a esta necesidad. Por consiguiente, es tarea del docente innovar desde su practica
educativa para lograr motivar los procesos de ensefianza y aprendizaje, partiendo de la
observacion, determinando los intereses y vivencias mas profundas de los nifios y nifias y
ensefiandoles conocimientos y estrategias para afrontar mejor las tareas escolares y manejar las
emociones negativas (va mas alla de ensefarles a pensar...). Es necesario para tal efecto, de

acuerdo con Tapia (2005):

e Ensefarles a identificar las demandas de las tareas por realizar.
e Explicitar metas y objetivos de aprendizaje y planificar su realizacion.
e Dividir las tareas por pasos y controlar emociones negativas ante las dificultades.

e Planificar el uso de recursos (tiempo, materiales, ayudas).
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42.3 La motivacion de la escritura.

Es claro que el aprendizaje de la escritura y la motivacion tienen una estrecha relacion;
Bruning y Horn (2000) explican claramente esta relacion entre motivacion y escritura, clamando

por la necesidad de fomentar la motivacion de los alumnos hacia esta actividad.

Asimismo, generalmente los docentes tienen la intencion de lograr darle un giro a la
percepcidn de los estudiantes sobre la escritura, de manera que su practica parta de actividades

motivadoras y generadoras de textos escritos con sentido y en contexto

Se ha demostrado que los escritores altamente motivados son capaces de desplegar diferentes
estrategias, técnicas y acercamientos a medida que cambian sus propésitos y su audiencia,
manteniendo puntos de vista positivos no solo sobre la utilidad de la escritura sino también sobre
el compromiso con el proceso. A su vez, estos escritores se enfrentan a la tarea con anticipacion,
sentimientos de control y una ansiedad minima, por lo que su produccion escrita es segura y

relativamente libre de estrés (Bruning & Horn, 2000).

Multiples experiencias en las aulas de clase han llevado al fracaso cuando se intenta motivar
la escritura, y por tanto, esta motivacion se ha convertido en la intencion mas grande al
desarrollar una SD que apunte a romper esta barrera. Por ello, se describen cuatro factores que
los autores Bruning y Horn (2000) consideran fundamentales para desarrollar y mantener la

motivacion en los estudiantes:

El primer factor apunta a fomentar las creencias sobre la escritura. Los docentes deben
sembrar en los nifios y nifias la idea del incalculable valor que tiene el hecho de escribir en la

vida del ser humano, asi como también hacerlos reconocer como verdaderos escritores
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competentes para realizar esta tarea (autoeficacia) que envuelve la memoria, planificacion,

generacion de texto y revision.

El segundo factor apunta al compromiso de usar tareas auténticas de escritura en el aula de
clase. Los docentes deben hacer ver la utilidad de la escritura en sus educandos, creando
propdsitos reales como la persuasion, la descripcion o la expresion de la voz del escritor, pues la

escritura estara determinada por la manera como el docente perciba la composicion del texto.

El tercer factor compromete al docente a proporcionar un contexto de apoyo por medio del
planteamiento de tareas de escritura con metas y definiciones claras, a la vez que debe hacer un
seguimiento retroalimentador, de tal manera que ayude a plantear estrategias que motiven y

provoquen el éxito en la produccidn textual.

En el cuarto factor se propone a los docentes crear ambientes emocionales positivos que
eliminen la idea de la escritura como una experiencia negativa, que comprometan al estudiante
con el ejercicio de escribir, que lleven un control del proceso y que provoquen cambiar

percepciones negativas por positivas (de Caso, Garcia, & Martinez-Coco, 2008).

Los anteriores factores aportan de manera significativa al actual proyecto de investigacion en
la medida que direccionan las estrategias o puntos que, como docentes, se deben tener en cuenta
para disefiar la SD aplicada a la poblacion muestra. Induce a reflexiones sobre el peso y la
necesidad que tiene motivar a los estudiantes para impulsarlos a escribir y a concebirse en el
marco de verdaderos escritores; como docentes se tiene la necesidad de cambiar la mentalidad de
apatia que los nifios y nifias tienen frente al acto de escribir. Ahora bien, jpor qué no hacerlo a

partir de nuevas estrategias didacticas que pretendan darle un giro a la escritura en contexto!
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4.2.4 La escritura.

Desde afios atras, la escritura se convirtio en una forma de comunicacion entre seres humanos
y de preservacidn de los saberes y conocimientos. Cuando se escribe se concreta lo que la mente

humana puede llegar a imaginar, pensar, recordar y vivir.

El hecho de escribir es un proceso que se ha dejado en manos de la escuela, en donde se
concibe como un requisito para que los seres humanos se desempefien de cierta manera. Al
respecto, Alvarado dice que la escritura requiere que la escuela entrene de manera especial el
dominio de escribir, pues en ella es donde los nifios tienen un contacto directo con el texto

escrito y desarrollan habilidades en este campo (Alvarado, 2001).

Si se retrocede un poco en la linea del tiempo, es posible analizar las etapas por las que ha
pasado la ensefianza de la escritura en la escuela. Considerando una investigacion realizada por
Josefina Falcon (Falcon, 2003), hay cuatro etapas por las que ha pasado el proceso de la
escritura: la escuela tradicional, la nueva escuela, el enfoque conductista y el enfoque

constructivista.

Para la autora, el enfoque constructivista permite que se ensefie la escritura desde las
vivencias propias de los estudiantes para asi construir conocimientos e ideas. Este enfoque ayuda
a recalcar la importancia de tomar como estrategias de ensefianza el entorno del estudiante, lo
que dia a dia se convierte en su estilo de vida, en lo que piensa, hace, siente o se identifica

culturalmente.
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Lo anterior posibilita definir que el disefio de la SD direcciona sus actividades a motivar la
escritura a partir de la tradicién oral de la comunidad y bajo un enfoque constructivista; para ello,
es fundamental identificar qué tan importante es cambiar la préactica pedag6gica en relacién a la
lectoescritura y transformar los modelos tradicionales (que aln se conservan en algunas aulas de
clase) en didacticas que potencien realmente la escritura con sentido y significado de tal manera
que los estudiantes sientan deseo y agrado por la produccion del texto a partir de sus

conocimientos previos.

Teniendo en cuenta que la ejecucion de la SD del proyecto de investigacion apunta a motivar
a los estudiantes para que se asuman como verdaderos escritores, se han disefiado estrategias
didacticas enfocadas a la escritura como proceso. Cassany (1990) propone un enfoque de
adquisicion de la habilidad escritora que pretende que el estudiante desarrolle procesos

cognitivos de escritura enmarcados en etapas de pre-escritura, escritura y re-escritura.

Para escribir satisfactoriamente no es suficiente con tener buenos conocimientos
de gramaética o con dominar el uso de la lengua, sino que también es necesario
dominar el proceso de composicion de textos: saber generar ideas, hacer
esquemas, revisar un borrador, corregir, reformular el texto, etc. El conjunto de

estas estrategias constituye el perfil de un escritor competente. (pag. 71)

Cassany plantea pensar la escritura como una accién que se desarrolla a través del tiempo y
ocurre en la mente del autor, donde se desarrollan los procesos compositivos. Asi, es necesario
implementar un plan de escritura que provoque en los estudiantes la motivacion de organizar sus
ideas, escribirlas, revisarlas y volverlas a escribir para lograr expresar lo que realmente se quiere

decir en un texto escrito.
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El pensar la escritura como proceso requiere que los docentes planteemos acciones de
ensefianza que provoquen en los estudiantes un aprendizaje desde la cotidianidad; al respecto
afirma Pérez (2010) que “en las aulas los nifios aprenden a escribir hablando, discutiendo con sus
pares, resolviendo los retos cognitivos que la situacion comunicativa les exige, mas que
escribiendo mucho” (pag. 41). Por lo tanto, disefiar actividades que lleven a los estudiantes a
desequilibrios, a retos y a un querer pensar, puede ser el camino para incentivarlos para que sean

lectores y productores de textos.

En la actualidad, para hablar de escritura se debe hacer una inmersién en un concepto que va
méas alld de las estructuras, formas y reglas gramaticales, sin decir que estas sean menos
importantes. La escritura pretende preparar a los estudiantes para la vida social, pero se logra

despertando en ellos el amor y el interés por producir.

Para lograr un buen aprendizaje de la escritura, quienes ensefian en el aula deben partir de
unos principios que facilitan el proceso y lo hacen significativo. Cambiar concepciones y
costumbres didacticas, asi como buscar maneras de motivar, puede ser un buen ejercicio para
dar pie a la transformacién de ciertos paradigmas; cuando se habla de cambiar paradigmas, se
hace referencia a que hoy por hoy, es indispensable que la escritura trascienda los limites que la
misma escuela ha sembrado desde afios atras, pues ésta se ha convertido en una herramienta para

construir conocimiento.

Concebir la escritura como

produccion de ideas, y no solo como el dominio del cddigo, abre la posibilidad de

que los nifios escriban sin lograr aun la convencionalidad del sistema escrito, pues
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por ejemplo, alguien puede transcribir sus ideas cuando él las dicta, en este caso la

produccion del texto no es del escriba, sino suya. (Pérez Abril, 2010, pag.34)

La escritura también debe concebirse como un proceso secuencial que tiene un fin y una
organizacion. Escribir implica entender que es un proceso complejo cuyo dominio requiere del
manejo de diversas estrategias de planeacion, revision y reescritura (Castario, 2014). Este aporte
deja la inquietud en cuanto a que, es preciso determinar qué y como se va a escribir, asi como
tener conciencia de la situacién comunicativa de los textos que escriben a través de un plan de
escritura estructurado que busque lograr que los chicos y chicas conciban el hecho de querer

escribir como un gusto y no como un deber.

Después de conocer un poco sobre los procesos de escritura que se deben llevar en el aula de
clase, nace una gran preocupacion y es que a los estudiantes no les gusta escribir, demuestran
pereza y apatia a este proceso; es ahi donde entra en juego la tarea de motivarlos para que

produzcan con sentido y con gusto.

425 Identidad cultural afrocolombiana.

La zona en la que estan ubicadas las sedes JF y RP estd conformada, en su gran mayoria, por
habitantes afrocolombianos, quienes preservan costumbres culturales tipicas de su etnia. Es

importante conocer sobre sus tradiciones culturales.

Desde la época de la colonizacion, los negros lograron formar parte de la expresion cultural

del pais. Fueron traidos como esclavos y tratados como maquinas de trabajo; aun asi, trajeron
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consigo una cultura que ahora es parte de la cultura colombiana como un todo. “Para el caso
colombiano, vale destacar como la cultura negra ha manipulado elementos africanos, espafioles e
indigenas para crear una cultura negra sui-géneris la cual a veces se enfrenta con la cultura

“blanca™” (de Fredemann y Arocha, 1986, pag. 184).

Es asi como en el pais, la cultura afrocolombiana ha aportado a una nueva forma de identidad
desde la época de la esclavitud y se preserva en las comunidades, poniendo al servicio de lo

educativo, una herramienta significativa de conocimiento: sus tradiciones e identidad cultural.

La etnia afrocolombiana ha contribuido al desarrollo social, politico y econémico de
Suramérica y de Colombia. En la revista “Entrénzate” se describe como ha sido el aporte a los

diferentes componentes de la nacion y el legado y riqueza.

En América los africanos y las africanas entregaron su fuerza de trabajo fisico e
intelectual; en todos los paises del continente se utiliz6 su fortaleza y sabiduria,
por lo que hicieron y han hecho aportes significativos al desarrollo
socioeconomico y cultural. En los lugares donde hubo mayor concentracion de
africanos fue en la Regién Pacifica (incluyendo el Valle y el Cauca) y en la

Region Caribe. (Cabezas Prado, 2016, pag. 54)

Pese a la inadecuada forma de llegada de los afrocolombianos al pais, se reconoce y atribuye a
ellos diferentes costumbres y tradiciones de la identidad cultural étnica. Segin la revista
Entrénzate (Cabezas Prado, 2016), las expresiones culturales afro descendientes se definen

como: verbales (cuentos, poesias y acertijos populares), musicales (canciones populares y musica
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instrumental, corporales (danzas y rituales) y tangibles (artesanias, instrumentos musicales,

joyas, textiles e indumentarias).

Dentro de estas expresiones culturales de tradicion oral, se ha tomado la loa como herramienta
fortalecedora de la escritura, comprendida dentro de la expresion musical de cancion popular y
ritual afrocolombiana; la loa como representacion de una parte de la tradicion oral de las
comunidades afrocolombianas a las cuales hacen parte nuestros estudiantes, se convierte en un
elemento fundamental para promover la escritura, teniendo en cuenta la estrecha relacion que
existe entre lo hablado y las memorias de lo escrito. Escribir tradicion oral permite de cierta
forma, conservar esa riqueza cultural que caracteriza a cada comunidad y por lo tanto
consideramos indispensable este ejercicio para aplicarlo desde el aula de clase con el fin de
facilitar y promover nuevos conocimientos y desarrollar competencias partiendo del mismo

contexto. Al respecto Pedro Cerrillo afirma:

El paso de la oralidad a la escritura de un mensaje, incluso cuando es una mera
lectura de palabras de vocabulario cotidiano, puede provocar en el lector el
descubrimiento de nuevos significados o la primera percepcion de la magia que

tienen muchas de esas palabras. (Torremocha, 2011)

4.2.6 Las loas como expresién cultural afrocolombiana.

En la zona rural del municipio de Jamundi se conserva la costumbre de celebrar las fiestas
tipicas de cada uno de los corregimientos cantando loas en medio del baile de la Juga. La loa

sera utilizada en el presente proyecto de investigacion como herramienta didactica que motive la
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escritura, por ello, es importante conocer su significado y papel dentro de la cultura étnica

afrocolombiana.

Una loa es una pieza corta, generalmente en verso, con la que solia comenzar una
representacion teatral en el Siglo de Oro espafiol (s. XVI). Servia a similares propdsitos que el
prologus del teatro latino, al iniciar el contacto con el publico, prepararlo para el espectaculo,

adelantar el asunto de la obra o alabar a un mecenas u otra persona importante.

Entre los subgéneros de loas se encuentran las loas palatinas, religiosas, sacramentales,
cortesanas, de presentacion, de compafiias y entremesadas. El proyecto y el disefio de la SD hace
uso de las loas religiosas, sacramentales y palatinas, siendo éstas las mas usadas en
celebraciones importantes de la comunidad como la adoracion de la cruz, del nifio Dios y en

festividades religiosas que les permiten reunirse para cantarlas al calor del fuego.

Los tipos de loas que se utilizaran para motivar la escritura son, de acuerdo con Harlan

(2017):

e Loa palatina: era utilizada en representaciones teatrales que formaban parte de las fiestas
reales. En la comunidad, son utilizadas para componer versos y cantarlos en fechas
importantes como cumpleafos, bienvenida, etc.

e Loa religiosa: era utilizada en los conventos durante festividades religiosas como
Navidad, Semana Santa o la fiesta de un santo. En la actualidad, las comunidades negras
las utilizan para rendir homenaje a sus creencias religiosas y épocas especiales.

e Loa sacramental: composicion en verso que precede a los actos sacramentales. Es de

contenido alegorico y teoldgico.
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Las loas creadas desde la tradicion oral afrocolombiana de las zonas rurales del municipio de
Jamundi son composiciones que manejan estructuras similares a las coplas, las cuales se
componen por cuatro versos y utilizan la rima asonante o consonante para darle belleza y estética
a las mismas. Se construyen teniendo en cuenta la necesidad comunicativa de cada acto

tradicional afro (celebraciones religiosas, fiestas tradicionales, homenajes).

Las loas se convierten en expresiones artisticas que son contadas al calor del fuego y al ritmo
de un baile. Artel (2010) afirma que los sujetos negros utilizan espacios abiertos como las calles,

las esquinas y las plazas como escenarios donde no existen prejuicios sociales.

En el poemario de este autor se evidencia que en la plaza, en el parque, en la escuela, en
cualquier lugar, se construyen representaciones civico - folcldricas e identidades colectivas de la
cultura popular negra; estos son espacios de integracion, son escenarios de practicas y saberes
autoctonos ancestrales donde se anulan todos los prejuicios sociales y donde se representa la vida

cotidiana.

En el corregimiento de Raobles, las loas son cantadas a ritmo de Juga y expresadas con orgullo
en fiestas como la adoracién del nifio Dios, la adoracion de la cruz y las fiestas a la orilla del rio

Cauca -“El Playon™-.

El baile de la Juga es un ritmo tipico de la region en medio del cual los afrocolombianos
recitan las loas; se dice que su nombre proviene de la época de la esclavitud, cuando los esclavos
preparaban bailes a peticion de sus amos para divertirlos. Ellos aprovechaban estas

presentaciones para propiciar que unos cuantos esclavos escogidos con antelacion se fugaran.
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Los esclavos eran amarrados con cadenas en las manos y sujetas en la espalda, para prevenir las

fugas, razdn por la cual se danza con las manos en la espalda (Jamundi, 2018).

Para esta investigacion, las loas constituyen la representacion maxima de la tradicion oral que
hace parte de la cultura afrocolombiana arraigada en la region, por lo que se toma como una
herramienta importante que puede aportar al proceso de motivacion de la escritura en los
estudiantes. Ademas, cantar loas es una vivencia en la que los nifios y nifias participan
continuamente por ser parte de su vida social; de tal manera, se nota en ellos la fascinacion al oir

cantar loas al ritmo de Juga y al hacerse participes de este acto cultural.

Si concebimos la motivacién como una necesidad social y cognitiva, en la que el ser humano
desea sentirse como una ficha fundamental que hace parte y aporta a su grupo social, entendemos
la importancia de trabajar loas y estrechar el vinculo entre cultura y escritura. EI hecho de que los
estudiantes escriban ejemplares de tradicion oral de su contexto, lo hace parte del mismo como
personas funcionales, y el reconocimiento de este proceso organizado, con fines, metas y

propositos claros, los conduce a sentirse motivados.

427 Etnoeducacion.

La Institucion educativa PHGG es una institucion etnoeducativa por pertenecer a una zona

étnica donde predomina la raza afrocolombiana.

El MEN ha planteado la etnoeducacién como una politica para la diversidad.
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El objetivo de esta politica es posicionar la educacion intercultural en todas las
escuelas y colegios del sector oficial y privado del pais, para que todos los nifios,
nifias y familias entiendan que las culturas afrocolombiana, indigena y gitana son

parte de las raices de nuestra nacionalidad. (MEN, 2001)

Este articulo del MEN considera importante que los curriculos educativos adopten en sus
procesos de ensefianza, principios de respeto y prevalencia de los valores y culturas de las
diferentes etnias colombianas. Afirma que los afrocolombianos son 10'562.519 personas, y
representan el 26% de la poblacién colombiana, por lo que debe prevalecer el respeto por las

diferencias y la abolicion total del racismo en todas las instituciones educativas del pais.

La etnoeducacion es una responsabilidad de todo pais o0 nacion en la que prevalecen diferentes
culturas. En el presente proyecto surge la necesidad de comprender que es importante entrelazar
los procesos de educacion teniendo en cuenta la identidad de una region rica en cultura y
tradicion oral como la afrocolombiana. Por tal motivo se trae a a colacion lo que Mosquera

(1999) dice en uno de sus libros:

La Etnoeducacion Afrocolombiana no es una necesidad exclusiva del Pueblo
Afrocolombiano. La Afrocolombianidad como una de las bases -fundamento
étnico, cultural y espiritual de la identidad nacional-, es un patrimonio de toda la
nacion y debe ser una conciencia social de todos los colombianos, sin distingos
raciales. La introduccion de la Afrocolombianidad en los programas educativos en
todo el pais, propiciara el conocimiento reciproco, y generara acercamientos y

actitudes fraternales en pro de la eliminacion del racismo y las discriminaciones
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que traumatizan las relaciones raciales y sociales entre los colombianos.

(Mosquera, 1999)
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5. Disefio metodologico

La Institucion Etnoeducativa PHGG atiende una poblacion que pertenece a la etnia
afrocolombiana, con poca presencia de poblacion mestiza; es una poblacién que, aunque se

enfrenta a muchas desigualdades sociales, intenta conservar sus costumbres e identidad.

Teniendo en cuenta que las sedes educativas RP y JF estan ubicadas en un contexto
afrocolombiano y por tanto, etnoeducativo, se ha tomado ese legado que el entorno ofrece, como
es la tradicion oral, representada en las loas cantadas al ritmo de Juga, como una herramienta que
motive la escritura de los estudiantes del grado segundo. Para ello, se ha disefiado una SD
llamada “Motivando la escritura al ritmo del tambor”, estructurada en 6 momentos que apuntan a
un trabajo de escritura por proceso y que determinan la manera en la que la tipologia elegida

motiva la escritura.

5.1 Poblacion y muestra

La unidad de analisis de este proyecto son nifios y nifias estudiantes de las sedes JF y RP de la

Institucion Educativa PHGG, caracterizados de la siguiente manera:

La sede JF cuenta con 11 estudiantes distribuidos en los grados primero a quinto de béasica
primaria; en esta sede se imparte educacién multigrado, con profesora unitaria. Est4 ubicada en

la zona rural del municipio de Jamundi, catalogada como zona de dificil acceso.
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La Sede RP cuenta con 22 estudiantes distribuidos en los grados segundo y tercero de bésica
primaria, donde se imparte educacion multigrado, pero con la variante que solo es fusion de dos

grados. Esta ubicada en la zona rural del municipio de Jamundi.

De los anteriores grupos de estudiantes se seleccionaron tres nifios y nifias de segundo grado
de la sede JF, y nueve nifios y nifias de segundo grado de la sede RF para aplicar la SD propuesta
en este proyecto. Los 12 estudiantes seleccionados ya han adquirido el codigo escrito en
hipédtesis silabico alfabético o alfabético segin lo plantea Nemirovsky, pero se seleccionaron
porgue no demuestran interés ni gusto por la escritura y se identifica en ellos falta de motivacion

frente al hecho de producir textos con sentido.

En esta poblacién se encontraron nifios con posibles dislalias, disgrafias y déficit de atencion.
Se habla de posibles ya que no existen diagndsticos médicos y aunque se han hecho las
remisiones necesarias, los padres no los llevan o simplemente no aceptan la condicién de sus

hijos. Las edades de los nifios y nifias oscilan entre los 6 y 9 afios de edad.

5.2 Tipo de investigacion

El presente trabajo de intervencion estd orientado hacia la investigacion descriptiva. El
método descriptivo facilita hacer una recoleccion de datos de la muestra, de manera cualitativa,
con el fin de conocer los alcances y efectos de la SD desarrollada en los estudiantes del grado

segundo con relacion a su proceso de escritura.
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Segin Tamayo (2004) la investigacion descriptiva “comprende la descripcion, registro,
andlisis e interpretacion de la naturaleza actual, y la composicién o proceso de los fenémenos. El
enfoque se hace sobre conclusiones dominantes o sobre grupo de personas, grupo 0 cosas, Se

conduce o funciona en presente” (pag. 54 ).

Este aporte fue relevante para el proyecto porque alimenta el hecho de la aplicacion de la SD
para analizar los efectos motivacionales y alcances en el marco de mejorar los procesos
escriturales partiendo de las realidades de la muestra seleccionada, en este caso, su cultura y su

identidad.

53 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para la recoleccion de datos relevantes e importantes que permitieron un analisis exhaustivo

de la SD, se utilizaron los siguientes instrumentos:

53.1 La observacion.

Tiene como propdsito explorar y describir ambientes, mantener un rol activo, reflexivo e
interpretativo, pendiente de toda interaccion para obtener los datos necesarios en situaciones
especificas; esta técnica es apropiada ya que el docente hace presencia directa con el grupo

intervenido.

En este proyecto, la observacion es una técnica que permite que las docentes investigadoras

perciban la realidad de lo que sucede alrededor de la aplicacion de la SD y de cada una de las
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actividades que motivan la escritura. Esta observacion se fortalece con el registro de diario de
campo, el cual permite un seguimiento a los hechos reales sucedidos y a las actitudes de los
estudiantes frente a cada actividad planteada en la SD. Ademas, la observacion va acompafiada

de registros fotograficos y videos empleados para preservar lo observado.

El diario de campo se lleva a cabo como registro escrito de cada momento planteado y
ejecutado en la SD. Se establece un formato que permite describir la actividad ejecutada,

reflexionar sobre ella y proponer acciones para mejorar.

54 Sistematizacion y SD

La sistematizacion busca dar cuenta de las experiencias comunicativas entre los actores, aqui
se reconstruyen las interacciones presentadas en este trabajo pedagogico mediante una SD que se
planed inicialmente en dos formatos, uno para el disefio general de la secuencia (Ver Anexo A) y
otro para la planeacion por momentos (Ver Anexo B, C, D, E, F, G); estos formatos fueron
disefiados por el Centro regional para el fomento del libro en América Latina y el Caribe

(CERLALC).

La SD tuvo como objetivo principal “Motivar la escritura mediante la construccion de loas,
como expresion cultural afrocolombiana”. Su duracion fue de treinta y siete dias, iniciando el 7
de noviembre y finalizando el 13 de diciembre de 2017. Se disefiaron 6 momentos, cada uno con

varias fases, asi:
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e Momento uno: fue dedicado a la anticipacion de la secuencia con actividades
encaminadas a crear sentido de pertenencia y a fortalecer la autoestima; adicionalmente,
se realizo un diagnostico en cuanto a la escritura de los nifios y nifias de la muestra focal.

e Momento dos: Se trabajé en la construccion de definiciones y caracteristicas de las loas a
partir de sus saberes previos, de sus costumbres y tradiciones; para esto los estudiantes
socializaron las celebraciones culturales de su comunidad y se recibié la visita de los
abuelos quienes compartieron loas a los nifios.

e Momento tres: se obtuvo la primera version de escritura que sirvié como primer insumo
de anélisis.

e Momento cuarto: se realizd retroalimentacion por pares y posteriormente
retroalimentacion del docente. Para finalizar, con la Gltima version de la loa, también se
hizo la decoracion del formato donde escribieron las loas.

e Momento quinto: los estudiantes realizan el reconocimiento de su proceso escritural
comparando sus propios escritos inicial y final, después, se lleva a cabo el ensayo de sus
loas cantadas al ritmo de la Juga.

e Sexto momento: se realizo la socializacion del trabajo con padres de familia, exposicion
del libro de loas y presentacién de las mismas, y para finalizar se hizo evaluacion de la

SD.

El cronograma de actividades puede verse en el Anexo H.
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6. Anadlisis de la intervencién

El anélisis de resultados se hace teniendo en cuenta los seis momentos de la SD a partir de los
registros tomados en el diario de campo y deméas evidencias recopiladas a lo largo de la
ejecucion de cada componente. Esto con el fin de comprender y analizar los datos conductuales y

actitudinales recolectados en el proceso de observacion.

6.1 Resultados obtenidos

La aplicacion de la SD “Motivando la escritura al ritmo del tambor” se inicié el 7 de
noviembre de 2017 y se finalizo el 13 de diciembre del mismo afio. Se ejecut6 con 12 estudiantes

del grado segundo.

6.1.1. Momento 1: iniciando una nueva aventura.

Este momento estuvo conformado por 4 componentes encaminados a anticipar el proceso de

escritura que se llevaria a cabo durante la SD.

Para iniciar, se socializd la SD a los estudiantes y se dieron a conocer los propoésitos y
objetivos de aprendizaje. Esto logrdé que se determinaran los caminos que se recorrerian para
llegar a las metas finales de la SD y que, como lo afirman Bruning y Horn (2000), se pudieran

plantear definiciones claras del proceso de escritura que se llevaria a cabo mas adelante, lo que
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permitid hacer un primer acercamiento a uno de los factores de motivacion que plantean los
autores cuando afirman que un estudiante se motiva a escribir cuando tiene claro el proceso que
Ilevara, cuando sabe que lo que escribira tendra un sentido en su vida, en nuestro caso, los nifios
y nifias saben que escribiran loas con el precedente de que éstas ya tienen un valor social para
ellos . Aunado a esto, se hizo un libro con hojas en blanco, en donde se escribirian las versiones
finales de sus loas; los estudiantes colaboraron con mucho entusiasmo en su decoracion y
organizacion porque mas que un elemento, se convirti6 en un simbolo que les permitiria

visualizarse como verdaderos escritores.

En el primer y segundo componente pudo constatarse que los estudiantes se vieron atraidos
por las imagenes del tambor, las notas musicales y el titulo de la SD; ademas, el hecho de
participar en representaciones artisticas que exponian parte de la catedra afrocolombiana les
despertd interés y se mostraron felices, pues representar su propia historia hizo que de una u otra
manera, pudieran romper con los prejuicios sociales de desigualdad y se sintieran orgullosos de
sus raices. Este hecho valida lo que Artel expresa en su poemario “Tambores en la noche”
(2010), al indicar que los sujetos negros, cuando se integran en espacios simbélicos de su cultura,

pueden anular categorias y prejuicios sociales que los invisibilizan.

La actividad cultural de catedra afrocolombiana, en la que se integraron las sedes educativas
RF y JF abrié puertas al respeto y la igualdad social, pues los estudiantes de grado segundo
compartieron un espacio en donde no solo se hablé de la cultura afrocolombiana, sino que
también se dio relevancia a la aceptacion de la diversidad étnica. Teniendo en cuenta lo que

plantea el MEN en su politica de etnoeducacion, la actividad de apertura permitié integrar la
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necesidad de una educacion donde prevalezca la conciencia social con la SD, la cual hizo uso de

esas mismas manifestaciones culturales para mejorar procesos educativos.

El hecho de que los estudiantes se mostraran atraidos y felices por todo lo que sucedia en este
primer momento, evidencia que les llama la atencién todo aquello que sucede en su entorno; esto
lo podemos palpar en su participacion activa, reflejada en la fotografia del evento (ver Anexo I).
Los simbolos del tambor y las notas musicales les recuerdan que hacen parte de una cultura en
donde se hace mausica, se baila y se canta, que esas manifestaciones hacen parte de su ser y de
sus vivencias familiares y sociales, y que poderlas ver en su escuela les genera verdadera alegria
y motivacion. Esto fortalece la idea que plantea Maslow cuando relaciona la motivacion con una
necesidad social satisfecha; los estudiantes, desde este momento se sienten como una ficha clave
para el fortalecimiento de su cultura, con una primera vision de capacidad de escribir loas tal

como lo hacen sus abuelos o padres.

Lo anterior propicio que los estudiantes, al enfrentarse a la actividad de escritura diagnostica
en donde debian escribir de manera libre bajo la consigna “Yo amo mi vereda porque...”,
rompieran con los limites que ellos mismos se colocaban en las clases de lenguaje, donde
escribian cierto nimero de frases y ya estaban cansados y con pereza; contrario a esto, los
escritos diagnosticos demostraron que los estudiantes escribieron un contenido considerable de
texto donde expresaron las razones por las que aman su vereda. Este hecho sucedi6 debido a que
posiblemente les interese mas escribir sobre lo que viven, sobre su entorno y sobre lo que para
ellos es su forma de socializar cuando no estan en la escuela, ya que a diferencia de otros nifios
que viven en zona urbana, estos estudiantes, después de su jornada de estudio se dedican a

realizar actividades propias de la zona rural.
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En cuanto a la escritura diagndstica, los estudiantes hicieron evidente en sus composiciones
algunas anomalias semanticas y sintacticas como la falta de coherencia en las oraciones,
separacion incorrecta de palabras, sustituciones de letras y omisiones; esto porque los nifios y
nifias escriben de manera silabica y no lo hacen con sentido, de ahi que se les dificulte escribir
una idea con claridad. En cuanto a lo que se les pide escribir, 10 estudiantes expresaron razones
por las que aman su vereda y 2 escribieron ideas alejadas de la consigna; se asume que esto
sucedid porque se indujo a producir texto escrito desde la cotidianidad y porque esto les motiva.
Ademas, pese a que se evidencia escritura silabica, los estudiantes expresaron sus ideas de
manera que se notaba una configuracién de éstas con respecto a su vereda, a su entorno, al lugar
donde trascurre cada una de sus vivencias diarias; esto nos demuestra que trabajar escritura
contextualizada facilita el proceso de escritura concebida como generacion de ideas, pues
producen sobre un tema que conocen y de una manera libre tal como los autores Brunnig y Horn
(2000) lo consideran al decir que se motiva la escritura a través de la creacion de ambientes
positivos frente a esta y que esto se logra cuando el estudiante escribe sobre lo que conoce y

sobre lo que le gusta.

6.1.2. Momento 2: construyendo saberes y significaciones de las loas de mi

entorno.

Este momento inicié con la socializacion de los presaberes de los estudiantes sobre las
celebraciones y costumbres més relevantes de su comunidad. Se encontr6 que solo la mitad de
los estudiantes hicieron la tarea bajo la consigna que se les habia dado; esto se debe

principalmente al hecho de que ésta fue dada de forma oral, lo que les alejé de los parametros de
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escribir en el cuaderno -como se hace habitualmente- y por tanto, a la mitad sencillamente se les

olvido.

La socializacion de la tarea anterior permitio estrechar la relacion del estudiante con sus
costumbres y de explorar sus pre-saberes; con este mismo fin se llevé al aula de clase a un
abuelo(a), que por su experiencia de vida es conocedor de cada una de las manifestaciones
culturales de su comunidad. Mientras cantaba loas y explicaba su importancia en la cultura de la
region, se pudo notar que no hizo falta pedir a los estudiantes silencio y escucha, ya que lo
hicieron por si solos y se mostraron atentos y curiosos al oir a esta persona invitada cantar loas al
ritmo de Juga, tal como se evidencia en el Anexo J. Los nifios y nifias demostraron entusiasmo

durante la sesion y acompafiaron con las manos segun el ritmo de lo que oian.

Este comportamiento generd una importante reflexion en las investigadoras: se dedujo que
involucrar las manifestaciones culturales en el aula de clase apunta a que los educandos tengan
una actitud positiva, pues trasladar los saberes ancestrales del hogar a la escuela provoca
aceptacion y disposicién de escucha y de trabajo. Lo anterior lo validan Kleinginna y Kleinginna
(1981) cuando manifiestan que el estado de motivacion determina el nivel de aceptacion pues los
estudiantes vieron de buena manera lo que se pretendia hacer con la SD y esta seria una primera

razon para iniciar a motivar la escritura de loas.

Ademas, el hecho de llevar a una persona que representa la identidad de su cultura gracias a
su experiencia y analizando el comportamiento de los estudiantes frente a este hecho,
confirmamos lo que Artel advierte cuando expresa que la integracion de la etnia afrocolombiana

en ciertos espacios de integracion, se convierte en escenarios de practicas y saberes autoctonos
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ancestrales donde se anulan todos los prejuicios sociales y donde se representa la vida cotidiana

(Artel, 2010); estos escenarios se vieron representados en el aula de clase.

6.1.3. Momento 3: Nuestra primera version de escritura.

A partir de este momento se aborda la escritura para determinar los alcances de la SD en los

procesos de los estudiantes.

Después de que cada uno de los participantes se reconociera como parte de una cultura
afrocolombiana, se sintiera orgulloso de pertenecer a esta etnia, y eligiera el tipo de loa que iba a
escribir y la tematica sobre la cual escribirian, se dio inicio a trabajar bajo el formato de plan de

escritura que se disefid para encaminar el producto final (ver Anexo K).

Teniendo en cuenta el plan de escritura, un 80% de la muestra eligio escribir sobre la navidad,
debido a que era una época cercana a la fecha en la que se estaba aplicando la SD y porque en la
comunidad se celebra la fiesta tradicional “la adoracion del nifio Dios”, en la que se acostumbra a
cantar loas para bendecir esta época religiosa. Esto influyd para que la mayoria de estudiantes
decidieran escribir sus loas a los personajes de la época navidefia (nifio Dios, Maria, José, la
mula, las ovejas y el buey). EI 20% de los estudiantes que no eligieron escribirle a la navidad,

eligieron escribir a fechas especiales como su bautizo o el cumpleafios de un familiar.

La eleccion de la tematica bajo la cual construirian sus loas demuestra que los nifios
mantienen una estrecha relacion con lo que simboliza las costumbres de su entorno social, pues

la adoracidn del nifio Dios en la época de la navidad, el ritual de los sacramentos y demas fechas
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especiales son escenarios en donde al ritmo de tambores construyen loas de adoracion,

agradecimiento y suplicas, tal como se describe en el marco tedrico de esta investigacion.

En el plan de escritura, los estudiantes demostraron conocer los sentimientos que pueden
evocar las loas y su estructura, desde un principio definieron que escribirian 4 versos, lo que es
caracteristico en este tipo de composiciones. Asi, puede verse que la relacion constante con lo
que sus abuelos, padres y demas personas cercanas adultas practican, influye en el conocimiento

que adquieren de manera empirica.

Sucedié asimismo que los estudiantes ya querian empezar a escribir sus loas, estaban
impacientes porque las ideas empezaron a surgir desde el momento en que se empezé a planear
la escritura como un proceso, tal como lo afirma Casanny (1990) en sus aportes al proyecto de
intervencion, al mencionar que la generacién de ideas y el planteamiento de un esquema de las
mismas por medio de un borrador de escritura, ya se configura como dominio inicial del proceso

de composicion de textos.

Después de que los estudiantes escribieron su primera version de loa, se utilizd una rejilla de
evaluacion (ver Anexo L), en donde se identifica si el escrito tiene una relacion entre titulo, tema
elegido y la loa como tal. Asi mismo, se evalué si lo que escribian tenia relacion con su propio

contexto o se alejaba de su realidad.

De acuerdo a la rejilla, se encontrd lo siguiente:

Cuadro 1. Hallazgos en rejilla de evaluacién

ITEM \ DESCRIPCION
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De los estudiantes que conforman la muestra, 5 evidencian relacion entre
el titulo, el tema y la loa escrita, 4 se alejan un poco de lo que quieren
expresar y 2 no relacionan estos tres aspectos.

Relacién entre el titulo, el temay el
escrito (loa)

A pesar de que la mayoria de los estudiantes reconocieron en el plan de
escritura que la loa debia tener 4 versos, 5 estudiantes escriben mas o
menos versos de los caracteristicos de la loa, 4 estudiantes escriben 4
versos y 3 no manejan el verso.

El verso en las loas

El uso de la rima Un 70% los versos no evidencian rimas al final de cada uno.
Representaciones cotidianas La mayoria (80%) de estudiantes escriben sus loas teniendo en cuenta sus
relacionadas con la cultura. vivencias cotidianas.

De lo anterior es posible analizar que en un primer intento de escritura, los estudiantes
demostraron dificultad en el momento de escribir una loa teniendo en cuenta las caracteristicas
gramaticales de ésta (versos y rima), pero algo curioso que sucedio fue que reconocieron, desde
sus vivencias y sus arraigos culturales, las tematicas que generalmente su comunidad aborda
cuando canta loas al ritmo de Juga, y tal cosa se evidencié en el primer ejercicio de escritura de

loas.

Lo anterior demuestra que el estudiante se siente atraido por aprendizajes que giran en torno a
los que ellos vivencian a diario, ya que el canto de loas es una actividad que ellos vivencias
comunmente, las cantan, las bailan y las disfrutan en grupo o en familia. Este hecho confirma lo
que Cerillo (1990) aporta al proyecto cuando dice que el hombre escucha, retiene y reelabora y
cuenta o canta. Y gracias a estas manifestaciones se tangibilizan las méas genuinas raices de una
comunidad; raices que el ser humano lleva de lo social a lo educativo. El llevar el trabajo de loas
al aula de clase hace mas estrecha esa relacion entre la cultura y la educacion de nuestros

estudiantes.

Por otra parte, teniendo en cuenta la actitud de los estudiantes frente al trabajo de escritura

que iniciaron, se pudo observar que el plan de escritura bajo directriz de escribir loas, tuvo
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aceptacion por parte de los estudiantes, ya que se mostraron interesados y disfrutaron con cada
una de las acciones a realizar, lo que puede considerarse como motivacion. Ademéas, como
afirman Bruning y Horn (2000), los nifios se motivan teniendo un plan de metas, teniendo claro
lo que van a escribir y llevando un proceso que permita evaluar y mejorar. De la misma manera,
Alonso Tapia plantea en el marco conceptual que la motivaciéon de los estudiantes se logra
mediante la definicion de metas y objetivos claros y la organizacion de tareas por pasos que
conduzcan a un término final; este momento de la SD nos reafirma lo que el autor dice, pues el
hecho de llevar un plan de escritura que tiene como producto final una loa la cual es significativa
para cada nifio o nifia, hace que el proceso escritural este motivado y controlado mediante una

organizacion previa y secuencial y a la vez genere emociones positivas frente al mismo.

En este primer momento de escritura sucedid algo interesante y fue que los estudiantes no
mostraron apatia, pereza o desinterés frente al hecho de escribir; por el contrario, fueron
construyendo sus ideas de tal modo que querian cantar ya las loas que sabian y escribir sus

propias composiciones.

Esta accion demostro lo que Bruning y Horn (2000) sefialan sobre la importancia de hacer util
la escritura por medio de la creacidn de propdsitos reales que conlleven a la descripcion de la voz
del escritor; en el caso concreto de la investigacion, una voz movida por los saberes que traen de

sus vivencias y de su legado cultural.

Esto también facilitd provocar percepciones positivas en los nifios y nifias que empezaron a
crear saliéndose de los pardmetros de los planes curriculares rigidos y movidos por tematicas

ajenas a las realidades de cada uno.
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6.1.4. Momento 4: retroalimentacion, correccién y escritura.

La ejecucion de este momento abrid espacios para que los estudiantes se retroalimentaran
entre pares y entre docente y estudiante. Asi mismo se promovié la reescritura, como parte
importante de la escritura por proceso. Estuvo divido en dos partes importantes que ayudaron
a determinar las medidas de mejora de la escritura de los estudiantes, motivados por sus

expresiones culturales.

e Retroalimentacion por pares: los estudiantes se organizaron en parejas para oir o leer
las producciones escritas de su compafiero y hacerle aportes significativos para asi ir
mejorando la loa final. Se disefi6 una guia de retroalimentacion (ver Anexo M), la cual

arrojoé los siguientes hallazgos:

o Los estudiantes reconocieron en los escritos de sus comparieros la falta de rima y la
mala configuracion del verso. En la mayoria de las guias de retroalimentacion (70%)
se pudo apreciar que los estudiantes identificaron que existia una relacion de lo que
se escribid en las loas, con su propio contexto. Esto los impulsé a, entre parejas,
indagar a las docentes y en textos de lenguaje las caracteristicas de la rima y del
verso. Asi que, aunque no estaba considerado en la SD para este momento, se

aclararon las dudas sobre la rima asonante y consonante y sobre el verso.

Este hecho suscito por supuesto una reflexion: en ocasiones anteriores a la aplicacion
de la SD, se habian explicado estos aspectos liricos caracteristicos de las loas; pero

fue en el momento que los estudiantes necesitaron ese conocimiento para crear sus
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loas, que vieron necesario volver a retomar la tematica con el dnico fin de mejorar su
produccion textual. Los estudiantes se configuraron entonces como verdaderos
escritores que producen, leen y reescriben con el fin de que resulte un texto que
cumpla con los propdsitos escriturales planteados (de Caso, Garcia, & Martinez-

Cocd, 2008).

o Ademas de esto, se notd que los estudiantes buscaban ser mejor en lo que hacian y
mostraron un avance significativo en su tarea o accion de aprendizaje al reescribir
sus loas (ver Anexo N) lo que hace evidente el desarrollo de una motivacion por el
proceso ya que una de las caracteristicas fundamentales de un estudiante motivado es

que éste se vuelve competitivo y quiere siempre tener el mejor resultado.

Retroalimentacion docente: una vez los estudiantes hicieron la correccion que resultd
de la reunion por pares, las docentes retroalimentaron cada escrito. Esta fue una
experiencia enriquecedora para las dos partes ya que permitio a los docentes percibir que
los estudiantes realmente estaban interesados por mejorar de forma radical sus loas, y que
querian ir a casa y mostrarlas a sus padres y abuelos. Esto certificaba que les enorgullecia
el hecho de estar construyendo loas y mas aun, ser conscientes de su capacidad para
escribir en contexto. Ademas, fortalece lo que Bruning y Horn plantean en uno de sus
factores claves para la motivacion escritural: la importancia de proporcionar un contexto
de apoyo y un seguimiento retroalimentador; al hacer retroalimentacion a nuestros
estudiantes se logra un acercamiento al éxito en lo que producen y por lo tanto, la

motivacion.
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En la escritura final, después de las retroalimentaciones se volvio a aplicar la rejilla de la

primera version de loas, en la que se encontré lo siguiente:

Cuadro 2. Reaplicacion de la rejilla de evaluacion

ITEM DESCRIPCION

Relacion entre el titulo, el tema y De los estudiantes que conforman la muestra, 11 evidencian relacion

el escrito (Loa) entre el titulo, el tema y la loa escrita, y 1 se alejan un poco de lo que
quieren expresar.
El verso en las loas Los 12 estudiantes escribieron loas formadas por 4 versos
El uso de la rima La gran mayoria (80%) de los versos evidenciaron rima consonante.
Algunos estudiantes (20%) manejaron la rima asonante

Representaciones cotidianas La mayoria (90%) de estudiantes escriben sus loas teniendo en cuenta

relacionadas con la cultura. sus vivencias cotidianas.

La escritura final reflejé una mejora sustancial de la escritura de las loas de los estudiantes en
cuanto a estructura, ideas coherentes y relacion de lo escrito con la intencion comunicativa (ver
Anexo 0). También se desarrollé un proceso que alimenta la idea de que los estudiantes
aprenden haciendo escritura, revision y reescritura, como lo afirma Cassany (1990), pues se
comprob6 que para que un nifio escriba no es necesaria la adquisicion gramatical o dominio de la
lengua; mas bien, es importante que su proceso de composicién y de generacion produzca ideas

paso a paso Y esté motivado por el intento de ser cada vez mejor.

A propésito de lo anterior, poner el foco en el 90% de estudiantes que lograron escribir sus
loas teniendo en cuenta sus vivencias cotidianas, permite constatar que existe una generacién de
ideas movida por la riqueza cultural afrocolombiana de la que hacen parte estos chicos y chicas;
se elaboraron loas que reflejan un acercamiento a las costumbres del contexto, y que mas alla de

la forma gramatical, representan un gran valor para ellos, ya que la escritura se motivo desde lo
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que los hace feliz, desde su realidad cultural y es ahi donde nace la posibilidad verdadera de

aprendizaje.

Respecto a esto, Pérez-Abril (2010) dice que pensar la escritura no tanto como dominar el
codigo, sino méas bien como produccion de ideas, posibilita que los estudiantes escriban en
cualquier momento de su vida aun sin la convencionalidad del codigo, hecho que se ha visto
reflejado en este momento de la SD, pues los estudiantes estructuraron sus ideas, construyeron
loas y disfrutaron de este hecho sin preocuparse por las formas, sino mas por el mensaje que
querian expresar, movidos por el deseo de querer ser como los adultos que construyen y cantan

al ritmo del tambor.

En complemento a lo anterior y reafirmando lo que este autor dice sobre la generacion de
ideas, se considera relevante exponer un caso particular: sucedié que un estudiante penso sus
loas, pero mostré dificultad para plasmarlas ya que no ha adquirido el cédigo de escritura de
manera satisfactoria y, por lo tanto, fue un verdadero reto para él tratar de escribir y reescribir en
el papel; lo curioso fue que, al final, una de sus compafieras le ayudo a transcribir sus ideas que
finalizaron en una hermosa loa. Esto demuestra que el estudiante hizo una produccion de texto,
que fue propia de él, sin dominio convencional del simbolo y esto efectivamente se considera

como escritura significativa y con sentido.

Cabe afadir que los estudiantes reconocieron la importancia de escribir antes de recitar una
loa, mediante una tarea auténtica de escritura que tiene un sentido y una funcion en su cultura
afrocolombiana. Los nifios y nifias participaron activos y dindmicos en el proceso de
reconstruccion mediante una experiencia que para ellos fue positiva. Esto apunta a que de una u

otra manera, se cumplieron los factores que determinan la motivacion frente al hecho de escribir
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segun Bruning y Horn (2000), tales como: I) estudiantes que se consideraron como verdaderos
escritores de loas, Il) que llevaron a cabo una tarea auténtica de escritura al crear ideas
contextualizadas y, I11) el manejo de un ambiente emocional positivo, ya que ellos fueron felices

escribiendo composiciones parecidas a las que les gusta oir de sus abuelos o padres.

Los logros descritos se produjeron mediante una detonacién de produccion textual a partir de
las loas, y méas que eso, sabiendo que ellos disfrutan oirlas cantar al ritmo de Juga, siendo éste

hecho un acto que vivencian en su sociedad, que es parte de su identidad y de su orgullo étnico.

6.1.5. Momento 5: escribiendo nuestra version final en el libro de loas.

En el primer componente los estudiantes expusieron sus loas finales pero realizaron un
contraste con la primera version; esto provocé en ellos admiracion al ver sus loas organizadas
bajo una estructura que tiene ritmo, rima y coherencia. Fue un espacio de reflexion en el que los
estudiantes reconocieron que durante el transcurso de la SD pudieron evolucionar en sus escritos,
y los mas importante, motivados en escribir lo que los identifica culturalmente, se convirtieron

en protagonistas activos de su propio aprendizaje (Educapeques, 2009).

Por otro lado, podemos decir que una de las actividades que los estudiantes mas disfrutaron
para cerrar esta SD fue el poder escribir sus composiciones en el “libro de loas” que se habia
disefiado al iniciar. Esto fue simbolico, ya que desde un principio el libro implicaba que se habia
conseguido un buen resultado, era el lugar elegido para consignar las mejores versiones de

escritura y donde ellos serian los propios autores. Los nifios y nifias sabian que para poder
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escribir sus loas en el libro, debian cumplir con ciertos criterios, y por ello se esforzaron para

hacerlo bien y ser asi los autores principales.

El hecho anterior nos demuestra que para motivar la escritura se requiere que a los estudiantes
se les proporcione un reconocimiento por todo aquello que hacen bien, siempre y cuando se haya
pasado por un proceso de acompafiamiento y reconstruccion continua. Si existe este impulso, es

muy posible detonar el interés en todo proceso de ensefianza — aprendizaje.

6.1.6. Momento 6: evaluando nuestro trabajo.

Se cerrd la SD con una actividad cultural. En ella se congregan padres de familia y estudiantes
para conocer los resultados de lo trabajado a lo largo de la SD. Fue importante ver como los
estudiantes demostraron amor y ansias frente al hecho de que sus padres los escucharan cantar
sus propias loas al ritmo de Juga. Se partié de la tradicién oral caracteristica de la etnia
afrocolombiana para, a partir de ésta, motivar a los estudiantes para que escribieran con gusto;
pero asi mismo, al socializar lo elaborado, ellos experimentaron lo que es cantar loas al ritmo de

Juga, loas escritas por ellos mismos.

La evaluacion se realizd6 mediante una lista de chequeo en la que se encontrd una respuesta
positiva de los estudiantes al evaluar cada item. Expresaron que la SD aportd a su proceso de
aprendizaje escritural y que ademas disfrutaron de cada actividad planteada. Lo que mas les

gusto fue interactuar con los comparieros y reconocer las costumbres relevantes de su cultura.
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Los nifios expresaron también que les gusto escribir loas asi como lo hacen los adultos. Esto
evidencia que cuando se toman herramientas del contexto que son relevantes en la vida de los
estudiantes, se puede lograr la motivacion requerida para generar multiples creaciones y saberes;
esta motivacion se determina gracias a un plan escritural organizado, retroalimentado y con unos
fines claros, ademas que se mueve y gira en torno a las vivencias cotidianas de los estudiantes y
de sus expresiones culturales, lo que genera una aceptacion y percepcién positiva frente a la

escritura, tal como lo soportan los autores en el marco conceptual.
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7. Conclusiones

De la presente investigacion se derivan una serie de conclusiones importantes que dan cuenta
sobre la manera como las loas, en virtud de su caracter de expresion cultural afrocolombiana,
motivan la escritura en los estudiantes del grado segundo de la Institucion Etnoeducativa PHGG,
del corregimiento de Robles — Jamundi. Teniendo en cuenta la SD aplicada y los resultados

obtenidos, se concluye que:

El disefio de la SD permiti6 dar relevancia a las manifestaciones culturales propias de la etnia
afrocolombiana presente en el entorno de la institucion y tomarla como herramienta motivadora
de la escritura en los estudiantes de grado segundo. Dentro de esta primera etapa, se trazaron de
manera clara los pasos a seguir para cumplir con los propdésitos planteados y para trabajar la
escritura como proceso, mediante el disefio de un antes, un durante y un después, lo que
caracteriza la planeacion de la SD. Asimismo, esta etapa ensefia la importancia de estudiar las
necesidades reales de los estudiantes, para asi planear estrategias que, mediante un proceso,

posibiliten el logro de aprendizajes realmente significativos.

Por otro lado, la implementacién de la SD facilita una interaccion directa con los estudiantes,
en la que se desarrolla un proceso de aprendizaje retroalimentador y secuencial. Al aplicar las
estrategias y actividades planteadas en la etapa de disefio, fue posible reconocer los alcances de

ésta, en relacidn con cada una de las variables que conforman la pregunta problema.

Hay que mencionar ademas, que despues de haber ejecutado la SD “Motivando la escritura al

ritmo del tambor” se hizo evidente que los estudiantes de grado segundo que integraron la
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muestra fueron protagonistas activos de su propio proceso de aprendizaje, disfrutaron del hecho
de aprender y se visualizaron como seres competitivos con el fin de construir las mejores loas. A
la vez demostraron sentido de pertenencia, curiosidad y amor por sus raices y su identidad
cultural; de esta manera, se mostraron motivados para empezar un proceso de escritura de loas,

siendo éstas un simbolo significativo que los representa como parte de la etnia afrocolombiana.

De igual modo, la SD permitié llevar a cabo un proceso de aprendizaje que inicio con el
reconocimiento del contexto de los estudiantes pertenecientes a las cultura afrocolombiana; al
identificar que ellos traian de sus practicas culturales un saber y que ese saber -las loas- les
despierta gusto y placer al cantarlas al ritmo del tambor de una manera natural, se determind

utilizarlas para motivar la escritura mediada por la generacion de ideas a partir de las vivencias.

De esta forma, los estudiantes lograron configurar sus ideas y escribir loas para generar
conocimientos y no solo para descifrar el codigo escrito. Asi mismo, este proceso de aprendizaje
mediado por la realidad cultural de los nifios y nifias permitio a las investigadoras, en su rol
como docentes, ir mas alla de los limites curriculares que pretenden desarrollar contenidos y asi
trascender, llevando un proceso de ensefianza de la escritura a una comunidad que ya tiene unos

saberes culturales significativos para ellos, de una manera contextualizada.

Con respecto al proceso de escritura motivado por la identidad cultural afrocolombiana, se
puede afirmar que la SD provoco que los estudiantes fueran conscientes de que no se escribe por
escribir, que el proceso de composicion de un texto requiere saber generar ideas, hacer
esquemas, revisar borradores, hacer correcciones y reformular, lo que conlleva a cumplir con una

intencidon comunicativa asertiva.
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Por lo anterior y mediante un plan de escritura, se logré que nifios y nifias hicieran produccion
de loas por medio de un proceso en el que se tomé como base sus costumbres y la resignificacion
de sus simbolos culturales afrocolombianos que los identifican como parte de un grupo social y

que les permitieron escribir en contexto.

El desarrollo de la SD permitié mejorar las practicas de aula y reflexionar sobre el ejercicio
docente. Después de su disefio, implementacion y analisis, se puede afirmar con propiedad que
las loas, como expresion cultural afro colombiana, configuradas como herramientas didacticas en
el aula, motivan los procesos de escritura ya que en una primera medida permiten estrechar la
relacion entre cultura, sociedad y educacion. Como segunda medida, son una herramienta valiosa
para que los estudiantes se reconozcan como verdaderos escritores e identifiquen el incalculable
valor de lo escrito en su vida cultural y social; asi mismo permiten que los nifios y nifias Ileven a
cabo, mediante un plan de escritura, un ejercicio autentico de produccién escrita de manera
organizada, definida y percibida de forma positiva, lo que se concibe como los pilares

fundamentales para motivar los procesos escriturales.

Reflexion docente

La aplicacion de esta SD, y en si, el desarrollo de este proyecto de intervencion, permitié

reflexionar dentro del marco de ser maestros.

En primer lugar se entiende el efecto que causa saber motivar a los estudiantes y prepararlos
de forma positiva frente a cada aprendizaje; muchas veces se lleva al aula estrategias o

actividades determinadas, pero no se logra ir mas alla, no se hacen preguntas frente a si lo que se
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plantea es del agrado de los nifios y nifias, y si realmente es significativo en la vida y en el sentir

de ellos.

En segundo lugar, se comprendié que fuera de las cuatro paredes que delimitan el aula de
clase, existen un sinnimero de posibilidades y herramientas para mejorar los aprendizajes. El
diario vivir de los estudiantes, su contexto y su cultura son elementos que, trabajados en la
escuela, detonan y motivan conocimientos. En ocasiones los docentes suelen quejarse por
aquello de lo cual se carece, menospreciando lo que si se tiene, y eso que se tiene son las
realidades de los nifios y nifias, que al convertirlas en parte de las didacticas educativas,

posibilitan el logro de aprendizajes significativos y motivados.

En tercer lugar, se pudieron experimentar los efectos positivos que trae una planeacion
fundamentada y bien estructurada. Hay una gran diferencia entre planear actividades para
cumplir con ciertas tematicas y planear secuencialmente para lograr propositos reales de
aprendizaje; dicha diferencia radica en que, entre lo uno y lo otro, entra en juego la realidad de

los estudiantes y las verdaderas necesidades de conocimiento.
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Anexos

Anexo A. Formato 1. El disefio general de las secuencias didacticas

TITULO
PROCESO DEL LENGUAJE
QUE SE ABORDA

POBLACION

PROBLEMATICA

OBJETIVOS

Motivando la escritura al ritmo del tambor
Aprendizaje de la escritura

La Institucion Etno Educativa Presbitero Horacio Gdmez Gallo esta ubicada en el corregimiento de Robles, zona rural del municipio de
Jamundi, Valle del Cauca. Conformada por 8 sedes, entre las cuales se encuentran JULIO FLOREZ y RAFAEL POMBO, ubicadas en
las veredas Varejonal y El Progreso, respectivamente.

La SD se desarrollara con 12 nifios y nifias del grado segundo de las sedes anteriormente mencionadas. Esta poblacion se caracteriza por
pertenecer a un contexto afro descendiente, donde prevalecen creencias culturales arraigadas a esta etnia.

Los estudiantes del grado segundo, a quienes va dirigida la SD, oscilan entre 7 y 9 afios de edad y se caracterizan por ser nifios
pertenecientes a una estratificacién socio econémica 1, algunos de ellos utilizan parte de su tiempo libre a actividades inherentes al
campo, por estar ubicados en zona rural, es evidente que es poco el tiempo que le dedican a sus procesos de lectoescritura en casa, por lo
tanto se seleccionaron los estudiantes que ya han adquirido el cddigo escrito.

Uno de los grandes problemas en cuanto al aprendizaje de la escritura es la falta de motivacion de los estudiantes cuando se enfrentan a
la produccion escrita posiblemente, porque desde afios atras, solo se ha hecho énfasis en estrategias de corte silabico - fonético. Respecto
a esto, los docentes nos hemos tomado la tarea de intentar cambiar esa concepcidn y convertir la escritura también en un proceso de
construccion de conocimiento, de produccion y organizacion de ideas a partir de la motivacion para asumir la escritura de una manera
diferente.

En muchas ocasiones, se ha evidenciado que a los estudiantes no les gusta escribir y se muestran apaticos a este proceso cuando se
enfrentan a la produccion escrita.

Por otra parte en el proceso de ensefianza de la escritura se hace uso de materiales didacticos que no estan contextualizados, por lo que se
deja a un lado los medios que el entorno ofrece y que pueden ser mas significativos para los estudiantes en sus procesos cognitivos. La
zona en la esta ubicada la |.E. se caracteriza por su riqueza cultural, su tradicién oral e identidad afrocolombiana, pero este maravilloso
recurso no es utilizado en las aulas de clase para fortalecer y motivar la escritura en los nifias y nifias.

En conclusion el aprendizaje de la escritura en la escuela ha sido enfocado como un proceso de adquisicion del codigo de corte silabico —
fonético; por esta razdn los estudiantes no estan motivados, lo que conlleva a que la escritura no sea un proceso de construccién de ideas
con sentido, ni de conocimiento.

GENERAL:

Motivar la escritura mediante la construccion de loas, como expresién cultural afrocolombiana, en los estudiantes del grado segundo de
las sedes Julio Flérez y Rafael Pombo, de la I.E. Preshitero Horacio Gomez Gallo, Robles, Jamundi.

ESPECIFICOS:
. Promover la escritura a partir del reconocimiento cultural el contexto afrocolombiano.
. Escribir loas teniendo en cuenta los arraigos culturales de los estudiantes, mediante un proceso de retroalimentacion y

reescritura.
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La SD pretende motivar la produccion escrita de los estudiantes, Se busca aplicar una estrategia en la que los estudiantes disfruten la
escritura, para asi construir conocimientos y cambiar algunos paradigmas tradicionales.

Teniendo en cuenta lo anterior, y haciendo uso de la riqueza cultural afrocolombiana que ofrece el contexto de la I.E. se ha optado por
usar las loas, consideradas como parte fundamental en la tradicion oral de la comunidad, como una herramienta que contribuye al
aprendizaje de la escritura.

Se ha tomado como referente a:

Mauricio Pérez Abril, quien afirma que “en las aulas los nifios aprenden a escribir hablando, discutiendo con sus pares, resolviendo los
retos cognitivos que la situacion comunicativa les exige, intentando resolver los problemas conceptuales que su maestra les propone, mas
que escribiendo mucho. Por supuesto que hay que escribir, hay que aprender a hacer los trazos, pero es mayor el esfuerzo que hay que
hacer en el pensar que en el hacer” (Pérez-Abril M. , 2010). Esto fortalece los propdsitos de la S.D. en la medida que nos permite
reconocer la importancia de partir de situaciones propias de los estudiantes, y mas aun si utilizamos su cultura afrocolombiana como
punto de partida para pensar y repensar las ideas acerca de su legado y propiciar el conocimiento a partir del proceso de escritura
contextualizada.

Pedro Cerillo, en su libro de “literatura infantil”, hace una caracterizacion del Folklore (entendido como tradicion oral de los pueblos) y
sus aportes a los procesos de lenguaje de los nifios y nifias. Con respecto a esto dice que el hombre escucha, retiene y reelabora. Y
cuenta. O canta. Y gracias a estas manifestaciones se nos acercan tangibles nuestras mas genuinas raices. “El folklore es la expresion de
las bases morales de un pueblo, de aqui tan préximo el nifio, igualmente fabulador, legitimo duefio, gozador de muchas de estas
creaciones. Es precisamente del folklore, de donde hemos de partir, como de un manantial inicial, si queremos descubrir el significado y
la funcion de la literatura para la ninez.” (Cerillo, 1990)

El trabajo de la SD parte del uso de la loa, como expresidn cultural afrocolombiana, concebida como tradicién oral de la comunidad.
Pedro cerillo nos reafirma que hacer uso de estas tradiciones en el desarrollo de habilidades literarias infantiles, promueve aprendizajes
aterrizados a la vida misma de los estudiantes, lo que impulsa a conocer de forma contextualizada y significativa.

FASE 1: PLANEACION

Momento 1: iniciando una nueva aventura (presentacion de la secuencia didactica (tiempo aproximado: 4 sesiones):

. Socializacion de los propositos de la SD.

. Realizaciéon de una dramatizacion acerca de la historia afrocolombiana y de las manifestaciones de identidad (catedra
afrocolombiana), con el fin de dar apertura a la ejecucion de la SD)

. Motivar a los estudiantes, dandoles a conocer el texto a escribir (LOAS) y elaborando un libro (con hojas en blanco), en donde
se consignaran los productos finales de sus escritos, al terminar la SD.

. Los nifios y nifias realizan un primer escrito para diagnosticar en que nivel de escritura se encuentran, bajo la consigna “amo
mi vereda porque...”

. Los estudiantes se iran a casa con el compromiso de preguntar a sus padres o abuelos acerca de que tradiciones culturales
celebran en su entorno, en especial las loas para socializarlas en clase de manera oral

Momento 2: Construyendo saberes y significaciones de las loas de mi entorno (tiempo aproximado: 3 sesiones):

. Los estudiantes socializan la informacién que adquirieron de sus padres y abuelos acerca de las tradiciones culturales de su
entorno y a partir de ello, se exploran sus saberes previos sobre las loas y su uso en el entorno, a partir de preguntas
generadoras. (que es una loa, quienes las cantan, en que momentos, que caracteristicas tienen).

. Invitacion a un abuelo de la region para que comparta con los estudiantes sus conocimientos de lo que es una loa, su uso e
importancia en la identidad afrocolombiana y para que recite algunas loas tipicas.
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. Puesta en comin de la definicion de la loa, sus caracteristicas y clasificacion. Escogencia del tipo de loas que trabajaremos
para el producto final.

FASE 2 - PRODUCCION

Momento 3: Nuestra primera version de escritura (3 sesiones):
. Después de definir el tipo de loa que se trabajara, se socializan diferentes loas tradicionales mediante carteleras, las cuales
seran tomadas como ejemplo para activar la escritura.
. Los estudiantes eligen a quien o a que le escribiran la loa (a su vereda, a sus celebraciones, a una persona en particular...) y
elaboran una primera version teniendo en cuenta:
Titulo: que se ajuste al tema que eligieron para motivar su escritura.
Tema: debe ser claro y tener relacion con lo que se pretende escribir.
Sentimientos: que permitan comunicar las emociones del autor.
Musicalidad: en donde se tenga en cuenta el ritmo, la musicalidad y la rima en la loa.
Uso del lenguaje: permitiendo relacionar sus expresiones culturales y el uso formal de las palabras.
Correccion ortografica: uso correcto de la ortografia.

OO0 OO0 OO0

Momento 4: Retroalimentacion y correccion (2 sesiones)
. Retroalimentacion en pares
o Los estudiantes se organizan en grupos de 2 integrantes para la revision de sus textos, los leen y se hacen
recomendaciones para mejorar. Para este ejercicio tendran en cuenta la rejilla evaluativa entre pares.
o Los estudiantes escriben la segunda versién de su texto.

. Retroalimentacion del docente
o Se hace retroalimentacion de los escritos para ayudar al estudiante a mejorar su texto, teniendo en cuenta la rejilla de
seguimiento.
o Cada estudiante escribe su tercera version de la loa.

Momento 5: Construyendo nuestra version final en el libro de loas (4 sesiones)
. Los estudiantes presentan al grupo y al docente su version final de las loas. Se identifican los avances entre la version 1y 3 y:
se abre espacio para que las escriban en el libro de loas preparado en el momento 1.
. Se ensayan las loas cantadas al ritmo de Juga.
. Se disefa la version digitalizada con las producciones de los estudiantes para después imprimirlo.

EASE 3 — EVALUACION

Momento 6: Evaluando nuestro trabajo (2 sesiones)

. Se organiza un encuentro cultural de cierre de la SD con padres de familia, donde los estudiantes presentan sus loas al ritmo
del tambor (Juga).
. La evaluacion se realiza por medio de una lista de chequeo en la que los estudiantes, en compafiia de los docentes, identifican

los conocimientos adquiridos y el aporte de la SD al aprendizaje de la escritura.
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Anexo B. Formato 2A. Planeacion, descripcion y anélisis de los momentos que componen la SD —Momento 1-

L, 1
Instrumento 1. Planeacidn de los momentos de la SD

1. Momento No. 1

1: iniciando una nueva aventura ( Presentacion de la secuencia didactica )

2. Sesion (clase)

4 sesiones. (2 de 45 min y 2 de 90 min)

3 Fechaen la que se
implementara

Noviembre 7, 8,9y 10

4. Listado y breve
descripcion de los resultados
de aprendizaje esperados de
los estudiantes

5. Descripcién del momento,
tal como se planea. Acciones
de los estudiantes e
intervenciones de la docente.
Para este item, es importante
tener en cuenta que no se
debe realizar una descripcion
general de la actividad, sino
de cada componente.

. Conocer los propdsitos de la SD mediante la socializacion
. Identificarse como parte de una cultura, una historia y una herencia, por medio de una dramatizacion (catedra afro colombiana)
. Escribir un texto inicial para evidenciar el nivel de escritura.

Componentes o
actividades de los
momentos de la SD

Componente 1.

Presentacion de la SD

Lo que se espera de los nifios...

Los nifios escuchan la propuesta de
trabajo y realizan algunos aportes a la
misma que se tendran en cuenta. Leen
el folleto en voz alta y colaborativa, para
conocer los propésitos de la S.D.

Consignas del docente...Posibles intervenciones

Iniciamos la clase con el saludo, la oracion y los acuerdos de clase, posteriormente se realiza
una introduccion al tema, se entrega un folleto a cada estudiante para dar a conocer la S.D. y
sus propasitos (ver anexo # 1), se hace lectura colaborativa y en voz alta, se van haciendo
preguntas como: ;Qué les dice el titulo y la imagen inicial? ; Desde qué area estaremos
trabajando? ¢ Qué creen que vamos a hacer? ;Qué actividades proponen? ;Qué creen que sea
reescritura?. Se abre un espacio para escuchar aportes y sugerencias que se iran consignando en
el diario de campo, luego se socializa la lista de chequeo de la S.D (anexo # 2) que sera
utilizada para evaluar todas las actividades de la secuencia. Por Gltimo compartimos con los
estudiantes los aportes y conclusiones de la sesion.

Componente 2.
Cétedra
afrocolombiana

Los nifios participan en una presentacion
sobre identidad afro colombiana
realizada en la sede Rafael Pombo con
los estudiantes de la sede Julio Flérez.
Con esta actividad se pretende hacer un
recorrido por la historia afrocolombiana
para que los estudiantes reflexionen
sobre su identidad cultural.

También ellos observan un video sobre
afrocolombianidad a partir del cual
dialogan sobre sus raices.
https://www.youtube.com/watch?v=G3I

MW5zap0Y

Inicia la clase con el saludo y las recomendaciones para la integracion de las dos sedes. Las
docentes y los nifios de segundo invitan a los nifios de preescolar, primero, tercero, cuarto y
quinto a participar como espectadores de una dramatizacion de la historia afro Colombiana con
el apoyo de algunos estudiantes, (ver anexo #3), de acuerdo a una programacion previamente
elaborada (ver anexo # 4). Posteriormente los estudiantes de segundo pasan al sal6n donde se
presenta el video “la afrocolombianidad” y para cerrar, se socializa los conocimientos
adquiridos y se va tomando nota en el tablero para conceptualizar los términos como: cimarron,
palenque, esclavitud, Africa, abolicion de la esclavitud.

! Los formatos utilizados en esta seccion se han modificado ligeramente con relacién a la version original tomada de Pérez-Abril, Roa, Villegas y Vargas (2013):
Pérez - Abril, M.; Roa, C; Villegas, L. & Vargas, A (2013) y del curso virtual “Referentes para la didéactica del lenguaje” orientado por Cerlalc para la Secretaria
de Educacion Distrital de Bogota.


https://www.youtube.com/watch?v=G3IMW5zap0Y
https://www.youtube.com/watch?v=G3IMW5zap0Y
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5. Descripcion del momento,
tal como se planea. Acciones
de los estudiantes e
intervenciones de la docente.
Para este item, es importante
tener en cuenta que no se
debe realizar una descripcion
general de la actividad, sino
de cada componente.

Componente 3.
Elaboracion del libro

Los nifios, con la orientacion del
docente elaboran el libro donde se
consignaran sus textos finales, y disefian
su caratula utilizando los materiales
previamente solicitados. Con esta
actividad se espera que los estudiantes
se motiven y disefien parte de lo que
sera su producto final.

Inicia la sesion del dia con una adivinanza (tengo hojas sin ser arbol, té hablo sin tener voz, si
me abres no me quejo, adivina quién soy yo), “el libro”. Después de que los nifios adivinan, se
les pregunta ¢De qué creen que se tratara la clase de hoy? Y se da la apertura a la elaboracion y
decoracion del libro de loas, se forman equipos de 3 estudiantes a los que se les distribuyen los
materiales para realizar las figuras con las que se adornaré el libro, posteriormente se arma el
libro, para finalizar se felicita a cada nifio por su esfuerzo.

Componente 4.
Escritura diagnéstica
y asignacion de tarea

Los estudiantes escriben un texto
partiendo de la frase inicial “amo mi
vereda porque...”. Deben completar la
idea escribiendo las razones por las
cuales quieren el lugar donde viven. Lo
anterior con el fin de analizar en qué
nivel de escritura se encuentran los
nifios y nifas.

Finalmente, en casa los estudiantes
preguntaran a sus abuelos o padres de
familia sobre las tradiciones culturales
que se realizan en su vereda
especialmente, las loas. Los
estudiantes, buscan la informacion e
indirectamente, reconocen parte de su
cultura, por medio de la indagacion y
una sencilla toma de notas.

La clase inicia con el saludo y la oracion, se realiza la dinamica “saludos con las partes del
cuerpo”. Terminada la dinamica, se dialoga sobre la importancia de quererse y respetarse entre
comparieros, pese a que cada uno viva en diferentes veredas o piense diferente. Se da apertura
al tema, explicando que vamos a realizar un escrito con el fin de diagnosticar en qué nivel de
escritura se encuentran los estudiantes. Para ello, se les entrega un formato en el cual estara
escrita la consigna “Amo a mi vereda porque...”, (ver anexo N°5) se recuerda la organizacion
territorial de Colombia haciendo énfasis en “cual es nuestro pais, departamento, municipio,
corregimiento y vereda, y se da la instruccion que antes de comenzar a escribir se debe decorar
el formato como ellos quieran, también se hace una pequefia modelacion del porqué la
profesora ama su municipio y se realiza acompafiamiento a este proceso. Finalmente se asigna
una tarea de consulta en casa bajo la consigna ¢Cuales son las celebraciones culturales mas
importantes de la vereda? ;Como se representan las loas en esas celebraciones?

e  Asistencia y actitud en cada uno de las actividades a realizar
e  Aportes de los estudiantes a la SD.
. El trabajo en equipo para decorar de manera estética, un libro de loas.

Mediante lista de chequeo

7. Decisiones sobre la
informacion que se tomara
para la sistematizacion

Diario de campo, escritura diagndstica, rejilla de evaluacion
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Anexo C. Formato 2B. Planeacion, descripcion y analisis de los momentos que componen la SD -Momento 2-

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD

1. Momento No. 2

2: Construyendo saberes y significaciones de las loas de mi entorno

2. Sesion (clase)

3 sesiones ( de 45 min c/u)

3 Fecha en la que se
implementara

Noviembre 16, 20 y 22

4. Listado y breve descripcion de
los resultados de aprendizaje
esperados de los estudiantes

Componentes 0
actividades de los
momentos de la
SD

Componente 1.
Socializando pre
saberes

5. Descripcion del momento, tal
como se planea. Acciones de los

Lo que se espera de los nifios

Los estudiantes que adquirieron la informacién de sus
abuelos y familiares la socializan, posteriormente
piensan y comparten las respuestas a las preguntas ¢qué
es una loa?, ;quiénes las cantan?, ;en qué momentos?,
¢Qué caracteristicas tienen?

. Identificar las celebraciones culturales para reconocerse en su propia cultura
. Construir definiciones y caracteristicas de las loas a partir de la socializacion

Consignas del docente...Posibles intervenciones

La docente realiza la introduccion de la actividad recordando los acuerdos de
clase y la importancia de escuchar al compafiero, pregunta: ;quienes desean
socializar la tarea?. Da los turnos para participar, guia las exposiciones de los
estudiantes, llevando el control del tiempo y de los turnos para hablar, para ello
se utilizan manitos elaboradas en color rojo (parar) y verde (seguir). Finalmente
se felicita a los nifios que aportaron a la clase y se realiza una pequefia
retroalimentacion.

estudiantes e intervenciones de la
docente. Para este item, es
importante tener en cuenta que no
se debe realizar una descripcion
general de la actividad, sino de
cada componente.

Componente 2.
Recibiendo un
invitado especial

Los estudiantes inician con la oracion y recordando los
acuerdos de clase. Posterior a esto, como motivacion,
organizan una oracion que estara en desorden y
responden a las preguntas asignadas por las docentes.
Esto con el fin de dar apertura a esta sesion.

Los estudiantes reciben y escuchan con atencion los
aportes del abuelo invitado e identifican, por medio de
la escucha, algunas précticas culturales importantes de
su comunidad

Inicia la clase con el saludo y la oracién. Se escribe en el tablero una oracién en
desorden referente al buen comportamiento y al respeto por las personas
mayores, para que los nifios la organicen: “no capa Mi gafas, sombrero usa
héroe tiene baston”. Una vez organizada la oracion, se pregunta: jde qué creen
que se tratara la clase? Escuchadas las respuestas, se hace la presentacion del
abuelo invitado, quien cantara loas tradicionales al ritmo de Juga. Le damos las
gracias por venir y lo despedimos con un aplauso y por dltimo retroalimentamos
lo aprendido o recordado.

Componente 3.
Definicion y
escogencia de las
loas preferidas.

Los estudiantes, a partir de toda la informacién
obtenida, construyen los conceptos de loa, sus
caracteristicas y tipos de loas, finalmente, los nifios
escogen el tipo de loa a trabajar teniendo en cuenta la
democracia y lo consignan en un pequefio formato,
posterior a esto se socializa. (anexo # 6)

A partir de los aprendizajes de la sesion anterior se va guiando la
conceptualizacion en el tablero, escribiendo todos los aportes de los nifios y
seleccionando los que engloban todas las ideas de loa y sus caracteristicas, luego
los nifios toman apuntes en un formato entregado, se pregunta: ¢Qué tipo de
loas quieren hacer? Se escriben las opciones en el tablero y por medio de voto
popular se eligen los tipos de loas que se van a trabajar. Se registran los datos
importantes en el diario de campo.

6. Mecanismos previstos para la
evaluacion y el seguimiento de
los aprendizajes

. Participacion activa de los estudiantes en la construccion de conceptos
. Actitud de respeto por el turno para participar

7. Decisiones sobre la
informacion que se tomara para la
sistematizacion

. Diario de campo
. Formato de anexo 6
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Anexo D. Formato 2C. Planeacion, descripcion y anélisis de los momentos que componen la SD —Momento 3-

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD

1. Momento No. 3

Nuestra primera version de escritura

2. Sesion (clase)

3 sesiones (45 min cada una)

3 Fecha en la que se
implementara

24y 27 noviembre

4. Listado y breve
descripcion de los resultados
de aprendizaje esperados de
los estudiantes

5. Descripcion del momento,
tal como se planea. Acciones
de los estudiantes e
intervenciones de la docente.
Para este item, es importante
tener en cuenta que no se
debe realizar una descripcion
general de la actividad, sino
de cada componente.

e  Reconocer caracteristicas de las loas tradicionales e identificar en ellas, rasgos importantes, los cuales seran tomados como ejemplos para la elaboracion de sus

escritos.
. Identificar la tematica que motivara la escritura de loas.

e  Producir escritos con sentido a partir del reconocimiento de su propia cultura.

Componentes o
actividades de los
momentos de la SD

Lo que se espera de los nifios...

Los estudiantes reconocen caracteristicas de escritura,
tales como: el nimero de versos, los tipos de rimas
mas comunes Y las tematicas abordadas a través de un
conversatorio.

Componente 1.
Socializacién de las
loas tradicionales

Consignas del docente...Posibles intervenciones

Iniciamos la clase con el saludo, la oracién y las normas de clase. Las docentes
elaboran con anterioridad, algunas carteleras con loas tradicionales que se
recopilen en las sesiones anteriores, se pegan en la pared, se hace lectura en voz
alta entre los estudiantes, recordamos los conceptos estudiados anteriormente
sobre verso, rima y los sentimientos expresados en los poemas, como también la
metéafora y el simil, para asi detallar en la cartelera el tipo de loa, la cantidad de
versos en cada loa, la rima y la representacion de los sentimientos. Se marcan los
detalles en la cartelera y se retroalimenta bajo la pregunta: ;Quién quiere
contarnos que aprendi6 hoy?

Los estudiantes eligen una tematica de escritura. Para
ello definiran si escribiran a su vereda, a sus
celebraciones culturales, a una persona o a una fecha
especial.

Recibiran una guia (ver anexo # 7) en la cual estaran
definidos los items que tendran en cuenta en sus
escritos y el plan de escritura que deberan seguir.

Componente 2.
Primera version de

Después del saludo y oracién se reparten fichas de colores en forma de lapices
para organizar los equipos de trabajo y se orienta al estudiante para que elija su
tematica que motivara la escritura de loas. Se entrega el plan de escritura con los
items que los estudiantes deben tener en cuenta en sus producciones, se socializa
cada item y se acompafia el proceso de escritura de forma constante. Para

seguimiento de los
aprendizajes

escritura. Posteriormente escribiran sus primeras loas en un T : . Y : - P

formato asignado para ello, se espera que los finalizar, se realiza la primera revision del escrito teniendo en cuenta Unicamente,
. - ’ - si la loa corresponde a la teméatica escogida. Se registran los avances en el diario
estudiantes escriban sus loas acorde a la temética Pe 9 9
- . e de campo y en lista de chequeo.
elegida, teniendo en cuenta los conocimientos
adquirido en los momentos y sesiones anteriores. (ver
anexo # 8)
:2 ?j{;ﬂ:ﬁgﬁ?iﬁewsmg para | Lectura en voz alta.
. Participacion activa de los estudiantes en el reconocimiento de caracteristicas de las loas tradicionales: nimero de versos, tipos de rima y tematicas tratadas.

Escritura de la primera version de sus loas haciendo uso de la rejilla asignada.

7. Decisiones sobre la
informacion que se tomara
para la sistematizacion

Diario de campo

Plan de escritura

Escritura de la primera version de loas.
Rejilla de evaluacion
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Anexo E. Formato 2D. Planeacion, descripcion y analisis de los momentos que componen la SD —Momento 4-

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD

1. Momento No. 4

Retroalimentacion, correccioén y reescritura

2. Sesion (clase)

2 sesiones (45 min cada una)

3 Fecha en la que se
implementara

1y4 dediciembre

4. Listado y breve descripcion de
los resultados de aprendizaje
esperados de los estudiantes

5. Descripcion del momento, tal
como se planea. Acciones de los
estudiantes e intervenciones de la
docente. Para este item, es
importante tener en cuenta que no
se debe realizar una descripcion
general de la actividad, sino de
cada componente.

Componentes 0

actividades de los
momentos de la SD

Componente 1.
Retroalimentacion en
pares y re escritura

Lo que se espera de los nifios...

Los estudiantes en grupos de 2 integrantes revisan
sus textos, los leen y se hacen recomendaciones
para mejorarlos teniendo en cuenta la rejilla
evaluativa. Se fortalece el trabajo en grupo y
reconocen la necesidad de aportar de manera
constructiva a los trabajos de los demas.

Los estudiantes escriben la segunda version de su
texto teniendo en cuenta la retroalimentacion de sus
comparieros.

Re escribir sus Loas teniendo en cuenta los aportes de sus comparieros y la retroalimentacion del docente.

Consignas del docente...Posibles intervenciones

Se inicia la clase después del saludo con el juego “El ahorcado”, el cual
consiste en que los estudiantes deben descubrir la palabra escondida (rima —
verso). Se forman equipos de trabajo de dos estudiantes, y por medio de
diapositivas, las docentes explican la actividad de revision del texto, se
socializa la rejilla evaluativa, (ver anexo # 9) y se recuerdan las
conceptualizaciones de verso y rima para que los nifios y nifias trabajen estos
dos items en sus escritos. Esta rejilla se tendra en cuenta para la revision y
retroalimentacion de los escritos, las docentes acompafian el proceso de
escritura.

Finalmente se socializa algunos trabajos retroalimentados.

Componente 2.
Retroalimentacion del

Los estudiantes reciben de la docente aportes a su
texto.
Los estudiantes reescriben su texto final con el fin

Las docentes organizan los equipos de trabajo de la misma manera como
estaban en la clase anterior. Se proyecta un video documental de fiestas
tradicionales mientras que las docentes revisan los textos de los estudiantes y
los retroalimentan, teniendo en cuenta la rejilla evaluativa. (Relacion con el

docente de finalizar un proceso de escritura y reescritura, .
p o tema, verso y rima).
partiendo de sus précticas culturales. ; . . . .
Finalmente, se abre espacio para que los estudiantes escriban su texto final.

6. Mecanismos previstos para la . Aportes al texto del compafiero
evaluacion y el seguimiento de . Trabajo en equipo
los aprendizajes . Actitud frente a la actividad
7. Decisiones sobre la . Registro fotografico de la primera versién y ultima version de las loas de varios estudiantes
informacion que se tomara parala | e Rejilla evaluativa
sistematizacion . Reescritura
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Anexo F. Formato 2E. Planeacidn, descripcion y analisis de los momentos que componen la SD -Momento 5-

Instrumento 1. Planeacién de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 5

Construyendo nuestra version final en el libro de loas

2. Sesion (clase)

3 sesiones (de 45 min cada una)

3 Fecha en la que se
implementara

6y 8 de diciembre 2017

4. Listado y breve
descripcion de los resultados
de aprendizaje esperados de
los estudiantes

5. Descripcién del momento,
tal como se planea. Acciones
de los estudiantes e
intervenciones de la docente.
Para este item, es importante
tener en cuenta que no se
debe realizar una descripcién
general de la actividad, sino
de cada componente.

e Reconocer el proceso de escritura y de los avances en el trascurso de la SD
e Asociar la escritura de loas con el baile de la Juga, como ejemplificacion de sus tradiciones culturales

Componentes o actividades de
los momentos de la SD

Componente 1. Presentacion de
las versiones finales

Lo que se espera de los nifios...

Los estudiantes exponen al grupo sus loas finales.
También leen las primeras loas escritas en su primer
intento. Se discute con los compafieros sobre qué
cambios notaron en las dos versiones partiendo de
preguntas como ;qué palabras cambiaron? ;:Cémo
cambio la estructura de la loa? {Cambid el sentido?
Los nifios y nifias identifican el proceso que llevaron a
cabo en sus producciones, reconociendo los cambios
evidenciados desde su escritura inicial hasta su
producto final. Asi, ven la importancia de escribir con
sentido, en contexto y con una debida organizacion.

Consignas del docente...Posibles intervenciones

Las docentes dan apertura a la clase con el juego “Tingo Tango”; el
estudiante que quede seleccionado iniciara la exposicion de sus escritos
iniciales y finales.

Se abre un dialogo con los estudiantes después de escuchar los escritos
de cada uno, analizando en equipo: ¢Qué palabras cambiaron? ;Cémo
cambio la estructura de la loa? ;Cambi6 el sentido? Esto, para
identificar los cambios de los productos iniciales y finales. Ademas de
ello, se determinara el cumplimiento de los items planteados en la
rejilla de evaluacion.

Componente 2. Ensayo de loas
al ritmo de Juga

Se llevara a los estudiantes, musica del baile de Juga
para ensayar el canto de sus loas, teniendo en cuenta la
manera como su cultura lo préctica. Es este momento
los estudiantes relacionan su trabajo escrito con sus
practicas culturales.

Se inicia la clase con la oracion y las normas, se explica que el
proposito de la clase es el ensayo de la presentacion de sus loas al ritmo
de Juga, por lo tanto este ejercicio requiere orden y respeto. Las
docentes ensayaran la danza de la Juga con todo el grupo. Se realizara
una coreografia en medio de la cual lo nifios cantaran sus loas.

Para finalizar se realiza autoevaluacion y cohevaluacion, en donde los
estudiantes identifican los aportes de esta actividad a su proceso de
formacion.

6. Mecanismos previstos para
la evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes

e Reconocimiento de los aportes de la SD al mejoramiento de la escritura de las loas.
e Participacion activa en la socializacion de los trabajos realizados.
e  Adopcion de la Juga como muestra de la cultura afrocolombiana y como forma de expresar sus loas al ritmo del tambor.

7. Decisiones sobre la
informacion que se tomara
para la sistematizacion

e  Escritos finales de los estudiantes

e Rejilla de evaluacion




Anexo G. Formato 2F.
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Planeacién, descripcién y analisis de los momentos que componen la SD -Momento 6-

1. Momento No. 6

Evaluando nuestro trabajo

2. Sesion (clase)

2 sesiones

3 Fecha en la que se
implementara

12 y 13 de diciembre

4. Listado y breve
descripcion de los resultados
de aprendizaje esperados de
los estudiantes

5. Descripcion del momento,
tal como se planea. Acciones
de los estudiantes e
intervenciones de la docente.
Para este item, es importante
tener en cuenta que no se
debe realizar una descripcion
general de la actividad, sino
de cada componente.

e Evidenciar los aprendizajes de la escritura mediante exposicion cultural
e Identificar los aportes de la SD a cada proceso de escritura.

Componentes 0
actividades de los
momentos de la SD

Lo que se espera de los nifios...

finales contextualizados y cantados a ritmo de Juga (expresion
cultural afrocolombiana). Para ello, se organiza un encuentro
cultural con padres de familia. Los estudiantes son los
encargados de realizar la presentacion de los trabajos finales al
publico como también la decoracion del stand. Con esto se
espera que los estudiantes sean capaces de socializar sus trabajos
y de hacer una relacion directa con la comunidad, de la cual
hacen parte. Asi mismo, llevan a la practica sus saberes
culturales partiendo del trabajo realizado con la SD

Componente 1.
Encuentro cultural de
cierre

Consignas del docente...Posibles intervenciones

| Losestudiantes realizan una puesta en escena de sus escritos |

Las docentes organizan el encuentro, con previas invitaciones al
evento. Se organiza un stand con escritos de los estudiantes y el libro
final de loas para ser expuesto a los padres de familia.

Se pretende dar un ejemplar del libro de loas impreso para tener en
cada hogar una memoria del trabajo realizado por los estudiantes.
Las docentes coordinan la presentacion cultural mediante un
programa establecido. (ver anexo # 10)

Componente 2.
Evaluacion de la SD

Los estudiantes evaltan los aportes de la SD a su proceso de
escritura mediante una lista de chequeo. En ella miden sus
aprendizajes, aportes, alcances y aspectos por mejorar.

Las docentes disefian previamente una lista de cheque para que los
estudiantes evalten la SD.

(ver anexo # 11) La lista de chequeo sera explicada y leida en voz
alta, para que los estudiantes vayan evaluando paso a paso.

Se determinan los alcances de la SD y las reflexiones que deja en
nuestro ejercicio como docentes.

6. Mecanismos previstos para
la evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes

e  Expresion corporal y oral de los estudiantes en el momento de representar sus loas al ritmo de Juga

e Aportes de los estudiantes.

7. Decisiones sobre la
informacion que se tomara
para la sistematizacion

e Registros fotografico de la presentacion cultural
e Formato de evaluacion de la SD
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NOVIEMBRE DICIEMBRE
DULIISNS GelulAeN SN2 10 |16 | 20 | 22 | 24 | 27 4 |6 |8 | 12 |13
Presentacion de la secuencia didactica
1. INICIANDO UNA NUEVA | Catedra afrocolombiana
AVENTURA Elaboracion de libro
Escritura diagndstica X
2. CONSTRUYENDO Socializando pre saberes X
SABERES Y Recibiendo un invitado especial X
SIGNIFICACIONES DE LAS Definicion y escogencia de las loas X
LOAS DE MI ENTORNO preferidas
3. NUESTRA PRIMERA Socializacion de Loas tradicionales X
VERSION DE ESCRITURA Primera versién de escritura X
4. RETROALIMENTACION, Retroalimentacidn en pares y
CORRECCION Y reescritura
REESCRITURA Retroalimentacion del docente X
5. CONSTRUYEN I?O Presentacion de las versiones finales X
ISR SR O AN oS Ensayo de loas al ritmo de Juga X
EN ELE LIBRO DE LOAS
6. EVALUANDO NUESTRO Encuentro cultural de cierre X
TRABAJO Evaluacion de la SD X
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Anexo I. Iméagenes Catedra afrocolombiana
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Anexo J. Imégenes Visita del abuelo




Anexo K. Plan de escritura

Plan de escritura

1 2
1. Observa las imégenes y escoge cuales quieres trobajor en tus escritos
.

2. A partir de las imagenes escoge el persongje de tu loa.

Fﬁmgw“, ‘N-nbrc G T |Corocteristies
(\, WAL P Hu oo d
é \ bw_]f . UBQT_“_ S i, T

i EhJe jos sentimientos que expresara en las leas

@@

4. Elije el nimero de versos a utilizer

Une  Doo

5. Escribe un titulo pare 1 loa

|

o LS My ey et A w005 \
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Anexo K. (Continuacion)

Escribe tus loas
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Anexo L Rejilla de evaluacion - Escritura de datos
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ITEM

LO PUEDO
MEJORAR

LO ESTOY
LOGRANDO

LO LOGRE

Relacion entre el
titulo, el temay
el escrito (Loa)

El titulo no tiene
relacion con el
escrito.

El titulo evidencia lo que
dice en el escrito pero no
se relaciona con el tema
elegido en el plan de
escritura.

Se evidencia una relacién clara 'y
precisa entre el titulo, el contenido
de la loa y el tema elegido en el
plan de escritura.

El verso en las
loas

La loa no esta
estructurada en
Versos

La loa no evidencia el
ntmero de versos que la
caracteriza.

La loa tiene 4 versos, lo que es
acorde a una de las caracteristicas
de esta tipologia

El uso de la
rima

No utiliza la rima
al finalizar los
VErsos.

Su loa contiene palabras
gue riman

Utiliza de manera correcta la rima
asonante o consonante para darle
estética a su loa.

Representaciones
cotidianas
relacionadas con
la cultura.

La tematica de la
loa se aleja de las
vivencias
cotidianas del
contexto.

La loa evidencia una
relacién con las
costumbres sociales del
escritor.

El contenido de la loa refleja
vivencias cotidianas y costumbres
sociales del escritor enmarcadas
dentro del contexto
afrocolombiano.




Anexo M. Guia retroalimentacion por pares

Anexo 8

K'\A'Q’-h &f;&“{‘

APORTEMOS AL TRABAJO DE NUESTHROS COMPANERCS

> Mosque

Para retroalimentar los escritos de tus comparieras, debes tener en cuenta que as
loas deben cumphir con lo siguente

Para escribir tus loas, debes tener en cuenta:

Tema: elige una
tematica alusiva
a tu cultura,

sobre la cual

\ escribiras tus
“:.]5

Titulo: que se
ajuste al tema
que  eclegiste
para mouvar
tu cscritura.

recuerda que a
través de la escritura
de tus loas puedes
comumcar tus

omoCones

Estructura:
recuerda tener

claro cufintos L*sokdel lmw
vaiioe G, it a puedes haver uso de

* e las metaforas y el
loa y que upo de s

2 simil en la escritura
rima usaras.

do tus loas

Marca con una X segun lo qua evidencien las loas de W compadien

[ ITEM o '"r"‘—“”’iﬁ““’—\
El tema y el titulo s | ”“m‘":_“ i § N N
relacionan con el escrito l
Lasloas tenenelnumero | | T
de versos que las / ‘l
caracterizan |
cada loa J

Aspectos que mi compaiiero debe mejorar:

gy LeX 7q
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Anexo N. Proceso de reescritura de un estudiante
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Anexo O. Escritura final de un estudiante
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