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RESUMEN

Este trabajo corresponde a la sistematizacion de un proyecto ludico pedagdgico sobre
el desarrollo de competencias cientificas en la primera infancia llevado a cabo en el nivel
preescolar del Colegio de la UPB en la sede de Marinilla, Antioquia. La experiencia se
realizd de manera remota durante el segundo periodo académico del afio 2020 en el marco del
proyecto “Guardianes al rescate del planeta”, lo que coincididé con las medidas de
aislamiento social establecidas por la pandemia por Covid-19. Asi pues, el proyecto se llevo a
cabo bajo la direccion de las dos maestras de preescolar y tuvo una duracion de trece

s€manas.

La sistematizacion de experiencias contemplo tres ejes de analisis, el primero en torno
al proceso de adaptacion de las practicas educativas de las maestras debido a la emergencia
de una educacion remota, el segundo respecto al desarrollo de competencias cientificas en
nifios y nifias de 3 a 5 afios en entornos remotos y el tercero enfocado en la relacion entre el
uso de recursos pedagdgicos virtuales y el desarrollo de competencias en una educacion

inicial sin el encuentro corporal.

El proyecto se enfoco en el disefio y la aplicacion de actividades ludico pedagdgicas
como medio de intervencion educativa para fomentar el interés, la curiosidad y el asombro en
los nifios y las nifias de preescolar en torno al pensamiento cientifico y el cuidado del medio
ambiente. El trabajo de grado describe en detalle la transformacion de las practicas educativas
de las maestras, los resultados obtenidos y las conclusiones alcanzadas a través de la

sistematizacion de las experiencias del proyecto.

Palabras claves: Ludica, pedagogia, competencias cientificas, educacion remota, practicas

educativas. primera infancia, educacion inicial, practicas ludico pedagogicas.



INTRODUCCION

La presente sistematizacion corresponde a un proceso de reflexion, indagacion e
interpretacion de la practica pedagdgica realizada en el preescolar del Colegio de la UPB sede
Marinilla en el afio 2020, tiempo en el cual, debido a la emergencia sanitaria por Covid -19,
se analizaron las transformaciones en las practicas educativas de las maestras durante la
transicion hacia la educacion remota implementada debido a las medidas de confinamiento
llevadas a cabo en ese momento historico. Dichas practicas implicaron un trabajo en equipo
con los padres de familia, posibilitando a los nifios y nifias adquirir competencias cientificas
propuestas en las categorias del proyecto ludico pedagodgico “Guardianes al rescate del
planeta” a través de diferentes categorias conceptuales enfocadas en la identificacion y
conservacion de la vida en el planeta tierra, desde diferentes estrategias, entre ellas la
flexibilizacion del curriculo y la vinculacion de recursos audiovisuales que fueron

orientadores en el proceso.

Los instrumentos de recoleccion de datos seleccionados facilitaron un rastreo de
informacion documental y audiovisual sobre las practicas Iudico pedagogicas, asi como

espacios de didlogo con las dos maestras que participaron en la experiencia.

El primer apartado aborda la naturaleza de la experiencia pedagogica a sistematizar,
en la que se hace la descripcion e identificacion de la situacion problémica o necesidad que
hace surgir la transformacion de las practicas en contextos emergentes. Este ejercicio esta
orientado a través del objetivo general y los objetivos especificos, que demarcan el horizonte

de accion del trabajo.

El segundo apartado, define las lineas tedrico conceptuales vinculadas a la educacion
inicial, las competencias cientificas en la primera infancia, las practicas educativas y la

educacion remota. En este mismo apartado, se desarrollara el disefio metodologico apoyado



de las técnicas de recoleccion de datos que se utilizaron en la sistematizacion de la

experiencia.

El tercer apartado, hace referencia al proceso de andlisis de los resultados, en donde
se identifica el paso de la educacion presencial, a la educacidén remota en el marco de las
practicas ludico pedagogicas, la comprension del mundo cientifico desde el hogar, y los

desafios de las maestras para incursionar en el mundo de la virtualidad.

Por ultimo, el documento se enfoca en la discusion de los resultados y las
conclusiones que se obtuvieron desde la reflexion pedagdgica, las cuales nos mostraran la

pertinencia de su alcance y la posibilidad de abrir nuevas lineas de reflexiones futuras.

1. SOBRE LA PRACTICA A SISTEMATIZAR

1.1.  Descripcion de la experiencia de practica a sistematizar

La experiencia que se desea sistematizar corresponde a la vivencia de las maestras del
grado preescolar en el marco de un proyecto ludico pedagogico titulado “Guardianes al
rescate del planeta”. La propuesta fue disefiada por un equipo de docentes de preescolar del
Colegio de la Universidad Pontificia Bolivariana, en la sede Marinilla, Antioquia; quienes son
Licenciadas en Educacion Preescolar y en Pedagogia Infantil, y han estado vinculadas a la
instituciéon hace 10 afos, aproximadamente. Al momento de la practica profesional, las
maestras se encontraban a cargo de dos grupos de transicion, cada uno conformado por 16
estudiantes que se encuentran entre los 4 y 5 afios, los cuales participaron en su totalidad del
proyecto, pues contaban con los recursos y dispositivos electronicos digitales para tal fin,
gracias al buen nivel economico del que gozan los padres de estos estudiantes, quienes en su
mayoria son comerciantes activos de la region. Esta propuesta se llevéd a cabo durante el afio

2020 en el segundo periodo del ano, comprendido entre los meses de mayo y agosto; y tenia



como propodsito plantear una contribucion académica, pedagdgica y formativa en la creacion
y/o fortalecimiento de los cimientos basicos de las nifias y los nifios en torno al cuidado,
proteccion y valoracion del planeta Tierra, su biodiversidad y el medio ambiente, potenciando

asi cambios positivos en los habitos cotidianos y relaciones con el entorno.

Lo anterior siguiendo la linea del Plan de estudios del Preescolar elaborado por el
equipo directivo y docente de la UPB, el cual propone que en la etapa de educacion inicial se
cimientan las bases para la formacion de ciudadanos capaces de tomar decisiones, de trabajar
en equipo, y de ser tolerantes con el otro. Para alcanzar la formacion integral de los nifios y
nifias, se contemplan cada una de las dimensiones del desarrollo, lo que facilita que cada uno
sea el gestor y protagonista de su propio aprendizaje, teniendo en cuenta que cada ser es
unico e irrepetible y que posee unos estilos y ritmos de aprendizaje diferentes. Por tal razon,

el Colegio de la UPB propone las siguientes competencias a saber:

Competencia del Colegio

El estudiante del Colegio de la Universidad Pontificia Bolivariana, estard en capacidad de
proponer alternativas y soluciones a los distintos retos y problemas humanos, cientificos y
tecnologicos a partir del conocimiento, la investigacion y la innovacion, propiciando una

transformacion personal y social a través del Humanismo Cristiano.

Competencia de investigacion

Descubre el contexto que habita, explorando e interactuando con su entorno para identificar

elementos de investigacion.

Competencia del Preescolar

El estudiante del Preescolar de la UPB estara en capacidad de descubrir su individualidad y la

del otro dentro de una comunidad, para acceder a la dindmica escolar, mediante diversas



experiencias que le permitan el desarrollo de las dimensiones y la formacién en valores desde

el humanismo cristiano.

Por ultimo, teniendo en cuenta lo anterior como ruta para llevar a cabo la propuesta
pedagogica, es necesario fijar la meta hacia el fomento de las dimensiones en la educacion
Preescolar, trabajo que se lleva a cabo teniendo en cuenta la promocion del desarrollo integral
de los estudiantes y en este sentido, se contempla una perspectiva de proceso donde no se
busca con los nifios y nifias la adquisicién o abordaje de contenidos especificos, sino el
desarrollo de capacidades humanas y competencias para la vida y en el mediano plazo, para

asumir la escolaridad de la educacion basica.

1.2.  Identificacion de la situacion, problema o necesidad que hace surgir la

practica

A raiz de los acontecimientos sanitarios y ambientales ocurridos en el afio 2020,
surgid la necesidad de implementar una transformaciéon en la metodologia de las practicas
pedagogicas, puesto que las clases debian adaptarse a una educacion remota. Teniendo en
cuenta lo anterior, el Colegio de la UPB (en la sede principal de Medellin, bajo la orientacién
de Direccion académica y aprobacion del Consejo Académico) propuso cambios y ajustes
hacia la adaptacion de una metodologia remota, ello implicé entre otras cosas, el surgimiento
de un nuevo formato de planeacion y horarios pensados en el beneficio de los estudiantes y
sus familias, considerando las circunstancias del caso y garantizando el aprendizaje desde
casa. En el grado preescolar, el proyecto ludico pedagogico a iniciarse en ese momento fue
“Guardianes al rescate del planeta”, una propuesta que surgio de las circunstancias presentes
en el entorno, que permitia ademas aprender sobre pensamiento cientifico y exploracion del

medio. No obstante, en la sede de Marinilla, las maestras de preescolar deciden ajustar el



proyecto y la metodologia de acuerdo a las necesidades y particularidades identificadas en el

contexto socioecondmico, ambiental y educativo de sus estudiantes y acudientes.

Considerando la edad de los nifios y las nifias de preescolar, las maestras a cargo
pensaron en alternativas de intervencion que se ajustaran a las necesidades de concentracion y
atencion, ya que este grupo poblacional tiende a tener menor tiempo de permanencia, mas ain
cuando se trata de interactuar frente a un dispositivo en un entorno con estimulos distractores.
Surgieron entonces propuestas ludicas y pedagogicas que facilitan a los padres de familia el
acompafnamiento desde casa y se crearon plataformas donde se adjuntaban archivos y videos
para el apoyo en los diferentes procesos a trabajar en las clases. El proposito del ejercicio de
esta sistematizacion serd entonces indagar la manera en que se dieron estas practicas para
comprender el alcance de las nuevas propuestas y su permanencia en el tiempo como aporte

innovador a la comunidad educativa de educacion inicial.

1.3. Contexto institucional

El Colegio de la UPB, sede de Marinilla, es una institucion privada de calendario A,
que ofrece servicios educativos humanos y de alto nivel académico. Aqui, los y las
estudiantes inician su educacion en el preescolar, que se compone por los grados jardin y
transicion. Luego, inician los niveles educativos de basica primaria, basica secundaria y
educacion media, donde se busca que los estudiantes perfilen su vida universitaria y
profesional. La institucidon tiene como mision la formacion integral de las personas que la
constituyen, mediante la evangelizacion de la cultura, la busqueda constante de la verdad en
los procesos de docencia, investigacion, proyeccion social y la reafirmacioén de los valores
desde el humanismo cristiano, para el bien de la sociedad. Es por esto que, desde la educacion
inicial se forma al estudiante bajo los principios del Modelo Pedagogico Integral, el cual

asume al estudiante como un ser en continua formacién, dotado de experiencias y saberes
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propios de su entorno inmediato, en donde el momento histérico, la familia y la sociedad

tienen significativo influjo.

Con respecto a las caracteristicas socioecondémicas de la poblacion que atiende el
Colegio, puede afirmarse que en su mayoria las familias de los nifios y las nifias provienen de
clase media, media-alta y alta. La zona campestre que rodea la institucion educativa es muy
comercial, por lo cual la mayoria tiene actividades econdmicas relacionadas con el comercio

del oriente antioquefio.

En cuanto al rol de participacion en el ejercicio de sistematizacion, la docente es la
agente que recupera la practica, dado que las estrategias de intervencion en modalidad remota
fueron disefiadas y vivenciadas por ella. Por tal razon, se recogerd la experiencia de dos
maestras de preescolar que participaron durante la transformacion y aplicacion del proyecto.
No obstante, la experiencia de los y las acudientes también es relevante, en tanto permite la
recuperacion de la vivencia desde una mirada externa, que puede reconocer las practicas
ludico pedagdgicas en relacion a su aplicabilidad y el impacto en el aprendizaje de los nifios y

las nifias en los entornos remotos.

2.  SOBRE LA PRACTICA PROFESIONAL

2.1. Problematizacion de la practica

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN) plantea que la educacion inicial es un
derecho impostergable de la primera infancia, que se constituye como un pilar estructurante
del crecimiento de nifios y nifias. De acuerdo con los lineamientos nacionales, el objetivo de
brindar una atencidn integral en la infancia se relaciona con el potenciamiento -de manera
intencionada- en el desarrollo, desde su nacimiento hasta cumplir los seis afios. Esto implica

el reconocimiento de las caracteristicas y particularidades de los contextos en que viven los
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nifios y las nifias, favoreciendo interacciones que se generan en ambientes enriquecidos a
través de experiencias pedagogicas y practicas de cuidado. Asimismo, la educacién inicial
pretende validarse por medio de los intereses, inquietudes, capacidades y saberes de los y las
infantes; y si bien, el preescolar es uno de los ambientes de aprendizajes relevantes, no se
busca como fin ultimo prepara al nifio o la nifia para la escuela primaria, sino que se les

ofrece experiencias retadoras que impulsan su desarrollo.

El MEN (2013) refiere que las acciones y actividades dirigidas a promover el
desarrollo integral en la primera infancia debe considerar los siguientes seis componentes: 1)
Familia, Comunidad y Redes Sociales, ii) Salud y Nutricion, iii) Proceso Pedagogico y
Educativo, iv) Talento Humano, v) Ambientes Educativos y Protectores, vi) Proceso
Administrativo y de Gestion. Estos ubican el desarrollo como un periodo de la vida infantil en
la que diferentes actores son los responsables de garantizar las oportunidades y los intereses
de nifios y nifias. Por otra parte, el MEN también afirma que el juego, el arte, la literatura y la
exploracion del medio son actividades rectoras de la primera infancia, y lejos de ser
herramientas para lograr otros aprendizajes, son en realidad estrategias pedagogicas que, en si

mismas, posibilitan aprendizajes.

Ahora bien, considerando el panorama mundial en relacion con la emergencia
sanitaria del Covid-19, el problema se enfocd en coOmo desarrollar capacidades de
pensamiento cientifico y exploracion del medio en un entorno remoto cuando los nifios no
pueden salir al medio exterior y acceder a lo que el MEN (2013) propone como ‘“el mundo
fisico, biologico, social, cultural, al que necesitan adaptarse y que ensefia a cuestionarse,
resolver problemas, interactuar, usar su cuerpo, investigar, conocer y ganar independencia”.
En este sentido, se parte de la pregunta: ;Como desarrollar capacidades en torno al
pensamiento cientifico a través de practicas educativas remotas con los niflos en edad

preescolar? necesidad que diferia del resto de los grupos de estudiantes, pues esta propuesta
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requeria de actividades con un caracter ladico, que llamara y sostuviera la atencion de los mas
pequefios. Las dimensiones que se tienen presentes en este contexto, son las implicaciones
pedagogicas en educacion inicial (menos tiempo de conexion, dependencia del adulto para el
manejo y acompafiamiento de dispositivos para la participacion en las actividades virtuales) y
la exploracion del medio desde el hogar, haciendo uso de recursos audiovisuales llamativos y
que acercaran, en la medida de lo posible, a la realidad que en el momento no podian
presenciar de manera directa. La experiencia objeto de esta sistematizacion fue pensada para
el transcurso de 13 semanas, bajo la propuesta de momentos sincrénicos y asincronicos de
clase, ante lo cual surge la creacion de contenido audiovisual de apoyo para facilitar el

cumplimiento de los objetivos.

Adicionalmente, entendiendo los proyectos pedagdgicos como estrategias educativas
que ofrecen oportunidades para articular la dindmica escolar con la comunidad y
aprovechando los recursos existentes en el entorno como base para el aprendizaje y el
desarrollo social, cultural y educativo (MEN, 2013); consideramos que esta experiencia
puede ser objeto de sistematizacidn porque permite observar como los proyectos pedagdgicos
no so6lo deben enmarcarse dentro del salon de clases, sino que la educacion puede trasladarse
a otros escenarios sociales y culturales mucho més simbolicos, en tanto resignifican de otros
modos la experiencia educativa, en este caso, el escenario familiar. Si bien, gran parte del
disefio de la experiencia estaba pensado desde el lugar de la maestra y los ejes conceptuales
que orientaron los alcances académicos, se observd que el lugar de los acudientes en el
desarrollo de las actividades fue primordial, debido a que el salon de clases y el aprendizaje
asociado al mismo se trasladd a casa, lo cual implicé que los padres de familia o acudientes
asumieran un rol mas activo y personalizado en tanto conocedores de un saber que deben

construir en conjunto con los y las estudiantes de preescolar.
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2.2. Eje central

(Como se implementaron las practicas ladico pedagdgicas en el cambio de modalidad
presencial a remoto en el proyecto “Guardianes al rescate del planeta” en el grado

preescolar del Colegio de la UPB durante el periodo de confinamiento en el afio 20207

2.3. Ejes de apoyo o preguntas de apoyo

Los ejes que orientaron la sistematizacion son: i) la adaptacion de practicas educativas
en entornos remotos durante la pandemia de Covid-19, ii) el desarrollo de competencias
cientificas en la primera infancia en entornos remotos y iii) analizar la relacion entre el uso de
recursos pedagogicos virtuales y el desarrollo de competencias cientificas en la primera

infancia.

3.  OBJETIVO GENERAL Y OBJETIVOS ESPECIFICOS

3.1.  Objetivo general

El objetivo general de la sistematizacion pretende analizar la experiencia de
transformacion de las practicas ladico pedagdgicas de las maestras de preescolar del Colegio
de la UPB sede Marinilla en el proyecto “Guardianes al rescate del planeta” con relacion al

cambio de modalidad educativa en tiempos de pandemia por Covid-19, durante el periodo

2020-2.

3.2.  Objetivos especificos

Con respecto a los objetivos especificos se tienen: 1) describir como se transforman
las précticas ludico pedagogicas en el paso de modalidad educativa presencial a remota, ii)

interpretar como la propuesta ludico pedagdgica permite el desarrollo de competencias
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cientificas en primera infancia y iii) identificar los desafios que enfrentaron las maestras
durante la transformacion de las practicas ludico pedagodgicas en la modalidad educativa

remota.

4. JUSTIFICACION

Jara (2018) en su texto La sistematizacion de experiencias: prdctica y teoria para
otros mundos posibles, propone dos dimensiones de utilidad en esta practica, trascendiendo
de la necesidad de dejar constancia de lo realizado para enfocar la atencion en la recuperacion
del proceso o el producto de la experiencia (p. 85). Por tal razon, se escoge el proyecto ludico
pedagogico “Guardianes al rescate del planeta” del Colegio de la Universidad Pontificia
Bolivariana sede Marinilla como experiencia a sistematizar, en la medida en que permite
recopilar el proceso de transformacion y adaptacion metodoldgica que sufrié la intervencion a

causa de las medidas de aislamiento social relacionadas con la crisis sanitaria del Covid-19.

Es importante sefialar que las consecuencias de la pandemia tuvieron un efecto de
transformaciones generales y en el campo de la educacion fue grande el efecto, primero
porque si bien fue clara la importancia de los y las profesoras en la vida general de nifios y
padres, también el confinamiento planted retos y oportunidades de acercamiento entre ambos,
en ese sentido sistematizar la practica que aqui se plantea es una oportunidad de capitalizar
ese aprendizaje con miras al futuro. “En este marco, los educadores han enfrentado demandas
nuevas que no solo se relacionan con la adaptacién de los procesos educativos, sino que
implican acciones de colaboracion para asegurar las necesidades materiales de los estudiantes

y sus familias” (Cantor et al., 2022, p.3).

Asi pues, la propuesta a sistematizar resulta relevante en el campo de la primera
infancia porque posibilita la transformacion de la practica profesional, en tanto permite

volver sobre una experiencia ya realizada, que comprende categorias conceptuales desde un
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componente cientifico, lo cual es factible de analizar en cuanto a la pertinencia de acuerdo a
la edad y la correspondencia con la situacion de la virtualidad que se estaba viviendo en su

momento por la emergencia de la pandemia.

De acuerdo con la Comision Econdmica para América Latina y el Caribe (2020)
“Dentro de los diferentes retos que han enfrentado las y los educadores por cuenta de
la emergencia sanitaria, ha sido importante el sostenimiento del vinculo que se
establecia de forma presencial con sus estudiantes y que se ha afectado por el uso de
la virtualidad, sobre todo en la educacion inicial, debido a las necesidades de

desarrollo de los nifios y nifias durante este periodo vital”.

En este sentido, la incursién en esta metodologia también conlleva a una serie de
capacitaciones por parte de las docentes, quienes exploraron los medios tecnoldgicos posibles
para hacer de la experiencia algo novedoso e interesante, que captara la atencion y
motivacion de los estudiantes a su corta edad. De este modo, podria hablarse de entorno vivo
en contraste con el entorno digital, dos ambientes que logran fusionarse para que el nifio

conozca la diversidad de su mundo.

A partir de los cambios suscitados por la situacion mencionada, surgen nuevas
practicas que involucran dominio de herramientas digitales y propuestas ludicas que
dinamizan la experiencia y en este sentido, podran ser utilizados como un recurso para otros
profesionales que participan en este campo de la primera infancia, como lo mencionan Cantor
et al. (2022) “El proceso de aprendizaje, en esta coyuntura a raiz de la pandemia, ha
abandonado el espacio escuela y se ha trasladado a otros escenarios, poniendo a prueba los
contextos educativos como escenarios simbolicos™ (p.7). De ahi, que el propdsito de esta
sistematizacion sea analizar la manera en que las practicas pedagogicas se adaptaron a la

modalidad remota teniendo en cuenta una serie de circunstancias que llevaron a las docentes
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a disefiar estrategias de intervencidon que se ajustaran a los cambios temporo-espaciales, de
modo que se articularan los componentes tedrico y practico en una propuesta creativa e
innovadora, pero al mismo tiempo asertiva en cuanto a lo que implicé para los nifios mas
pequefios participar de las clases desde el hogar, haciendo uso de los recursos creados por las
docentes, quienes convirtieron una dificultad inicial, en una fortaleza, “pues, si no hay
reconfiguracién que tome en cuenta el contexto y, desde ahi, se realicen las adaptaciones
fundamentales que pongan de relieve los saberes y competencias, no hay una labor realmente
educativa”. (Cantor et al. (2022, p.8). De ahi la intencionalidad de sistematizar esta
experiencia pedagogica que puede contribuir como propuesta innovadora desde la practica
educativa y aporte a enriquecer las experiencias de otros docentes, al tiempo que coadyuve al

desarrollo de las competencias cientificas de los estudiantes en otros contextos.

5. MARCOS DE REFERENCIA

Reconociendo la educacion inicial como el pilar estructurante que orienta las vias de
desarrollo y crecimiento de los nifios y las nifias, y siguiendo el interés de la sistematizacion,
fue imperante realizar una exhaustiva buisqueda de material investigativo reciente que
explorara el proceso de transformacion y configuracion que atravesaron las instituciones
educativas en el area de preescolar, para articular las dindmicas escolares y las estrategias
pedagbgicas con una educaciéon remota que prescindiera del cuerpo y del saloén de clases.
Dentro de los antecedentes se incluye una investigacion y dos sistematizaciones de
experiencias, enfocandose en procesos de adaptacion educativos llevados a cabo en el

contexto colombiano.

Se incluye la sistematizacion de experiencias realizada por Jaramillo (2022) sobre La
ensenianza del lenguaje escrito en el escenario de los proyectos de aula en el grado

transicion, la cual aborda una experiencia educativa basada en la pedagogia por proyectos en
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el grado de transicion de una institucion educativa publica de la ciudad de Cali. En el trabajo
de grado, la autora busca identificar las précticas del lenguaje escrito que se desarrollan en los
proyectos de aula con el fin de aportar al proceso de aprendizaje de lectura y escritura en
nifos y nifias de 5 a 6 afios. No obstante, la relevancia de retomar este material se relaciona
con la descripcion de los momentos de intervencion del proyecto y del ajuste pedagogico,
dado que estos se llevaron a cabo en contextos de alternancia educativa, es decir, los nifios y
las nifias tenian encuentros presenciales en la institucion, a la vez que continuaban con

actividades remotas.

Los resultados de la experiencia demuestran que si es posible configurar proyectos
pedagogicos en la primera infancia desde una modalidad educativa remota, ya que como lo
demuestra el ejemplo de Jaramillo, sus estudiantes estuvieron siete meses con educacion
remota y pudieron desarrollar dos proyectos: “los animales de la selva” y “la magia del
Jjuego y el amor”, los cuales avanzaron en el aprendizaje de actividades rectoras de la infancia
como el juego y el descubrimiento del mundo que les rodea. Sin embargo, la autora también
hace énfasis en como, después de siete meses de educacion remota, los nifios y las nifias
manifestaban un interés por retomar el encuentro de pares desde la corporalidad, para asi
‘conocerse’ realmente y poder sentir comodidad en el entorno escolar, lo que permite que
surja el proyecto final “hacer amigos”. Este, como su nombre lo indica, ubicé al proceso de
socializaciéon como una oportunidad de acercamiento al lenguaje y la escritura, por ende, los
textos literarios y narrativos escogidos por la maestra se orientaron a hablar del vinculo, la
amistad, las relaciones interpersonales y los elementos cotidianos que le facilitan a los nifios

y las nifias reconocer a sus cercanos.

La conclusion final de la sistematizacion evidencia como los y las estudiantes se
mostraron mas comodos y vinculados con el proyecto pedagodgico una vez se instaura la

alternancia escolar, ya que en el encuentro del salon de clases los nifios y las nifias logran
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prestar mayor atencion, demuestran autonomia e interés por participar; lo cual no aparecia en
las reuniones virtuales. Esto supone aceptar que la educacion inicial si puede trasladarse a
entornos virtuales, pero se pierde de otras necesidades de la primera infancia como el vinculo
social, el reconocimiento del otro y el lugar del salon de clases como espacio seguro de

interaccion.

En el proyecto “Sistematizacion de una aproximacion a la formacion docente de
primera infancia en contexto de aprende en casa 2020-11 con el proyecto ‘Aprendiendo de la

’

mano de los nifios’”, Rubio (2021) se enfoca en una practica pedagogica realizada en el
grado jardin durante el periodo 2020-2 de un colegio publico de Bogota. En el trabajo de
grado, la autora recopila y describe la experiencia pedagogica del proyecto artistico
“Aprendiendo de la Mano de los Nirios” pensado para nifios y nifias de 3 a 5 afios con el fin

de crear una estrategia didactica en donde estos expresen, comuniquen y aprendan a través de

diferentes lenguajes artisticos, por medio de un show de talentos.

Al respecto de la metodologia del proyecto, se observa que el trabajo con los y las
estudiantes fue posible mediante encuentros sincronicos en plataformas como Zoom y Meet,
donde las maestras invitaban a los padres, las madres y los acudientes a acompafar en las
actividades, para que nifios y niflas pudieran aprender sobre: maquillaje, titeres, malabares,
expresion corporal, relajacion, teatro y baile. Ademds, durante el acompafamiento
pedagbgico, las maestras se percataron de que los recursos audiovisuales como la musica, los
sonidos, las imagenes y los videos sustituian herramientas ladicas, didacticas y pedagogicas
de la presencialidad. Adicionalmente, se identifico que disefiar invitaciones individuales y
grupales permitia que los niflos y las nifias mostraran interés y se vincularan con las

actividades.
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Los resultados de la experiencia demuestran que la configuracion de proyectos
pedagogicos en la primera infancia estd completamente vinculada con el tipo de proyecto y el
area de ensefanza que se desea alcanzar en el aprendizaje. Por ejemplo, en el caso de
Jaramillo (2022) la experiencia de aprendizaje de la lectura y la escritura no podia prescindir
de la corporalidad y el encuentro social que provee el salon de clases, ya que para interactuar
con los textos literarios y narrativos, el cuerpo como medio de expresion era el elemento
clave para acercar a los nifios y las nifas a los recursos lingiiisticos. Lo opuesto ocurre en el
caso de Rubio (2021), debido a que acceder al cuerpo y sus manifestaciones no requeria el
entorno fisico del salon de clase, de ahi que los nifios y las nifias pudieran aprender a
magquillarse, a bailar o a expresarse desde lo remoto, con la ayuda de sus padres como
mediadores en el proceso. De acuerdo a lo anterior, se puede afirmar que, en este caso,
durante el tiempo de pandemia fue posible que la educacion inicial se trasladara a la
virtualidad, gracias a que los nifios y nifias contaron con el apoyo y asistencia de sus padres o
cuidadores, quienes cumplieron un papel fundamental como mediadores, no sélo en cuanto a
la parte técnica para la manipulacion de los recursos tecnoldgicos, sino también en cuanto a la
transmision y orientacion de los saberes y ejercicios practicos en tiempo real desde el hogar,
de modo que se garantizd la comprension y aplicacion de las competencias que fueron

objetivo del proyecto pedagogico, haciendo uso de plataformas online.

Por otro lado, la autora se percata de una condiciéon muy importante sin la cual seria
posible hablar de educacion virtual en la primera infancia, ésta es el vinculo entre la
institucion y el hogar, o mas especificamente, el vinculo entre la maestra y los padres o
acudientes. Durante la preparacion del show de talentos, la sensibilidad y la perspicacia de las
maestras fue lo que facilitd identificar las dificultades que tenian ciertos estudiantes para
elegir una actividad artistica para el show, lo que tradujo disefiar espacios individuales con

estos estudiantes para motivarlos y acompanarlos en el proceso pedagdgico. No obstante, este
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acompafiamiento no seria posible si los padres de familia no escucharan y atendieran las
solicitudes de las maestras. A su vez, la autora concluye que el desempefio de los nifios y las
ninas fue diferente, y en algunos casos no hubo profundidad en el involucramiento, dado que

los acudientes tampoco acompafiaban ni motivaban constantemente a los y las estudiantes.

En el estudio cualitativo de Cantor et al. (2022) “Reconfiguraciones educativas en
preescolar y primaria durante la educacion remota. Una perspectiva docente sobre el vinculo
educativo” el objetivo fue recopilar las experiencias positivas de cinco educadoras de
preescolar y primaria en Cali durante la educacién remota a raiz de la pandemia por
Covid-19. Los estudios de caso colectivos proveen una perspectiva unica sobre las realidades
educativas de las maestras y los nifios y las nifias, en relacion con: la irrupcion de las
tecnologias en la educacion, el vinculo educativo desde la virtualidad y la participacion de las

familias en el proceso educativo.

Los resultados de la investigacion convocan a una discusion critica sobre como se
reconfiguran las précticas educativas en la virtualidad y como la educacion inicial depende
completamente de las figuras significativas de la primera infancia, es decir, padres, madres y
agentes educativos. Los autores demuestran que, sin importar la eleccién de actividades y
recursos pedagdgicos; la educacion, el aprendizaje y el desarrollo infantil s6lo ocurren al
redimensionar los roles protagdnicos, pues son las familias quienes deben acompanar y hacer
posible la educacion desde casa, asumiendo un rol de interlocutores, siguiendo las
recomendaciones y directrices de las maestras, creandose asi una relacion de reciprocidad en
la que ambas partes se reconocen, se respetan y se escuchen. Por otro lado, también se
enfatiza sobre como las plataformas tecnologicas son recursos o medios emergentes
necesarios, pero que se quedan cortos para fortalecer el vinculo entre las maestras y los nifios

y las nifias, ya que el cuerpo sigue siendo el registro que permite la relacion.
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Finalmente, la educacion remota supone para las maestras aceptar que el “saber” es un
constructo dindmico y fluctuante, y que adoptar practicas educativas virtuales las moviliza a
un rol de “aprendices” y las invita a preguntarse por cuales son las plataformas mas optimas,
o como dialogar y encontrarse con los padres, como reconocer a sus estudiantes sin un cuerpo
que media y como ajustar la sensibilidad que acompana la identificacion de “educador”. Asi
pues, registros como la mirada y el contacto visual se vuelven pilares en el vinculo, ya que
debe afinarse la mirada para que sea mas precisa y sensible para acompanar en el proceso
educativo, pero también para permitir el vinculo entre los nifios y las nifias desde el registro

audiovisual.

Siguiendo con el trabajo de grado de Torres (2021) titulado “Reconstruccion de la
practica pedagogica musical de los procesos de enserianza y aprendizaje en la modalidad de
educacion remota a distancia para los nifios del Jardin Suernios de Colores en el contexto de
emergencia sanitaria por Covid-19” se observan elementos significativos con respecto a la
reflexion de los procesos realizados en la dindmica de la educacion remota a distancia, dando
cuenta del proceso ensefanza- aprendizaje con insumos de la sistematizacion de la practica
pedagbgica como herramienta que permite generar soluciones frente a las dificultades y
posibilidades de los docentes en las aulas presenciales y remotas, mediante una constante
organizacion, creacion y reflexion de la causas y efectos que pueden traer las distintas
estrategias en los procesos de ensefianza/aprendizaje, especificamente en el caso de la

educacidon musical.

Se parte del objetivo general que es “reconstruir la practica pedagdgica musical de los
procesos de ensefianza y aprendizaje en la modalidad de educacién remota a distancia para
los nifios del Jardin Suenos de Colores durante el afio 2.020”, apoyandose de unos objetivos
especificos centrados en describir la experiencia pedagdgica, determinar los retos para

consolidar estrategias de intervencion musical desde la modalidad virtual para analizar la
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pertinencia de la reconstrucciéon, como herramienta de reflexion y transformacion en el

ambito de la educacion para la primera infancia.

Torres describe la experiencia en lo que ¢] nombra como “cinco tiempos”, momentos
en los que narra cémo se hizo la adaptacion del contexto presencial al virtual, el paso a paso
de la transformacion de la experiencia y las implicaciones a nivel de locacion, pedagogico y
tecnologico para garantizar la continuidad de los procesos de sus estudiantes, 25 nifios y
nifias en edades entre los 2 y los 6 afios matriculados en el Jardin Suefios de Colores, con
apoyo de sus padres de familia y acompafantes en casa, lo cual enmarca mas adelante dentro
de una ruta metodoldgica, donde organiza la reconstruccion de esta experiencia dividiéndola
en los cinco tiempos que cita de Jara en su publicacion “Orientaciones teorico prdcticas para
la sistematizacion de experiencias”. Asi entonces, en el primer tiempo se describe como
inicia la experiencia en el jardin; en el segundo tiempo, se responden tres preguntas sobre el
propdsito de la investigacion; en el tercer tiempo, se reconstruye toda la experiencia mediante
tablas de registro de informacién; en el cuarto tiempo, se hacen las reflexiones del trabajo y

finalmente en el quinto tiempo se escriben los hallazgos como resultado del proceso vivido.

En cuanto a la metodologia, la propuesta se enmarca dentro la investigacion accion
educativa, con un enfoque cualitativo y descriptivo, y utiliza algunos aspectos de la
sistematizacion de experiencias como guia de apoyo para la reconstruccion de la experiencia

de forma descriptiva y la reflexion critica.

Dentro del marco teérico que propone, se referencian los conceptos de: Primera
infancia, La musica en la primera infancia, educacion remota a distancia y/o virtual,
conceptos que tienen relacion con el tema y marco tedrico de nuestra sistematizacion e

incluso dan cuenta de informacidn relevante y complementaria del ejercicio en curso.
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En el apartado de resultados, el autor reconoce que la reconstruccion de la practica
pedagbgica permitié reconocer y organizar las clases realizadas, visibilizando aspectos y
procesos musicales pertinentes en la situacion de pandemia, aportando a una busqueda de un

ambiente amable, sano y constructivo dentro de las familias participantes.

Finalmente, se incluye la sistematizacion de experiencias realizada por Akar,
Alliaume y Etchebehere (2021) sobre la Atencion y Educacion en la primera infancia en
América Latina y El Caribe en el marco de la emergencia causada por la pandemia del
Covid-19, la cual pretende reconocer cuales son las buenas practicas educativas emergentes
en primera infancia que pueden promover nuevas lineas de trabajo y politicas publicas de
calidad para intervenir en la educacion inicial durante y post pandemia, en la region de
Latinoamérica y El Caribe. Para llevar a cabo esta sistematizacion, los autores recogen la
experiencia de la Organizacion Mundial para la Educacion Preescolar (OMEP), en sus sedes
de Bolivia y Uruguay; ademads, incluyen el testimonio de nifios, nifias, cuidadores y agentes

educativos para dar sentido a la educacion desde la vivencia de todos los actores implicados.

Para responder a las demandas de una educacién en modalidad remota, Bolivia
decide trasladar el entorno educativo a los espacios seguros que permitia la pandemia por
Covid-19, es decir, el hogar y la familia. Para esto, se disefiaron: i) programas y emisiones
radiales diarios y semanales; ii) programas de radio enfocados especificamente en el modelo
DIPI (Desarrollo Integral de la Nifiez) de UNICEF; iii) canales de television orientados a la
comprension de la atencion integral y el cuidado infantil; iv) programas escolares basados en
los ejes educativos propuestos para cada curso escolar de acuerdo con la politica educativa
del pais; v) capacitaciones y acompafiamiento educativo para familias mediante recursos
pedagogicos virtuales. Por su parte, en Uruguay se crearon diversos programas educativos
enfocados en el apoyo del desarrollo integral en la primera infancia. Para lograr lo anterior, se

disefia material teorico, pedagogico y ludico para nifios, nifias, acudientes y agentes
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educativos. Adicionalmente, se apostd por la creacion de programas y planes que surgian
desde los hogares y jardines infantiles presentes en las ciudades, para promover la creacion
de un espacio intimo en casa que simulara el entorno educativo de aprendizaje, en este caso

se hace énfasis en apostar por el como si, es decir, como si se estuviera en clase.

Los resultados de la experiencia demuestran que existen diversas posibilidades
pedagodgicas con respecto a la educacion inicial en la modalidad remota. Sin embargo, los
autores constantemente puntualizan que es vital para los acudientes asumirse como “agentes”,
en tanto seran las figuras encargadas de mediar o facilitar el aprendizaje desde casa. A su vez,
hacen reales las preocupaciones que existen sobre los desafios que supone la transicién a la
virtualidad, debido a que consideran que el desarrollo humano posee una naturaleza corporal,
concreta, perceptiva y cercana; especialmente, en lo que comprende la primera infancia. No
obstante, se demostrd que si es posible disefar programas o planes educativos (mediante
plataformas digitales/televisivas/radiales) para sostener un vinculo educativo y practicas
educativas y cuidado infantil.

La pertinencia de incluir esta sistematizacion de experiencias se relaciona con la
afirmacion, al parecer comun, que realizan los investigadores o agentes educativos sobre
como se deben situar las practicas educativas desde el contexto cultural y socio histérico,
identificando los recursos o las herramientas ludicas y pedagdgicas que son cercanas para las
familias y que pueden permitir la construccion de un conocimiento colectivo. En este orden
de ideas, la no presencialidad y lo ajeno de una educacion infantil sin cuerpo, propone un
didlogo mas fluido y sostenido con las familias, ya que existe un doble desafio cuando se
habla de primera infancia y virtualidad, el cual es, reconocer que los padres y las madres
deben asumirse como agentes educativos que poseen un saber que se puede transmitir y
ensenar, a la vez que las maestras reconocen la necesidad de construir nuevas formas de

desarrollar practicas educativas (Akar et al., 2021, p. 26)
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6. MARCO TEORICO - CONCEPTUAL

6.1. Educacion inicial

Durante los primeros afios de vida los nifios y nifias necesitan nutricion, proteccion y
estimulacion para que su cerebro se desarrolle adecuadamente. Los progresos recientes en el
campo de la ciencia, aportan nuevas informaciones sobre el desarrollo cerebral durante la
primera infancia, tal y como lo menciona Guijarro (2005) “Las evidencias de la investigacion
en psicologia, nutriciéon y neurociencias indican que los primeros afios de vida son criticos
en la formacion de la inteligencia, la personalidad y las conductas sociales. En los tres
primeros afios de vida tienen lugar grandes conquistas del ser humano, como por
ejemplo, el lenguaje y la deambulacion; y el desarrollo neuronal y la plasticidad del
cerebro son impresionantes” (p. 21). Por lo tanto, es relevante el ambiente en el que ellos se
desenvuelven, influyen de igual manera la nutricion, la salud, y los cuidados, la interaccion
con las personas que les rodean, en un primer momento en el seno familiar, y posteriormente
en la potenciaciéon de estos aprendizajes cuando se accede a la educacion inicial, ya que,
como lo plantea la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (2004) citado por Guijarro (2005) “En estas edades, mas que en ninguna otra, la
influencia y dedicacion de los padres son mayores, por lo que es necesaria la participacion y
educacion de éstos de manera que contribuyan de forma efectiva al desarrollo y bienestar de

sus hijos” (p. 21).

Dada la importancia de la primera infancia como etapa fundamental en el desarrollo
del ser humano, se considera relevante hacer alusion al nivel educativo que a ella
corresponde, que es la educacion inicial, definida en la Ley 1804/2016 - Articulo 5

3

explicitamente como: “un derecho de los nifios y las nifias menores de seis (6) afos. Se

concibe como un proceso educativo y pedagogico intencional, permanente y estructurado, a
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través del cual los nifios y las nifias desarrollan su potencial, capacidades y habilidades” (p.

2).

En este orden de ideas la educacion inicial es una oportunidad crucial para el fomento
de este proceso integral en tanto experiencia potenciadora del aprendizaje. Para ello es
necesario comprender como el concepto de educacion inicial se ha desarrollado desde la
politica publica en la legislacion colombiana desde la perspectiva historica y como se articula
al proceso de sistematizacion de este trabajo, por lo que retomaremos la investigacion de

Lopez et al. (2020), los cuales plantean 6 etapas en su construccion.

Primera Etapa: Modelo asistencial

Entre 1844 y 1870 los modelos de atencion a la infancia eran asistenciales, dadas las
condiciones econdmicas, politicas y sociales de la época, producto de las guerras civiles en el

pais, por lo que la necesidad era garantizar la vida y la atencion basica de los nifios.

Segunda etapa: Enfoques pedagogicos: lo privado y lo publico

A partir de la creacion del decreto 2101 de 1939 se prioriza el enfoque pedagdgico de
la educacion inicial en el sector oficial, el cual venia siendo de caracter asistencialista. Segun
Cerda (2003) entiéndase por ensefianza infantil, “aquella que recibe el nifio entre los 5y 7
anos de edad, cuyo objetivo principal es crearle habitos necesarios para la vida, juntamente
con el desarrollo armoénico de la personalidad" (p. 14). La educacion inicial toma mayor
relevancia debido al ingreso de la mujer al mercado laboral, credndose la necesidad de

constituir nuevos centros de educacion infantil.
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Tercera etapa: La generalizacion del preescolar

En 1976, con el Decreto 088 del Ministerio de Educacion Nacional (MEN) se definio
la educacion preescolar: “Se llamara educacion preescolar la que se refiere a los nifios
menores de seis (6) afios. En 1984, con el Decreto 1002, se defini6 por primera vez el plan de
estudios para educacion preescolar. En 1987, el ICBF (surge en 1986), el MEN vy el
MINSALUD crean convenios interinstitucionales para la atencion de las familias en lo

asistencial y lo educativo.

Cuarta etapa: La Constitucion Politica de 1991 y el Aiio Cero

En 1991, con la constitucion politica y la ley 115 de 1994, los nifios se convierten en
sujetos de derecho, el estado se compromete con el desarrollo de programas basicos en salud,
nutricion y educacion inicial. Se crea el llamado Afo Cero en las instituciones educativas
oficiales como preparacion a la escolarizacion formal con énfasis en elementos de
socializacién a través del juego individual y colectivo y actividades que fortalezcan la
independencia personal, de esta manera, se comprendio el desarrollo del nifio teniendo en
cuenta sus dimensiones y la importancia de las experiencias pedagdgicas. Entre 1998 y 2007,
el Gobierno Nacional y el MEN crearon los lineamientos curriculares en educacion
preescolar y se dieron los primeros pasos de una politica publica en beneficio de los nifios y

las nifas desde la gestacion hasta los 6 afios (p. 27).

Quinta etapa: La infancia protagoniza las actuales politicas publicas (2007-2013)
Actualmente, la educacion esta regulada por el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN), que se ocupa de toda la educacion formal desde el preescolar hasta la media de los
sectores publico y privado; y por su parte, el ICBF, se encarga de la atencion a la poblacion
infantil en condicion de vulnerabilidad, garantizando sus derechos, dentro de ellos, el de la

educacion.
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Sexta etapa: De la teoria a la prdctica

Se promulga la Ley 1098 de 2016, la cual establece la politica de Estado para el
desarrollo integral de la primera infancia de Cero a Siempre y otras disposiciones. Alli se
menciona que el desarrollo es un proceso integral, que obedece a las particularidades de cada
nifio, que ocurre a lo largo del ciclo vital y requiere de acciones de politica publica que lo

promuevan mas all4 de la primera infancia (art. 4).

Siguiendo con el rastreo conceptual desde otras fuentes, se encontrd6 que en la
actualidad y gracias a las conquistas que la educacidn inicial ha ganado a raiz de la evolucioén
histérica de la concepcidn de la primera infancia, el MEN (2013) define la educacion inicial

como:

Un derecho impostergable de la primera infancia, la educacion inicial se constituye en
un estructurante de la atencion integral cuyo objetivo es potenciar de manera
intencionada el desarrollo integral de las nifas y los nifios desde su nacimiento hasta
cumplir los seis afios, partiendo del reconocimiento de sus caracteristicas y de las
particularidades de los contextos en que viven y favoreciendo interacciones que se
generan en ambientes enriquecidos a través de experiencias pedagogicas y practicas

de cuidado (p. 162).

Esta definicidén no sélo otorga un lugar preponderante al nifio como sujeto de derecho,
sino que destaca la importancia de una adecuada intervencion en sus primeros afios, lo cual es
fundamental desde todas las perspectivas, un trabajo que debe hacerse teniendo en cuenta la
individualidad de su ser para potenciar sus capacidades y comprometiendo a la familia
agentes educativos a generar las condiciones pertinentes y necesarias para formar seres

humanos y ciudadanos integros, saludables y competentes en la sociedad.
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Continuando con una segunda parte de esta definicion, se habla de la importancia de
la intencionalidad que la educacion inicial tiene desde su planeacion y la metodologia que

debe tenerse en cuenta. Al respecto,

La educacidn inicial es valida en si misma por cuanto el trabajo pedagdgico que alli se
plantea parte de los intereses, inquietudes, capacidades y saberes de las nifias y los
nifios. Esta no busca como fin ultimo su preparacion para la escuela primaria, sino que
les ofrece experiencias retadoras que impulsan su desarrollo; alli juegan, exploran su

medio, se expresan a través del arte y disfrutan de la literatura. (MEN, 2019).

Aqui se puede ver que el nifio y la nifia tienen un rol protagénico porque son
considerados desde sus capacidades e intereses, esto da cuenta del gran logro historico en
cuanto a la valia que esta etapa representa en el proceso educativo, y son los diferentes
ambientes y situaciones de aprendizaje que la educacion inicial puede ofrecer los que

posibilitan construir conocimiento al tiempo que disfrutan de experiencias significativas.

Al mantener el concepto desarrollo integral de acuerdo con las orientaciones
internacionales y a las politicas publicas del pais, se enfatiza en la importancia de las
experiencias ofrecidas al nifio, que van mucho mas alld de una preocupacioén por cubrir
unicamente sus necesidades basicas. En este sentido, Barreto (2009) menciona la necesidad
de transformar la concepcion sobre la educacion inicial de una preparacion para la
escolarizacion o como un espacio para el asistencialismo, hacia una perspectiva en la que se
logre establecer una identidad propia, en la que se garantice su derecho a una educacion
inicial de calidad, por ello es de vital importancia que los profesionales de la educacion y los
padres trabajen juntos para proporcionar un ambiente de aprendizaje seguro y estimulante que

permita a los nifios y nifias desarrollarse plenamente (p. 49-50).
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Todo lo anterior nos ayuda a comprender el significado de la educacion inicial vista
desde la perspectiva historica y normativa, a la vez que apoya la necesidad de construir

experiencias pedagogicas que incidan en el desarrollo de la educacion inicial.

6.2. Competencias cientificas en la primera infancia

Abordar la primera infancia y la educacion inicial supone retomar los marcos teoricos,
practicos y politicos que brindan pistas sobre lo que compone el desarrollo en el periodo de
los 0 a los 5 afos. En este sentido, no solo es fundamental prestarle atencion al cuidado y a la
educacion como elementos rectores en la infancia, sino reconocer que para llevar a cabo
dichas practicas educativas se requiere de espacios cotidianos en la vida de los nifios y las
nifias que estén enriquecidos por el juego, la creatividad, la imaginacion, el movimiento, etc.
Asi, surgen las competencias de la primera infancia como pilares que daran sentido a la

pedagogia y la educacion inicial.

Puche et al. (2009) definen la nocidén de competencia como:

Las capacidades generales que posibilitan los ‘haceres’, ‘saberes’ y el ‘poder hacer’,
que los nifios manifiestan a lo largo de su desarrollo. Estas capacidades surgen de la
reorganizacion de sus afectos y conocimientos al interactuar con los otros, con sus

entornos y con ellos mismos” (p. 16).

No obstante, estas competencias no surgen al alcanzar etapas o hitos del desarrollo
especificos, al contrario, desde el nacimiento los bebés poseen funcionamientos afectivos,
cognitivos y sociales que le permiten adaptarse a su entorno y ‘poder hacer’. Para explicarlo
mejor, las autoras retoman el momento de alimentacion, ya que un recién nacido demuestra
que sabe chupar el pezon de su madre apenas lo siente en la boca, pero no sabe buscarlo atn.

Es algunas semanas después que el bebé comprende que cuando su madre se acerca, ¢l puede
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orientar su boca y agarrar el pezon (Puche et al, 2009, p. 21). Asi, se demuestra que el bebé
posee unos conocimientos o ‘saberes’ que se van desarrollando con la interacciéon y el
contacto, y aunque sélo posea una capacidad general, es capaz de articular nuevas acciones
para pasar del ‘saber’ al ‘hacer’, y posteriormente, del ‘hacer’ al ‘saber hacer’. En este orden
de ideas, una vez que el bebé reconozca esta nueva capacidad aprendida, podra ejecutar otras
acciones que no estaran vinculadas con la alimentacion, pero que si le permitiran seguir
interactuando y aprendiendo del mundo que le rodea. Por ejemplo, podra tomar y dirigir
objetos a su boca, ya que “la competencia se caracteriza porque moviliza o potencia el
conocimiento que surge de una situacion especifica, hacia diversas situaciones y este caracter
flexible les brinda a los nifios mas posibilidades de ‘poder hacer’ y de un desarrollo

autobnomo” (Puche et al, 2009, p. 21).

Durante el primer afio de vida, las competencias de los bebés estaran orientadas al
descubrimiento, la comprension y la transformacion del mundo que les rodea, es decir, los
bebés empezaran a experimentar a través de la mirada, la escucha, el tacto, el balbuceo y el
llanto. Ya que seran estos haceres los que le permitirdn alimentarse, diferenciar rostros,
identificar fuentes de sonido, reconocer a sus cuidadores, etc. De esta manera, el desarrollo de
los recién nacidos sera de competencias progresivas, que adquieren significados y propositos.
Por ello, desde muy temprano, el bebé ‘puede hacer’, logra interactuar con el mundo y lo

transforma.

Entre el primer y el tercer afo, los nifos y las nifias empiezan a conquistar mas su
mundo externo, dado que acceden a: los primeros pasos, la coordinacién de las manos y los
pies, la conquista del lenguaje, nombrar objetos y personas, la articulacion del contexto
comunicativo con el social, sefialar y usar objetos, la norma y los limites. Ademas, aparece el
mundo de lo socio-afectivo, la autorregulacion y el control emocional. Lo que se enlaza con

la imitacion y el juego simbdlico, ya que con la ampliacion de las emociones y el desarrollo
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de la autonomia, nifios y nifias empiezan a tomar significados y formar lo simbolico.
Finalmente, aparece el arte y el dibujo, que también se ubican como pilares rectores en la

primera infancia y la educacion inicial.

Por tultimo, durante el tercer y quinto afio los nifios y las nifias empiezan a
diferenciarse del otro, logran conocer, identificar y comprender los deseos y las creencias de
los otros, lo que les ayuda con el proceso de socializacion en el entorno familiar y escolar,
pero a su vez, los invita a competencias mas orientadas a lo cognitivo, como la prediccion de
acciones, las intenciones de los otros, la comprensién y produccion del lenguaje escrito, el

conocimiento de las ciencias naturales y las matematicas.

Y entonces, ;como se relacionan las competencias cientificas con las conquistas de la
primera infancia? La Universidad Pedagdgica Nacional de México (2000) define a la ciencia

como:

Una forma trascendental para explorar el mundo, para develar los secretos de la
naturaleza y satisfacer nuestra innata curiosidad. La ciencia es una fuente para
algunos valores éticos y ademas ejerce una influencia social y cultural, ya que permite

que la fascinacion guie a los descubrimientos (p. 7).

Adicionalmente, Tonucci (1995, como se citdé en Ortiz y Cervantes, 2015) aclara que
hacer ciencia no es conocer la verdad sino intentar conocerla, y sostiene la hipotesis de que
los nifios desde pequeiios van construyendo teorias explicativas de la realidad de un modo
similar al que utilizan los cientificos. Por tanto, se debe propiciar en ellos una actitud de
investigacion. Por otra parte, el autor propone que hay que ayudar a los niflos a darse cuenta
que ellos saben que también son constructores de teorias y que son estas teorias las que deben
poner en juego para saber si sirven o si es necesario modificarlas para poder dar una

explicacion a la realidad que los rodea (p. 12).
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Por otro lado, Furman (2016) plantea que el pensamiento cientifico es “una manera de
pararse ante el mundo, que combina componentes cognitivos y socioemocionales, como la
apertura y la objetividad, la curiosidad y la capacidad de asombro, la flexibilidad y el
escepticismo, y la capacidad de colaborar y crear con otros” (p. 17). Sin embargo, esta
competencia no responde a un proceso aislado ni surge fuera del encuentro con otro, por el
contrario, la autora afirma que son los adultos quienes proveen esa lente que transforma la
optica mediante la cual nifias y nifios ven y piensan sobre el mundo. Asi, el rol del adulto
resulta vital en el desarrollo de esta capacidad, ya que es éste quien le ensefia al nifio a “notar
cosas”, a ser detallista y observar el comportamiento o las caracteristicas de ciertos elementos
que envuelven su realidad. A su vez, este tipo de pensamiento no se encuentra enmarcado
solo en la observacion, de hecho, se espera que en la primera infancia nifias y nifilos empiecen
a generar preguntas o hipotesis sobre el funcionamiento del mundo que les rodea, para asi
disenar “modos propios de construir conocimiento, de comunicarlo, de debatir y de

colaborar” (Furman, 2016, p. 16).

Sin embargo, se ubica otra competencia rectificante que forma parte del aprendizaje
cientifico infantil, ésta es la exploracion del medio. Camargo et al. (2014) afirman que la

exploracion del medio es importante en la primera infancia debido a que nifas y nifios:

Constantemente estan tocando, probando, experimentando y explorando todo cuanto
les rodea; ellas y ellos estan en una constante busqueda de comprender y conocer el
mundo. Un mundo configurado por aspectos fisicos, bioldgicos, sociales y culturales,
en los cuales actian, interactiian y se interrelacionan con el entorno del cual hacen

parte (p. 13).

Asi pues, las competencias de la primera infancia constituyen la base que guia el

conjunto de posibilidades que ofrece la exploracion del medio y el pensamiento cientifico,
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debido a que el nifio se sirve de sus ‘saberes’ y su ‘saber hacer’ para generar procesos de
construccion de sentido sensorial, perceptivo y cognitivo sobre lo que existe en su realidad y
lo que implica su lugar en el mundo. De este modo, las nifias y los nifios adquieren
competencia y herramientas para conformarse como sujetos autdbnomos, activos y agentes de

su desarrollo y aprendizaje.

6.3. Practicas educativas

Al hablar de practicas educativas, hablamos de las acciones intencionadas propias de
la interaccion que desarrollan los sujetos en un contexto socio histdrico, las cuales estan
relacionadas con un campo de accion o saber especifico. Como lo dice Durkheim (1976) las
practicas educativas no son hechos aislados de unos de los otros, sino que, se llevan a cabo
para la misma sociedad, y se encuentran ligados en tnico sistema de educacion adaptado a un
contexto y tiempo determinados. Se trata de un acto social complejo, porque remite a la
necesidad de diferenciar niveles y dimensiones que permiten analizarla. De este modo, las
practicas educativas se llevan a cabo en la escuela, en el aula de clase. Alli, el ambiente de
aprendizaje es construido y contextualizado desde diferentes dimensiones y formas de

concebir la educacién por parte de un docente a cargo.

En este sentido, es el docente quien dinamiza el aula, incorporando en ella su cultura,
costumbres, sus formas particulares de ensefianza, sus conocimientos y experiencias previas y
los recursos humanos y fisicos que la practica requiera. En el aula se entrecruzan esta
experiencia con la de los alumnos y sus familias, ademds los contenidos tematicos o
proyectos transversales promueven, renuevan u obstaculizan de acuerdo con el nivel de
compromiso del grupo de docentes en el trabajo de area. Segln las actitudes e intereses que
cada docente imprima, en su aula organiza el plan de estudios segun su conveniencia,

intereses, necesidades, formas de ser y experiencia (Fullan y Hargreaves, 2000). Revisar este
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concepto articulado al propdsito del ejercicio de sistematizacion es fundamental para
entender las diferentes metodologias que se pueden abordar con el propdsito de dinamizar las
experiencias dentro del ejercicio de la practica docente, de modo que sea una experiencia

significativa e innovadora.

Una de las metodologias para llevar a cabo las practicas educativas son los proyectos

de aula. Para Kilpatrick (2000) citado por Huertas et al. (2018),

El proyecto es un acto completo que el docente concibe, persigue y, dentro de sus
limites, aspira a realizar. Es también una actividad entusiasta, con sentido, que se
realiza en un ambiente social o mas brevemente el elemento de unidad de tal actividad

es el acto interesado en un proposito (p. 34).

Las autoras también citan aportes de Sylvia et al. (2004) quien habla del proyecto
como “un plan de trabajo o conjunto de tareas que es elegido por los nifios y las nifias”, de ahi
que el interés manifestado por los nifios posibilitara aprendizajes significativos y
competencias para la vida, pues se tienen en cuenta de manera respetuosa sus necesidades

mediadas por el docente.

Ahora bien, al hablar de practicas educativas y trabajo por proyectos en el campo
especifico de la educacion inicial, se tiene que dentro de las especificidades que requiere la
primera infancia en términos educativos y que se han venido mencionando a lo largo de este
marco tedrico conceptual, abordar la estrategia de trabajo “proyectos ludico pedagogicos” es
fundamental en esta conceptualizacion, puesto que resalta una manera diferenciada de llevar

a cabo las practicas educativas exclusivamente para esta poblacion.

A través del decreto 2247 de 1997 del MEN por el cual se establecen normas relativas

a la prestacion del servicio educativo del nivel preescolar y se dictan otras disposiciones, se
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establecen los principios y formas de trabajo en este nivel educativo, especificamente en el
articulo II “Sobre orientaciones curriculares”, en sus capitulos 11, 12 y 13 se determinan las
directrices en torno a la organizacion de las actividades y el trabajo por proyectos ludico
pedagdgicos. A continuacion, se destacan aspectos importantes de este marco legal que
permea las practicas educativas en la primera infancia, para dar paso a la definicion del

concepto.

En el articulo 11 del decreto se formulan tres principios: integralidad, participacion y

ludica. Este ultimo adquiere relevancia en esta conceptualizacion dado que:

Reconoce el juego como dinamizador de la vida del educando mediante el cual
construye conocimientos, se encuentra consigo mismo, con el mundo fisico y social,
desarrolla iniciativas propias, comparte sus intereses, desarrolla habilidades de
comunicacion, construye y se apropia de normas. Asi mismo, reconoce que el gozo, el
entusiasmo, el placer de crear, recrear y de generar significados, afectos, visiones de
futuro y nuevas formas de accidon y convivencia, deben constituir el centro de toda
accion realizada por y para el educando, en sus entornos familiar, natural, social,

étnico, cultural y escolar (MEN, 1997).

El principio de ludica permite tener en cuenta los componentes del juego, el placer de
crear y recrear, que son posibles gracias a la estrategia pedagogica mencionada, como
elementos motivacionales en el proceso de ensefianza - aprendizaje para que éste sea
significativo y enriquecedor, ademds porque se tiene en cuenta la participacion de la

comunidad en general.

Posteriormente, en el articulo 12, determina que de acuerdo con los principios

mencionados:
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Los procesos curriculares se desarrollan mediante la ejecucion de proyectos
ludico-pedagogicos y actividades que tengan en cuenta la integracion de las
dimensiones del desarrollo humano: corporal, cognitiva, afectiva, comunicativa, ética,
estética, actitudinal y valorativa; los ritmos de aprendizaje; las necesidades de
aquellos menores con limitaciones o con capacidades o talentos excepcionales, y las
caracteristicas étnicas, culturales, lingiliisticas y ambientales de cada region y

comunidad (MEN, 2017).

En este sentido, se entiende que el proyecto ludico pedagogico es la metodologia a
implementar y que se debera tener en cuenta la transversalizacion de las dimensiones para
llevar a cabo una experiencia que tenga en cuenta los diferentes aspectos y necesidades de los
nifios y del contexto para ser significativa y apuntar de manera efectiva al desarrollo de

competencias.

Por su parte, en el articulo 13, se mencionan 11 directrices que las instituciones
educativas deberdn tener en cuenta para la organizacion y desarrollo de las actividades y de
los proyectos ludico pedagogicos. Para el caso de nuestra sistematizacion, se citaran los
numerales 2, 4 y 10, los cuales se relacionan directamente con la experiencia del proyecto

ludico pedagogico “Guardianes al rescate del planeta™:

Numeral 2: La generacion de situaciones recreativas, vivenciales, productivas y
espontaneas, que estimulen a los educandos a explorar, experimentar, conocer,
aprender del error y del acierto, comprender el mundo que los rodea, disfrutar de la

naturaleza, de las relaciones sociales, de los avances de la ciencia y de la tecnologia.

Numeral 4: La creacion de ambientes ludicos de interaccion y confianza, en la

institucion y fuera de ella, que posibiliten en el educando la fantasia, la imaginaciéon y
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la creatividad en sus diferentes expresiones, como la busqueda de significados,

simbolos, nociones y relaciones.

Numeral 10: La utilizacion de materiales y tecnologias apropiadas que les faciliten a
los educandos, el juego, la exploracion del medio y la transformacion de éste, asi

como el desarrollo de sus proyectos y actividades.

Las anteriores indicaciones fueron llevadas a cabo por las docentes en el ejercicio de
su practica educativa, dado que se tuvieron en cuenta todos los elementos para el desarrollo

del proyecto en la virtualidad, por ello fueron destacadas dentro de esta conceptualizacion.

Asi pues, se sugiere que la dinamica educativa en el preescolar se desarrolle a través
de proyectos ludico pedagdgicos, y esta es considerada también como una estrategia didactica
que facilita la planeacion y la construccion de saberes desde una perspectiva investigativa que
responde a los intereses y necesidades de los nifios y nifias de un grupo especifico, pues se
tienen en cuenta las particularidades, los saberes previos o las intencionalidades de la maestra
para abordar una situacioén que se esté presentando. Las formas de trabajo son las diferentes
situaciones didacticas que provoca la docente con el proposito de incitar en el nifio o la nifia
un aprendizaje determinado. En tal sentido, el trabajo grupal y la interaccion docente y

estudiante es la forma mas valiosa de construir el saber en el aula de clases.

Esta propuesta se disefia en torno a un ntcleo integrador y a una pregunta orientadora
y se desprenden de ellos actividades que transversalizan las dimensiones del desarrollo, para
que, en el transcurso y finalizacién del proyecto, se pueda dar respuesta a la misma. Al
respecto de este tipo de planeacion para transicion, se trae a colacion el aporte de Osorio y

Herrera (2013) citado por Huertas et al. (2018) sobre esta metodologia:
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El Nucleo Tematico Integrador, el cual se plantea por tres razones: La primera, porque
va acorde con la normatividad colombiana vigente en educacion preescolar, la
segunda porque permite reflexionar la intencionalidad formativa que se ofrece a los
nifos y las nifias en las actividades que se le proponen para que tengan aprendizajes
auténticos, y la tercera al guardar coherencia con la propuesta educativa del siglo
XXI, la cual debe tomar en cuenta el contexto, desarrollando habilidades y

competencias mas alla de solo impartir contenidos. (p. 30).

Como puede verse, existe una intencionalidad de garantizar la calidad en los procesos
educativos, y bajo los principios de integracion, participacion y ludica, esta metodologia por

proyectos es coherente, contextualizada, respetuosa, pertinente para la educacion inicial.

Huertas et al. (2018) realizan un trabajo que define y desarrolla las formas de trabajo
que promueven las competencias en el grado transicion, el cual resulta valioso para explicar

el desarrollo del proyecto ludico pedagogico.

La anterior conceptualizacidon en torno a practicas educativas y los elementos que de
alli se desglosan, como proyectos de aula y proyectos ludico pedagdgicos, fundamentan la
intencionalidad del trabajo desarrollado por las maestras de preescolar participantes en este
proceso de sistematizacion. Comprender el sentido de las practicas, permitira a su vez validar
las transformaciones que la experiencia atraveso al verse trasladada a la modalidad remota,
buscando en todo momento conservar estos principios, pese a la imposibilidad del aula

presencial y la interaccion directa entre los participantes del proyecto.

6.4. Educacion remota

Durante las ultimas décadas, las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion

(TIC) han asumido un rol protagoénico en los escenarios y formas de abordar los procesos de
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ensefianza y aprendizaje. Ademads, han posibilitado un sinnumero de posibilidades en la
realizacion de proyectos educativos remotos, donde todas las personas tienen la oportunidad
de acceder a una educacion de calidad sin importar su ubicacion. Asi pues, la educacion
virtual o educacion en linea hace referencia al “desarrollo de programas de formaciéon que
tienen como escenario de ensefianza y aprendizaje el ciberespacio. En otras palabras, hace
referencia a que no es necesario que el cuerpo, tiempo y espacio conjuguen para lograr
establecer un encuentro de dialogo o experiencia de aprendizaje. Sin que se dé un encuentro
cara a cara entre el profesor y el alumno, es posible establecer una relacion interpersonal de

caracter educativo” (MEN, 2017, parr. 3).

Por otra parte, Begofia (2004) refiere que las caracteristicas de la educacion virtual
son: “la separacion profesor-alumno, la utilizacion de medios tecnoldgicos (plataformas y
aplicaciones digitales, dispositivos tecnologicos, recursos audiovisuales, etc.), el sistema
tutoria (el encuentro o comunicacion asincronica con el profesor) y el aprendizaje
independiente” (p. 212). Sin embargo, cabe aclarar que hay una diferencia entre el concepto
de educacion virtual y educaciéon remota, ya que, como se menciond anteriormente, la
primera apunta a una interaccion entre los estudiantes, el docente y los materiales educativos
que estd mediada por el internet y la separacion del espacio; mientras que la segunda, hace
referencia a un tipo de instruccion educativo que es alternativo y temporal, puesto que surge
en momentos de crisis social, cultural, sanitaria o politica. Hodges et al. (2020) afirman que
este tipo de educacion debe entenderse como una solucidn pasajera en la que los docentes, en

la mayoria de los casos, cuentan con recursos minimos y poco tiempo de planificacion.

No obstante, afirmar que el uso de las TIC en el campo de la educacién promueve
infinitas posibilidades implica considerar que todos los escenarios escolares son iguales, lo

cual no es cierto. Si se retoma el caso de la educacion secundaria o superior en la modalidad
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remota, se habla entonces de estudiantes con una capacidad de agencia educativa mas alta, lo
que permite una mayor autonomia para hacerse cargo del proceso de aprendizaje sin la
presencia del cuerpo como medio para acceder al conocimiento. En cambio, el desarrollo
psicosocial, afectivo y educativo de los nifios y las nifas en el periodo de la primera infancia
esta fuertemente ligado a la corporalidad y el vinculo de apego con los agentes educativos,
por lo tanto, reemplazar el encuentro con la distancia supone una serie de retos y limitantes

para la educacion inicial en modalidad remota.

En primer lugar, la educacion remota implica un reto para los agentes educativos,
debido a que muchos no cuentan con una formacion solida en el manejo de las TIC y las
plataformas digitales educativas tales como: Zoom, Google Meet, Google Classroom,
Microsoft Teams, entre otros. En segundo lugar, el acceso ilimitado a estas plataformas
implica acceder a paquetes o planes de uso que tienen un valor econdmico alto,
especialmente en el caso de instituciones educativas oficiales que no cuentan con ingresos
significativos por parte del Gobierno. En tercer lugar, conlleva una transformacion en las
practicas educativas y pedagogicas sin perder de vista los objetivos de aprendizaje y
desarrollo en los grados de preescolar y transicion. Finalmente, instaura un espacio de
aprendizaje que puede causar tensiones, dado que no so6lo son los nifios y las nifias quienes
deben aprender a encontrar el espacio educativo en la pantalla de un dispositivo tecnolédgico,
sino que: 1) serdn los agentes educativos quienes transiten entre el rol de maestro y aprendiz,
ya que hay un saber que poseen al respecto de la educacion inicial, pero no sobre las TIC y
los recursos digitales; y ii) seran los acudientes los mediadores y facilitadores de la
educacion en casa, es decir, asumirse como maestros para sostener el vinculo con la
escolaridad, a la vez que son un medio para que los agentes educativos lleven a cabo sus

actividades y propuestas.



42

Por otro lado, Otalora (2010) introduce una discusion sobre el disefio de espacios

significativos para el desarrollo de competencias en la infancia y afirma que:

Los nifos poseen competencias innatas y las usan para desarrollar nuevas
competencias [...] el desarrollo infantil consiste en un proceso de reorganizaciones y
transformaciones permanentes de estas y de nuevas competencias, y por lo tanto,
requiere escenarios exigentes que revelen los retos del mundo real [...] Sin embargo,
no toda experiencia durante la infancia resulta significativa para los nifios. El
desarrollo infantil no se traduce so6lo en aprender “contenidos” sobre el mundo o
generar “habitos” para sobrevivir. Por esta razon las actividades centradas en el uso de
rutinas ya aprendidas, no constituyen para los nifios un desafio porque no hay nada

nuevo que aprender (p. 77).

Asi pues, para disefiar espacios educativos significativos, los agentes educativos y los
acudientes deben establecer puentes que privilegien practicas pedagogicas ludicas, creativas y
recursivas que reten a los nifios y las nifias a aprender fuera de lo convencional, pues no se
cuenta con el espacio del salon de clases ni el tablero, o los demads rincones importantes de la
institucion educativa. Ademas, se deben establecer objetivos generales y especificos sobre las
actividades e intervenciones con nifios y nifias, para que existan diferentes niveles de
complejidad que inviten a infantes al desarrollo de competencias y habilidades que resulten
utiles y significativas en el contexto (especificamente, en el contexto de aislamiento social
por la pandemia). Si no se consideran estos criterios, no se cuenta con garantias tecnologicas
y no se logra tender un vinculo entre la esfera familiar y la esfera educativa, no es posible
sostener una educacion inicial en la modalidad remota. Sin embargo, atin cuando se satisface
lo nombrado anteriormente, es importante precisar que la educacion, especialmente en el

periodo de la primera infancia, no debe sustituir la presencialidad y el encuentro de los
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cuerpos, ya que el desarrollo infantil requiere del cuerpo como via de conocimiento para

incluirse en las dinadmicas escolares.

7. ESTRATEGIA METODOLOGICA

Al respecto de sistematizar, Jara (2018) refiere que:

Significa comprender en mayor profundidad como se interrelacionaron los diferentes
elementos que entraron en juego a lo largo de las distintas etapas de la experiencia:
cuales fueron los elementos constantes y cudles los ocasionales; cuales quedaron sin
continuidad en el trayecto y por qué fue que eso ocurrio; ayuda a identificar cuales
componentes (decisiones, recursos, opciones) incidieron en que se crearan nuevas
pistas o lineas de trabajo; también podremos ver los vacios o complicaciones que se

han ido arrastrando recurrentemente (p. 88).

En este sentido, la sistematizacion de una experiencia (SE) apunta a la produccion de
conocimientos nuevos que ubiquen al sujeto como objeto de investigacion, en tanto es quien
asumiod la practica y puede producir un saber desde lo que vivio, sintid, pensé e hizo. Por
ende, esta herramienta de investigacion permite recuperar lo sucedido, facilitando una
reconstruccion histérica de la experiencia, con el fin de proveer una mirada “lejana” que es
sensible y tiende puentes para la interpretacion y el analisis critico. Adicionalmente, la
sistematizacion “constituye el obtener aprendizajes al comprender las coherencias y las
incoherencias del proceso, relacionando el comportamiento de un elemento en relacion con
los demas. Es el esfuerzo de relacionar los aspectos particulares de la experiencia con la
totalidad de ella” (Jara, 2018, p. 88). Asi pues, serd posible introducir una logica dialéctica
con la experiencia, mediante la cual investigadores podran interpelar y dialogar con lo
sucedido para comprender los factores familiares, educativos, sociales, culturales y politicos

que intervienen en la experiencia y que, a su vez, la transforman.
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Por ultimo, la eleccién de este tipo de investigacion se vincula con la facilidad que
provee la sistematizacion para obtener aprendizajes significativos, ya que el interés del
proyecto no es solamente poder demostrar qué fue lo que sucedio a nivel metodologico con el
proyecto “Guardianes al rescate del planeta”, sino conceptualizar la experiencia de las
maestras frente a la educacion inicial en la modalidad remota y cuestionarse sobre las

posibilidades, los retos y las falencias que supone esta educacion emergente.

Ahora bien, a propdsito de los soportes epistemologicos de la sistematizacion de
experiencias, Cogollo (2016) evoca el enfoque de la reflexividad y la construccion de la
experiencia humana como una intervencion que pretende “asumir la implicita epistemologia
de la practica basada en la observacion y el analisis de los problemas que no tienen cabida en
el cuerpo teodrico aprendido o aplicado [...] esta vinculada a la resoluciéon de problemas
permitiendo hacer frente a los nuevos desafios que les presenta el contexto” (p. 60). De esta
manera, el enfoque reflexivo provee una dptica a través de la cual los actores implicados en la
experiencia pueden verse, en tanto agentes activos de la practica, a la vez que reflexionan
sobre sus motivaciones subjetivas en el disefio y desarrollo de la accioén. Por tal razoén,
sistematizar la transformacion metodoldgica que sufre el proyecto “Guardianes al rescate del
planeta” durante la crisis sanitaria del Covid-19 puede enmarcarse dentro de este enfoque, ya
que éste posibilita cuestionar y analizar la comprension tedrico-practica que posee cada
maestra sobre lo que supone una practica ludico - pedagogica en la primera infancia; lo que
ademas, brinda pistas sobre la sensibilidad con la que se entiende el proceso de desarrollo del
pensamiento y de aprendizaje, pues cambiar la modalidad del proyecto implica pensarse un
nifio o una nifia que debe aprender “a distancia”, pues no esta en un encuentro directo con la

maestra.

Por otro lado, el contexto social, cultural, econdémico, politico y sanitario del afio 2020

provee un entorno conflictivo y problematico, en el cual las instituciones educativas deben
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responder con lo que esté al alcance, es decir, la virtualidad; por ende, este enfoque se adecua
a la necesidad de recuperar y reconstruir las practicas educativas para desligarlas de la
experiencia y visualizarlas desde una lupa critica que facilite la comprension y explicacion de
las pautas de accion que se siguieron durante el proyecto. Asimismo, Cogollo (2016) describe
el enfoque hermenéutico como soporte epistemoldgico que entiende la sistematizacion como
una “labor interpretativa de todos los que participaron, develando los juegos de sentido y las
dinamicas que permiten reconstruir las relaciones que se dan entre los actores, los saberes y
los procesos de legitimidad, esto es dar cuenta de la densidad cultural de la experiencia” (p.
59). Asi, la sistematizacion pretende interpretar y comprender la experiencia ladico
pedagodgica desde una reconstruccion metodologica y practica, que se devuelva sobre los

actores implicados y las transformaciones en las dindmicas educativas.

7.1.  Fuentes y técnicas de recoleccion de datos

Se realizd un rastreo de informacion para dar paso al anélisis de informacion relevante
que aporta de manera significativa a la sistematizacion. Para cumplir con dicho proposito se
establecid un espacio de didlogo con las maestras que participaron de la experiencia lidico
pedagobgica, para ello la estrategia elegida fue el grupo focal y también se tuvieron en cuenta
la revision y andlisis de documentos institucionales de planeacion por periodo, por semana y
el seguimiento del proyecto. Estas técnicas de recoleccion de datos permitieron tener una
mirada detallada de la constitucién del proyecto no sélo desde su estructura, sino también
desde la vivencia, desde su puesta en practica, con los aciertos, desaciertos y modificaciones

que iban surgiendo durante el proceso.
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Relacion del instrumento con los ejes

Los ejes de la SE estdn enfocados en: 1) la adaptacion de las précticas ludico
pedagdgicas, ii) el desarrollo de competencias cientificas en la primera infancia en entornos
remotos y iii) la relacion entre el uso de recursos pedagogicos virtuales y el desarrollo de
competencias cientificas en la primera infancia. El documento a analizar evidencia el proceso
de planeacion que tuvieron en cuenta las maestras de preescolar del Colegio de la UPB (en
Medellin y Marinilla) para encuadrar el proyecto “Guardianes al rescate del planeta” en la
educacion remota. Si observamos cada categoria del documento, encontramos que se
establece cuales son las competencias de investigacion que los nifios y las nifias deben
alcanzar durante el ciclo académico, lo que se traduce en competencias cientificas en tanto se
habla de exploracion del medio, pensamiento cientifico, construccion de hipotesis y
comprobacion. Ademads, se especifican cudles son las categorias conceptuales sobre medio
ambiente y ciencias naturales que servirdn para profundizar en este aprendizaje. Las
preguntas del instrumento entonces, permiten indagar sobre el proceso de adaptacion de las
practicas educativas, no solo en la virtualidad, sino considerando los obstaculos, desaciertos y
las observaciones semanales de cada estudiante. Es decir, facilita un analisis y una reflexion
sobre las practicas ladico pedagogicas planeadas y los avances en el desarrollo de

competencias cientificas en la primera infancia.

Tabla 1

Fuentes y técnicas de recoleccion de la informacion

Objetivos A
. . Fuentes de Técnicas de . . "
especificos de la Ejes de apoyo . e iy Consideraciones éticas
. . informacion recoleccion

sistematizacion
Describir como se | La adaptacion de | Las agentes | 1. Grupo focal. | Se tuvo en cuenta la
transforman las | practicas educativas. 2. Andlisis importancia de contar con
practicas ludico | educativas  en documental. | el permiso del Colegio de
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pedagogicas en el | entornos la UPB para entrevistar a
paso de modalidad | remotos durante las maestras de
educativa presencial | la pandemia de preescolar. Por lo tanto,
a remota. Covid-19. se realizd6 una carta de
permiso y un documento
de  justificacion  del
proyecto de
sistematizacion. A su vez,
se realizaron
consentimientos
informados  para las
maestras.
Interpretar como la | El desarrollo de | 1. Las  agentes | 1. Grupo focal. | Se disefiaron
propuesta ludico | competencias educativas. 2. Analisis del | consentimientos
pedagbgica permite | cientificas en la [ 2. Los producto informados  para los
el desarrollo de | primera infancia documentos audiovisual | acudientes de los y las
competencias en entornos pedagdgicos final estudiantes que
cientificas en | remotos. del proyecto. “Notiguardiane | participaron en
primera infancia en 3. El  producto |s” “Notiguardianes” .
entornos remotos. audiovisual Adicionalmente, se
final. consultd con los nifios y
las nifias para conocer su
interés en participar. '
Identificar los | Reflexionar 1. Las agentes [ 1. Grupo focal | Grupo focal y revision
desafios que | sobre la relacion educativas. 2. Analisis del [ del formato de planeacion
enfrentaron las | entre el uso de [ 2. Documentos seguimiento | por periodo en su
maestras durante la | recursos pedagogicos: a la [ apartado para el
transformacién  de | pedagdgicos El planeacion | seguimiento, donde las
las practicas ludico | virtuales y el seguimiento a maestras hacen el registro
pedagbgicas en la | desarrollo de la planeacion. de la experiencia semanal
modalidad educativa | competencias en términos de avances y
remota. cientificas en la dificultades.
primera infancia.
7.1.1.  Grupo focal

De acuerdo con Gibb (1997) el propésito principal del grupo focal es hacer que surjan

actitudes, sentimientos, creencias, experiencias y reacciones en los participantes mediante

! Consultar el apartado de consideraciones éticas en el cual se profundiza sobre la importancia de presentar el
proyecto a los nifios y las nifias, y contar con su consentimiento.
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una entrevista grupal semi-estructurada. A su vez, el grupo focal se centra en la interaccion
que existe dentro del grupo de participantes, lo que hace posible una multiplicidad de miradas
y posiciones alrededor del tema a trabajar. Por otra parte, proveer un espacio colectivo para
las maestras invita a la apertura, ya que no se presenta una autoexposicion, sino un encuentro
comodo y natural en el cual se puede reconstruir la experiencia y servirse del testimonio del
otro para ejemplificar, profundizar e incluso transformar la opinion que se tenia sobre la
vivencia. En el apartado de anexos (anexo 1), se adjunta el instrumento guia disefiado para la
aplicacion del grupo focal. Este contiene el orden tentativo que orienta el encuentro y las
preguntas semiestructuradas que pretenden invitar a la discusion. Debido a que una de las
investigadoras participé de la experiencia a sistematizar, resulta necesario explicar que ella

asumio el rol de participante y no estuvo mediando en el encuentro.

7.1.2.  Analisis documental

Perello (1998, como se cit6 en Pefa y Pirela, 2007) plantea que el analisis documental
es una técnica investigativa que comprende dos fases: una que consiste en la determinacion
del significado general del documento y la consiguiente transformacion de la informacion
contenida en ¢él; y la otra que corresponde tanto a la descripcion formal o exterior como a la
elaboracion de estrategias y métodos de busqueda. El andlisis documental entonces se
caracteriza por ser dindmico y por permitir representar el contenido de un documento en una

forma distinta a la original (p. 59).

Siguiendo el objetivo de la sistematizacion, fue necesario retomar los documentos,
formatos y lineamientos que se transformaron durante el proceso de cambio de modalidad
educativa presencial a modalidad remota. Por tal razon, el andlisis documental se ubica como

técnica de recoleccion de datos primordial que hace posible la reconstruccion de los formatos
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como medio para organizar y representar el conocimiento registrado en los documentos. So6lo

asi sera posible interpelar y cuestionar al documento desde una mirada mas critica y analitica.

Los documentos seleccionados son:

A. Formato documento de aprendizaje preescolar, en su version n° 1: Contiene una
descripcion de las dimensiones del proyecto relacionadas con las ciencias naturales y
el cuidado del medio ambiente. A su vez, integra los indicadores de desempefio para
los nifos y las nifias de preescolar con respecto a las dimensiones del desarrollo que
establecen los lineamientos del Colegio de la UPB.

B. Formato de planeacion por periodo del ciclo inicial preescolar, en su version n° 5:
Contiene una descripcion de las dimensiones del desarrollo infantil de acuerdo a los
lineamientos del Colegio de la UPB, asi como los indicadores de desarrollo y la
agenda semanal de proyecto, lo que incluye: avances, dificultades, observaciones y
acciones de mejora.

C. Instrumento de andlisis de video: Contiene una descripcion breve del producto final
del proyecto denominado “Notiguardianes” junto con las categorias de analisis y los
indicadores de competencias cientificas que permitiran analizar el aprendizaje de los

nifios y las nifias seleccionados para la sistematizacion de experiencias.

7.2. Consideraciones éticas

Las consideraciones éticas de la investigacion estan enmarcadas en la posibilidad de
proveer un espacio seguro y confidencial, en el cual el Colegio de la UPB en conjunto con
sus agentes educativos, estudiantes y acudientes no estén en riesgo al compartir informacion
sobre el disefo, desarrollo y resultado del proyecto ludico pedagdgico. Adicionalmente, se
establece la necesidad de construir una relacion respetuosa, autonoma y horizontal; donde sea

explicito que las investigadoras no tienen un nivel de conocimiento o poder mayor que el
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informante, puesto que, en la realidad practica, es éste quién tiene el saber valioso para
reconstruir la experiencia educativa.

Con base en lo anterior, se diligenciaron los formatos de consentimiento informado
con las maestras y los acudientes para demostrar el interés por participar en el grupo focal y
por permitir el uso de la imagen de los nifios y las nifias en el producto final del proyecto,
titulado “Notiguardianes”. No obstante, la necesidad de diligenciar este tipo de formatos
surge del reconocimiento de los actores principales de la experiencia como las piezas claves
para recopilar la informacion, por ello, es ético considerar a los nifios y las nifias como
participantes que tienen algo por decir y por ofrecer en la investigacion. Asi pues, se diseiild
un formato de consentimiento informado para los y las estudiantes que prestaron su
participacion en el video de reportaje final. Se quiso que el formato fuese mas amigable y
cercano con los nifios y las nifas, por tal razén decidié incluirse un disefio que estuviese
relacionado con el medio ambiente y fuese sensible al rol tan importante que ellos y ellas

asumieron en el proyecto, es decir, el rol de “guardian del planeta”.

Figura 1: Diserio del consentimiento informado para los menores de edad que participaron

en “Notiguardianes”

Guardian del planeta, te
necesitamos...

La profe Juliy su compafiera Maria Alejandra estan
investigando sobre lo que aprendiste en el proyecto
“Guardianes al rescate del planeta”

Has sido elegido para participar en esta linda
experiencia y queremos saber si nos das tu permiso
para compartir tu video en nuestra investigacion.

_0' ) Si |:| ;»@No D Firma

B B
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8. RESULTADOS Y ANALISIS

Como se menciond anteriormente, los instrumentos de recoleccidon de datos
seleccionados facilitaron un rastreo de informacion documental y audiovisual sobre las
practicas ludico pedagogicas en el grado preescolar del Colegio de la UPB, asi como espacios
de dialogo con las dos maestras que participaron en la experiencia. Para el desarrollo de los

resultados se designaron tres apartados que pretenden responder a cada eje que orienta la SE.

8.1. De lo fisico a lo remoto: la metamorfosis de las practicas ludico

pedagogicas

Al respecto de la SE, Jara (2018) puntualiza que el sujeto de la experiencia se
constituye como una pieza fundamental en el proceso de reconstruccion de la practica, de ahi
que sus vivencia, sus pensamientos y sus emociones permitan tender puentes entre la
experiencia y el aprendizaje o conocimiento. Por tal razon, siguiendo el interés de describir el
proceso de transformacion que sufrieron las practicas lidico pedagdgicas durante el cambio
de modalidad educativa y aprovechando la cercania de una de las investigadoras en relacion a
la experiencia, los resultados inician con un relato breve que describe los sucesos centrales de
las trece semanas que comprendio el proyecto ludico pedagogico. Adicionalmente, se trazara
una linea del tiempo narrativa que consigne las etapas del proyecto y el proceso de cambio de

las practicas educativas de las maestras.

Recuerdo aquel dia, 16 de marzo del ano 2020, cuando el coordinador del colegio nos
retine a todos los maestros para darnos un anuncio oficial: a partir de ese dia no
podriamos regresar, presencialmente, a cumplir con nuestra labor, pues ese virus que
se veia tan lejos ya tocaba nuestra puerta. Ese momento parecia irreal, la
incertidumbre, las dudas y el temor se apoderaron de todos nosotros. Era un hecho
que debiamos permanecer en casa, pero... ;qué pasaria con nuestros estudiantes?
(Realmente estdbamos preparados como colegio y como docentes para enfrentar un

reto inimaginado?
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Las respuestas a cada una de esas preguntas se comprendieron en la puesta en marcha
de un plan de contingencia inicial. Como equipo de trabajo debiamos encontrar la
mejor manera de dar continuidad a los procesos. Fue en ese momento que se sugiere
crear una cuenta en la plataforma Edmodo, estrategia que funcion6 muy bien, pero
que tuvo inconvenientes importantes producto de la improvisacion: algunos de los
padres de familia no contaban con la posibilidad de acceder a esta pagina por
dificultades en la conectividad, por imposibilidad de tiempo para asistir a los
estudiantes, que a esa edad requieren del acompafiamiento, especialmente por el

manejo de herramientas y aplicaciones tecnologicas.

Pero la dificultad mas grande, en mi caso personal, la detecté¢ al revisar una
conversacion con uno de los padres de familia, esto no s6lo me hizo reflexionar sobre
mi papel como docente, sino en mi responsabilidad como ser humano que se
solidariza ante una situacion de “impotencia metodologica”: el padre manifestd su
angustia al verse limitado en la efectividad del acompafiamiento, ya que su formacion
no era la pedagogia y ademds no contaba con el tiempo para acompafiar a su hijo
durante todo el desarrollo de las actividades en plataforma. En ese instante, le ofreci al
padre un encuadre con argumentos sobre la relevancia de las actividades propuestas
en el proceso de adaptacion y fortalecimiento de la autonomia que se venia llevando a
cabo con los estudiantes y que, a través de actividades adaptadas al contexto del
hogar, se podian seguir llevando a cabo; adicionalmente, hice la promesa para generar
tranquilidad de que contarian con un acompafamiento de mi parte 100% efectivo y

permanente, tanto para ellos como para los nifios.

El Gobierno Nacional anuncié después de varias semanas el adelanto del receso
escolar de mitad de afio, esto con el fin de esperar el desarrollo de la cuarentena y su
posible fin o postergacion. Este tiempo también daba la posibilidad de que las
instituciones educativas hicieran las adaptaciones curriculares y tecnolédgicas del caso,
para poder dar continuidad al servicio educativo y garantizar el derecho a todos los
nifos y jovenes del pais. En nuestro caso, la Universidad adquiere los derechos de uso
con Microsoft Teams y esta licencia nos da la posibilidad de tener una mayor
disponibilidad de recursos tecnolégicos. Desde el Consejo Académico se ofrecieron
unas orientaciones generales a los docentes para la flexibilizacion del curriculo y asi
fue como el formato de planeacion habitual dio paso al formato de “Documento de

aprendizaje”, en el cual se hacia una sintesis de las actividades. El objetivo de esta
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adecuacion documental era favorecer los procesos académicos desde la priorizacion e
integracion de indicadores de desempefio que permitieran el desarrollo tranquilo y de
calidad para cada uno de los grados y areas. La puesta en marcha de la planeacion se
llevo a cabo dentro de una asignacion en el horario de momentos sincronicos y
asincronicos, teniendo presente que el tiempo completo de una jornada escolar era
complejo de asimilar, por diferentes condiciones particulares: edad de los estudiantes,
nimero de computadores en casa, acceso a internet, tiempo de acompafiamiento,
desgaste/cansancio del profesor y del estudiante, por mencionar algunas

consideraciones.

La adecuacion planteada ;era realmente una estrategia pertinente para preescolar?
Recordé¢ inmediatamente al padre de familia que en meses anteriores me habia
cuestionado. No, no era asi. No resultaba adecuado someter a nifios y nifias de 4 y 5
afios a estar en clases durante largas jornadas de tiempo... pero, a la misma vez tenia
claro que mi presencia constante era fundamental. Asi que junto con mi compaiera
enviamos una justificacion ante los directivos de la institucion para que en nuestro
contexto (sede Marinilla), pensaramos la propuesta de manera diferente. Fue asi como
se organizd el horario con encuentros sincronicos los dias lunes, miércoles y viernes
durante 1 hora de conexidn y los martes y jueves se enviarian las actividades para
realizar de manera asincrdnica, tratando de seguir el horario propuesto. Aqui surge la
estrategia que tendria mayor peso y que haria la diferencia con las familias de estos
estudiantes que expresaban su preocupacion y falta de preparacion: la creacion de
videos tipo tutorial para que tanto los padres como los nifios tuvieran comprension a
todo nivel de la propuesta, mas alla de cumplir con el objetivo de llevar la educacion
hasta los hogares, era llevar la claridad y la tranquilidad, gracias a un paso a pasoy a

la explicacion del propdsito de cada actividad.

Se llegd el dia de reiniciar los procesos, la plataforma de Microsoft Teams se prestd
para un trabajo amigable en cuanto al funcionamiento y herramientas para estudiantes
y docentes, ya que permitia hacer publicaciones, cargar videos, adjuntar archivos para
el trabajo en casa y esto permitié anticipar y desarrollar todo tipo de actividades con
una nueva motivacion que imprimié la estabilidad al proyecto educativo, a nivel

profesional, tecnolégico y humano.
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Como responsables de la educacion en primera infancia teniamos uno muy especial.
No solo era “dictar una clase”, sino que también era hacer lo posible por atrapar la
atencion de esos pequeios que contaban con miles de distractores en casa y luchar
con ese corto tiempo de permanencia tan natural en estas edades. Por estos motivos,
ademas de los videotutoriales y teniendo en cuenta los lineamientos para el grado
preescolar, el trabajo con proyectos ludico pedagdgicos fué pertinente en tanto
permitié la realizacion de actividades que dieron cuenta de una transversalizacion de
indicadores de desempefio para la formacion en competencias a partir de una pregunta
problematizadora que dinamiza la experiencia. En nuestro caso, lo que acontecia a
nivel local y mundial fue relevante para tomar la decision de nombrar al proyecto
naciente “Guardianes al rescate del planeta”. Una propuesta ludico pedagdgica con
la que podriamos abordar la situacion de emergencia ambiental y de salud que estaba
ocurriendo en el entorno inmediato. Pero para hacer mas comprensible esta compleja
realidad, enriquecimos nuestras sesiones con atuendos, escenarios, efectos de video,
canciones, entre otros elementos que dinamizaron la puesta en escena y por ende
facilitaron la comprension y participacion de los nifios y sus familias en el aula

remota.

El gran reto para nosotras no solo fue grabar los videos para cumplir con la promesa
ética de acompaniar a padres e hijos, sino que el tiempo y las largas jornadas de auto
capacitacion en edicion de videos fueron arduas y extenuantes; pero, sin lugar a dudas
el impacto fue positivo. El objetivo era hacer presencia y dirigir el paso a paso para
los niflos, para que, con el acompafiamiento de los padres, pudieran volver sobre la
explicacion si era necesario para realizar las actividades en sus cuadernos o guias. Las
respuestas de las familias y especificamente de los nifios en sus producciones asi lo
demostraban, actividades realizadas por ellos mismos con avances evidentes, gracias

al trabajo en equipo de padres y maestras.

Debido a la exitosa adaptacion de los nifios y sus familias, y al grado de desgaste que
estabamos sufriendo las docentes al producir los videos para clases asincronicas, se
tom6 la decision de transformar la estrategia. La nueva propuesta consistid en
programar encuentros sincrénicos diariamente con duracion de una hora y soélo se
grabaria un video para proyectar cada lunes dando apertura a la nueva semana y
abordando la categoria conceptual correspondiente de manera creativa, con el fin de

dar un toque especial a cada intervencion. Este cambio también fue bien recibido por
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las familias y los niflos se mostraban muy a gusto de participar de las clases

diariamente.

Asi como esta fueron necesarias muchas adaptaciones durante el trayecto, las
estrategias para involucrar a los nifios debian ser llamativas y dinamicas, y al mismo
tiempo tenian que dar cuenta de lo que estaban aprendiendo en tiempo real para evitar
el riesgo de que la asistencia de los padres fuera excesiva por cumplir con un
compromiso de aprobacion. Algunos lograron mdas avances que otros, pero
definitivamente el hecho de tomar el liderazgo a pesar de la distancia orientd los
procesos que se debian trabajar desde las diferentes dimensiones. Asimismo, la
participacion activa de los padres y acudientes que estaban cada dia apoyando a los
nifios generod todo tipo de logros y satisfacciones derivadas del éxito y cumplimiento

de los objetivos propuestos para el periodo y para el grado.

La excusa de ser “Guardianes del planeta” se convirtid, mas que en un titulo de un
proyecto, en una causa. Todos los nifios expresaron en muchos momentos su
preocupacion por ser defensores de las diferentes situaciones que acontecen en
nuestro planeta. El propdsito desde el planteamiento de la pregunta problematizadora:
“;Qué acciones me llevan a ser un guardian al rescate del planeta?” que buscaba
fomentar y desarrollar el pensamiento cientifico en los pequenos, tuvo su razon de ser
en las preguntas y posturas que tomaban cuando se desarrollaban las clases, cuando
tuvieron la oportunidad de expresar sus opiniones y vivencias a través de palabras o
dibujos que demostraban su compromiso con el medio ambiente, una vez descubrian
cuales eran las acciones adecuadas. Este impacto tuvo su momento de manifestacion
en la creacion de un video que recopild los diferentes aprendizajes de los estudiantes,
a partir de la pregunta a cada nifio: “;qué aprendiste sobre...?” aclarando que el rol
que asumirian en su propio video, para dar respuesta, era de reporteros. Todos los
testimonios se unieron bajo la direccion de las maestras para dar origen al noticiero
“Notiguardianes” espacio donde cada nifio participd con el apoyo de sus padres,
demostrando sus aprendizajes, su compromiso, su responsabilidad ciudadana ante el
cuidado de los recursos naturales, su interés de preservacion y prevencion frente a los
fendémenos que afectan al planeta. Conclusiones complejas en un nivel inicial donde

las competencias cientificas cobraron un valor importante para sus desempefios.
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Etapa 1. Planeacion de la propuesta pedagogica

En la educacién inicial, los procesos educativos y pedagodgicos suponen un pilar
transversal para el desarrollo y crecimiento integral de los nifios y las nifias, especialmente
por su facilidad para potenciar capacidades, habilidades y experiencias de aprendizaje
significativas. Asi, como lo menciona el MEN (2009) la educacion en primera infancia se
posiciona como un derecho impostergable que debe garantizar el Estado, las organizaciones

publicas y privadas y, especificamente, las instituciones educativas.

A raiz de ello, en el Colegio de la UPB surgi6 la necesidad de plantear y disefiar una
propuesta ludico pedagogica para los nifios y las nifias del grado de Transicion, lo que
comprende los niveles de Preescolar y Jardin (es decir, estudiantes entre los 3 y los 6 afos).
No obstante, el proyecto “Guardianes al rescate del planeta” no fue la primera version de
este interés pedagdgico, por el contrario, como lo refirid la maestra Juliana “/a propuesta
surge desde la planeacion que se propuso en Medellin, con el grupo de docentes de Medellin.
Inicialmente, habia una propuesta de un proyecto como ambiental [...] estabamos en el
ejercicio de planeacion, todavia no habia pues como empezado lo de la pandemia, sino que
se estaba como haciendo los primeros borradores y esa era la temdtica”. Es decir que, a
pesar de que hubo una aproximacion directa al area de ciencias naturales, no se habia
establecido una tematica central que le permitiera a los nifos y las nifias acercarse a la

realizacion de actividades contextualizadas que tuvieran conexion con su entorno inmediato.

Posteriormente, inici6 la pandemia por Covid-19 y se suspendio la atencion educativa
en los colegios a nivel nacional. Para las maestras, esto implico adelantar el periodo de
vacaciones e iniciar la transformacion del proyecto pedagdgico de acuerdo con el pedido de
la Direcciéon Académica de la institucion. Durante este proceso de cambio, fue fundamental

para Juliana y Ana Maria contar con su bagaje teorico, profesional y practico, dado que al ser
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licenciadas en educacion preescolar y contar con una experiencia profesional de 11 y 17 afos
respectivamente, pudieron reconocer que la educacion inicial debe proponer un trabajo que
vincule a los nifios y las nifias con su entorno, es decir, que el aprendizaje tenga lugar para los

intereses, inquietudes y saberes de los y las estudiantes.

En este sentido, cobrd gran importancia el planteamiento de Barreto (2009) sobre la
necesidad de ir mas alld del pedido por la escolarizacion, para garantizar una educacion
estimulante. Como lo mencion6 Ana Maria, fue mas importante acompanar a los nifios y las
nifias en la comprension de lo que es el medio ambiente y el dafio que se le puede ocasionar
al planeta tierra, que promover una ensefianza de la ciencia con la cual sus estudiantes no
lograran conectar: “Esas adaptaciones fueron organizadas de acuerdo a las necesidades que
veiamos de parte de nuestros estudiantes y lo que estabamos teniendo también al interior de
las casas detras de las pantallas [...] Entonces ahi fuimos como adecuando el proceso
paulatinamente, fue un proceso también que se trato de que fuera muy ludico, muy creativo,
un proceso de disfrute, donde todos los nifios a través de la investigacion y la exploracion

también tuvieran ese sentido de pertenencia llamados a ser guardianes del planeta ™.

Etapa 2. Virtualizacion del proyecto

En un principio, el trabajo remoto se sugiri6 a través de una plataforma educativa y se
presentd una metodologia de trabajo asincronico para los padres, lo que consistid en la
asignacion de actividades, guias de trabajo y recursos audiovisuales interactivos enfocados en
los lineamientos generales y especificos de aprendizaje en preescolar, es decir, propuestas de
trabajo sobre el proceso de adaptacion a una educacion sin cuerpo y el fortalecimiento de la
autonomia enlazado con las ciencias naturales. A su vez, este primer acercamiento a lo
remoto supuso para las maestras la grabacion de videos educativos y clases para explicar las

tematicas o categorias designadas en el proyecto. Posteriormente, las maestras se trasladaron
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de plataforma para proveer entornos remotos con mayor cercania en la diada escuela - casa.
Asi, se disefiaron encuentros para la aclaracion de dudas con los acudientes y se sostuvieron
las primeras clases virtuales, donde el vinculo educativo con los padres se intentd sostener
por medio de la camara y la comunicacion. Finalmente, las maestras lograron integrar las
herramientas digitales para que hubiese una vinculo mas sostenido, donde la imagen de los

estudiantes estaba mas presente, al igual que sus voces y la comunicacion directa.

Begona (2004) describio con gran detalle las caracteristicas que posee la educacion
virtual y como ésta se encuentra atravesada por la separacion entre el estudiante y el maestro,
los recursos tecnoldgicos, el aprendizaje independiente y la comunicacion asincrénica (p.
212). Devolverse sobre esta definicion posibilito identificar, en el relato narrativo y el grupo
focal, como las dos primeras sub-etapas del proceso de virtualizacion del proyecto
corresponden a un intento de educacién inicial virtual. Si bien Edmodo y Zoom fueron
plataformas educativas tecnologicas que permitieron escenarios de ensefanza y aprendizaje
virtual, no existia un didlogo o vinculo educativo, ya que era el internet y la virtualidad
quiénes unian a las maestras y los nifios y las nifias. En cambio, la tercera sub-etapa del
proceso demuestra una transicion entre la educacion virtual y la educacidon remota en el

contexto de la primera infancia.

Retomando el planteamiento de Hodges et al. (2020), observamos que la educacion
remota es la respuesta ‘contingente’ o de ‘emergencia’ que poseen las instituciones
educativas frente a situaciones o escenarios criticos, como lo fue la crisis sanitaria por
Covid-19. No obstante, es importante enfatizar que esta practica es temporal y responde a la
necesidad de ofrecer escenarios educativos remotos, a pesar de que cuentan con recursos
minimos y poco tiempo de planeacion. En el caso del Colegio de la UPB adquirir Microsoft
Teams como la herramienta tecnoldgica final, abri6 paso a un tipo de ejercicio educativo mas

organizado y estructurado, en el que el agenciamiento educativo no so6lo dependia de los
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acudientes y sus obligaciones con la plataforma o aula virtual, sino que se hizo més tangible
el vinculo educativo a través del acompafniamiento sincrénico por medio de la camara y la

VOZ.

Por otra parte, las posibilidades que tuvo el Colegio de la UPB para proveer una
educacion remota estan relacionadas con las capacidades adquisitivas de la institucion para
acceder al paquete o plan de uso de Microsoft Teams, al igual que el contexto
socioeconomico de las maestras, los acudientes y los estudiantes. Como se menciond
anteriormente, el colegio es de caracter privado y la mayoria de las familias tienen recursos
econoémicos para acceder a dispositivos tecnologicos de buena calidad, como lo son: 1)
computadores de mesa o portatiles, ii) cadmaras, iii) audifonos, iv) tablets, v) asistentes
tecnologicos, etc. Por otro lado, el entorno demografico tampoco impidié el acceso a
servicios publicos como la energia o el internet, por ello, a pesar de que algunas maestras y
estudiantes viviesen en contextos campestres, no hubo dificultades para la conexion en la
educaciéon remota; como si pasd en contextos y entornos menos privilegiados y mas

vulnerables a lo largo de Colombia.

Etapa 3. Educacion remota y prdacticas ludico pedagdgicas

Para definir como se transformarian las practicas ludico pedagogicas, las maestras en
conjunto con el Consejo Académico decidieron trabajar en una flexibilizacion del curriculum,
los lineamientos del preescolar y el proyecto, lo que se consigndé en el formato de
“Documento de aprendizaje”. Este documento describia las actividades muy brevemente
para que los acudientes pudiesen acompafnar o guiar a los nifios y las nifias durante los
encuentros sincronicos. Sin embargo, la estructuracion de este formato tuvo lugar en el
transito de la sub-etapa 2 a 3 de virtualizacion del proyecto, por ende, las practicas

pedagodgicas iniciales estaban mas orientadas a un trabajo independiente y escolarizado,
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mientras que con el ingreso de la plataforma Teams se priorizO un aprendizaje
contextualizado, sensible y ludico. Asi lo refirieron las maestras: “nosotras mandabamos y
mandabamos actividades al principio y obviamente ellos sentian la carga pues de tenerlas
que desarrollar, entonces se creo como en conjunto una estrategia, bueno, ;jcomo van a
hacer los papas? ;como van a ser los horarios?, no pueden ser pues como tantas horas en
conexion entonces unas veces si, otras veces no, ahi es cuando el colegio propone lo de la
jornada, ya super organizado, entonces propone los horarios de jornadas sincronicas y
asincronicas [...] ese cambio de plataformas también permitio que los nifios obtuvieran una
madurez o un aprendizaje como para comunicarse con nosotros y los nirnos practicamente
son 100% ya digitales, cierto. Entonces para ellos fue muy facil, para ellos fue muy facil este
proceso de adaptacion y disfrutaban, nosotros veiamos mucho disfrute cierto, de los nifios y
hasta de los papas, se involucraban en cada una de las actividades con nosotros [...]
nosotras practicamente le dabamos clase al niiio, pero también interactuaban los papds con
nosotras. Entonces fue algo también que podemos llamar muy familiar, cierto, se torno muy

familiar este proyecto”.

De esta manera, el “Documento de aprendizaje” y su introduccion de las jornadas
sincrénicas y asincronicas permitio que las maestras pensaran las actividades y practicas
ludico pedagdgicas desde el encuentro remoto, pero también desde “la necesidad de poderles
llegar a los nifios, no solamente enviandoles a los papas las actividades como lo hicimos en
su momento con Edmodo, sino que quisimos ponernos alli, que nosotras fuéramos las que
estuvieramos en la casa dandole el contenido y la explicacion a los nifios - dirigiendo”. Esto
ultimo fue vital, dado que movilizé6 a las maestras a disefar espacios significativos para
desarrollar competencias desde la construccion de un salon de clases mas simbolico, ya que a
pesar de que no habia un encuentro sincronico, si se contaba con los recursos audiovisuales

de las maestras que proveian una explicacion y acercamiento a las tematicas trabajadas.
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Siguiendo a Otalora (2010), se privilegio un espacio significativo que apuntaba a practicas
ludico pedagogicas creativas o recursivas que invitaban a los nifios y las nifias a un
aprendizaje fuera de lo convencional que se enlazaba con los objetivos del proyecto. Asi, fue
posible la exploracion del medio y el aprendizaje de las ciencias naturales desde una
exploracion remota y guiada, con practicas educativas mas sensibles al contexto de

aislamiento social, sin desviar o limitar el acceso de los nifios y las nifias.

Asimismo, transformar las précticas ludico pedagogicas implicO un movimiento
subjetivo sobre la concepcion de ser licenciada y el rol de las maestras en el salon de clases.
Ana Maria afirm6 que “era también como esa transicion porque ellos iban generando ese
proceso de madurez mental, el saber es que me toca clase, es que tengo que estar sentado, es
que tengo eso, sigue la otra clase, ya viene la profe, la profe cambia de clase; y ahi estaba
como el papel del docente, el desemperio del docente, ;como haces tu como docente para
recrear esa atencion del nifio? cierto. Entonces en cada cambio que haciamos, para poder
tener esa concentracion, saliamos con una peluca de un color, con unas gafas, con narices,
como para que ellos digan ‘;qué paso con mi profe? mira mi profe, cambio o ésta no es mi
profe, ésta si es’ Entonces ellos veian esas clases también ludicas, pero de mucho
aprendizaje, o sea, ellos eran concentrados a la pantalla; tan concentrados que por eso
decimos que fue un proceso tan exitoso, por eso mismo, la ejecucion y el desemperio que tuvo
cada docente para mostrarse ante los nifios”. Asi pues, ser maestra en la educacion remota
desveld un rol multifacético desconocido para muchas, es decir, maestras que debian ser
actrices, guionistas, camardgrafas, reporteras, editoras de video; y que, a la vez, debian
abandonar la vergiienza o el temor para hacer presencia desde otras posibilidades

pedagobgicas y ludicas.
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De acuerdo con la RAE (2022), la palabra metamorfosis implica la “transformacion
de algo en otra cosa”. Al respecto, la situacion emergente exigid del sector educativo una
respuesta ante esta necesidad de cambio para dar continuidad en los procesos. El Colegio de
la UPB en cabeza del Consejo Académico dispuso las orientaciones para la implementacion
de la ruta académico formativa en la virtualidad, de manera que la comunidad contara con
claridades y estrategias para dar continuidad al servicio con calidad, brindando un
acompanamiento oportuno a los estudiantes y a sus familias en este periodo de transicion y

adaptacion.

En este orden de ideas, el primero de los objetivos que apunta a descubrir las huellas
de la transformacion esta dividido en dos apartados correspondientes a la planeacion por
periodo y la planeacion semanal. Tal y como se planted anteriormente, “Estas técnicas de
recoleccion de datos permitieron tener una mirada detallada de la constitucion del proyecto
no sélo desde su estructura, sino también desde la vivencia, desde su puesta en practica, con
los aciertos, desaciertos y modificaciones que iban surgiendo durante el proceso”. (p. 45),
formatos que, en si mismos, dan cuenta de las estrategias implementadas a nivel curricular,

pedagdgico y didactico.

Ruta académica desde la virtualidad: directrices institucionales

El Colegio de la UPB inicia su inmersion en la virtualidad a través de la plataforma e-
learning Teams que sustenta y permite el trabajo pedagogico y formativo en un nuevo

escenario para la educacion.

El Documento de Aprendizaje fue el medio conceptual para plantear y desarrollar las
propuestas académicas de las diferentes areas apoyado en el recurso de la plataforma Teams,
se tratd de una propuesta adaptativa flexible, integradora y estratégica que debia incluir

actividades de aprendizaje, invitaciébn a la ejercitacion, generaciéon de un producto de
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aprendizaje y un proceso de evaluacion formativa. El documento pensado de esta manera
proporcion6 suficientes recursos didacticos que permitieron al estudiante, en compainia de sus
acudientes, tener espacios significativos de trabajo autonomo, de acuerdo al grado y a la

edad.

Como puede verse en la tabla 2, hay una descripcion sobre las “Categorias
Conceptuales a trabajar en el proyecto ludico pedagodgico” (p. 51), alli se proponen
Categorias Conceptuales en torno al desarrollo de competencias cientificas, relacionadas con
las Dimensiones del Desarrollo y los indicadores de desempefio. Esta transversalizacion de
componentes en el Disefio Curricular permitio la articulacion de propuestas de modo flexible,

objetivo fundamental de la implementacion de este formato de planeacion.

Se destaca en este punto el apartado de “Indicadores de desempefio” es un elemento
clave que indica explicitamente el grado de complejidad del trabajo por dimensiones segun la
naturaleza de éstas. Por ejemplo, la educacion virtual facilitd algunos asuntos de caracter
espontaneo, en tiempo real, gracias al recurso de la camara, el microfono y los ejercicios de
participacion durante encuentros sincronicos, sin embargo, otras formas de trabajo exigian
otro tipo de seguimiento, lo que implico el disefio de material para desarrollar en casa, para la

respectiva verificacion de avances o dificultades de los estudiantes.

Al respecto, “el documento presenta indicadores de desempeiio que se van evaluando
a medida que transcurre el proyecto (en el periodo académico), son las actividades o
elementos observables dependiendo del proposito de cada dimension. En el caso de las
dimensiones del ser y la corporal, éstas son de cardcter vivencial y se evidencian a partir de
la interaccion y la participacion en contexto. En el caso de dimensiones cognitiva,
comunicativa y estética, se proponen actividades que demuestran con evidencias el avance de

los procesos de cada estudiante, por lo cual se requiere de elementos tangibles como guias,
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trabajos manuales y grdficos en todo tipo de formatos que sean factibles de ser enviados a la
docente para su respectivo andlisis”. Lo anterior, en palabras de las maestras, significé un
reto, pues fue necesario tener en esta propuesta de educacion remota a los padres de familia
como aliados, acompafiantes y guias en el proceso, en tanto ellos eran quienes garantizaban la
disposicion del espacio, materiales, fotocopias, complementaban con la ayuda hacia la
atencion y disposicion y apoyaban en las orientaciones para el desarrollo de actividades de
gjercitacion. Para esto, el Documento de aprendizaje debia ser lo suficientemente claro y la
comunicacion asertiva con respecto a las indicaciones enviadas mediante la plataforma

Teams.

Flexibilizacion para el grado preescolar (Edad y tiempo de permanencia Vs Contacto con

pantallas).

Ahora bien, las actividades semanales que se retoman en la tabla 4 como instrumento
para el andlisis, dan cuenta de otro aspecto clave en la nueva propuesta académica: Los
tiempos de ejecucion dispuestos de manera estratégica para equilibrar los tiempos de
conexion, para fortalecer la intencionalidad pedagogica de cada uno de los procesos y etapas
que se proponen en los documentos de aprendizaje y garantizar la interaccion entre docentes
y estudiantes, se organizan las clases en dos modalidades: momentos sincrénicos y

asincronicos.

En dicha tabla se puede observar que el tiempo de conexion en clases sincronicas es
de méaximo una hora. Esto responde a una flexibilizacion que es implementada por la edad de
los nifios, la capacidad en términos de atencion sostenida y permanencia y la alta dependencia
de los padres que la asistencia a clases genera. Por otro lado las propuestas para las
actividades en tiempo asincrénico (previas y posteriores al momento sincrénico), dan cuenta

de actividades motivacionales o complementarias a la clase sincronica, propiciando un
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acercamiento con recursos audiovisuales, ejercicios de familiarizacidon o aprestamiento, de

facil comprension para los nifios.

En este sentido, y como se ha expuesto, “el ejercicio de sistematizacion de esta
experiencia no es solamente poder demostrar qué fue lo que sucedio a nivel metodologico
con el proyecto “Guardianes al rescate del planeta”, sino conceptualizar la experiencia de
las maestras frente a la educacion inicial en la modalidad remota y cuestionarse sobre las
posibilidades, los retos y las falencias que supone esta educacion emergente”. (p. 43). Aqui se
evidencia la aprobacion mencionada por las maestras en torno a la solicitud realizada para la
adecuacion (disminucion de horas) en el horario para Transicion, asunto que contribuyo a
regular el contacto y sostener la motivacion ante la expectativa del encuentro diario que
posibilitaba la interaccion con los otros. El reto para las maestras fue entonces encontrar el
equilibrio en medio del ensayo y determinar la pertinencia de acuerdo a la respuesta de los
nifos y nihas. De esta manera logré consolidarse. Se puede decir que, a partir de un
documento orientador, cobra relevancia la experiencia cotidiana, se vuelve praxis y se vuelve
prueba de que no todo lo que se planed en la “Ruta académica para la virtualidad” resulto
funcional para todos los estudiantes del Colegio. Fue necesario repensar la educacion inicial

remota de acuerdo a sus propias necesidades.

Estrategias para estar conectados: Innovacion educativa en el aula virtual

De acuerdo con las actividades nombradas en el ejercicio de planeacion llevado a
cabo en el documento de aprendizaje (tabla 4), puede evidenciarse un componente a destacar
en esta etapa de implementacion: Practicas innovadoras que al involucrar recursos
audiovisuales complementaron la labor de manera novedosa, practica e interactiva con el
medio digital. Teniendo en cuenta el interés y la fascinacion actual por los dispositivos

moviles con los que hoy en dia interactiian los nifios y nifias, era necesario usar ese pretexto
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para incorporar elementos que consiguieran su atencion, permanencia y participacion. Es por
ello que se observan alli recursos como juegos de ejercitacion, recreacion y repaso en paginas
interactivas, canciones, coreografias alusivas a las categorias conceptuales y nociones
generales desde las Dimensiones del Desarrollo, lo cual da cuenta de la articulacion del
curriculo con la realidad en la que estdn inmersos los nifios y nifas, la cual se puede
desconocer. Como profesionales de la educacidon, es importante tener presente la
actualizacion en torno a las practicas educativas que se han llevado a cabo con anterioridad a
esta situacion, la cual permite reflexionar en torno al cambio de momento “inesperado” pero

luego considerado como " necesario".

Pasando al ultimo formato tomado como instrumento para el ejercicio de
sistematizacion “Planeacion por Periodo”, se tiene que €ste aborda una serie de elementos
abordados en la matriz de analisis desde los siguientes componentes: Datos Generales,
Contextualizacion del Documento, Cuerpo del Documento, Producto, referencias y recursos,
Seguimiento a la planeacion. Al respecto, se retoma del apartado en mencidn el proposito del
ejercicio de planeacion: “diseriar un proyecto ludico pedagogico que basado en los intereses
de los ninios y nifias y las necesidades propias del contexto, permite desarrollar en los
estudiantes las competencias para el grado y para el periodo en curso. El ejercicio de
planeacion hace parte de la estructura curricular que anticipa actividades pensadas de
manera estratégica y especifica para trabajar las nociones e ir haciendo seguimiento de los
indicadores de desemperio que van dando cuenta de la adquisicion de competencias. El
ejercicio también permite la adecuada distribucion y verificacion del cumplimiento del plan
de estudios y traza la ruta a seguir para el desarrollo del proyecto, teniendo en cuenta las

categorias conceptuales, que son las lineas de trabajo”.
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El documento en mencidn orienta la planeacion por semana a partir de las categorias
conceptuales que se nombran alli, esto permitid ir desde una propuesta “macro” (plan de
estudios del preescolar), pasando por una fundamentacion tedrica motivada por una pregunta
orientadora que dinamiza la praxis en el objetivo del desarrollo de competencias cientificas y
“hacer un recorrido teorico y practico sobre elementos de la ciencia como: el sistema solar,
los seres vivos, los fendmenos naturales, el cuidado del planeta, los animales, entre otros|...]
permitirle a los y las estudiantes de preescolar alcanzar una reflexion critica sobre como ser
un guardian al rescate del planeta” aspecto que se evidencia en la puesta en marcha de una
propuesta “micro”, el plan de aula descrito en el documento de aprendizaje del que se hablo
con anterioridad y en la participacion en el producto final del proyecto. Al respecto, la
fundamentacion del mismo se refiere a dos elementos centrales: “i) profundizar en el
conocimiento y aprendizaje de los nifios y las nifias sobre las ciencias naturales y el medio
ambiente, y ii) proponer una educacion contextualizada que se enlace con la realidad
contextual que rodea el entorno de la institucion educativa y de la vida diaria de los nifios y

las ninias”.

Impacto en las practicas docentes

En consecuencia, para las maestras fue necesario corroborar la respuesta de los
estudiantes y hacer seguimiento la implementacion de la misma, de ahi que el elemento
fundamental en este analisis documental es el apartado llamado “Seguimiento a la
Planeacion” (ver anexo) en el que se menciona que “En el formato no se observa una
especificacion de la modalidad en que esta pensado o diseriado el proyecto, sin embargo, al
revisar el apartado del seguimiento a la planeacion, puede verse como las docentes

describen la situacion de manera mads especifica en términos de avances, dificultades y
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acciones de mejora y articulan no solo experiencias en modalidad remota, sino que también

anexan los videos grabados como recursos de apoyo para complementar la propuesta”.

Lo anterior es evidencia de la pertinencia de las estrategias implementadas y si bien
no todo es posible en la modalidad remota debido a la imposibilidad del contacto fisico, si se
encontraron diferentes maneras de intervenciéon para determinar un impacto positivo.
Primero, discutir con los padres de familia los cambios o las transformaciones del curriculo
permitio que el trabajo en equipo fuera vital para el aprendizaje de los nifos, y aunque habia
dudas y temores en un principio, esto fue contrarrestado con el permanente acompanamiento
y las estrategias pedagdgicas implementadas. Segundo, la falta de requerimientos o recursos
en algunas ocasiones obstaculizaron el proceso, pero es finalmente el interés de las maestras
por sacar adelante el proyecto, asi, la metamorfosis de las practicas se vuelve necesaria, pero

su resultado logra impactar positivamente en la vida de los nifios y las nifias.

8.2. Descubriendo el mundo cientifico desde casa

Ahora bien, con el propodsito de describir como la propuesta ludico pedagogica
permite el desarrollo de competencias cientificas en la primera infancia, se retomo el relato y
la experiencia de las maestras recopilados en el grupo focal y el producto audiovisual final
que corresponde a “Notiguardianes”. Es asi como este apartado se compone de los aspectos
claves del proyecto en su cambio de modalidad educativa, que facilitaron un aprendizaje

cientifico desde casa.

La ludica como via de acceso al saber cientifico

Como se menciond anteriormente, durante los ultimos afios ha habido un interés por
parte del Gobierno por apoyar orientaciones educativas mas sensibles frente a las necesidades

de los nifos y las nifias con respecto al desarrollo, el crecimiento y el aprendizaje. Es por ello
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que el MEN ha dispuesto algunos documentos de orientacion curricular que reconocen la
practica educativa como un ejercicio de participacion y ladica. Y si bien generalmente se
reconoce ¢ésta ultima como sinonimo de actividades con juegos, en realidad lo que se espera
es permitir un escenario seguro de creacion, recreacion y sentidos para construir significados
entre los nifios, las nifias y el entorno educativo que faciliten las vias de desarrollo cognitivo,

afectivo, social y emocional.

Al respecto del proyecto ludico pedagogico “Guardianes al rescate del planeta”™
observamos que la ludica ocupd un lugar vital para el desarrollo de las actividades
sincrénicas y asincronicas, especialmente por lo que ofrecia frente a la imposibilidad del
encuentro corporal entre la maestra, el salon de clases y los nifios y las nifias. No obstante, la
presencia de este concepto no fue transversal ni fija, por el contrario, las practicas ludico
pedagogicas de las maestras se transformaron a medida que la educacion remota se
organizaba en el Colegio de la UPB, es decir que, en cada una de las etapas mencionadas en

el apartado anterior la ludica se configurd diferente y respondié a necesidades distintas.

Etapa 1. Planeacion de la propuesta pedagogica

Durante esta etapa no es posible observar como se lleva a cabo la ludica como
practica educativa ya que fue un periodo de organizacion institucional. A pesar de ello, el
proceso de planificacion y planeacion docente demuestra que desde el primer momento el
proyecto tuvo fines ludicos, ya que como lo planted6 Ana “fue un proceso también que se
trato de que fuera muy ludico, muy creativo, un proceso de disfrute”. Sin embargo, cabe
aclarar que, si bien los lineamientos publicos del MEN apuestan por este tipo de educacion
inicial, existen instituciones educativas que no adoptan esta sensibilidad frente a las
necesidades de la infancia por su tendencia a modelos educativos mas tradicionales y

escolarizados. Por lo tanto, como lo menciona la maestra Ana “siempre hemos tenido ese
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voto de confianza por parte de los lideres. Qué sucede, la estructura de Medellin y la
estructura de aca de Marinilla es diferente, porque nosotros somos un colegio mds tipo
campestre y alla es un colegio que son de mas cimientos. A nosotros siempre nos han dado la
via libre sobre estas planeaciones para estructurar una accion evaluativa, para reestructurar
una propuesta de ensenianza-aprendizaje, para estructurar una planeacion. Entonces con ese
aval que nosotros tenemos qué hacemos: elaboramos, organizamos”. De esta manera, las
maestras le sugirieron a los coordinadores un proyecto que abarcara la realidad contextual
que rodea a los nifios y las nifias, apostando por un conocimiento conjunto de lo que es el
medio ambiente y el planeta tierra (a través de la construccion de un rol simbolico como lo es
ser un Guardian del planeta). Asi, se evitd proponer una educacion rigida de aprendizajes
conceptuales o teodricos, sino que, como lo sustenta la Competencia del Preescolar del

colegio, se pudiesen fijar un desarrollo integral por dimensiones.

Etapa 2y 3

Retomando a Tonucci (1995), la comprension de la ciencia en la primera infancia se
orienta principalmente a la construccion de hipdtesis explicativas sobre el mundo que nos
rodea, que en la mayoria de casos comparte formas de explicacion con los cientificos. En
pocas palabras, se trata de una invitacion hacia la infancia desde la investigacion y la
experimentacion. Esta idea también la profundiza Furman (2016) con su comprension del
pensamiento cientifico como una competencia infantil que sostiene la curiosidad, la
capacidad de asombro y la flexibilidad como puntos claves en la perspectiva del contexto
natural que rodea la vida de los nifios y las nifias. Por otro lado, no s6lo es necesario
desarrollar la sensibilidad infantil frente al mundo, sino facilitar diferentes experiencias
enriquecedoras que apunten a la adquisicion de otras competencias que atraviesan el saber
cientifico, como por ejemplo la exploracion del medio como pilar de la educacion inicial que

ofrece un conjunto de posibilidades para que el infante interactie con los aspectos fisicos,
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bioldgicos, sociales y culturales de su mundo, a la vez que constituye una Optica subjetiva 'y

un saber sensorial y cognitivo de que se estd dispuesto para é€l.

Asi pues, de acuerdo al relato de las maestras “de pronto tuvimos nosotros por
ventaja el lugar de vivienda, cierto, porque eso permitio que fuera mas exploratorio para
ellos. Entonces ver que todos estabamos encerrados y que de pronto la profe salia a la zona
verde y que la profe salia a buscar y encontraba ciertos tesoros, que encontraba cuando
trabajamos también las frutas, las verduras, y todo lo haciamos vivencial. Para ellos era
madgico, si, de saber como yo estoy aqui encerrado y mi profe puede salir y mi profe puede
observar, puede disfrutar de ciertas cosas, ehh; por eso te digo, contando con el espacio en
que viviamos”. En vista de que pandemia impidi6 el encuentro corporal en el salon de clases,
las maestras se esforzaron por disefiar actividades en las cuales los nifios y las nifias pudieran
continuar con la exploracion del medio aunque no pudiesen salir de casa, de ahi que, conocer
sobre elementos de la naturaleza como el reino vegetal o animal y luego poder ver los
recursos audiovisuales que Ana y Juliana grababan al salir de casa, se constituyeran como
practicas ludicas emergentes que facilitaran un acercamiento al contexto de sus estudiantes,
donde se pusiera en escena la curiosidad, creatividad, reflexion y experimentacion; puesto
que los nifios y las nifias podian hacerse preguntas sobre lo compartido por las maestras y
hacer hipdtesis sobre las situaciones expuestas y la semejanza de ello con su propia vida y
entorno familiar “yo recuerdo muchos de los comentarios que los nifios me hacian, que
decian “profe tu eres magica, ;como que estamos en pandemia y tu hiciste un video afuera?
Jcomo que estamos en pandemia, entonces tu como haces?” porque por lo general los nifios
que teniamos en ese entonces siempre estaban como en apartamento, cierto, en lugares mas
bien cerrados que no les permitian a ellos mucho, muchas salidas, mucha ejecucion [...] el
tema del proyecto se prestaba para que nosotras pudiéramos llevarles ese entorno con el

cual ellos no contaban, a la casa a través de un video” .
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Adicionalmente, Furman (2016) reflexiona sobre la importancia de que el
pensamiento cientifico sea una competencia que no esté fuera de la vida social, es decir, que
tenga lugar en el encuentro con los otros, especificamente con los agentes educativos y los
nifos y las nifias. En este sentido, que los acudientes estuviesen dispuestos a sostener el
vinculo escuela-familia, ya que el interés por la exploracion del medio, la creacién de
hipdtesis, la investigacién y la experimentacion fueron componentes que las maestras
transmitieron a las madres y los padres para que hubiese un espacio cientifico en casa “e/
conocimiento cientifico porque se les invito a ellos mucho a la parte de investigacion, cierto,

¢

entonces ‘“van a consultar en casa’ y ahi cuando deciamos van a consultar, van a exponer,
ellos ya tenian esa puerta abierta al conocimiento donde tenian que hacer un proceso: ir a
buscar y en esa busqueda inicia un proceso de investigacion, cierto. Claro, en ese proceso de
comparacion entonces ahi los nifios afianzaron mucho esa independencia también de saber
por ejemplo uno a mi me decia: profe, mi mama no me pudo ayudar, pero me presento el
microfonito y yo le hablaba al microfono y el microfono me mostraba, cierto, entonces
necesitaban algun video, entonces (imita la accion de los nifios y las ninias) “;qué son los

animales domésticos?, yo le hablaba y ahi mismo salia el videito” entonces ellos afianzaron

mucho”.

Por otra parte, Puche et al. (2009) describen la légica detrds del desarrollo de
competencias y demuestran como en la infancia se pasa de un ‘saber’ a un ‘hacer’ que luego
se transforma en el ‘saber hacer’ que es tan importante en los escenarios educativos. Por
consiguiente, la irrupcion de la pandemia en el mundo social de los nifios y las nifias implica
que esas competencias que muchos estudiantes poseian se movilizaran o potenciaran para dar
respuesta a la nueva forma de relacionarse con el aprendizaje y con el mundo cientifico.
Como lo dice la maestra Juliana, hubo conquistas mas alla de lo cientifico que fueron

evidenciadas de manera constante en las intervenciones espontaneas que los nifios hacian
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durante las clases, ya que no solo se aprendid sobre ciencias naturales, medio ambiente y
planeta tierra, sino que “en cuanto al manejo de la tecnologia como tal... eso fue un
aprendizaje”. Es por ello que, no sélo hubo un desarrollo de habilidades cientificas, sino que
los nifios y las nifias aprendieron sobre tecnologia y herramientas digitales para el acceso del
conocimiento. No obstante, cabe aclarar que este aprendizaje fue logrado debido a las
actividades ludicas de las maestras, ya que sin las propuestas de juego y la creatividad de Ana
Maria y Juliana no se habrian disefiado espacios sensibles al interés y el saber de cada

estudiante.

Guardianes y reporteros de la ciencia

La experiencia del proyecto ludico pedagdgico “Guardianes al rescate del planeta”
en la virtualidad, permitié interpretar el alcance en términos del desarrollo de competencias
cientificas en la primera infancia. Si bien, esta afirmacion resulta ser el punto al que se quiere
llegar, durante el proceso, tanto los nifios como las docentes fueron construyendo ese camino,
haciendo uso de recursos tecnologicos, estrategias didacticas y creativas poco convencionales
y trabajo en equipo con los padres de familia, elementos que facilitaron la transicion de la

modalidad presencial a la remota, como se ha mencionado hasta el momento.

Ahora bien, en el ambito educativo, se busca que todo proceso tenga un resultado que
demuestre el cumplimiento de los objetivos propuestos. En este caso, para las docentes que
lideraron el proyecto se trataba de dar a conocer a la comunidad un producto que responderia
a la pregunta orientadora del mismo, adicionando a ello el desafio de hacerlo desde la
virtualidad. Asi fue como surgio la propuesta de la grabacion del video “Notiguardianes” en
el cual los nifios y nifias expresaron sus aprendizajes. Su rol mas alla de ser reporteros del
saber, consistio en compartir a la comunidad su propia experiencia. En si, podria decirse que

la estrategia de participacion en el video, daria cuenta a la comunidad de la adquisicion de
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competencias, si se tiene presente nuevamente la definicion de este concepto desde Purché et

al. (2009):

Las capacidades generales que posibilitan los ‘haceres’, ‘saberes’ y el ‘poder hacer’,
que los nifios manifiestan a lo largo de su desarrollo. Estas capacidades surgen de la
reorganizacion de sus afectos y conocimientos al interactuar con los otros, con sus

entornos y con ellos mismos” (p. 16).

En este sentido, se tiene en cuenta un entorno de aislamiento que implico aprender
desde casa, pero en permanente interaccion con el saber desde las diferentes experiencias
ludicas que fueron llevadas a cabo (ver ejemplos en anexo). Al respecto, es importante
mencionar que dentro de la Dimensidon cognitiva, que es rectora del proceso, se buscod
potenciar el desarrollo del pensamiento logico a través de dispositivos basicos del
aprendizaje, nociones y habilidades que le posibilitaron la interaccion, la experimentacion, la
observacidn para la comprension y aplicacion de los saberes y al mismo tiempo, les permitid
empoderarse del rol de ciudadanos del mundo, la sensibilizarse ante la toma de conciencia y
las acciones de las que son responsables en la cotidianidad, resaltando la importancia de las
estrategias de reduccion del riesgo o impacto ambiental en los diferentes contextos en los que

los nifios y nifias estan inmersos.

Es interesante que, en este punto del ejercicio de la sistematizacion, se puedan traer a
colacion nuevamente los planteamientos de Jara (2018) cuando menciona que este proceso

permite:

Comprender en mayor profundidad coémo se interrelacionan los diferentes
elementos que entraron en juego a lo largo de las distintas etapas de la experiencia:
cudles fueron los elementos constantes y cudles los ocasionales; cuales quedaron sin

continuidad en el trayecto y por qué fue que eso ocurrid; ayuda a identificar cudles
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componentes (decisiones, recursos, opciones) incidieron en que se crearan nuevas
pistas o lineas de trabajo; también podremos ver los vacios o complicaciones que se

han ido arrastrando recurrentemente (p. 88).

En consecuencia, el producto creado es una muestra de la interrelacion de la que habla
Jara, entre los saberes, las vivencias y la puesta en practica en contexto. Los nifios y sus
familias se las ingeniaron para llenar de sentido la muestra grabada, no s6lo de manera
creativa, sino también coherente con la manera particular en que las comprensiones se dieron
para los participantes. En sus propias palabras, dieron cuenta de las diferentes etapas de la
experiencia y puede verse una secuencia en la que cada una aportd de manera significativa al

objetivo general del proyecto ludico pedagodgico.

Por otro lado, las “nuevas lineas de trabajo” que menciona Jara hacen referencia a la
propuesta novedosa que significo el reto de educar en la virtualidad, que implicaba repensar
el acto educativo de maneras que hasta el momento no habian sido consideradas, pero que al
ser extraordinarias mostraron nuevos caminos dentro de la apuesta educativa. De este

producto se hara un analisis en torno a las competencias cientificas en la primera infancia.

Descripcion de la actividad

El video corresponde a la actividad final del proyecto “Guardianes al rescate del
planeta” que tuvo como objetivo socializar los trabajos de los nifios y las nifias de preescolar
del Colegio de la UPB, sede Marinilla. Para llevar a cabo la presentacion audiovisual, se
disefid6 un noticiero llamado “Notiguardianes”, propuesto por las maestras para recoger la
experiencia de las categorias conceptuales trabajadas (el sistema solar, los seres vivos, los
elementos de la naturaleza, los reinos, los factores antropicos, entre otros), ademas de validar
el aprendizaje de competencias cientificas durante el periodo académico. De esta manera, los

nifios y las nifias asumieron el rol de “investigadores reporteros” para compartir con la
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comunidad las experiencias vividas desde la realidad de sus propias casas y sus practicas
cotidianas; asi como sus costumbres, rutinas y pensamientos frente a la problematica
ambiental, teniendo en cuenta su postura sobre la situacion y las acciones preventivas que

pueden reconocer e implementar desde su posicion de ciudadanos del mundo.

La metodologia de la actividad consistio en: 1) asignar a cada estudiante una de las
categorias trabajadas y ii) preparar una intervencion audiovisual creativa. Finalmente, los
acudientes estaban encargados de comunicarse con las maestras para la entrega del material,
ya que éstas se encargaron de la edicion del noticiero. Adicionalmente, las maestras
asumieron el rol de moderadoras/presentadoras, ya que daban paso a cada una de las

experiencias, generando un hilo conductor en la actividad.

Considerando las competencias a trabajar en el preescolar y los resultados obtenidos
durante el desarrollo del proyecto, es posible afirmar que hubo un alcance significativo para
los agentes educativos involucrados en “Guardianes al rescate del planeta”, siguiendo el
“Modelo de Buenas Practicas” que propone Furman (2016) en el cual hace alusiéon a
elementos como “la contextualizacion del aprendizaje, la participacion en practicas
auténticas y la necesidad de ofrecer espacios de intercambio y reflexion para hacer el
pensamiento visible” (p. 50). Gracias al ejercicio de observacion y seguimiento de las
maestras, se evidencid como los y las estudiantes desarrollaron competencias cientificas y
tecnologicas al participar del proyecto, a la vez que lograron transformar su cotidianidad para

identificar las acciones a implementar en el cuidado del medio ambiente.

Categorias de andlisis en torno a los propositos educativos

Para llevar a cabo el andlisis del video, se plantean a continuacion cuatro categorias
que permitieron evidenciar el propdsito y alcance del proyecto ludico pedagogico

“Guardianes al rescate del Planeta” en términos de competencias propuestas para el grado:
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a). Competencia del preescolar: De acuerdo al formato de planeacion por periodo del
Colegio de la UPB, cada grado escolar contd con una descripcion clara de las competencias
que se esperan desarrollar. Asi, esta categoria pretende sefalar: i) el reconocimiento que
alcanzan los nifios y las nifias en relacion a su individualidad y la del otro, en un entorno
comunitario; ii) el acceso a dindmicas escolares desde la experiencia ludica en el desarrollo
fisico, cognitivo, comunicativo, estético, ético y espiritual; iii) el impacto de las dimensiones

del desarrollo en la resolucidn de situaciones de la vida cotidiana.

El proyecto ludico pedagogico “Guardianes al rescate del planeta” se consolidd
como el pretexto para llevar la realidad del mundo real a los hogares de los estudiantes, de ahi
que el despliegue de las categorias permitié conocer los diferentes elementos considerados
fundamentales en la transversalizacion del saber desde las dimensiones del desarrollo. Cabe
anotar que, aunque no fue posible estar en contacto directo con los demés compaieros y
docentes, desde su propia individualidad los nifios lograron dindmicas de participacion y
concertacion, gracias a la implementacion de las clases sincronicas y demas actividades que a

través de la pantalla daban la ilusion de estar en un colectivo.

b). Competencia de investigacion: Esta categoria pretendi6 dar cuenta del desarrollo
de habilidades de investigacion en los nifios y las nifas, a través de las narraciones que
hicieron los nifios y niflas sobre las experiencias de exploracion y descubrimiento que se
llevaron a cabo durante el proyecto. Por ende, se sefialan alli: 1) la interaccion con el entorno
cotidiano desde el rol de investigador y ii) el proceso de investigacion y reflexion sobre el
conocimiento del medio ambiente (evidencias sobre la comprension de las categorias

conceptuales) como elementos fundamentales en este ejercicio.

Desde el punto de vista didactico, se puede ver que los conceptos rectores en el

proyecto no solo fueron introyectados, sino también puestos en practica, privilegiando
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procesos como la exploracidn, la observacion, la formulacion de preguntas, el seguimiento o
registro de los diferentes procesos o fendmenos que se iban abordando, desde el paradigma
cualitativo, contemplando el impacto socio ambiental que se puede tener en los nifios, todo
esto se puede observar en el video realizado, en el cual se aprecia un proceso deductivo, es
decir, fue desde lo general a lo particular, para que los nifios adquirieran una comprension de

manera progresiva sobre la diversidad del mundo. En palabras de Canan de Ledn (1999)

“La capacidad investigadora dota al ser vivo de la posibilidad de a) percibir la
naturaleza problematica de determinados cambios o procesos ambientales, b) ensayar
nuevas respuestas ante ellos y, ¢) contrastar en la practica el valor de estas nuevas

posibilidades e incorporarlas o no al repertorio de conductas habituales del individuo”

(p. 16).

“«“

Se observa a través del noticiero “Notiguardianes”, que el trabajo realizado en torno
al desarrollo de la capacidad investigadora se reflej6 de manera directa, en tanto se acercan
al ejercicio investigativo, reconociendo los fenémenos y elementos fundamentales del
planeta, lo que les permitid no soélo pudieron afianzar conceptos basicos articulados a las
categorias conceptuales, sino evidenciar una postura por conviccion, una intencionalidad

frente a la incorporacion de nuevas practicas en el hogar para aportar a la situacion

problematica expuesta.

¢). Pensamiento cientifico: Entendiendo este concepto como la capacidad de sostener
y desarrollar la curiosidad y el sentido de maravilla por el entorno que rodea a los nifios y las
ninas, la intencidon fue desarrollar: 1) modos de pensar y razonar basados en la evidencia, ii)
flexibilidad del pensamiento, iii) el deseo de seguir aprendiendo y iv) el planteamiento de
hipdtesis y la resolucion de problemas por medio de actividades mentales y fisicas, a través

del video se pueden comprobar los modos en que se desarrolla el pensamiento cientifico, lo
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cual fue visible a través de dispositivos basicos de lenguaje y de habilidades que posibilitaron
la interaccion, experimentacion, observacion y aplicacion/demostracion de saberes desde la
perspectiva tedrica conocida como ‘“‘cognicion situada” que enfatiza que el pensamiento
siempre sucede en contexto, es producto de la realidad en la que estd inmerso el individuo y
que corresponde a la misma cultura. Al respecto de este enfoque, Camargo et al. (2014)

plantean que

Esta experiencia de actuar y de relacionarse en el tiempo y en el espacio con las
personas, objetos, situaciones, sucesos y contextos, propicia un proceso de
construccion de sentido de lo que es y pasa en el mundo, y de lo que implica habitar

en él (p. 15).

Para el caso del proyecto, el aprendizaje correspondio a la situacion de pandemia que
se vivia en todo el planeta, lo que condujo a la reflexion sobre las posibilidades de accion que

tenemos como seres humanos responsables del impacto.

d). Articulacion entre pensamiento cientifico y tecnoldgico: En esta categoria se
analizd6 cémo, en la primera infancia, la capacidad de asombro por el mundo y el rol de
experimentador convergen constantemente, puesto que los nifios y las nifias no sélo intentan
comprender el entorno que les rodea, sino que experimentan para intentar producir efectos o
resultados, y asi cuestionar las ensefianzas para evaluar si es correcta. Por ello, se sefiala: 1) el
aprendizaje de la ciencia por medio de herramientas tecnoldgicas y 1ii) el desarrollo de
habilidades cientificas y tecnologicas por medio del “aprender haciendo”. En este sentido
tomamos como referencia los planteamientos de Camargo et al. (2014) cuando mencionan
que “las nifas y los nifios nacen con la capacidad de darle sentido al mundo, por lo cual se
requiere que en todos los entornos en los que transcurre su vida, se impulse y se avive su

curiosidad” (p. 14). La experiencia en mencion es muestra de la articulacion entre ciencia y
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tecnologia, lo que di6 lugar a una propuesta innovadora y significativa de la cual ellos
mismos dan cuenta en sus propias palabras y en compafia de sus padres (detras de camaras)

como facilitadores de todo el proceso.

Luces, camara y accion: Pensamiento y habilidades en contexto

Para la realizacion del producto audiovisual Notiguardianes, se tuvieron en cuenta 42
de los 16 estudiantes que participaron, ya que €stos evidenciaron de manera explicita el
impacto generado en relacion con las competencias cientificas propuestas. Se corrobord en
esta muestra, el desarrollo de competencias cientificas, articuladas a las competencias
tecnologicas en el marco del desarrollo de las dimensiones integradas trabajadas en el grado
preescolar. Esta es la conquista de una meta nada facil en un tiempo de incertidumbre frente a
la continuidad y calidad de la prestacion del servicio educativo en modalidad remota. De

estos hallazgos se hablara a continuacion.

Julieta

En el video, encontramos a Julieta de 5 afios, encargada de realizar su presentacion
sobre los reinos de la naturaleza, especificamente el reino fungi y moénera. La intervencion se
lleva a cabo en un espacio de la casa designado como “laboratorio”, debido a que cuenta con
un escritorio, un microscopio, implementos de laboratorio, diferentes cajas de petri con
muestras de hongos y bacterias, a la vez que una pared decorada con imdgenes y dibujos de

microorganismos. Adicionalmente, Julieta se encuentra vestida como una reportera y se sirve

2 Para realizar el analisis debia accederse a la producciéon audiovisual de Notiguardianes, por lo cual debia
contarse con el consentimiento de los padres de familia para utilizar la presentacion de cada nifio. Asi, los casos
elegidos se seleccionaron por conveniencia, ya que sus acudientes facilitaron las imagenes y videos y brindaron
su consentimiento informado para el uso de los mismos con fines investigativos.



81

de la ayuda de su madre para presentar’.

Al respecto del analisis de las categorias, se puede evidenciar que: la estudiante
desarrolla habilidades cognitivas y comunicativas que le permiten realizar la presentacion,
articulando su contexto cotidiano con las tematicas conceptuales a explicar. En el video, se
observa que Julieta se sirve de las herramientas cientificas que tiene su mama en casa para
realizar la explicacion sobre los hongos y las bacterias, reconociendo que en su contexto
cercano estos microorganismos existen y pueden afectar su salud e integridad. Teniendo en
cuenta que la actividad se desarroll6 en el periodo de aislamiento social por el Covid-19, la
estudiante demuestra cémo el lavado de manos se constituye en una acciéon que puede
prevenir la propagacion o el contagio de bacterias o virus. Al respecto de las habilidades
cientificas y tecnoldgicas, la estudiante demuestra su experiencia de descubrimiento,
procesamiento y razonamiento; dado que ubica una clasificacion secundaria en torno a las
bacterias. Es decir, identifica bacterias que son adecuadas para el organismo debido a que
ayudan a que el organismo posea un funcionamiento adecuado. A su vez, expone ejemplos
relacionados con el consumo de alimentos que pueden ayudar con la presencia de bacterias

sanas.

Finalmente, hay lugar para la cognicion situada, ya que su aprendizaje sobre el reino
fungi y moénera estd reforzado por las posibilidades que le brinda su entorno para
experimentar y comprobar hipotesis. De tal manera, Julieta no s6lo aprendio6 sobre las formas
que tienen ciertas bacterias, sino que estd en la capacidad de reconocer el tipo, de acuerdo a

coémo lucen en las cajas de petri dispuestas en su laboratorio en casa.

Veronica

3 El caso de Julieta evidencia como el contexto puede articularse con el desarrollo del pensamiento cientifico.
Por ejemplo, contar con la experiencia de su mama como cientifica le ayuda a acercarse al tema desde su
cotidianidad, considerando su curiosidad. Ademas, contar con una consigna tan abierta y libre, permite
justamente evidenciar como lo pedagogico puede articularse con lo lidico desde la creatividad.
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En el video, encontramos a Verdnica de 5 afios, encargada de realizar su presentacion
sobre los elementos de la naturaleza: agua, aire, tierra y fuego. Si bien la intervencion se lleva
a cabo en su casa, la estudiante se encuentra vestida como si fuera una exploradora. Los
elementos presentes en su explicacion son: un vaso con agua, una vela, un matero reciclable

con tierra y un silbato de fiesta.

Al respecto del andlisis de las categorias, se puede evidenciar que la estudiante posee
un buen desarrollo en el campo cognitivo, comunicativo y corporal. Se sirve del lenguaje oral
y los gestos para demostrar su aprendizaje y explicar ciertas caracteristicas de los elementos
de la naturaleza. Es posible afirmar que, durante la duracién del proyecto, las clases
orientadas a las dimensiones de comunicacion y corporalidad le ayudaron a la estudiante a
desarrollar un nivel alto para expresarse mediante el tono corporal, articulando con una
expresion oral muy fluida y comprensible. Adicionalmente, Verdnica desarrolla habilidades
del pensamiento cientifico y tecnologico tales como la experimentacion, el planteamiento de
hipotesis y la comprobacion por medio de evidencias. En su video, la estudiante anexa un
registro fotografico sobre los experimentos y actividades cientificas relacionadas con cada
elemento de la naturaleza; por ejemplo, al hablar sobre la tierra y el agua, Verénica muestra
fotos sobre el procedimiento primario para preparar la semilla del aguacate, para luego
proceder a la siembra y el cultivo, teniendo en cuenta un aprendizaje contextualizado y
conocido para ella. A pesar de que no existe la posibilidad de explorar el medio fisico, se
puede cultivar la capacidad de preguntarse y maravillarse por los fendmenos de la naturaleza.
En el video, se observa como la estudiante articula los saberes teoricos del periodo académico
con los materiales que tiene al alcance, desarrollando modos de pensar y razonar flexibles. A
su vez, Verdnica finaliza su participacion con una pregunta sobre como aprovechar los
cuatros elementos para cuidar del planeta, lo que demuestra su capacidad de situarse en el rol

de guardiana y de reflexionar sobre lo que implica ser un ciudadano consciente.
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Mariana

En el video, encontramos a Mariana de 5 afos, encargada de realizar su presentacion
sobre los factores antropicos de la naturaleza, centrandose especificamente en: la
contaminacion y la deforestacion. Para explicar este tema, la estudiante aprovecha los apuntes

y dibujos de su cuaderno.

Con respecto a las competencias de preescolar e investigacion, se observa que la
estudiante fue capaz de reconocer el impacto que tienen las acciones individuales y colectivas
en el deterioro del medio ambiente. A su vez, es capaz de comunicar adecuadamente su
razonamiento y pensamiento sobre acciones especificas que contribuyen a la contaminacion.
Por ejemplo, al retomar la decision de su vecino por quemar tierra, la estudiante sefiala como
el proceso de combustion genera contaminacion aérea que afecta no solo al planeta, sino a la
comunidad cercana. Ademads, puede reflexionar sobre los pasos a seguir para evitar quedar
expuesta a este riesgo. En relacion con el desarrollo del pensamiento cientifico, se observa en
Mariana su disposiciéon por continuar con el desarrollo de la curiosidad y el sentido de
maravilla por el entorno que la rodea. Asimismo, al reconocer su rol como guardidn del
planeta es capaz de reflexionar y razonar sobre posibles soluciones o contribuciones, no solo
considerando lo aprendido durante el proyecto, sino retomando la evidencia que provee su
contexto cercano. Por otro lado, la invitacion que realiza a sus compaferos y compaiieras
para cuidar del medio ambiente, demuestra que es capaz de hipotetizar sobre qué es lo que
estd afectando al mundo y proponer acciones de mejora, tales como: recoger la basura que

tiran los humanos, las basuras de los dulces y las comidas; y cuidar los rios y bosques.

En el caso de Mariana, su presentacion no contd con una integracion entre lo
cientifico y lo tecnoldgico desde el uso de herramientas audiovisuales, pero si desde el

“aprender haciendo”, ya que al usar sus apuntes para explicar sobre los factores antropicos
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demuestra que el aprendizaje ha sido el resultado de un proceso de evaluacion y reflexion, y
que mas alla de repetir un tema que se le asignd, ella logr6 asociarlo con su propia capacidad

de asombro y su rol de experimentadora.

Maria Celeste

En el video, encontramos a Maria Celeste de 6 afios, a ella le correspondio la tematica
sobre las 3Rs. Inicialmente hace una introduccion mencionando en sus palabras el impacto
positivo de reciclar. Paso seguido, explica detalladamente cada uno de los significados de las
3Rs, dando ejemplos con objetos concretos para cada caso. Ella misma viste, para esta
demostracion, un vestido fabricado con papel, lo que parece hacer alusion a la teméatica que

esta desarrollando.

Teniendo en cuenta el analisis de las categorias, se puede evidenciar que Maria
Celeste no solo evidencia a través de su discurso los procedimientos, sino que ademas
acompana con demostraciones concretas, apoyandose de imagenes para cada categoria, esto
es una muestra de las competencias adquiridas desde la Dimension Comunicativa; por otro
lado, al ejemplificar la separacion adecuada de residuos teniendo como referencia un codigo
de colores de los recipientes que se utilizan para esta clasificacion y correspondencia, da
cuenta de las nociones adquiridas sobre las caracteristicas de los objetos y de esos residuos
especificamente, para analizar y concluir cuales son aprovechables y cuéles no. Estos son
elementos que desde la Dimension Cognitiva se ven fortalecidos y por lo tanto, aplicados en
situacion. Finalmente, cuando ella propone tips en torno a las estrategias de las 3Rs (Reducir,
reutilizar y reciclar) para contribuir al beneficio del medio ambiente a través de propuestas
basadas en esta metodologia. Se entiende que hay una comprension sobre el manejo de
situaciones y resolucion de conflictos, desde las Dimensiones ética y socioafectiva. Al

respecto de las competencias cientificas y tecnologicas, se observa que la estudiante finaliza
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su intervencion hablando sobre recomendaciones o tips, mencionando acciones que hacen
parte de la cotidianidad de los hogares y que ademas involucran dispositivos electronicos y
tecnologicos que son usados en la mayoria de los hogares, lo cual da cuenta de una

comprension sobre las consecuencias negativas del mal uso de los recursos.

Para finalizar su video, Maria Celeste menciona a través de un apoyo visual (imagen
impresa con la que interactia), las consecuencias o efectos positivos que beneficiaran al
medio ambiente si se toman las acciones correctas que corresponden al cuidado y al
aprovechamiento de los recursos y residuos. Estas son conclusiones que dan cuenta de la

comprension sobre la importancia de modificar las practicas desde el hogar.

Al recoger la experiencia vista desde las cuatro nifias mencionadas, se puede
evidenciar que, a simple vista, se lograron los objetivos propuestos a nivel de las categorias
conceptuales trabajadas. Pero sin duda lo mas valioso de la experiencia de Notiguardianes,
fue la expresividad y naturalidad de las participantes al hacer su reportaje, elementos que dan
cuenta, no s0lo comprension y apropiacion de las tematicas, sino de la capacidad de
demostrar la aplicacion en contexto de las ideas y procedimientos que van desarrollando en el
video, como consecuencia de los aprendizajes obtenidos. La muestra seleccionada para
determinar las conclusiones frente al objetivo de la sistematizacion corresponde a la
visualizacion de casos que evidencian el logro tangible del proposito educativo en torno a las
competencias cientificas. Esta conquista no fue observada en todos los nifos; en algunos
casos, se notaba que habia una preparacion rigurosa, un discurso planeado por los padres y
memorizado por ellos, pero cabe resaltar que en su gran mayoria se denota la construccion de
un pensamiento critico que les permite expresar situaciones, dar a conocer factores causales y
plantear soluciones de acuerdo al rol y a la responsabilidad que va construyendo como seres

humanos.
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8.3. Detras de la pantalla: los desafios ocultos de las maestras en la virtualidad

Finalmente, la linea de tiempo narrativa, la descripcion del proyecto durante el grupo
focal y el recuento de la experiencia de las maestras en el documento de “Analisis del
Seguimiento a la planeacion” (ver anexos) demuestra que fue posible llevar a cabo el
proyecto ludico pedagogico, sin embargo, hubo algunos retos o desafios que aparecieron
durante la transformacion de las practicas de las maestras. Por lo tanto, este apartado se
enfoca en abordar los desafios desde tres miradas: 1) maestra - familia, 11) maestra - nifio -

tecnologia y ii1) maestra - educacion remota.

Una alianza necesaria: la union entre las maestras y las familias

Diferentes autores hablan sobre la importancia de establecer un vinculo cercano entre
la institucion educativa y el entorno familiar para el desarrollo y aprendizaje de los nifos y
las nifias en la primera infancia. Especificamente, Bronfenbrenner (1987) expone el concepto
de mesosistemas como “un conjunto de relaciones entre dos o mas entorno, en los que la
persona en desarrollo participa de manera activa” (p. 233), es decir, sobre como el nifio
interactua en diferentes sistemas, como lo son el familiar y el escolar. No obstante, el autor
enfatiza sobre los tipos de interaccion o conexiones posibles que se generan en esta triada

(nifio - familia - maestra), los cuales son:

La participacion en entornos multiples que es la forma mas elemental de conexion,
tiene lugar cuando la misma persona realiza actividades en mas de un entorno. Puede
definirse la participacion en entornos multiples como la existencia de una red social

directa.
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La vinculacion indirecta cuando la misma persona no participa de una manera activa
en ambos entornos, aun puede establecerse conexion entre ellos a través de un tercero,
que funciona como vinculo intermediario entre las dos personas de los entornos. Las

personas no S€ encuentran cara a cara, asi que seria como una red de segundo orden.

La comunicacion entre entornos con mensajes que se transmiten de un entorno a otro,
con la intencion de proporcionar informacidon especifica a las personas del otro
entorno. La comunicacion tiene diferentes formas, via telefonica, cara a cara,

mensajes escritos, notificaciones o anuncios, etc. La comunicacion puede ser

unilateral o bilateral (p. 233 - 234).

De este modo, nifios y nifias transitan en diversos escenarios socioculturales donde
requieren el acompafiamiento de las figuras primarias y secundarias para alcanzar vias de
desarrollo integral, lo que supone que en el caso del proyecto ludico pedagdgico los padres o
cuidadores tendran que vincularse con las maestras del Colegio de la UPB para establecer
cuales son las apuestas esperadas en comun relacionadas con las conquistas de la primera
infancia. Sin embargo, por lo general el vinculo que se establece con el colegio es indirecto,
ya que suele ser solo un padre o acudiente quien asiste a las reuniones de familia o los
eventos escolares, asi como ciertos estudiantes no logran mostrar mucho interés por lo que
sucede dentro del salon de clases (a veces por su ingreso reciente al colegio o porque le

cuesta vincularse con el modelo educativo de la institucion).

Con la llegada de la pandemia, no s6lo se transforman las practicas de las maestras
sino el vinculo que se ha establecido entre las familias y el colegio, ocasionando tensiones y
desafios en torno a cdmo se concibe la educacién a distancia. En un primer momento se
presenta el proyecto desde lo remoto: “la experiencia de la transformacion para presentarla

a las familias fue todo un proceso porque obviamente los papds tenian muchos temores en
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cuanto a bueno, como vamos a hacer”, lo que ocasiona que el vinculo sea mas directo ya que
se traslada el salon de clases a la casa e involucra mas a los acudientes en el proceso de

ensefnanza.

Sin embargo, el primer desafio aparece en torno a cémo la ensefianza convoca
conocimientos, practicas y recursos que pareciera que solo poseen las maestras “en algun
momento te comenté que por ejemplo en mi caso como que me surgio asi todo el deseo pues
como por hacer algo diferente porque uno de los papas estuvo muy molesto, o sea él
abiertamente manifestaba ‘es que nosotros no tenemos la pedagogia, es que nosotros no
somos docentes, es que como se les ocurre nosotros tenemos un trabajo, tenemos que estar al
pendiente de los hijos y ahora sentarnos a hacer planas, a hacer cosas, o sea, eso no es sano,
el colegio...” bueno, como demandando pues como mas opciones al colegio”. No obstante, el
autor refiere que hay un potencial evolutivo cuando se logra la vinculacion directa entre estos
entornos ya que se adquiere la compania de las figuras primarias o secundarias (que ademas

ya han participado del entorno escolar, por ejemplo).

Asi, eliminar ese primer desafio supuso explicar y acompafiar a los padres de familia
en el proceso de comprension sobre las posibilidades que ofrecia la educacion remota y el
proyecto para favorecer el proceso de aprendizaje de los nifios y las nifias, lo cual tuvo un
buen efecto, dado que el padre antes mencionado y los demas que conformaron el grupo,
sefialaron todo el tiempo lo agradecidos y seguros que se sintieron al estar asesorados desde
todos los frentes por las maestras. Adicionalmente, suponia adoptar la mirada de Hodges et
al. (2020) sobre los acudientes como mediadores o facilitadores, es decir, como agentes
educativos emergentes que tienen un conocimiento sobre las ciencias naturales y el medio
ambiente, que puede no ser cientifico o tedrico, pero que puede ensefiar a los nifios y las

nifias.
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A su vez, un desafio secundario del vinculo directo en el mesosistema maestra-familia
se relaciona con la demanda o el pedido de los padres de familia o acudientes en torno a las
expectativas sobre el proceso de aprendizaje de los nifios y las nifas: “los padres de familia,
muchos de ellos yo creo que les van a decir ‘o sea los adultos éramos asi patentes y atentos
ante la clase de la profe’, entonces también es el reto de nosotras como maestras saber que
manejamos un publico de infantes y ahora empezar a trabajar con un publico en dos edades,
que era trabajar y controlar a esa mama inquieta que decia ‘profe mi ninio le va a hablar ...
que usted no lo ha visto’, a uno decirle ‘mamda paciencia vamos a esperar...’ entonces fue un
proceso de educacion tanto para los nifios como para los adultos y para uno no era facil
exponer su labor ante los papds porque ante los nifios uno llega el momento en el que se
desinhibe cierto, y se vuelve también nifio como ellos, entonces se rie juega y ahi es donde se
genera esa conexion entre estudiante y maestro. Pero aqui sentias como al principio [...] esa
barrera de que nos estuvieran controlando, si nos sentiamos como controladas y observadas
en los primeros encuentros, ya después dijimos no, o sea que no tenemos, los padres van a
ser invisibles para nosotras y empezamos”. En ese sentido, disenar actividades educativas
significativas a través de recursos ludicos, creativos y recursivos fue lo que permitié que las
maestras pudiesen avanzar en el proceso educativo, poniendo en primer lugar la necesidad de
aprendizaje de los nifios y las nifias, para luego atender a los acudientes o explicarles el por

qué de ciertas conductas dentro de la clase sincrénica.

Los nifios y las nifias digitales: aprendiendo a través de la pantalla

Los desafios de la triada nifio - maestra - colegio estuvieron enfocados en dos
aspectos: 1) retiro de estudiantes por la educacion remota y ii) la separacion corporal entre la

maestra y los nifios y las nifias.
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De acuerdo con las maestras “muchos de los estudiantes fueron retirados, tuvimos
pues desercion porque ellos consideraban que no era, pues como sano ni adecuado que un
nifio tan pequerio estuviera tantas horas en la pantalla por decirlo asi y porque al principio
se suponia que iba a ser una jornada virtual practicamente, cierto y fuera de eso, como tener
que replicar y apoyar esas clases que nosotros supuestamente les ibamos a dar”. Pero no
solo fue la desercion escolar, sino lo que se menciono anteriormente en torno al pedido de los
acudientes con respecto a lo que consideran que es una educacion adecuada, pues ya no se iba
a tener el colegio a disposicion y los nifios y las nifias no tenian mucho conocimiento frente a

dispositivos tecnoldgicos y plataformas digitales.

Por otra parte, “para el maestro esa parte fue dolorosa, sentarse cuando tu sientes
que te abrazan los nifios, que tienes por ejemplo ese tacto humano, ese carinio, ese afecto, ese
trato tan cercano a los ninios era duro ante una pantalla, yo recuerdo las primeras clases, yo
terminaba llorando, pero no llorando por lo que estaba haciendo, no, llorando es de mis
nifios no tenerlos cerca, decir ‘jhola chicos!’ y querer dar un abrazo a nivel afectivo, de
mirarlos, de poder estar con todos y no hacerlo. Entonces fue un choque también a nivel de
docencia cierto, que nos decia bueno nos tenemos que ubicar, la virtualidad nos llego y llego
para quedarse y vamos a salir con este proyecto adelante, pero personalmente fue algo duro,
porque era algo triste saber que los nifios también decian... ‘profe te quiero abrazar profe
que rico estar contigo’ y escuchar como esas cosas pequefias como es que ‘ya no quiero
hacer tal cosa sino que quisiera estar alla contigo’, fue duro, un transito duro”. Lo anterior

nos devuelve sobre Moreno (2010) quien menciona que:

Las relaciones entre el adulto y el nifio son la base para muchos aprendizajes, incluso
de las habilidades académicas [...] los alumnos tienen una serie de necesidades, que

no se limitan a aprobar una asignatura; la eficacia del maestro dependerd de su
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capacidad para satisfacer estas necesidades basicas, incluso sin ser consciente de

ellos” (p. 182).

En este caso en especifico, una de las necesidades de los nifios y las nifias estaba
orientada al reconocimiento que hace la maestra, a la vez que al vinculo afectivo que se
configura que, a la vez, sirve de motor para el desarrollo. Asi pues, con la llegada de Teams
como plataforma mas estable y cercana, los nifios y las nifias podian encender la camara y ver
no so6lo a sus pares, sino también a las maestras. Al respecto de este reconocimiento, las
maestras cuentan que ‘“el esfuerzo extra era demasiado, en cuanto al desgaste de la voz en
ese sentido iba a conectar la idea y es un desafio que me parecio muy bonito y era la
interactividad, la interaccion, o sea que todo fuera muy interactivo y todo el tiempo estarles
preguntando, estarlos vinculando y todos con la camara prendida, porque entonces por
ejemplo en los colegios publicos se daba que todo eran las pantallas apagadas y el profesor
hablandoles, nosotros si tratamos desde el principio que tuvieran ese recurso de podernos
ver y todo el tiempo haciendo preguntas, involucrandolos” lo que se enlaza con el

planteamiento de Camargo et al (2014) quienes proponen que:

Las maestras, los maestros y los agentes educativos que acogen a las nifias y los nifios
son los encargados de la educacion con intencionalidades claras para promover su
desarrollo integral [...] de estos actores se espera el establecimiento de vinculos de
apego seguros, relaciones de confianza y de acogida mediante una interaccion

permanente con cada una de las nifias y los nifios y con el grupo (p. 69).

Del tablero a la pantalla: los desafios de la educacion tecnoldgica

En la educacion inicial es comun que por salon de clases se encargue s6lo una maestra
del proceso educativo, y si bien en ocasiones se asignan auxiliares de docencia, en el caso del

Colegio de la UPB eran s6lo las maestras Ana y Juliana quienes llevaban a cabo el proyecto
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con el grado de preescolar. Asi, la transformacion del proyecto ludico pedagdgico implicod
mayores niveles de responsabilidad laboral y educativa para las maestras, quienes afirmaron
que “en Medellin tienen mas de un docente a cargo, entonces ellos practicamente que se
relevaban, un dia le tocaba a uno, otro dia le tocaba a otro; en cambio nosotras dos éramos
asistentes de todas las clases”. Por lo tanto, las maestras no sélo tuvieron que disefiar
estrategias de ensefianza mas creativas y ludicas, sino que debian realizar el acompafiamiento
a los acudientes para que ellos se familiarizaran con las nuevas metodologias y los

documentos de planeacion del periodo escolar.

Por otra parte, la educacion remota trae consigo un bagaje de herramientas
tecnologicas y digitales con las cuales las maestras no estaban familiarizadas en su totalidad,
lo que moviliza los roles establecidos anteriormente, es decir, tal como lo plantean Cantor et
al. (2022) las maestras pasan de poseer un “saber” a adoptar un rol de “aprendices” en el cual
deben adoptar practicas educativas consigo mismas para aprender sobre como dialogar con
estos nuevos recursos y con una ensefanza diferente. Al respecto de ello, las maestras nos
cuentan que “iniciamos pues aprendiendo como recurso muy lentamente, no fue sencillo
ajustarnos a grabarnos, a mirar qué entorno, mirar que necesitabamos pues como todos los
elementos, aprender a editar todo lo demas [...] porque obviamente nos falta capacitacion a
nivel virtual, o sea nosotras estuvimos capacitandonos a partir pues como de todas las
ofertas y tutoriales de la universidad que todo el tiempo estaban, pues fue una garantia muy
grande tener Teams, tener pues como todas las capacitaciones, claro nosotras obviamente
estamos en una era tecnologica pero no nos digamos mentiras, no sabiamos como esa

metodologia de educacion virtual, entonces eso fue un reto” .

Por otro lado, la creacién de contenido audiovisual y de guias para que los nifios y las
nifias conectaran o mostraran mayor interés generé desafios en la vida personal de las

maestras, ya que disefiar y programar este material requeria de mas tiempo y de un conjunto
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13

de habilidades que debian desarrollarse (grabar videos, editarlos, etc). Por lo tanto, “e/
desafio a nivel personal, a nivel de auto capacitacion, a nivel de errores, porque obviamente
aprender del error también fue muy importante en este proceso... también fue como sacar esa
valentia que nos permite muchas veces cuando estamos expuestos como a una situacion ya
extrema como seres humanos siento que somos capaces de generar cosas que antes no se nos
hubieran ocurrido [...] por eso Juli hacia mencion de que tuvimos que re-organizarnos a
nivel personal, porque nos estamos agotando muchisimo, entonces estabamos dando una

calidad de maestras, pero a nivel personal nos estamos enfermando, a nivel familiar estamos

generando una soledad” .

No obstante, esta experiencia de las maestras no so6lo demuestra lo agotador que
puede ser la educacion remota en tanto se pierden recursos que ofrece el salon de clase o el
espacio de la institucion, sino como el escenario de aprendizaje estd directamente vinculado
con la intencionalidad de las agentes educativas, ya que como lo mencionan Ana y Juliana,
habia un interés por disefiar actividades con las cuales los nifios y las nifias se sintieran
atraidos y que facilitaran el aprendizaje y desarrollo de capacidades cientificas. Si las
maestras no estuviesen tan involucradas en el proceso, estos desafios personales no tendrian

lugar y podria pensarse que el resultado del proyecto seria distinto.

Dando continuidad a los desafios a los que se enfrentaron las docentes, retomaremos
el insumo documental llamado “Seguimiento a la planeacion”, ejercicio que las docentes del
Colegio de la UPB realizaron quincenalmente con el objetivo de registrar el desarrollo del
proyecto en términos de avances, dificultades, observaciones y descripcion de acciones de
mejora implementadas. Para el presente andlisis, se tomara como referencia el ejercicio de la
docente Juliana, quien describe y reflexiona como se llevd a cabo su experiencia, qué
estrategias tuvieron un impacto positivo y cuales fueron los retos que se presentaron durante

la transformacion de las practicas ludico pedagdgicas hacia la modalidad remota.
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Transicion a las pantallas

Durante la primera semana se encuentra el registro de la docente en la casilla de
observaciones, en relacion a la propuesta de planeacion, dando cuenta del momento en el que
se transforma su practica poniendo en practica las directrices institucionales: “Se dio inicio al
nuevo formato de Documento de aprendizaje, que tuvo algunos ajustes en relacion a su
pertinencia para el grado. También se realizo una seleccion de indicadores con mayor
relevancia también se integraron dimensiones y se determino realizar un documento por
semana, a fin de conservar un orden y secuencialidad en el proceso”. Aqui puede verse la
intenciéon pedagogica de la docente de flexibilizar el curriculo, haciendo adaptaciones
importantes que redujeran indicadores de desempefio, pero sin causar afectacion en el
objetivo principal, que es el desarrollo de las competencias generales. Esta accion da cuenta
de la capacidad adaptativa que surge con la pandemia, des-esquematizando estructuras que ya
venian implementando con anterioridad. En este sentido también puede interpretarse que para
los docentes del Colegio de la UPB es esencial privilegiar aspectos de claridad y sensibilidad
en sus nuevas practicas, en tanto la docente Juliana expresa: “Se acordo tener presentes
siempre los componentes ‘“‘Comunicar, pensar y convivir’ premisa que se ajusta a la

adaptacion que se estd llevando a cabo ™.

Las adecuaciones y acciones de mejora

Al comienzo, no solo la planeacion sufre modificaciones. Fue necesario disefiar un
contexto que invitara a los estudiantes hacia la motivacion, atencion y a despertar el interés
que era factible de perderse: El aula virtual. Las maestras de preescolar se las arreglaron para
que los nifios se sintieran familiarizados y a traidos hacia el nuevo escenario de aprendizaje,
no bastaba solo con verse en camara, fue necesario asumir el reto de disponer de un espacio

de sus casas, adecuar tableros y recursos para propiciar la participacion: “Se replantea la
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disposicion del aula virtual ambientindola con imdgenes relacionadas del proyecto,

siguiendo patrones y referentes similares a los que los nifios observaban en el aula fisica”.

Por otra parte, en el apartado de acciones de mejora, la docente Juliana vuelve a
mencionar la adecuacién que implico la puesta en marcha del proyecto: “La implementacion
de ajustes de actividades e indicadores, necesarios para facilitar la propuesta virtual”.
Puede leerse como la estrategia iba desde el documento rector, hacia las particularidades del
mismo, fue necesario ademas del ajuste de indicadores, adaptar las actividades de manera que
los recursos digitales fueran el principal componente, todo en funcion de la pertinencia, la
claridad, pero sobre todo, hacia el aprovechamiento de una forma de ser “maestra” no
explorada con suficiente interés antes de la pandemia, lo cual llevaria a una exploracioén de
contenidos en la web, de la mano de la capacitacion, situaciones acordes con el proposito

educativo.

Expectativa Vs Realidad: La puesta en marcha

Los avances expresados por la docente dan cuenta de una nueva transformacion: el
incremento de los dias de conexidn para los nifios del preescolar. Esto significd un gran reto
para las docentes, pues se pasé de 3 a 5 dias de clases sincronicas. Se evidencia en las
palabras de la docente expectativa y respuesta positiva por parte de los estudiantes: “A partir
del 8 de junio se comenzaron las clases sincronicas todos los dias de la semana [...] los nifios
se mostraron muy motivados y receptivos con las tematicas, cada vez mas habituados con la
metodologia virtual”. Puede leerse que esta modificacion en la estructura inicial se da cuando
los nifios ya se encuentran habituados a la metodologia, lo cual supone al mismo tiempo que
la misma ha generado un clima de aprendizaje esperado, que arroja buenos resultados en el
ejercicio de su implementacion. Sin embargo, para las docentes esto ha sido un largo camino

de ensayo- error, al evaluar permanentemente la mejor situacion en la que los nifios pudieran
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participar. Esto se mencion6 en el grupo focal, en donde las maestras expresaron que las
grabaciones de los videos fueron en determinado momento un ejercicio extenuante que
desvirtu6 un poco el aspecto y tiempo personal, por lo que se optd por no dejar
completamente las grabaciones, sino adaptar la estrategia a un soélo video motivacional

semanal.

El resultado de este ajuste también puede leerse en el seguimiento cuando Juliana
expresa: “Resultados muy positivos para la accion de mejora de impartir clases sincronicas
diariamente, después de adaptados los estudiantes se creo una rutina que permite esta buena
disposicion cada dia, ademas el video semanal motivacional es visto como generador de
expectativa a través de la estrategia de la anticipacion”. De ahi que el asombro, la
curiosidad, la observacion, experimentacion, aspectos propios del pensamiento cientifico e
investigativo, se mantuvieran y tuvieran relevancia a pesar de la distancia. Este era el objetivo
de la estrategia en el video motivacional que daba apertura a cada semana, ya no eran
videoclases, eran un adelanto y la invitacion magica a participar de todas las clases

sincronicas.

Acompaiiamiento en tiempo real

Los padres de familia, claves en el proceso de acompafiamiento desde el hogar,
vivieron tras camara todas las clases, y en ese sentido, de primera mano conocian las
instrucciones y metas que se les proponian a los nifios. Esto fue muy positivo, pues facilitaba
el proceso, sin embargo se deja entrever la necesidad de las docentes por incentivar procesos
de participacion mas autonomos, desvinculando en mayor medida la asistencia de los padres.
Esto puede leerse en el seguimiento cuando la docente menciona que se hacian “motivacion y

llamados constantes a los padres que intervienen en momentos de socializacion,
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promoviendo la autonomia, razonamiento y originalidad de aportes de los estudiantes, lo

’

cual va surtiendo efecto poco a poco”.

Ante esta situacion, se infiere que las docentes tomaron medidas al respecto
implementando la estrategia del trabajo direccionado con los nifios en tiempo real: “Durante
esta semana que comenzamos las clases sincronicas diariamente, fue muy interesante
acompariar y dirigir en vivo las actividades, tanto de transcripcion como de ejecucion de la
actividad como tal. Este fue el caso de la aplicacion de accion evaluativa durante la sesion
del 12 de junio con uso de herramientas para el aprestamiento de la motricidad fina (punzon
y tijeras), donde se permitio a los nifios ser evaluados en tiempo real de ejecucion, pidiendo

a los padres que enfocaran en camara el desemperio y se ampliaba en cada oportunidad”.

De acuerdo con lo expresado por la docente, la importancia de corroborar de manera
directa los avances de los nifios era necesaria. Las producciones en momentos asincronicos,
como se implementaban anteriormente, no permitian determinar el nivel de participacion del
estudiante en relacion a sus avances o dificultades, lo que da fuerza al valor del proceso
evaluativo en el preescolar como un procedimiento en el que prima la observacion y
seguimiento cualitativo, que hasta el momento habia tenido la barrera de la imposibilidad del
acompanamiento presencial. En semanas posteriores a su implementacion la docente reitera
nuevamente el impacto positivo de esta accion de mejora que tuvo en sus practicas:
“Continuo valorando la realizacion de las actividades en tiempo real, pues es muy
significativo que son ellos los autores totales de su produccion, que la orientacion es de la
docente y que si hay dudas se van acomparniando en el momento”. El énfasis que se hace al
resaltar la produccion de los nifios, es muestra de la recuperacion que hace del liderazgo al

dirigir las actividades, y al mismo tiempo la dota de argumentos para valorar los procesos.
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Dificultades en medio de los desafios

Hasta el momento, el registro de la docente se ha centrado en la implementacion de
estrategias que fueron fundamentales en la transformacion pertinente de las practicas
pedagogicas. Sin embargo es necesario considerar que durante el proceso se presentaron
altibajos que corresponden a situaciones particulares que requirieron el apoyo del psicologo
desde Benestar Educativo, debido al impacto emocional que experimentaban algunos
participantes, situacion que expresa la docente en su registro: “Solo se puede mencionar un
caso aislado con un estudiante que por su edad y su conducta mas activa, se ha hecho
necesario re-encuadrarlo y motivarlo, y se ha realizado un acomparnamiento mds cercano
con la familia, quien ha implementado estrategias sugeridas/...] se inicia proceso de
acomparniamiento en Bienestar Educativo a causa de ciertas preocupaciones manifestadas
por tres familias relacionadas con las actitudes de los nifios en casa y su receptividad en
general, en conjunto con situaciones personales. Se hizo la remision a la dependencia y

Norvey realiza encuentros para generar estrategias de acomparniamiento”.

El equipo interdisciplinario del colegio estaba preparado para acompanar a las
familias que lo necesitaran, asi que la labor de la docente no s6lo consistié en asumir el reto
pedagdgico, sino también ser un agente cercano en el que el padre de familia pudiera confiar,
no solo el direccionamiento de actividades, sino dificultades personales en este proceso. Se
ha mencionado en anteriores apartados que para los padres asumir el rol de educadores no fue
tarea facil, en ellos estaban presentes dudas, temores, angustias sobre como hacerlo de la
mejor manera, asi que el acompafiamiento emocional y psicoldgico fue requerido, como
también los respectivos procesos de activacion de la ruta de atencion integral. Claramente la
labor de las maestras trascendia mas alld de lo académico, el desafio también consistid en

ofrecer estrategias desde la labor para apoyar intervenciones desde casa y direccionar la
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ayuda extra necesaria para cada caso. Brindar tranquilidad, apoyo y herramientas para seguir

adelante fue clave para superar las dificultades.

9. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Como se mencion6 anteriormente, la educacion inicial es un derecho impostergable
de la primera infancia que debe entenderse por fuera de la idea de escolarizacion o
asistencialismo, para comprenderlo como una practica sensible y significativa que
proporciona escenarios seguros de aprendizaje y desarrollo integral, de calidad. Lo anterior
permite, de igual forma, reconocer la realidad social y cultural que rodea la vida de los nifios

y las nifas para proponer una educacion contextualizada (MEN, 2017, parr. 3).

De ahi que sea tan importante que los agentes educativos que trabajan con primera infancia se
cuestionen sobre la necesidad de construir experiencias y practicas integrales que realmente
incidan sobre las vias de desarrollo infantil. La sistematizacion de experiencias del proyecto
ludico pedagogico “Guardianes al rescate del planeta” del Colegio de la UPB provee una
experiencia enriquecedora sobre como disefiar propuestas educativas significativas con la
primera infancia mediante practicas ludico pedagdgicas; pero aun mas importante, demuestra
coémo las practicas educativas de las maestras del preescolar sede Marinilla se transformaron
al vincular recursos innovadores que trascendieron la labor cotidiana de manera creativa y
resiliente ante contextos y realidades emergentes que impiden el encuentro corporal con los

nifios y las nifias.

Respecto al primer objetivo de la SE, fue posible acercarse al trabajo realizado y
analizar en el producto final como las maestras se enfrentaron a nuevas formas de
adaptabilidad en tanto adoptaron el rol de disefiadoras de un curriculo dindmico que
respondiera a las necesidades del contexto emergente. Lo anterior implico transformar las

practicas educativas hacia un terreno desconocido, como unica garantia para dar continuidad
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a la labor educativa. Esta apuesta moviliz6 a las docentes en torno a la necesidad de repensar
multiples posibilidades de “ estar presentes” a la distancia, lo cual acarre6 desafios a todo

nivel: personal, profesional y ético.

Sin embargo, la articulacion de esfuerzos y metodologias pensadas para propiciar el
escenario virtual ideal, posibilitd el desarrollo, no sélo del curriculo, sino de habilidades para
la vida, competencias cientificas y tecnologicas con elementos originales y diferenciadores
dentro de la oferta educativa basada en el ejercicio de participacion y ludica planteada por el
MEN (1997). En este sentido, se observa que la transformacion de las practicas ludico
pedagogicas estuvo orientada a retomar lo ladico como forma de intervencion educativa, que
no apunte a la concepcién de “poner a los nifios a jugar” sin mads, sino que convoque la
estructuracion de actividades que tengan un proposito y un objetivo de aprendizaje especifico
(en este caso relacionado con lo cientifico) en donde los nifios y las nifias se sirvan del rol de

‘guardianes’ para asumirse como autores/constructores de un conocimiento o aprendizaje.

A su vez, la transformacion de las practicas implicé en las maestras recurrir a su
bagaje académico y profesional para disefiar nuevas formas de educacion, lo que no so6lo
supuso creaciones creativas para reconocer a sus estudiantes en la virtualidad, sino para
conectar con los padres de familia en un asunto de corresponsabilidad, donde el aprendizaje

no solo surge en el encuentro maestra-estudiantes, sino en la diada familia-escuela.

El proyecto “Guardianes al rescate del planeta” propuso trabajar cinco categorias
conceptuales en torno a las ciencias naturales y el medio ambiente, estos fueron: 1) el planeta
tierra es nuestro hogar, ii) yo como habitante del planeta, iii) ;quién mas vive en el planeta?,
1v) qué fenomenos se dan en el planeta, v) somos guardianes. No obstante, el objetivo de las
maestras no estaba enfocado en un aprendizaje netamente teérico de las categorias, por el

contrario, el interés estaba puesto en el desarrollo de habilidades del pensamiento cientifico,
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tales como la construccién de hipoétesis, la experimentacion, la mirada investigativa y la

curiosidad o fascinacioén por comprender coémo funciona el mundo.

Al revisar los documentos “Guia de aprendizaje” y “Planeacion por periodo” se
observa que el Colegio de la UPB concibe el desarrollo infantil como un conjunto de
dimensiones (comunicativo, cognitivo, afectivo, actitudinal, corporal, ético y estético), lo que
supuso que las actividades ludico pedagogicas disefiadas por las maestras se enfocaran en un
desarrollo multidimensional mediante el cual pudieran ensefar ciencias naturales. Por
ejemplo, retomando la matriz de analisis metodologico sobre la “Guia de aprendizaje”, se
observa que las actividades sobre ciencias naturales y medio ambiente en ocasiones
involucraban dimensiones estéticas, cognitivas y comunicativas; y recursos como: dibujos,
canciones, textos académicos, revistas, baile, entre otros. Asi, aprender sobre los reinos de la
naturaleza, el planeta tierra, el sol, los seres vivos y los fenomenos naturales no fue una tarea
rigurosa para los nifios y las nifias, por el contrario, fueron aprendizajes que se adquirieron en
la integracion del conocimiento de las maestras y los acudientes en compaifia del contexto
que rodea cada familia, dado que muchos estudiantes tenian la posibilidad de aprender sobre

estos temas en sus casas.

Ahora bien, con respecto al documento de “Planeacion por periodo” se observa que
“el proyecto propone como objetivo hacer un recorrido teorico y practico sobre elementos de
la ciencia relacionado con permitirle a los y las estudiantes de preescolar alcanzar una
reflexion critica sobre como ser un guardian al rescate del planeta”, es decir, parte del
aprendizaje también se enfoco en la creacion de una identidad (en principio simbolica) que le
permitiera a los nifios y las nifias adoptar un ‘como si’, que se traduce en la adopcion de
conductas, pensamientos y creencias enfocadas en un como cuidar al planeta como si
fuésemos guardianes al rescate. Esto pudo verse reflejado también en la puesta en escena de

“Notiguardianes” donde finalmente los nifios tuvieron la posibilidad de asumirse como
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autores, creadores desde ese rol que personificaron teniendo un importante grado de
conviccion sobre su responsabilidad como agentes de cambio. De igual modo los padres de
familia, en el momento en que asumen un rol real de corresponsabilidad con la situacion y
con el proceso formativo de los hijos, lo cual demuestra que su acompafiamiento es

fundamental en la proyeccion de seres humanos comprometidos con la sociedad.

En este sentido, las maestras no solo deben disefiar actividades sensibles al entorno
familiar que realmente involucra las competencias cientificas de la primera infancia, sino que
es importante que haya un interés o disfrute por parte de los nifios y las nifias en relacion a los
aprendizajes que se ofrecen en el entorno educativo. Si los y las estudiantes no estuvieran
comprometidos con ser guardianes al rescate del planeta, no se habria alcanzado lo que
Furman (2016) denomina como la metacognicién, que hace referencia a un aprendizaje
autonomo y significativo donde los nifios y las nifias pueden reflexionar sobre su
pensamiento y conocimiento, para poder tomar conciencia de sus necesidades y acercarse a
las agentes educativas desde el propio reconocimiento de necesitar ayuda o monitoreo del

aprendizaje.

Por otro lado, la autora reconoce que no sélo es necesario acompanar a los nifios y las
nifias en el proceso de metacognicion para permitirles ser agentes de su educacion,
especialmente en una modalidad de ensefianza remota, sino que también debe haber un
acompafiamiento secundario que impulse o motive la curiosidad asociada al interés cientifico:
“aunque los nifios exhiben desde muy pequeios capacidades asociadas al pensamiento
cientifico y tecnologico, estas no avanzan ni se profundizan sin una enseflanza que potencia
en forma deliberada ese desarrollo” (Furman, 2016, p. 28). Este planteamiento cobra sentido
en lo observado en la participacion de las cuatro estudiantes elegidas para dar cuenta del
desarrollo de competencias cientificas gracias al proyecto ludico pedagdgico. Asi pues, con

respecto al segundo objetivo de la sistematizacion y con los resultados obtenidos en el
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analisis documental, el didlogo con las maestras en el grupo focal y el producto audiovisual
de “Notiguardianes”, se puede afirmar que la propuesta ludico pedagbgica si permite el
desarrollo de competencias cientificas en la primera infancia, especialmente relacionadas con
la realidad ambiental y sanitaria del contexto colombiano, y las crisis de contaminacion
originadas por el ser humano. A su vez, hay un aprendizaje alejado del saber tedrico que se
contempla en los procesos de pensamiento, razonamiento e investigacion que alcanzaron los
nifos y las nifias en torno al descubrimiento del mundo desde casa o desde la experiencia de

las maestras por medio de la pantalla.

Asimismo, como se menciond en los resultados, el cambio de modalidad educativa
presencial a remota que atraveso el proyecto Iudico pedagogico generd unos desafios para las
maestras, los acudientes y los nifios y las nifias. En primer lugar, adecuarse a la imposibilidad
del encuentro corporal y al nuevo salén de clases desde el entorno familiar supuso desafios
transversales a los actores que participaron de esta experiencia, dado que: i) en la educacion
inicial el cuerpo es una via de acceso al aprendizaje y al conocimiento, especialmente porque
permite que se haga mas tangible el vinculo con lo educativo; ii) los acudientes tenian
responsabilidades laborales que ocupaban su tiempo, por lo cual asumir el rol de ‘maestro’
conmovia temores frente a la pedagogia, las distintas formas de ensefianza y el saber; iii)
inicialmente los nifios y las nifias no se sentian tan conectados con la educacion remota ya
que no habia una mirada ni un reconocimiento por parte de la maestra; iv) las herramientas
tecnologicas y las plataformas digitales, si bien “intuitivas”, requieren que las personas
aprendan sobre todas las posibilidades que ofrecen, que pueden ser muchas y abrumadoras,
especialmente para nifios y nifias entre los 3 y 6 afos; v) las maestras tenian que dedicar
muchas horas fuera de la jornada laboral para poder crear actividades ltdicas que llamaran la
atencion de sus estudiantes, lo que generd sobrecarga en la vida personal de las maestras e

interfirio en el desempefo familiar o social.
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Al respecto de la educacion remota, Cobos et al. (2020) proponen que “los docentes
de educacion inicial deben aprender a utilizar y gestionar plataformas digitales y herramientas
tecnologicas para realizar actividades educativas y de comunicacién con las familias y
alumnos” (p. 3). Por lo tanto, considerando el tercer y ultimo objetivo de la sistematizacion,
los retos de la educacion remota implican establecer puentes de didlogo, no solo entre el
estudiante y la maestra como solia ser en la presencialidad, sino con los padres de familia y
acudientes que tienen sus propios deseos y expectativas sobre lo que es adecuado o
conveniente en el proceso educativo de los nifios y las nifias. A su vez, Luo et al. (2021)
refiere que “los nifios pequefios tienen una capacidad de atencidn mas corta y pueden
distraerse facilmente en el entorno en linea. Por lo tanto, los docentes deben ser innovadores
en su metodologia para mantener la atencién de los estudiantes” (p. 2) Asi, la educacion
inicial en la modalidad remota convoca a las maestras a la transformacion de las practicas
educativas con el objetivo de responder al pedido de una educacion integral y de calidad que
potencie el desarrollo de capacidades y habilidades psicologicas, cognitivas, sociales,

culturales y afectivas.

Es claro que la experiencia recoge elementos que dan cuenta de un impacto positivo,
elementos de flexibilidad y creatividad que finalmente tuvieron una respuesta y participacion
satisfactoria de los actores participantes, a pesar de las dificultades y retos a los que se
enfrentaron. Sin embargo, también hubo lugar para vacios o asuntos pendientes que sugieren
continuidad dentro de las nuevas practicas docentes. Es un hecho que las circunstancias en el
tiempo de pandemia nos transformaron como sujetos, esto en algunas ocasiones significd
para algunos nifios y padres una sensacion de inconformidad que fue expresada: para los
padres, al recibir la responsabilidad de formacion académica de sus hijos, lo cual debian
hacer por amor, voluntad y compromiso, reconociendo el desconocimiento de la pedagogia

como campo de accion profesional en la mayoria de los casos, lo cual gener6 ansiedad e
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impotencia frente a la constancia y paciencia requeridas. Para los hijos, en tanto reclamaban
vivir la experiencia en presencialidad, en compaiia de sus amigos, en su entorno escolar,
lidiando con las confusiones que se generaban frente a la imposibilidad de salir al exterior.
Todo lo anterior fue el motor de las maestras para brindar las mejores estrategias de atencion
y acompafiamiento para atenuar las tensiones suscitadas, como la mejor manera de decirle al
otro que no estaba so6lo en ese extrafio camino de incertidumbre y que el esfuerzo del gran
trabajo en equipo, posibilitaria la transformacion de esas pequenas vidas en una etapa crucial

de su desarrollo.

La sistematizacion de experiencias provee un acercamiento real sobre las
transformaciones y los desafios que atravesaron los agentes educativos de primera infancia
durante las medidas de aislamiento social causadas por la pandemia por Covid-19. Ademas
de lo anteriormente expuesto, consideramos que uno de los vacios de la investigacion se
relaciona con el cardcter emergente y cambiante de una educacion remota, debido a que si
bien las maestras contaban con un amplio repertorio de documentos y registros audiovisuales
sobre el planeamiento y los resultados del proyecto ludico pedagogico, en ocasiones fue
dificil recopilar los cambios semanales que tuvo el proyecto durante sus 13 semanas, dado
que eran documentos que las maestras constantemente editaban para la comprension de los
padres de familia y acudientes, asi como para la consignacion de las tematicas y las
actividades a realizar. Sin embargo, los documentos analizados brindaron pistas importantes
sobre la transformacion del proyecto y su éxito en el desarrollo de competencias cientificas

en la primera infancia.

En el camino educativo transitado hasta ahora, se consolidan nuevas formas de
ensefianza aprendizaje y la pandemia fue el detonante en ese descubrimiento. Por tal motivo,
la experiencia podria ser un ejercicio base desde el cual se generen nuevos desafios, nuevas

propuestas educativas innovadoras que incorporen nuevas tendencias en educacion en el



106

marco de la educacion inicial remota, esta vez procurando la creacion adrede de nuevas lineas
de intervencion: el terreno antes desconocido, ya fue explorado, expuesto al ensayo, error y
adaptado de tal manera que la calidad educativa se privilegiara, haciendo ajustes en la
marcha, sin desconocer que el ideal de la educacion en estas edades deberia siempre
garantizarse desde un modelo presencial, que permitira el encuentro cuerpo a cuerpo con el
otro, para potencializar a los nifios y nifias desde todas las esferas del desarrollo. En este
orden de ideas, aunque el panorama es prometedor porque el resultado ha sido satisfactorio,
de acuerdo a lo que se concluye en la presente sistematizacion, al mismo tiempo surge en esta
reflexion el componente “pertinencia” de una educacion remota contrastado con la
importancia del proceso de socializacion en la educacidn inicial, aspecto que no se puede
desconocer y que multiples experiencias a través de la pantalla no lo podrian suplir. Es un
proceso natural del ser humano socializar en presencia de otros, aprendiendo de un contexto
estimulante multimodal que incide desde diferentes frentes en el desarrollo del ser desde las

dimensiones que lo constituyen.

No obstante, cabe sefalar que si bien durante el periodo de emergencia sanitaria fue
posible servirse de herramientas digitales para la ensefianza y el aprendizaje en el nivel de
preescolar, que el caso haya sido exitoso no conlleva implementar este formato de educacion.
Como se ha mencionado anteriormente, no solo por el MEN vy la politica publica sino por la
teoria, la corporalidad es un componente rector en la primera infancia, por lo que integrar este

tipo de educacion implicaria eliminar un pilar transversal de la educacion inicial.

Finalmente, consideramos que la educacion inicial y la primera infancia siguen
constituyéndose como temadticas centrales e interdisciplinarias sobre las cuales hay mucho
por investigar o recopilar. Como psicologa con énfasis en la educacion, considero que la
sistematizacion invita a una discusion interesante sobre la importancia que tienen los

mesosistemas en el éxito de los procesos educativos de los nifios y las nifias, dado que en
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ocasiones las figuras principales o los cuidadores perciben a las instituciones educativas
como las responsables del proceso de aprendizaje y de educacion de los y las infantes. Sin
embargo, la experiencia demuestra como los roles preestablecidos (maestra - estudiante -
acudiente) en ocasiones se movilizan debido a las situaciones emergentes o imprevistas que

interrumpen el proceso educativo, como lo fue la pandemia.

En el caso del Colegio de la UPB se percibe que, si bien algunos acudientes se
mostraban molestos o inconformes con la decision de la institucion sobre como llevar a cabo
el proyecto, al final se contaba con los recursos para acompanar el proceso de aprendizaje de
los nifios y las nifias. Valdria la pena preguntarse cdémo podrian tenderse puentes de didlogo y
trabajo mutuo en contextos o territorios con menos privilegios socioecondémicos y con poco
acceso a servicios basicos o tecnoldgicos, donde el vinculo colegio - familia es mas precario;
o en aquellos contextos donde la educacion inicial se traduce en la guarderia, ya que como lo
plantea Tonucci (1991) a pesar de que la educacién inicial es la etapa mas importante de la
educacion, se disenan espacios fisicos como las guarderias pensando en las necesidades de
los adultos y no de los nifios y las nifias, lo que supone en ocasiones escenarios educativos
poco sensibles al interés y las capacidades de los infantes, que s6lo cumplen una funcioén de

cuidado mientras los padres de familia trabajan.

Por otro lado, desde mi punto de vista como licenciada en pedagogia infantil, es
importante retomar la reflexion en torno a la educacidon remota para los més pequefios: lo que
ayer fue un desafio a nivel mundial, especialmente para la educacion, hoy se convierte en una
nueva oportunidad que implica transformarnos, actualizarnos y vincularnos en mayor medida

con recursos que la nueva era digital nos ofrece.

En cuanto a la pertinencia de este campo en las propuestas educativas para la primera

infancia, considero que la clave es seguir ahondando en estrategias basadas en la madurez
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progresiva de los niflos y nifas, donde se flexibilice el curriculo sin dejar de lado la
importancia del principio de integralidad que rige la educacion preescolar. Esto sera posible si
desde la formacion de maestros, se proyectan profesionales que se asuman frente a los
desafios que desde ya estdn demandando las actualizaciones en términos de tecnologia, con la
determinacion de cruzar barreras consideradas imposibles. De ahi que nuevas lineas en torno
al como generar contenido digital para los mas pequefios teniendo en cuenta las

implicaciones que ello amerita, podria considerarse para futuras investigaciones.

Elementos como la flexibilidad, la apertura al cambio, la creatividad, la resiliencia, la
pasion, el amor y la responsabilidad moral y profesional que como educadores tenemos en
una sociedad que va preparandose para innovaciones de todo tipo, fueron motor de la
experiencia vivida por las maestras protagonistas en este ejercicio de sistematizacion, bajo el
pretexto de una emergencia ante la cual improvisamos, aprendimos, crecimos y creamos en la
marcha la posibilidad de seguir adelante, que mas alld de cumplir con una labor, fue la
posibilidad de estar juntos y seguir adelante en un tiempo dificil. Gracias a todo lo anterior,
valorando en el proceso aciertos que aliviaron y desaciertos que cuestionaron y reformularon,
se logrd el objetivo del afo 2020 y es importante mencionar que las transformaciones no sélo
se dieron en las maestras, sino también en todos los actores participantes de la experiencia,
con especial énfasis en los nifios y nifias que forjamos con la esperanza de consolidar un
presente significativo en el que ahora participan, para proyectarse de la mejor manera hacia

un futuro.
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ANEXOS

Anexo 1: Instrumento del grupo focal

Fecha: Martes 16 de agosto de 2022
Hora: 8:00 a.m.
Lugar: Reunion virtual por medio de la plataforma Teams

Participantes: Maria Alejandra Cardozo Marin, Ana Maria Garzon Montoya y Juliana Andrea

GoOmez Patifio.

Requerimientos para el grupo focal: Grupo de maximo cinco personas que puedan conversar sobre
los temas propuestos, en un espacio en donde haya condiciones Optimas para la concentracion y el

dialogo.

Previo al grupo focal:
- Agradecimiento por la participacion.
- Diligencia el consentimiento informado y datos adicionales (nombre y cargo).

- Explicar en qué consistira el encuentro.

Objetivo del espacio: Dialogar con las maestras de preescolar para: i) conocer como se transforman
las practicas lidico pedagogicas en el paso de modalidad educativa y ii) conocer como la nueva

propuesta permite el desarrollo de competencias cientificas en la primera infancia.

Introduccion: Buenos dias Ana y Juliana, muchas gracias por aceptar la invitacion a participar en
este espacio de didlogo. Mi nombre es Maria Alejandra, yo asumiré el rol de mediadora durante el
encuentro, por lo cual me encargaré de realizar las preguntas y de otorgar la palabra. Sin embargo, el
espacio esta dispuesto para las tres, por lo cual si en algin momento quieren intervenir, realizar alguna
pregunta o solicitar aclaracion esta totalmente permitido. El propdsito de este espacio es, justamente,
darle un lugar central a su voz y experiencia, por lo cual su participacion es clave y las invito a

dialogar abiertamente en este espacio.

Parte 1. Objetivo: analizar como se transformaron las prdcticas ludico pedagogicas en el paso de

modalidad educativa presencial a remota.
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Preguntas guia:
Surgimiento del proyecto

A. (Como nace el proyecto “Guardianes al rescate del planeta”? (;Coémo se crea el proyecto?

(,como se vinculan al proyecto?)
Transformacion del proyecto
B. Durante el afio 2020 con la emergencia sanitaria ;Qué pasé con el proyecto?
Descripcion de las practicas durante el 2020

C. Profesoras queremos ahondar en las practicas ludico pedagdgicas que ustedes desarrollaron
durante el afio 2020 ;Coémo desarrollaron las practicas en el afio 2020? (buscar una
descripcion detallada, quiza con tiempos, actividades, recursos, actores que participaron)
(Qué cambia en las practicas pedagogicas del proyecto en relacion con lo que ustedes hacian
antes? ;Qué se conserva en las practicas? En relacion con la exploracion del medio, /Qué
estrategia utilizd para acercar a los nifos y las nifias a la exploracion del medio y el saber
cientifico?

D. ;Qué aprendizajes creen ustedes que obtuvieron los nifios a partir de esta experiencia?

Parte 2. Objetivo: Identificar los desafios que enfrentaron las maestras durante la transformacion de

las practicas ladico pedagogicas.
Preguntas guia:
Principales desafios

E. ;A qué desafios se enfrentaron en su rol docente durante la transformacion de las practicas

ludico pedagdgicas del afio 20207
Aprendizajes/Incidencia del componente ltidico-pedagégico en el proyecto
F. ;Qué aprendizajes ubican en la transformacion de sus practicas ladico pedagogicas?

Nota: La transcripcion del grupo focal estara en el apartado de anexos.
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Anexo 2: Categorias conceptuales en el area de ciencias y medio ambiente

Categoria conceptual

cQué
Dimensioén El planeta Yo como . o )
. Quién mas vive fen6menos se Somos
tierra es habitante del
en el planeta? dan en el guardianes
nuestro hogar planeta
planeta?

Categoria Esta categoria se | Reconocimiento Identificacion de | Empoderamiento
principal de la |refiere a la |de laexistencia de | fenomenos que | del rol que se ha
cual se | comprension del | otros seres vivos y | pueden ser | trabajado
desprende el | lugar que los |recursos inertes | naturales o los | durante la
proyecto, seres  humanos | que posibilitan la | llamados experiencia,
espacio temporo | tienen, por ello | vida en el planeta, | "factores sensibilizacion
espacial, punto | se parte del | como una manera | antropicos" sobre la toma de
de referencia que | reconocimiento | de conocer el | como conciencia y
van desglosando | del propio ser y | contexto global y | consecuencias de | acciones
las demas | las las posibilidades | malas acciones | responsables en
categorias. En €l | responsabilidade | de interaccion | de  los  seres [la cotidianidad,
se pretende la|s que implica |entre todos los [ humanos frente | resaltando la

Descripcion | sensibilizacion habitar el lugar | habitantes, en | al cuidado del | importancia de
frente al | que se presenta, | términos de | medio ambiente, | las estrategias de
desarrollo  del | otorgando  una | conocimiento, reafirmando la | reduccion  del
proyecto, perspectiva  de [ intercambio  de | responsabilidad | riesgo o impacto
contextualizando | zoom: beneficios y | social y moral | negativo en los
el espacio fisico | inicialmente el | conocimiento/aten | que se tiene | diferentes
y posicion de los | sistema solar | cion de | frente a estas | contextos en los
estudiantes para luego | necesidades  en | situaciones, al | que se estd
durante la | adentrarse en la | torno a ellos. tiempo que se | inmerso.
participacion en | tierra, tratan  acciones
el mismo. conociendo  sus preventivas para

caracteristicas, reducir el
bondades y impacto
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riesgos latentes a
valorar como

habitantes.

ambiental
haciendo
proyeccion

futuro.

una

a
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Anexo 3: Dimensiones del desarrollo infantil del Colegio de la UPB

Tabla 3

Dimensiones del desarrollo infantil de acuerdo a los lineamientos del Colegio de la UPB

Dimensiones del desarrollo

Indicador de desempeiio

Ser Comunicativ Corporal Cognitiva Estética
a
Tiene como | Se pretende el | Su fin es el | Se busca | Se enfatiza [ EI documento presenta

principales objetivos
el fortalecimiento de
valores y principios
que le  permitan
construir su identidad,
tomar decisiones y
trascender en el
ambito espiritual
consigo mismo, con
el otro y con lo otro,
la construccion de
relaciones
interpersonales
basadas en la practica
de normas  que
favorezcan la sana

convivencia con los

demas y con el
entorno, y el
desarrollo de
habilidades socio
afectivas que le
permitan expresar
emociones y

sentimientos, con el

desarrollo de
habilidades
comunicativas
para la
expresion de
1deas,
sentimientos y
experiencias,
a través de las
diferentes
manifestacion
es del
lenguaje, que
le permitan la
interaccion
con su

entorno.

control de los

movimientos
finos y
gruesos a
través del
juego y del
dominio  de
diferentes
elementos,
que le
permitan
incrementar

su percepcion,
atencion e
interaccion
consigo
mismo y con

el entorno.

potenciar el
desarrollo
del
pensamiento
logico a
través de
dispositivos
basicos del
aprendizaje,
nociones 'y
habilidades
que le
posibiliten la
interaccion,
la
experimenta
cion, la
observacion
para la
comprension
y aplicacion
de los

saberes.

en la
estimulacion
y la
expresion de
diferentes
lenguajes
artisticos

que lleven al

desarrollo
de la
creatividad,
la
sensibilidad
y la
valoracion
de la
cultura.

indicadores de desempefio
que se van evaluando a
medida que transcurre el
proyecto (en el periodo
académico), son las
actividades o elementos
observables dependiendo
del proposito de cada
dimension. En el caso de
las dimensiones del ser y
la corporal, éstas son de
caracter vivencial y se
evidencian a partir de la
interaccion y la
participacion en contexto.

En el caso de dimensiones

cognitiva, comunicativa y

estética, se proponen
actividades que
demuestran con

evidencias el avance de

los procesos de cada

estudiante, por lo cual se
requiere de elementos

tangibles como guias,
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proposito
fortalecer
autonomia y
establecimiento
relaciones

armoniosas.

de

la

de

trabajos  manuales y
graficos en todo tipo de
formatos que sean
factibles de ser enviados a
la  docente para su

respectivo analisis.
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Anexo 4: Analisis metodoldogico sobre material de aprendizaje

Matriz de analisis metodologico sobre el material guia de aprendizaje

120

Tipo de Descripcion de la Dimensién a Recursos
Fecha | Horario Objetivo Metodologia Participantes
actividad actividad trabajar pedagégicos
26-05-| 7:30- Asincronica | Realizar un ejercicio de | Proponer a los nifios y | Comunicativa Tirillas Se entrega via | El adulto es crucial
2020 9:30 escritura espontanea de | las nifias una actividad online un material o | para esta actividad ya
a.m. acuerdo a los temas de | introductoria para el guia con las [ que le permite al
clase que se han | tema de la semana, a la instrucciones de la [ nifio o la nifa
trabajado. vez que les permite actividad. acceder a la
acercarse al lenguaje plataforma y sirve
desde la interpretacion como figura que
y composicion  de rectifica y revisa.
textos.
26 - 05 - 10 - Asincréonica | Realizar ejercicios de | Enlazar el aprendizaje | Comunicativa | - Arte (dibujar) | Se  publica una | El adulto es crucial
2020 10:30 escritura espontanea, [ de la comunicacion - Juego grabacion para esta actividad ya
a.m. realizar  dibujos  de | con distintas formas de audiovisual de la [ que le permite al
acuerdo a las vocales | expresar el lenguaje, clase en la [nifio o la nifia
que la profesora | asi como recurrir a plataforma Teams. | acceder a la
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propone, participar en | recursos propios para plataforma y sirve
un juego de | permitir un aprendizaje como figura que
identificacion de | contextualizado rectifica y revisa.
nombres y escribir una | (nombre de
lista de nombres de sus | compaferos y
compafieros y | compafieras, vocales,
compaieras (que | juegos).
recuerden).
26 - 05 - 11 - Asincronica | Dibujar a tres | Reforzar el aprendizaje | Comunicativa | - Arte (dibujar) | Cuaderno de | El adulto es crucial
2020 12:30 compaiieros o|de Ila escritura en proyectos. para esta actividad ya
p.m. compaiieras del | relacién con conceptos que le permite al
preescolar e intentar [ comunes en el diario niio o la nifia
escribir el nombre. vivir de los nifios y las acceder a la
nifas. plataforma y sirve
como figura que
rectifica y revisa.
27-05-| 7:30- Asincronica | Realizar actividades | No se especifica. Comunicativa No se No se especifica, se | El adulto es crucial
2020 9:30 interactivas digitales en especifica. presume que es | para esta actividad ya
a.m. torno al inglés. algin  tipo de | que le permite al
recurso  educativo [ nifio o la nifa
virtual. acceder a la
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plataforma. Al ser
una actividad en otro
idioma, también
tendrd que guiar al
nifio o la nifia en la
comprension de la
consigna y en la

revision de su

trabajo.

27-05 -
2020

10-11

a.m.

Sincronica

Realizar un taller fisico -
practico compuesto de
tres partes: 1) movilidad
general mediante el
baile, ii) diferentes tipos
de juegos en relacion a
la geometria, iii) ronda

infantil y juego corporal.

Pretende ayudar a los
nifios y las niflas a
trabajar  sobre la
motricidad y la
corporalidad mediante
actividades de ritmos,
sonidos, tonos y saltos.
A la vez, apunta a un
aprendizaje de la

geometria y de las

partes del cuerpo.

Corporal

- Baile

- Juego

Hay un encuentro
online por medio de
la plataforma
Teams, la maestra 'y
los nifios y las nifias
se sirven de la
camara y el
microéfono para ver
los videos e
interactuar en la

clase virtual.

El adulto es quien
proporciona los
materiales para la
participacion en el
encuentro sincronico,

su participacion es

crucial porque de
acuerdo a su
recursividad y
creatividad ~ puede

ayudar al nifio o la
nifia  aunque no

cuente con los
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materiales. Por
ejemplo, si se
necesita cuerda,

puede sustituirla con
cordones atados,
cabuya, lazos, etc. Su
presencia resulta
relevante para iniciar
la clase y posibilitar
la conexion a la
plataforma, pero
luego puede retirarse
ya que la maestra

esta presente.

28-05 -
2020

7:30 -
9:30

a.m.

Asincronica

Realizar actividades
interactivas digitales en

torno al inglés.

No se especifica.

Cognitiva

No se

especifica.

No se especifica, se
presume que es
algin  tipo  de
recurso  educativo

virtual.

El adulto es crucial
para esta actividad ya
que le permite al
nito o la nifia
acceder a la
plataforma. Al ser
una actividad en otro

idioma, también
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tendrd que guiar al
nifio o la nifia en la
comprension de la
consigna y en la
revision de  su

trabajo.

28 -05 - 10 - Asincronica | Participar  durante la | Pretende ayudar a los Cognitiva - Textos Se publica una | El adulto es crucial
2020 10:30 lectura de un articulo | niflos y las niflas a académicos | grabacion para esta actividad ya
a.m, explicativo sobre los | comprender conceptos audiovisual de la [ que le permite al
seres vivos y comentar | relacionados con la clase en la [nifio o la nifia
qué objetos de su vida | biologia, en tanto una plataforma Teams. | acceder a la
diaria son seres vivos. de las  categorias plataforma y sirve
conceptuales del como figura que
proyecto apunta al rectifica y revisa.
aprendizaje del planeta
tierra, del yo como ser
vivo 'y de los
elementos  naturales
como las bacterias,
parasitos o virus.
28-05-| 11-12 Sincrénica | Realizar actividades | Apunta al desarrollo de | Comunicativay | - Arte (dibujos | Hay un encuentro | El adulto es crucial
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2020 p-m. (inglés) y | interactivas digitales en | competencias cognitiva y colorear) online por medio de | para esta actividad ya
asincronica | torno al inglés. | lingliisticas en el - Revistas la plataforma | que le permite al
(cognitiva) | Asimismo, se realiza | idioma inglés y, a su - Recortar Teams. niio o la nifa
una actividad | vez, reforzar el acceder a la
complementaria donde | aprendizaje de biologia plataforma. Ademas,
se dibujara un ser vivo, | en torno a los seres debe proveer los
se pintard& y se|vivos y la diferencia materiales para
seleccionaran seres | entre el reino animal y realizar la actividad y
vivos de una revista. el reino monera. estar pendiente que
el nifio o la nifia no
se corten o lastimen
mientras recortan, a
la vez que rectifica si
lo que se selecciona
corresponde con la
consigna establecida.
29-05-| 7:30- Asincronica | Escuchar una cancion | Seguir  desarrollando Cognitiva - Cancion Enlace anclado al | El adulto es quien se
2020 9:30 sobre el sol y la luna | competencias material o guia de [ encarga de acceder al
a.m. como elementos | cientificas, trabajo. video y reproducirlo.
naturales. especialmente sobre la

relacion entre el sol y

la vida en la tierra.
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30-05 -
20

10:00 -
11:00

a.m.

Sincronica

Taller artistico-creativo:
Hablar del sol como
fuente de vida y elaborar
con plastilina el sistema
solar sobre carton paja.
modelando esferas con
plastilina de diferentes
colores, cada color
representa un planeta,
segun las caracteristicas

y ubicacion ordinal.

Trabajo manual.

Estética

Modelado -
plastilina y

carton paja

Procedimiento en
vivo y en directo
teniendo en cuenta
inicio, desarrollo y

cierre de la sesion.

El  estudiante es
acompafiado por el
acudiente, quien le
ayuda a preparar
materiales y en la
realizacion del paso a
paso de la clase

sincronica.
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Anexo 5: Formato de planeacion por periodo
Datos generales
A. ;Coémo se llama el proyecto lidico pedagégico?
“Guardianes al rescate del planeta”.

B. (En cuil dimension* del desarrollo infantil se inscribe?

El Colegio de la UPB concibe el desarrollo infantil como un aprendizaje enmarcado en

dimensiones que los nifios y las nifias deben alcanzar en el entorno educativo. Estas dimensiones son:

- Comunicativa

- Cognitiva

- Afectiva

- Actitudinal valorativa
- Corporal

- Etica

- Estética

Asi, la propuesta ludico pedagogica es transversal a todas estas dimensiones y se apunta a que

cada aprendizaje sobre el medio ambiente las incluya.
C. (Para qué poblacion esta disefiado?

Para el grupo Transicion 2020 del Colegio de la UPB, al que pertenecen nifios y nifias entre 4

y 6 afios.
D. (Quiénes participaron en la construccion de este documento de planeacion?

Las docentes asignadas al grado preescolar en las sedes de Medellin y Marinilla durante el
2020. No obstante, cada maestra ajust6 el formato de acuerdo a las necesidades del preescolar y el
contexto ambiental, social y cultural que rodea la institucion, por tal razén, las maestras implicadas

para interés de la investigacion seran so6lo: Ana Maria Garzon y Juliana Andrea Patifio.

Contextualizacion del documento

E. ;Cual es el propoésito de crear la planeacion académica?

* De acuerdo con el documento “Formato de planeacién por periodo”, las dimensiones del desarrollo infantil se
entienden como aprendizajes cognitivos, afectivos, sociales, culturales y educativos que se deben alcanzar
mediante las clases.
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Disefiar un proyecto ludico pedagdgico que basado en los intereses de los nifios y nifas y las
necesidades propias del contexto, permite desarrollar en los estudiantes las competencias para el grado
y para el periodo en curso. El ejercicio de planeacion hace parte de la estructura curricular que
anticipa actividades pensadas de manera estratégica y especifica para trabajar las nociones e ir
haciendo seguimiento de los indicadores de desempefio que van dando cuenta de la adquisicion de
competencias. El gjercicio también permite la adecuada distribucion y verificacion del cumplimiento
del plan de estudios y traza la ruta a seguir para el desarrollo del proyecto, teniendo en cuenta las

categorias conceptuales, que son las lineas de trabajo.
F. ;Para cuantas semanas esta pensado el ciclo académico?

El ciclo académico corresponde al segundo de los 3 periodos propuestos para el afio escolar.

Este periodo de tiempo comprende 13 semanas.
Cuerpo del documento

G. Con base en los objetivos establecidos para el grado preescolar, ;como se estructura el

ciclo académico?

El presente documento llamado “Formato de planeacion por periodo” se desarrolla teniendo
en cuenta diferentes elementos que dan cuenta de la estructura curricular del grado y la incorporacion
de la fundamentacion del proyecto ludico pedagogico que transversaliza esta propuesta académica.
Inicialmente se observa una parte de identificacion, con el nombre del formato y el ciclo escolar al
que corresponde, luego de ello se hace una contextualizacion del grado, el periodo de tiempo que
comprende y el nombre de las docentes que participan en esta construccion. Mas adelante se nombran
las competencias (del grado e investigativa), para pasar a los logros esperados desde cada una de las
dimensiones del desarrollo. Posteriormente se especifican desde cada dimension, las nociones a
trabajar (o contenidos) y los indicadores de desempefio correspondientes, que seran determinantes
para el proceso evaluativo. Seguido a esto, se encuentra una segunda parte en la que se hace una
identificacion del proyecto ludico pedagogico como tal y la fundamentacion de la propuesta, la cual
incluye nombre del proyecto, grupos, docentes que acompaian, la justificacion del surgimiento del
mismo, sustentado en un marco teérico conceptual que va generando una ruta académica que se
sintetiza en las categorias conceptuales y a pregunta orientadora formulada a nivel de los estudiantes,

que se pretende responder en el transcurso de la experiencia.

Finalmente, hay un apartado de referencias y una propuesta de producto final del proyecto,
que en este caso fue la grabacion del video “Notiguardianes” como socializacion de los aprendizajes

obtenidos por los estudiantes.



129

Se observa un complemento a este formato en consecuencia con los resultados obtenidos y es
el espacio para el registro del seguimiento a la planeacion. Alli se describe el impacto del proyecto,
actividades y propuestas en términos de avances, dificultades, observaciones y acciones de mejora

implementadas en caso de que haya sido necesario. Este registro se realiza cada dos semanas.

H. ;Como se fundamenta el proyecto ludico pedagogico?

El proyecto ludico pedagdgico tiene dos fundamentos centrales: i) profundizar en el
conocimiento y aprendizaje de los nifios y las nifias sobre las ciencias naturales y el medio ambiente, y
ii) proponer una educacion contextualizada que se enlace con la realidad contextual que rodea el
entorno de la institucion educativa y de la vida diaria de los nifios y las nifias. De esta manera, el
proyecto propone como objetivo hacer un recorrido teoérico y practico sobre elementos de la ciencia
como: el sistema solar, los seres vivos, los fenomenos naturales, el cuidado del planeta, los animales,
entre otros. No obstante, todo lo anterior esta relacionado con permitirle a los y las estudiantes de
preescolar alcanzar una reflexion critica sobre como ser un guardian al rescate del planeta. Por otra
parte, la llegada del Covid-19 permite que se pueda trabajar sobre la crisis ambiental de Medellin, a la

vez que hablar sobre como el cuidado en contra de virus y bacterias.

Asimismo, en los lineamientos educativos del Colegio de la UPB, se establece el aprendizaje
de la ciudadania es transversal a todos los niveles académicos, por ello en el Preescolar ubica un lugar
tan importante que el aprendizaje de las ciencias naturales se vincule con participar activamente en las
problematicas del mundo, en tanto ciudadano que forma parte de entornos familiares, sociales,
culturales, politicos y ambientales. De esta manera, el proyecto se plantea mas ludico y amigable
considerando que los participantes tienen entre 4 y 6 afos de edad y que su construccion del mundo se

limita a la interaccion (usualmente) con casa y colegio.

I. De acuerdo con la matriz de seguimiento, ;como se evidencia el desarrollo de

competencias cientificas en los y las estudiantes de preescolar?

De acuerdo con las observaciones de las maestras, desde un principio se observo un interés
por aprender sobre la naturaleza y los componentes del medio ambiente. La virtualidad, a pesar de
implicar una acomodaciéon, no fue un impedimento para que los y las estudiantes mostraran
receptividad y una participacion fluida. Desde la segunda semana de clases, se evidencia que las
enseflanzas y aprendizajes en relacion con las competencias cientificas estan muy presentes,
especialmente enfocado en articular el entorno natural que rodea los contextos de los nifios y las nifias
con la situacion de emergencia actual. Por ejemplo, existen actividades como plantar un frijol y ver
qué sucede, que apuntan a desarrollar la observacion, la creacion de hipodtesis y la comprobacion

cientifica. Asimismo, aprender sobre virus y bacterias les ayudo a comparar lo que sucedia fuera de
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casa con el Covid-19 y pudieron aprender practicas de cuidado y proteccion de enfermedades a través

de la experimentacion.

No obstante, el documento en si mismo no logra evidenciar el desarrollo de las competencias
cientificas ya que no cuenta con un apartado en la matriz que describa, demuestre o explique los
proyectos o tareas de los nifios y las nifias. La unica sefial del avance en torno a este aprendizaje se
encuentra en las casillas de “dificultades, observaciones y mejoras implementadas”, en los cuales las
maestra narran como las dificultades en el aprendizaje han estado orientadas a la dificultad para

conectar con las clases remotas y no con los temas a trabajar o las actividades a desarrollar.

J. ¢(Se obtienen resultados de la construccion lidico pedagégica en la modalidad remota?

En el formato no se observa una especificacion de la modalidad en que esta pensado o
disefiado el proyecto, sin embargo, al revisar el apartado del seguimiento a la planeacion, puede verse
como la docente describe la situacion de manera mas especifica y articula no s6lo experiencias en
modalidad remota, sino también que anexa los videos grabados como recursos de apoyo para

complementar la propuesta.
Anexos
K. Referencias bibliograficas

Se observa que las docentes toman como referencia para el desarrollo del marco tedrico

conceptual algunos trabajos relacionados con la educacion en ciudadania global e interculturalidad.

L. Recursos de apoyo para las actividades.

Se observan enlaces de las videoclases y videos motivacionales grabados por la docente y
correspondientes a cada quincena diligenciada en el apartado de “seguimiento a la planeacion”, de

acuerdo con la planeacion.
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Anexo 5: Instrumento de analisis de video
Descripcion de la actividad

El video corresponde a la actividad final del proyecto “Guardianes al rescate del planeta”™
que tiene como objetivo socializar los trabajos de los nifios y las nifias de preescolar del Colegio de la
UPB, sede Marinilla. Para llevar a cabo la presentacion audiovisual, se disefid un noticiero llamado
“Notiguardianes”, propuesto por las maestras para recoger la experiencia de las categorias
conceptuales trabajadas (el sistema solar, los seres vivos, los elementos de la naturaleza, los reinos, los
factores antropicos, entre otros), ademas de validar el aprendizaje de competencias cientificas durante
el periodo académico. De esta manera, los nifios y las nifias asumieron el rol de “investigadores
reporteros” para compartir con la comunidad las experiencias vividas desde la realidad de sus propias
casas y sus practicas cotidianas; asi como sus costumbres, rutinas y pensamientos frente a la
problematica ambiental, teniendo en cuenta su postura sobre la situacion y las acciones preventivas

que pueden reconocer e implementar desde su posicion de ciudadanos del mundo.

La metodologia de la actividad consistié en: i) asignar a cada estudiante una de las categorias
trabajadas y ii) preparar una intervencion audiovisual creativa. Para esta actividad no se disefi6 una
guia o un material que contara con una consigna especifica, debido a que los acudientes y estudiantes
estaban enterados que, al final del proyecto, la evaluacion de su aprendizaje se consolidaba en un
producto. Por tal razon, las maestras comunicaron brevemente que para el producto final: “vamos a
enviar un video sobre los seres vivos, contando todo lo que el nifio aprendio”. No obstante, se hizo
gran énfasis en la importancia de preparar esta participacion desde la colectividad, apoyandose en las
maestras y sirviéndose de los recursos cercanos a la cotidianidad de los nifios y las nifias (esto
permitié que las familias tuvieran libertad sobre como realizar la actividad y como de creativa seria).
Finalmente, los acudientes estaban encargados de comunicarse con las maestras para la entrega del
material, ya que éstas se encargaron de la edicion del noticiero. Adicionalmente, las maestras
asumieron el rol de moderadoras/presentadoras, ya que daban paso a cada una de las experiencias,

generando un hilo conductor en la actividad.

Considerando las competencias a trabajar en el preescolar y los resultados obtenidos durante
el desarrollo del proyecto, es posible afirmar que hubo un alcance significativo para los agentes
educativos involucrados en “Guardianes al rescate del planeta”. Gracias al ejercicio de observacion y
seguimiento de las maestras, se evidencié como los y las estudiantes desarrollaron competencias
cientificas y tecnologicas, a la vez que lograron transformar su cotidianidad para identificar las

acciones a implementar en el cuidado del medio ambiente.

Categorias de andlisis
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Para llevar a cabo el analisis del video, se establecieron cuatro categorias:

A.

C.

Competencia del preescolar: De acuerdo a la planeacion por periodo del Colegio de la UPB,
cada grado escolar debe contar con una descripcion clara de las competencias que se esperan
desarrollar. Asi, esta categoria pretende sefialar: i) el reconocimiento que alcanzan los nifios y
las nifas en relacion a su individualidad y la del otro, en un entorno comunitario; ii) el acceso
a dinamicas escolares desde la experiencia ludica en el desarrollo fisico, cognitivo,
comunicativo, estético, ético y espiritual; iii) el impacto de las dimensiones del desarrollo en

la resolucion de situaciones de la vida cotidiana.

Competencia de investigacion: Esta categoria pretende dar cuenta del desarrollo de
habilidades de investigacion en los nifios y las nifias, a través de las narraciones y
experiencias de exploracion y descubrimiento. Por ende, se sefiala: i) la interaccion con el
entorno cotidiano desde el rol de investigador y ii) el proceso de investigacion y reflexion
sobre el conocimiento del medio ambiente (evidenciar la comprension de las categorias

conceptuales).

Pensamiento cientifico: Entendiendo este concepto como la capacidad de sostener y
desarrollar la curiosidad y el sentido de maravilla por el entorno que rodea a los nifios y las
nifas, se espera sefalar: i) modos de pensar y razonar basados en la evidencia, ii) flexibilidad
del pensamiento, iii) deseo de seguir aprendiendo y iv) el planteamiento de hipdtesis y la
resolucion de problemas por medio de actividades mentales y fisicas. A su vez, se espera
comprobar como el desarrollo del pensamiento cientifico se genera a través de dispositivos
basicos de lenguaje y de habilidades que posibiliten la interaccién, experimentacion,
observacion y aplicacion de saberes desde la perspectiva tedrica conocida como “cognicion

situada” que enfatiza que el pensamiento siempre sucede en contexto.

D. Articulacion entre pensamiento cientifico y tecnologico: Esta categoria pretende describir

Tabla 5

como, en la primera infancia, la capacidad de asombro por el mundo y el rol de
experimentador convergen constantemente, puesto que los nifios y las nifias no s6lo intentan
comprender el entorno que les rodea, sino que experimentan para intentar producir efectos o
resultados, y asi cuestionar las ensefianzas para evaluar si es correcta. Por ello, se sefala: 1) el
aprendizaje de la ciencia por medio de herramientas tecnologicas y ii) el desarrollo de

habilidades cientificas y tecnologicas por medio del “aprender haciendo”.

Categorias de analisis e indicadores de habilidades cientificas en preescolar
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Categoria de analisis

Indicador

Competencia del

preescolar

Los nifios y las nifias participan de experiencias en el campo cognitivo y comunicativo,
que les permiten hacer uso del lenguaje oral y corporal, cuando hacen demostraciones en

contexto sobre lo aprendido.

Competencia de

investigacion

Los nifios y las nifias interactian desde su contexto (hogar) identificando elementos y
herramientas con las cuales pueden hacer procesos de investigacion haciendo uso de la
observacion y utilizando un lenguaje explicativo cuando demuestran en la practica las

nociones trabajadas en el proyecto.

Pensamiento cientifico

Los nifios y las nifias dan cuenta de un pensamiento cientifico cuando participaron de
una serie de practicas culturales particulares de las ciencias, que los llevaron a construir

modos propios de conocimiento.

Articulacion entre
pensamiento cientifico

y tecnoldgico

Al planificar y grabar los videos para el producto final, los nifios hacen uso de la
tecnologia para expresar y demostrar sus aprendizajes, ello implicé comprender y aplicar
un método audiovisual del cual se apropiaron tomando como base la experiencia vivida
en el proyecto, para justificar y demostrar la evidencia desde su rol de estudiante, con el

apoyo de sus padres.




