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RESUMEN

Esta investigacion caracteriza e identifica la brecha educacional existente entre los niveles de E.I
y B.P en el colegio Claretiano Santa Dorotea de Cali, a partir del disefio curricular de la
institucion y la practica pedagogica de los profesores, para determinar propuestas de articulacion
entre ambos niveles que favorezcan el proceso educativo de acuerdo a la etapa de desarrollo

cognitivo de las estudiantes.

La metodologia empleada fue la investigacién no experimental de tipo descriptivo; las técnicas
utilizadas para recoger la informacion fueron analisis documental, entrevistas en profundidad y
observacién en el aula, a través de las cuales se pudo recoger la practica pedagdgica de los
profesores para constatar el impacto en la brecha educacional y los mecanismos que establece la
institucion para favorecer la articulacién entre ambos niveles desde el PEI y el curriculo. Para el
analisis de las entrevistas se utilizo el programa ATLAS Tl y la informacion recolectada se

triangulo a partir preguntas de investigacidén conexas y proposiciones.

Entre las conclusiones mas importantes a las que se llego en esta investigacién se destacan: la
necesidad de ajustar el curriculo para ampliar los mecanismos de articulacion entre los dos
niveles escolares y el rol determinante que juega en este proceso de ajuste la pertinencia de la
etapa de desarrollo cognitivo por la que atraviesan las estudiantes en los diferentes niveles, el
impacto favorable de la practica pedagogica de los profesores de E.I, Primero y Segundo grado
de B.P en el proceso de articulacion pero también la necesidad de una formacion que unifique las

practicas de los profesores a partir de la estrategia pedagogica definida para el nivel y la



propuesta de consolidar en un solo nivel educativo los primeros grados de bésica junto al

preescolar para dar origen a la unidad infantil.

Palabras clave: Desarrollo cognitivo, curriculo, PEI, E.I (E.I), B.P (B.P), concepcion y préactica

pedagdgica, articulacion, brecha educacional.



INTRODUCCION

El presente trabajo de grado es una investigacion que busca identificar cuél es el origen de la
brecha educacional existente entre los niveles escolares de la E.l y la B.P en el colegio Claretiano
Santa Dorotea de Cali, para definir una propuesta de articulacion entre ambos niveles que asegure
un proceso de ensefianza-aprendizaje coherente, pertinente y acorde a las necesidades de las

estudiantes.

Dado el hecho de que hoy por hoy el interés por la educacion de la primera infancia se ha
constituido, no solo en una reflexion pedagogica que ha posibilitado la puesta en marcha de
distintas propuestas educativas a partir de la diversidad de concepciones y modelos pedagogicos,
sino también en la elaboracion de politicas publicas que buscan revindicar la educacion de los
nifios como un aspecto esencial y determinante para el desarrollo de las habilidades y
capacidades de los mismos. En razon de esas iniciativas se hace necesario generar propuestas
educativas que le apunten a la superacién de cualquier brecha educacional que pueda afectar

dichos propositos.

El interés reciente por los preescolares (Flavell, 2000), obedece al proceso academicista al que ha
sido reducida la educacion de la primera infancia tanto en los ambientes escolares formales
(escuelas y colegios) como en los no-formales (jardines y guarderias). La tendencia academicista
de los preescolares (Vifiao, 1989) ha convertido a la escuela en un lugar poco deseable para los
nifios, al punto que en vez de encantar a los nifios, el preescolar termina desencantandolos,

“convirtiendo asi a un nifio curioso, inquieto y creativo en un nifio pasivo, apatico a las



actividades de tipo intelectual y totalmente estereotipado en sus expresiones a todo nivel”

(Morales, 2013).

En efecto, es posible que las situaciones descritas en lineas anteriores, obedezcan a la falta de un
disefio curricular claro y pertinente para los nifios, lo que ha llevado a la E.l a depender cien por
ciento de los procesos escolares de la B.P, lo que seguramente ha facilitado el proceso de
academizacion del primer nivel. De esa manera la brecha educacional entre los dos niveles no se
abre sino que se cierra pero de manera incorrecta, es decir, al academizar la E.l y la B.P ya no
existe brecha pues ambos niveles se juntan como si fueran lo mismo pero en realidad no es asi.
La E.I requiere un proceso de E-A distinto y de unas estrategias diferentes para introducir al nifio

al mundo de la escuela.

Por lo tanto, el propoésito de la investigacion es determinar si la brecha existe y qué elementos y/o
decisiones institucionales o préacticas pedagdgicas de los profesores la generan pero también
como se puede superar. De ahi entonces que la intencion sea identificar las razones que hacen que
ambos niveles sean diferentes y desde donde se pueden articular el uno al otro de tal manera que
las Unicas beneficiadas sean las estudiantes. A partir de los resultados hallados en la investigacién

se determinara cudl es la mejor propuesta de articulacion entre ambos niveles para la institucion.

El documento se ha organizado de la siguiente manera: Inicialmente se hace el planteamiento del
problema, se justifica exponiendo su importancia, se precisa el problema de investigacion y se

manifiestan los objetivos que orientaron los logros esperados con esta investigacion.



Seguidamente, se presentan los aportes teoricos, que se consideraron pertinentes, para constituir
el marco conceptual y las proposiciones que surgieron a partir del desarrollo de dichos conceptos.
Posteriormente, en el marco metodoldgico, se define el tipo de investigacion que se realizara, los
sujetos de la muestra, los instrumentos de recoleccion de datos y se conceptualiza y describe el
proceso metodoldgico que se empled para analizar los datos. Luego se presentan los resultados, el
analisis de los mismos, la verificacion de las proposiciones y las preguntas de investigacion

conexas en relacion con los propdésitos de esta investigacion.

Finaliza el documento presentando la propuesta de articulacion a partir de las recomendaciones

de diferentes autores que han trabajado el tema y las conclusiones, donde se presenta una sintesis

de la propuesta de articulacion que surge de la investigacion realizada.
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CAPITULO L.

1. Planteamiento del problema.

En la actualidad el término brecha se emplea en diferentes campos de la academia. Desde las
ciencias sociales se habla de la brecha entre ricos y pobres, de la brecha entre paises desarrollados
y en proceso de desarrollo, la brecha entre grupos sociales que van desde ideologias politicas,
econdmicas, ecologicas, religiosas y deportivas. La palabra brecha se utiliza para indicar no solo
las diferencias que hay entre grupos, tendencias y paises sino también para indicar que tan
distante esta el uno del otro y como ese distanciamiento puede ocasionar rupturas irreconciliables

y ahondar mas en una problematica que bien podria ser intervenida y resuelta.

En el campo educativo, la palabra brecha se puede emplear desde diferentes topicos. Por ejemplo,
se podria hablar de la brecha que se da entre modelos pedagdgicos pasivos y activos, entre la
educacion publica y la privada, entre los colegios monolingties y bilingles, entre colegios con
nivel muy superior y los que no alcanzan a llegar a ese estandar. Sin embargo, la brecha en el
campo de lo educativo no solo se da entre instituciones, modelos y logros, también se puede dar
al interior de un mismo espacio y proyecto. El ideal seria que dentro de una misma institucion
educativa no se hablara de brechas pues todo el proceso formativo de una institucion tendria que

caracterizarse por la coherencia y la integracion de sus procesos.

No obstante, como es posible una brecha entre los procesos pedagogicos y formativos dentro de
una institucion educativa es pertinente indicar que tipo de brechas se podrian dar. Podria ser
desde las estrategias de ensefianza y aprendizaje de los docentes, que teniendo un mismo modelo

pedagdgico ensefien y evallen de forma diferente a los mismos estudiantes. O desde el uso de las
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estrategias de ensefianza y aprendizaje en las diferentes etapas de la vida escolar, por ejemplo las
estrategias para el preescolar, la B.P y la secundaria. Aqui cabe hacernos una pregunta, ¢teniendo
en cuenta que los niveles son distintos, los procesos educativos deben ser iguales o deben ser

diferentes? ;Dodnde radica su igualdad o su diferencia?

Es evidente que por las dinamicas cambiantes de la sociedad, la diversidad de teorias del
aprendizaje y los modelos pedagogicos asi como de ofertas educativas, hoy méas que nunca es
conveniente estar revisando el nivel de coherencia y articulacion que hay entre los procesos
formativos de la E.I y la B.P cuando una misma institucion oferta ambas como complemento.
Dadas esas circunstancias, en este trabajo se propone analizar la realidad institucional del Colegio
Claretiano Santa Dorotea de Cali, institucién de caracter privado que oferta E.I (a partir de aqui
E.l), B.P (a partir de aqui B.P), basica secundaria y media vocacional en un mismo proyecto

educativo.

Como toda institucion, el colegio objeto de estudio cuenta con un P.E.I (PEI a partir de aqui), del
cual se desprende un modelo o enfoque pedagdgico y un curriculo donde se establece como se
Ilevaran a cabo los procesos de ensefianza-aprendizaje y la intencionalidad educativa. Sin
embargo, por el hecho que el colegio oferte desde la E.I es necesario determinar si el PEI o el
curriculo definen estrategias de articulacién entre este primer nivel y la B.P e incluso con la
secundaria, pues ambos procesos educativos, aunque distintos en su intencionalidad formativa,
pedagdgica y didactica, deben estar articulados, ya que debe asegurarse que el proceso formativo

de los estudiantes esté acorde a su proceso de desarrollo cognitivo.
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Aunque la institucion cuenta con un PEI y un curriculo que hacen una clara diferenciacion
metodologica para la ensefianza de la E.I, la B.P y la secundaria, este no determina estrategias de
articulacion entre los niveles escolares, lo que origina una brecha educacional en el proceso
formativo que ofrece la institucion. Dicha brecha puede darse desde las practicas de ensefianza-
aprendizaje o el desarrollo del curriculo en los diferentes niveles. De ser asi, si una estudiante
pasa de E.l a la primaria en la misma institucion, al no existir procesos de articulacion entre
niveles educativos que aseguren una linealidad, coherencia y pertinencia en las practicas de
ensefianza-aprendizaje de los maestros, la estudiante tendrd que adaptarse a las metodologias de
los docentes y no éstas a la estudiante. Lo que genera una ruptura o desacomodo en la forma
como se da el proceso de aprendizaje de la estudiante como consecuencia de las practicas
pedagdgicas que privilegian los docentes segun el nivel educativo. Asi las cosas, la estudiante
que pasa de la E.l a la B.P en el grado primero no solo debera afrontar un cambio estructural en el
proceso de aprendizaje al enfrentarse a un curriculo normado sino también a la dificil tarea de

aprender a leer y escribir bajo otras metodologias.

Frente al hecho de que para una nifia de seis afios resulta dificil enfrentarse al grado Primero,
después de venir de un proceso de juego ludico y didactico en el preescolar, donde se esperaba de
ella el desarrollo de habilidades y destrezas como el fortalecimiento del sistema motor grueso y
fino para el aprestamiento de la escritura y la lectura, la capacidad de socializacion y la
adquisicion de habitos, pasar a escribir y leer es una tarea que no solo debe asumir la nifia en su
proceso de aprendizaje sino también el maestro en la accion de ensefiar. De ahi que la préactica
pedagdgica debe ser acorde a la etapa de desarrollo de las estudiantes. Es decir, esta no debe
variar simplemente porque es otro nivel o al menos no entre los grados articuladores, que para el

caso serian Primero de primaria o Sexto de bachillerato. Aqui resulta importante indicar que la
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etapa de desarrollo de las nifias en edad Preescolar, Primero y Segundo grado es la misma segun
Piaget (Flavell, 2000). En ese sentido, si se tiene en cuenta el planteamiento de las teorias del
desarrollo cognitivo, desde lo pedagdgico no debe ser diferente. De ahi que tanto la institucién

como el maestro deben tener en cuenta ese principio de realidad como punto de partida.

En tal sentido, segun las estadisticas, en Colombia y Latinoamérica el grado Primero es el que
més reprueban los nifios®. Y aunque en la institucién objeto de estudio el grado Primero no sea el
gue mas se reprueba, si es el que mayor dificultad genera a las estudiantes. Los problemas de
grafia e inversion en letras 0 manejo de espacio en el cuaderno son muy frecuentes. Pero esto no
solo es un problema de motricidad o lateralidad, también lo es de procesos de desarrollo
cognitivo y de préacticas pedagdgicas. Al respecto, Rodriguez y Turdn (2007) exponen que un
nifio al incorporarse a la vida escolar (grado Primero) “experimenta una reestructuracion
psicoldgica esencial, requiriendo del nifio un tiempo de adaptacidn a los nuevos cambios en su

vida que puede durar desde los primeros meses hasta incluso todo el curso escolar”.

Teniendo en cuenta la situacion anterior, y dado el hecho de que es el PEI el que orienta todos los
procesos de ensefianza y aprendizaje en la institucion asi como las practicas metodolégicas de los
maestros, es este mismo el que debe garantizar desde su concepcion curricular los procesos de
articulacion entre las etapas escolares que oferta, para evitar el surgimiento de brechas
educacionales que alteren, dividan o distancien los procesos formativos dentro de la misma
institucion. En la medida en que la articulacion esté asegurada, de esa manera la institucion le

asegura una continuidad a la estudiante en su proceso de aprendizaje, de adaptacion a la escuela,

! Articulacién preescolar-primaria. El reto de la educacién para la primera infancia. En: eleducador.com -
Informacion y servicios educativos para docentes de América Latina. Fecha de consulta: Julio 28 de 2014.
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respeta su ritmo de aprendizaje y elimina cualquier oportunidad (brecha) que pueda afectar o

alterar su proceso.

Dado el hecho de que ni en el PEI ni en el proceso de disefio curricular se encuentran definidos
los criterios pedagogicos o metodoldgicos para llevar a cabo procesos de articulacion entre
niveles escolares, y para este caso entre la E.l y la B.P, es pertinente iniciar un andlisis que ayude
a determinar cuales serian los elementos que pueden contribuir a la creacion de una propuesta de
articulacion para la institucion. A su vez, también es importante saber qué aspectos de la
cotidianidad de la vida escolar en la que se desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje

pueden impedir dicha propuesta.

Teniendo en cuenta las situaciones a las que se deben enfrentar las estudiantes que pasan de la E.|

a la B.P en la institucién, por la falta de una articulacion curricular entre niveles que ayude a

prevenir cualquier tipo de brecha educacional en el proceso formativo, surge la siguiente

pregunta de investigacion.

1.1 Pregunta de investigacion.

¢ Qué elementos pedagdgicos permiten caracterizar la brecha educacional existente entre la E.l y

la B.P en el Colegio Claretiano Santa Dorotea de Cali?
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2. Justificacion.

En la actualidad el tema de la E.I ha cobrado mayor fuerza en los ambientes académicos e
investigativos en razon de la ensefianza que los nifios deben recibir en esta edad. Desde la
psicologia del desarrollo, la neurologia y las ciencias de la educacion, se vienen dando a conocer
posturas sobre lo que deberia incluir una educacion para la primera infancia. Por la diversidad de
campos humanisticos que se ocupan del tema, dicha reflexion pasa no solo por el campo de lo
metodoldgico o estratégico, sino también por la importancia de los ritmos de aprendizaje del
nifio, el desarrollo de sus etapas comportamentales y neuroldgicas, la distribucion de los espacios
de aprendizaje, la utilizacion de material didactico y la reflexion pedagogica de los maestros a

partir de su practica en el aula acerca de lo que esta etapa de la vida escolar debe aportar al nifio.

Partiendo de las cuestiones que son objeto de estudio y anélisis en el campo de la educacién de la
primera infancia, es oportuno indicar que las disciplinas involucradas concuerdan en que la E.I
debe incentivar de manera efectiva el deseo de aprendizaje que el nifio tiene por instinto natural.
Lo que implica entonces que la E.I debe ser pensada a partir de las necesidades reales del nifio y
no propiamente de la escuela. Si tradicionalmente esta etapa habia sido concebida como un
apéndice de la escuela que preparaba al nifio para la escritura y la lectura, hoy esa concepcién, al
menos en el discurso académico y pedagdgico ha cambiado. De ahi que Faccini y Combes (1999)
en un informe sobre la educacion de la primera infancia en el mundo elaborado para la Unesco,
indicaran que ella debe preocuparse por “el bienestar y el desarrollo plenos del nifio, tanto por lo

que se refiere a sus emociones como a su intelecto”.
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Ante el hecho de que hoy se tenga un conocimiento mas amplio sobre los procesos de aprendizaje
del nifio, a partir de los procesos de desarrollo que se dan en las diferentes etapas, el Ministerio
de Educacion Nacional (A partir de agui MEN) ha disefiado unos lineamientos curriculares que
buscan orientar la E.I que se ofrece en el pais para la primera infancia. Es de mencionar que
dichos lineamientos no solo han sido elaborados por el sistema educativo colombiano. Al hacer
una revision de las propuestas curriculares para la educacion de la primera infancia, paises como
México, Chile, Peru, Costa Rica, Ecuador, Venezuela, Cuba entre otros, no solo han definido
unos lineamientos curriculares sino que también coinciden en una propuesta de educacion que
tenga en cuenta al nifio como sujeto activo, es decir, que comprenda al nifio desde sus

dimensiones de desarrollo asi como sus necesidades de aprendizaje.

Sin embargo, aungue desde la psicologia del desarrollo y las ciencias de la educacién esté claro
como debe llevarse a cabo la educacién de los nifios en la etapa inicial en los establecimientos
educativos, “algunas tendencias histdricas como el rigor académico en el preescolar” (Vifiao,
1983) que han sido heredadas del siglo XX, los procesos de ensefianza en una segunda lengua?,
la falta de una infraestructura acorde a las necesidades de los nifios y la ausencia de un curriculo
que articule la E.I con la B.P en las instituciones, son aspectos que llaman la atencién. Ya que por
un lado algunas propuestas academizan mas el preescolar mientras otras los desligan

completamente de la escuela.

Es asi como dado el interés reciente por los preescolares (Flavell, 2000) y la creacion de politicas

publicas en el continente y en el pais sobre el proceso educativo de los nifios en la etapa inicial

2 Recordar aqui el proyecto de Colombia bilingiie 2016 del MEN y el aumento considerable de colegios bilingiies en
el pais donde los nifios reciben clases en inglés desde el grado Jardin y Transicion.
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que bien podria asumirse esto como un avance significativo. No obstante, al respecto, el
psicologo Manuel Morales (2013), planted la posibilidad de que en Colombia la escolarizacion de
la infancia no seria un avance sino un retroceso. Luego de realizar una investigacion en mas de
doscientos Jardines escolares de Bogota, determind que el preescolar desencanta a los nifios del
deseo de aprender y por tanto de la escuela. Al obedecer a un esquema estricto y rigido, el
preescolar logra convertir a un nifio curioso, inquieto y creativo en un nifio pasivo y apatico. En
razon de esa situacion Morales propone que la educacion preescolar sea independiente y separada
de la escolar, para que de esta manera el Jardin sea un Centro de Vida Infantil, donde el nifio se
sienta aceptado, acogido y con la posibilidad de seguir disfrutando de su infancia (Morales,

2013).

Aunque es claro que la E.I ha de “fomentar en el nifio la curiosidad, uno de los motores basicos
del aprendizaje” (Faccini y Combes, 1999), apoyar el buen desenvolvimiento de sus capacidades
para asumir el cambio, la integracion social a un grupo y la creatividad, lo cierto es que el nifio
dificilmente esta recibiendo una educacién de calidad, actualizada y articulada, acorde a su edad
y coherente con sus procesos de desarrollo. En cambio, como lo expresa Morales (2013), se esta
haciendo todo lo contrario, al punto de que los nifios se desencantan de la escuela sin haber
estado aun en ella, agudizando ain mas el fracaso escolar y perdiendo asi la posibilidad de
preparar el terreno a una vida de aprendizaje, autonomia y descubrimientos (Faccini y Combes,
1999) en el nifio. Y todo por el hecho de concebir la E.l como un apéndice de la escuela o como

algo totalmente aislada de la misma.

Si los nifios que ingresan a la E.I se tienen que enfrentar a procesos academizados y no ludico-

didacticos para el desarrollo de habilidades y destrezas, como el fortalecimiento del sistema
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motor grueso y fino para el aprestamiento de la escritura y la lectura, la capacidad de
socializacion y la adquisicion de habitos, la situacién de los nifios que ingresan al grado Primero
es igual de preocupante. Aunque la Ley General de Educacion de 1994 establece el grado
Transicién como obligatorio (Art. 14), el cual tiene como proposito preparar al nifio para la vida
escolar, no indica que dicho nivel debe ser un grado Primero en miniatura. En ocasiones las
instituciones, por no definir procesos curriculares aptos para el grado terminan academizando el
nivel, olvidando el mismo sentido del nombre: Transicion. Dicha transicion ha de hacerse
entonces a partir de métodos y estrategias acordes a las necesidades de los nifios y no solo de la

escuela.

Es claro entonces que dar una reflexion pedagogica y metodoldgica sobre la situacion que
afrontan los nifios en su primera etapa escolar debe partir del curriculo y los procesos de
articulacion que desde alli se deben asegurar. De no ser asi, la brecha educacional entre laE.l y la
B.P cada dia sera mas grande. Lo que ocasionara en el nifio un esfuerzo cada vez mayor al
momento de pasar del Jardin a la escuela, lo que en realidad no deberia ser, y mas cuando el nifio

tiene la posibilidad de adentrarse al mundo de la escuela desde esta primera etapa.

En ese orden de ideas, al momento de hablar de brecha educacional entre la E.l y la B.P, es
conveniente determinar el origen de dicha brecha entre ambos niveles. Para esto es importante
definir si el PEI desde el curriculo asegura la articulacion entre ambos niveles educativos y
verificar si las practicas pedagogicas de los maestros son acordes a los procesos de desarrollo de
los estudiantes y si con ellas se asegura la articulacion o se incrementa la brecha. Esta
investigacion se propone determinar, bajo la metodologia de revision documental, entrevistas a

profundidad y observaciones en el aula, donde radica el origen de la brecha entre los dos procesos
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educativos en la misma institucion, con el animo de caracterizarlos y definir alternativas que
permitan ajustar el proceso de articulacion. De esa manera la institucion podra ofrecer un proceso
formativo de ensefianza-aprendizaje coherente, articulado, integrador y respetuoso de las

necesidades y habilidades de estudiantes.
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3. OBJETIVOS.

3.1 Objetivo General.

Caracterizar la brecha educacional existente en los procesos de ensefianza-aprendizaje, del

colegio Claretiano Santa Dorotea de Cali, a partir de las practicas pedagdgicas de los maestros de

E.lyB.P.

3.2 Objetivos especificos.

e Analizar el P.E.I (PEI) en relacion con los mecanismos necesarios para una articulacion

curricular entre la E.l y la B.P.

e Determinar la pertinencia del curriculo actual de la institucion con las necesidades de
aprendizaje de los nifios en los diferentes niveles escolares teniendo como referente la

teoria del desarrollo de Piaget.

e Determinar el rol y el impacto de la préctica pedagogica de los docentes de E.l y B.P en el

proceso de articulacion entre los niveles educativos.

e Elaborar una propuesta de los ajustes necesarios al PEI y al curriculo de la institucion que

permita superar la brecha educacional entre los niveles educativos de la E.l y la B.P.
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3.3 Preguntas conexas de la investigacion.

e ;Estan integrados el curriculo, las estrategias y la practica pedagogica de los profesores de
E.l'y B.P de acuerdo a la etapa de desarrollo cognitivo de las estudiantes en los diferentes

niveles?

e Laconcepcion curricular de la institucion permite la formulacién de un curriculo

prescrito que favorezca la articulacion entre los niveles de E.I. y B.P?

e ;Queé tanto incide la diversidad de las concepciones pedagdgicas de los profesores en el

proceso de articulacion de la E.l y la B.P?

e (Cudl es el impacto de las practicas pedagogicas que privilegian los profesores en el

proceso de articulaciéon de la E.l y la B.P?
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CAPITULO I1.

4. Marco Teorico.

Al momento de dar cuenta de la posibilidad de una brecha educacional entre dos niveles
educativos como la E.l y la B.P, resulta necesario indicar cuales son las diferencias que hay entre
uno y otro nivel, asi como los puntos en los que debe existir unidad de criterio en los procesos, es
decir, en las estrategias de ensefianza y aprendizaje y la practica pedagdgica. De ahi entonces que
sea oportuno indicar que aunque son niveles distintos es necesario que exista un proceso
articulador entre ambos, y no solamente para los que son objeto de este estudio sino también para
los otros niveles como el que se da entre Quinto grado de basica y grado Sexto de secundaria o

entre Undécimo grado y la universidad.

En el ejercicio de caracterizar las diferencias y los puntos de encuentro de los niveles educativos,
cabe indicar que la E.I es una etapa donde el nifio, a través del juego y la estimulacion, aprende y
desarrolla habilidades para adquirir dominios que lo preparen tanto para la vida escolar como
para la vida misma. En cuanto a la B.P, aunque el nifio continta en el desarrollo de habilidades
para el proceso de lecto-escritura, el desarrollo del sistema motor fino y grueso, los procesos de
socializacion y creacién de héabitos, el proceso de ensefianza cambia y se enmarca en el momento
de dar cuenta de los dominios adquiridos por medio de la escritura y la lectura. De ahi que el nifio
no tenga la oportunidad para seguir con el juego ludico-didactico. Y aunque es necesario que el
nifio en el inicio de la educacion formal —grado primero- aprenda a escribir y leer, el cambio de

un nivel a otro no deberia ser abrupto ni coercitivo.
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Ahora bien, por las condiciones de desarrollo del nifio en ambos niveles, la preocupacion no debe
girar solamente alrededor de lo que caracteriza a cada etapa desde lo cognitivo, también debe
incluirse el perfil profesional del profesorado que acompafia estos procesos y lo que necesita
aprender y desarrollar el nifio en estos niveles (el curriculo). Dar una mirada integral a los
procesos educacionales que se llevan en la escuela, especialmente en la E.l y la B.P, permite
centrar la reflexion en los elementos que se deben considerar a la hora de proponer una accién

articuladora que disminuya o cierre la brecha educacional existente en estos niveles.

4.1 El aprendizaje en la primera infancia desde la perspectiva del desarrollo cognitivo:

¢Como aprenden los nifios en la edad de la E.I?

Ante la pregunta de como aprenden los nifios en la edad de la E.I, es necesario remitirnos a lo que
nos dice la psicologia cognitiva acerca de los procesos de aprendizaje de los nifios en esta etapa.
Las diferentes teorias del aprendizaje significativo presentan las diversas maneras como pueden
aprender los nifios. Desde esta mirada de la psicologia, se concibe al nifio como un sujeto que
aprende a partir de experiencias significativas. Es asi como Rodriguez (2008), citando a Ausubel,
dice que “la teoria del aprendizaje significativo aborda todos y cada uno de los elementos,
factores, condiciones y tipos que garantizan la adquisicién, la asimilacion y la retencion del
contenido que la escuela ofrece al alumnado, de modo que adquiera significado para el mismo”.
Es decir, el nifio aprende en tanto entiende el significado de lo que le es presentado y sus

conocimientos previos son valorados.

Otra mirada del aprendizaje significativo concibe este proceso como ejercicio mediado por la

socializacion, por medio de la cual el nifio adquiere la cultura y aprende. Al respecto, Chaves
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(2001), citando a Vygotsky, dice que “el nifio y la nifia se van apropiando de las manifestaciones
culturales que tienen significado en la actividad colectiva”. Es decir, el aprendizaje como proceso
cultural estd mediado por la interaccion con el otro, las realidades que comprenden esas
relaciones y el significado que han sido atribuidas a ellas. Por Gltimo, Flavell (2000), citando a
Piaget, dice que “el nifio aprende por medio de la construccion colectiva, donde el nifio es
participe y creador de su propio aprendizaje de una manera activa”. A partir de este esbozo rapido
de las teorias del aprendizaje significativo es posible afirmar que el nifio puede aprender de
diversas maneras en tanto sea concebido como sujeto directo del acto educativo y este tenga un

sentido y una finalidad.

Ahora, indistintamente del enfoque o el método de la psicologia del desarrollo cognitivo que se
adopte, lo importante es centrar el proceso educativo en el nifio. De ahi que resulte conveniente
indicar que para efectos del objeto de estudio, la reflexion conceptual se centrara en la etapa de
desarrollo que comprende a los nifios en edad de la primera infancia, y en su defecto a los nifios
gue aunque se encuentren en otro nivel escolar también hacen parte de la misma etapa de
desarrollo. Los referentes tedricos seran los que presentan al desarrollo cognitivo, visto desde una
propuesta activa y enfocada al aprendizaje del nifio como sujeto activo y no pasivo. De ahi
entonces que la teoria del desarrollo cognitivo de Piaget (Medina, 2000) sea clave para la

fundamentacion conceptual de este ejercicio.

Al respecto, en su teoria del desarrollo cognitivo, Piaget (Flavell, 2000) ubica al nifio en edad de
E.l en la segunda infancia o estadio del desarrollo preoperatorio (edad 2 a 7 afios), que a su vez se
divide en estadio preconceptual (2 a 4 afios) y estadio intuitivo (4 a 7 afios). De acuerdo con

Hurtado (2014), “es la etapa del pensamiento y del lenguaje que graddan la capacidad de pensar

25



simbolicamente, de imitar objetos de conducta, juegos simbdlicos, dibujos, imagenes mentales y
el desarrollo del lenguaje hablado™. En este estadio el nifio desarrolla habilidades operacionales,
las cuales para Piaget son la esencia del pensamiento. Es en ese momento cuando “el nifio esta en
capacidad de hacer relaciones entre hechos y objetos; la edad es solo un criterio de referencia, lo
mas importante es que el nifio haya adquirido mayores nociones en la accion y superado
cualitativamente sus posibilidades cognitivas” (Hurtado, 2014). De ahi entonces que se espera
que el nifio logre desarrollar un pensamiento simbdlico-16gico, lo cual el nifio logra hacer de
manera natural, es decir, no es necesario forzarlo. La escuela y el maestro solo han de crear el

espacio y permitir que el mismo lo logre.

De la mirada Piagetiana sobre el desarrollo del nifio de la primera infancia en etapa
preoperacional, se dio paso a una revision de las habilidades y capacidades del nifio en esta etapa
a partir del interés reciente por los preescolares (Gelman, 1978, citado por Flavell, 2000), para
determinar qué tan preoperacional es el nifio como lo comenta John H. Flavell, quien en su libro
el desarrollo cognitivo, invita a pensar no solo en lo que los nifios de E.I necesitan sino también

en lo que ya poseen, afirma que eso podria facilitar el trabajo de los psicologos evolutivos.

Flavell (2000, pp. 80) afirma, que “datos experimentales recientes sugieren, por tanto, que el nifio
pequefio posee una diversidad de estructuras de conocimientos a las que puede recurrir para
ayudarle a predecir y comprender el mundo en que vive”. En razén de lo anterior agrega que esto
“implica que la mente del nifio pequefio es mas coherente, esta mejor organizada y, generalmente
es menos confusa de lo que nosotros pensdbamos, cuando nuestra idea sobre ella era de forma

mas exclusiva pre-esto y pre-aquello”. De ahi entonces que en contraposicion a Piaget, el nifio en
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edad de E.I no es tan preoperacional como se creia y esté en la capacidad para explorar y

apropiarse del mundo que lo rodea.

Al igual que Piaget, Flavell (2000) afirma que los nifios en la segunda infancia, desarrollan
habilidades en “la competencia linglistica (la cual aumenta significativamente en esta etapa), la
capacidad de utilizar nimeros para representar cantidades; adquiere destrezas relacionadas con el
dibujo y otras formas de representacion artistica; la capacidad para participar en el juego
simbolico o de fingimiento (pp. 81). A partir del desarrollo de estas habilidades el nifio de la
segunda infancia posee los elementos necesarios para enfrentarse al conocimiento, crearlo y
desenvolverse en él. Es decir, el nifio no es un agente pasivo receptor de contenidos, mas bien es
un sujeto activo con capacidad para generar su propio aprendizaje en el mismo momento en que

desarrolla sus habilidades.

Dadas las caracteristicas del nifio de E.I, es conveniente indicar que esta etapa, como lo afirma el
documento de la Unesco (Faccini y Combes, 1999), es una etapa de posibilidades increibles
donde el nifio ha de ser estimulado en la curiosidad y la creatividad para desarrollar todo su
potencial. Ya que si el nifio en esta etapa es capaz de asumir juegos de imitacion, de fingimiento
y salir de los personajes; de interactuar con otros nifios y adultos por medio del lenguaje; de
utilizar nmeros para representar cantidades; de adquirir destrezas para el dibujo y la artistica
para representar objetos y relacionarlos con hechos, entonces el nifio no solo tiene necesidades
propias de su etapa de desarrollo, también posee habilidades para enfrentarse a ellas, superarlas y

avanzar en el proceso de conocer y entender el mundo.
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Asi las cosas, las necesidades de aprendizaje del nifio de E.l no pueden estar enfocadas solo hacia
la estimulacion, también deben estar orientadas hacia el descubrimiento de sus habilidades. El
maestro entonces debe conocer al nifio y ayudarle a crear espacios de aprendizaje que le permitan
desarrollarse de acuerdo a su proceso cognitivo y no estancarlo con actividades pasivas que lo
repriman. De ahi que la propuesta educativa para la primera infancia debe partir, no de la idea de

lo que el nifio necesita aprender sino de lo que ya puede hacer a partir de lo que sabe.

En atencion a los presupuestos de la psicologia del desarrollo, frente al proceso de aprendizaje
que viven los nifios en su etapa inicial de la vida escolar, resulta conveniente preguntar si desde
dicha perspectiva los niveles escolares deben estar integrados, ya que si la etapa de desarrollo del
nifio de E.I se extiende hasta que este se encuentra en grado segundo de B.P (siete afios), ¢como
podrian ser distintas las estrategias, los curriculos, el profesorado o la préctica pedagdgica? A
partir de la reflexion anterior se plantea la primera proposicion que sera verificada a partir de los
datos recopilados en este trabajo de investigacion: (P1) La brecha educacional entre los niveles
de E.1 y B.P se da en parte porque el curriculo, las estrategias de ensefianza-aprendizaje y las
practicas pedagogicas de los profesores no estan integradas de acuerdo a la etapa de desarrollo

cognitivo de las estudiantes.

4.2 Curriculo: ¢Debe tener la E.I un curriculo?

Frente a la pregunta de si la educacion de la primera infancia debe tener un curriculo o no es
necesario indicar que dicha pregunta suscita posiciones encontradas. De ahi que unos estén en
contra de un curriculo por el temor que suscita la experiencia de una E.I academizada (Vifiao,

1983) o de quienes estén a favor para no seguir dejando por fuera del sistema escolar este nivel
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(Zabalza, 2012). No obstante, de acuerdo o0 no, lo cierto es que el proceso de ensefianza y
aprendizaje de los nifios no puede quedar a merced de la improvisacion. De ahi que sea necesario
un curriculo que recoja las metas y los objetivos (LOpez, 2014) que la escuela se propone trazar
con los nifios en esta etapa. Ya es claro que el nifio tiene un deseo natural de aprender por su

desarrollo cognitivo, la escuela ha de organizar eso que el nifio quiere y necesita aprender.

Es en razdn de lo anterior, que el curriculo en la educacién es asumido como el instrumento
técnico integrador que sistematiza el saber, articula las estrategias de ensefianza y aprendizaje y el
método de evaluacion del saber a partir del modelo pedagogico. El curriculo, por su caracter
integrador y articulador, se convierte en el eje que direcciona el proceso educativo de aprender,
ser y hacer del estudiantado asi como las practicas pedagogicas de los docentes. El curriculo, por
su caracter dinamizador y orientador, permea toda la vida escolar con la intencionalidad

formativa de la institucion.

Por las caracteristicas dadas al curriculo (integrador y articulador), algunos autores lo ven como
un proyecto desde donde se puede transformar la ensefianza (Casarini, 1999). Tal connotacién
amplia la dimensién del curriculo y le quita el rotulo de solo plan de estudios, lo que implica que
a la hora de cualquier cambio, ajuste o transformacion, la reflexion ha de ser pedagogica y no
solo préactica. De esta manera se evita caer en el reduccionismo del curriculo y se rescata el
sentido educativo del mismo. Otro factor que permite la concepcion del curriculo como proyecto
es el aporte colectivo de todos los integrantes de la institucion, ya que si el curriculo determina lo
que ocurre en el aula entre maestros y alumnos (Casarini, 1999), con mayor razon ambos han de

hacer parte de la reflexién-construccion.
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Ahora, en cuanto al curriculo para la E.I, es necesario referirnos a lo que el ministerio ha definido
desde la Ley General de Educacion de 1994 y el documento serie lineamientos curriculares,
publicado en 1998. En el primero se establece la obligatoriedad de la E.I (Art. 14), lo que ha de
propiciar en el nifio y bajo las directrices que debe hacerlo (Art. 15) y los objetivos de esta etapa
escolar (Art. 16). Sin embargo, aunque al parecer la Ley General establece una autonomia,
revisando detenidamente los objetivos de la E.I estos estan orientados para la preparacion a la

primaria, subordinando asi la autonomia del nivel al siguiente.

En cuanto a los lineamientos curriculares, alli se habla del sentido y el significado de la E.I, los
componentes que han de orientar la practica de ensefianza y aprendizaje (pedagogico y
psicolégico), las dimensiones que se deben ayudar a fortalecer en el nifio y las propuestas para
consolidar una E.I de calidad, contextualizada y oportuna para los nifios. En este Gltimo punto es
clave la libertad que el Ministerio otorga a las instituciones educativas para construir su propuesta
educativa para la primera infancia, lo fundamental aqui sigue siendo que ellas se rijan por los
componentes descritos y las dimensiones que han de potencializar en el nifio. Es decir, la

institucion ha de unificar lo dispuesto en la Ley General y los lineamientos del Ministerio.

En atencion al curriculo y sus caracteristicas asi como a las condiciones de la E.I, cabe decir que
el curriculo como proyecto, ademas de ser revisado y evaluado constantemente también debe ser
flexible para ajustarse a los cambios que exijan las necesidades de aprendizaje de los nifios.
Como se pudo observar en el concepto anterior, el desarrollo cognitivo y evolutivo de los nifios
cada dia sorprende méas. Ademas, es conveniente que el curriculo no solo respete lo establecido

por el Ministerio, también debe apostarle a la consolidacion de un curriculo apropiado (Lopez,
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2014) que responda de manera coherente a la propuesta educativa de la institucion, el modelo

pedagdgico y a las habilidades-necesidades de aprendizaje de los nifios.

Aunque en la actualidad algunos defienden la idea de no curriculo para la E.I, Zabalza (2012) en
su libro didéactica de la E.I, considera la necesidad del curriculo en la E.I, y lo vincula a los
términos de programa y programacion. Estos términos los define como el inicio desde donde se
puede empezar a construir una nueva escuela infantil. La razén de esto radica en que el curriculo,
como conjunto de los supuestos de partida, determina las metas globales que se desean alcanzar y
los pasos previstos para alcanzarlos. Asi las cosas, el curriculum se expresa y concreta en el
Programa; y la programacion se refiere al proyecto educativo-didactico especifico de la

institucion (Zabalza, 2012).

Aunque Zabalza (2012) propone el curriculo para la E.I que ofrecen las guarderias en Esparia, es
necesario indicar que la no curricularidad para el preescolar es una idea que también bordea los
espacios escolares oficiales o privados. La razdn radica en el hecho de no academizar la E.l como
lo plantea Vifiao (1983). Sin embargo, la propuesta de Zabalza (2012) va mas alla y propone el
curriculo en la E.I como una oportunidad para renovar el protagonismo del profesor, que deja de
ser un consumidor de curriculo, donde se adapta a los materiales ya elaborados facilmente y se
lanza a la tarea de construir nuevos materiales para generar otras alternativas de ensefianza e

inmensidad de posibilidades para aprender (Zabalza citando a Wulf y Schave, 1984).

Frente al interés que despierta hoy la E.I tanto en psic6logos como en pedagogos, es conveniente
decir que dar una reflexion pedagogica sobre el curriculo, su actualizacion y caracter articulador,

debe darse a partir de los cambios que se presentan tanto en los nifios como en el mundo de la
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educacion. Es necesaria tal reflexion por el hecho de que es en el curriculo donde confluyen los
acuerdos y se unifican los criterios para ofrecer una educacion de calidad, integral y acorde a las
necesidades-habilidades del nifio. Evitar la reflexion es impedir que las instituciones y los

maestros se renueven en su concepcion de la educacion y en la practica pedagogica.

Dado el hecho de que todo proceso de escolarizacion debe estar soportado en un curriculo, y este
debe ser acorde a lo que se busca en cada nivel escolar (E.I, dimensiones y educacion bésica,
areas) pero a su vez también debe estar integrado al siguiente nivel, es necesario decir que en la
relacién a la segunda proposicién: (P2) La institucién educativa no tiene una concepcion
curricular clara que termine en un curriculo prescrito para la E.I, con lo cual se crea una

desarticulacion con un curriculo ya normado que si existe en la B.P.

4.3 Concepcion pedagdgica: ¢Como entienden los profesores de E.l1 y B.P el acto de

ensefiar-aprender?

Para comprender como operan las concepciones en el ser humano, es necesario referirse a los
planteamientos de la psicologia del desarrollo que surgen a partir del paradigma constructivista
sobre el conocimiento. Desde alli es posible indicar que la persona a través de la interaccién
individual y social con el mundo que lo rodea puede construir ideas que le permitan entenderlo,
explicarlo, comprenderlo y vivir en él. Es asi como la posibilidad de existir y estar rodeados de
otros permite que la persona se apropie del mundo que lo rodea y lo interprete a través de
conceptos, ideas, creencias o paradigmas que otros han construido. Piaget, a esto lo llamé

proceso de asimilacion y acomodacion.
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En el intento de dar respuesta al problema del conocimiento, Piaget expone que la mente humana
pasa por esos dos procesos basicos para poder construir el conocimiento. Asi las cosas, por
asimilacion se refiere “al modo en que un organismo se enfrenta a un estimulo del entorno en
términos de organizacion actual, mientras que la acomodacion implica una modificacion de la
organizacion actual en respuesta a las demandas del medio” (Piaget citado por Faw, 1997). Dicho
proceso se puede entender asi: Asimilacion es lo que hace el nifio cuando se enfrenta a la realidad
y en tanto esta le resulta incomoda o dificil de asimilar se acomoda, se adapta a ella, ya que todo
ser humano tiende al equilibrio. Sin embargo, dicho proceso es lento y progresivo, debe pasar por
varias etapas, que el mismo Piaget describe como: sensoriomotor, preoperacional, operaciones

concretas y formales.

Para el nifio (ser humano) existir es la posibilidad para aprender, para conocer pero también de
transformar ya que el aprender no solo se trata de aceptar sin explorar. Todo aprendizaje previo
debe llevar a uno superior que permita desmitificar ideas, conceptos o paradigmas y crear nuevos;
esa la inica manera gue tiene el conocimiento, el saber para evolucionar. El proceso de
asimilacion y acomodacion que describe Piaget es un proceso asociativo e individual al que la
mente se adapta. El proceso de construccion del conocimiento se convierte entonces en la
posibilidad para desarrollar concepciones, creencias, ideas, conceptos que le permitan a la

persona sentirse parte de un lugar, de un grupo, de una profesion.

Asi como Piaget concibe la construccion del conocimiento como un proceso de asociacion
individual, Vygotsky lo plantea en términos de construccion social. Es decir, es a través de la
interaccion con el medio como los seres humanos construyen su propio conocimiento. EI medio

proporciona palabras, ideas y conceptos al sujeto que cargan de sentido a la realidad. De ahi que
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sea gracias a los otros que el conocimiento no solo se adquiere sino que se enriquece, ya que “el
conocimiento no es un objeto que se pasa de uno a otro, sino que es algo que se construye por
medio de operaciones y habilidades cognoscitivas que se inducen en la interaccion social” (R.

Becco, 2014).

En la accion de construir el conocimiento, R. Becco (2014), citando a Vygotsky, dice que “el
desarrollo intelectual del individuo no puede entenderse como independiente del medio social en
el que estd inmersa la persona. El desarrollo de las funciones psicoldgicas superiores se da
primero en el plano social y después en el nivel individual”. Aunque pareciera que Vygotsky
refuta el planteamiento de Piaget, al concebir el aprendizaje —conocimiento- como un proceso de
construccidn social, no es asi, ya que también admite que en dicho proceso hay un momento de
internalizacion (plano intrapsicoldgico) donde el sujeto se enfrenta solo al complejo proceso de lo

interpersonal a lo intrapersonal.

En atencion a lo planteado por Piaget y Vygotsky, acerca del proceso de construccion del
conocimiento como experiencia individual y social, es posible decir que a partir de ese proceso la
persona tiene la posibilidad de construir sus propias ideas y creencias acerca del mundo, de las
personas Yy de la realidad. Es decir, gracias al proceso de adquirir el conocimiento la persona
empieza a tener sus propias creencias y concepciones —unas veces construccién personal otras
veces por influencia de la sociedad- pero al fin y al cabo concepciones, las cuales le permiten

entender y a la vez explicar las realidades o fendmenos que acontecen a su alrededor.

La concepcion, al ser una construccion personal y social, como creencia con el tiempo se arraiga

y se hace cada vez mas fuerte, pero al estar siempre mediada por la influencia del grupo social
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también es susceptible de cambio. Durante un tiempo la persona puede creer en algo y describir o
interpretar muchas cosas a partir de esa creencia pero al poner esa creencia en circulacion frente a
un grupo es posible que ella se modifique o cambie totalmente. Lo que significa que una
concepcidn, una creencia, no es para siempre ya que las personas siempre estan elaborando ideas

0 conceptos que le permitan entender mejor los fenGmenos que se dan a su alrededor.

De la misma manera como el proceso de construccion del conocimiento carga de sentido y de
significado la realidad para el sujeto, lo mismo pasa con el saber dentro del proceso de ensefianza
y aprendizaje. El maestro adquiere un saber para ser compartido, ensefiado. Para llevar esto acabo
piensa en la mejor manera de hacerlo posible. Es asi como recurre a la experiencia que ha visto
en otros que ensefian (asi construye sus creencias sobre la ensefianza), ante lo que es inevitable
que empiece ensefiando segun el referente tomado. Sin embargo, como el proceso de
construccién del conocimiento, al igual que el saber ensefiable son permanentes, acontece
entonces la reflexion personal sobre como €l podria ensefiar lo que sabe. Es ahi donde surge la
reflexion pedagdgica sobre la ensefianza y luego la concepcion pedagdgica sobre la misma. La
cual esta cargada de la experiencia de otros, pero también de la reflexion personal. En esa

construccidn se pasa de las creencias a las concepciones.

Ante la escasa literatura®, por concepcién pedagégica hemos de entender lo concerniente a las
ideas, las creencias o conceptos que el profesor tiene acerca de como ensefiar a partir del como

aprenden los nifios. Al respecto, Serrano (2010), citando a Moreno Moreno, M., y Azcéarate

% Nota personal: Hasta la fecha no ha sido posible encontrar un libro o articulo que hable, defina o explique
tacitamente en qué consiste la concepcion pedagogica del docente. Hay acercamientos que implican interpretaciones
hermenéuticas sobre el pensamiento del profesor o la construccion de concepciones o creencias en maestros que
aparecen como referencias en la definicion del concepto.
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Giménez. C. (2003), dice que “las concepciones como «organizadores implicitos de los
conceptos, de naturaleza esencialmente cognitiva y que incluyen creencias, significados,
conceptos, proposiciones, reglas, imagenes mentales, preferencias, etc., que influyen en lo que se
percibe y en los procesos de razonamiento que se realizan.»”. De ahi entonces que la concepcion
pedagdgica gire en torno a lo que el profesor sabe acerca de como aprenden los nifios y cual es el
mejor método para hacerlo. Cabe preguntar aqui: ;Coémo y a partir de qué elementos el profesor

construye su concepcion pedagogica sobre el aprendizaje?

En primera instancia, el saber del profesor no solo es una construccion de la escuela, también es
una construccion social que se da por fuera de la misma. Y lo mismo sucede con las creencias de
los docentes sobre la ensefianza y el aprendizaje. Al respecto Salgueiro (1998) dice que “practica
y saber son el resultado de maltiples historias: la personal del docente, la de la escuela en la que
trabaja, del sistema educativo, en fin, de la historia social”. Asi las cosas, de la misma manera
como se adquiere el conocimiento segun lo planteado por Piaget y Vygotsky, sucede con el saber
ensefable, y en tanto exista un conocimiento o un saber entonces hay una concepcion, y de
acuerdo al concepto a desarrollar, ideas, creencias, conocimientos, acerca de cOmo se aprende o
coémo se ensefia. En ese sentido, la concepcidn pedagogica del docente también es construccion
social, en la que influye el hecho de estar en la escuela y de compartir con otros docentes las

diversas experiencias.

En ese proceso de construccion de la concepcion pedagogica, el profesor de E.I se apoya en los
referentes psico-pedagogicos que le permiten ampliar la mirada sobre cdémo aprenden y coémo
ensefar a los nifios. El aporte conceptual puede enfocarse en el papel del juego, asi lo demuestra

la abundante literatura que lo describe como potencializador del aprendizaje en esta etapa
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(Fandifio, 2001; Duréan, 2010; 2013; Sarte, 2010; 2013), las rutinas diarias antes de empezar la
jornada para la creacion de habitos (Pulido, 2010), las tareas para desarrollar en casa junto con la
familia (Nungo y Fandillo, 2010) o lo que necesitan desarrollar los nifios en esa etapa en cuanto a
habilidades, destrezas, conocimientos y habitos (Art. 13, Decreto 2247 de 1997). En fin, el

docente cuenta con diversos referentes para construir su concepcion pedagogica.

De la misma manera como los docentes de E.lI construyen su concepcién pedagogica, sucede con
los docentes de B.P. Sin embargo, aunque los presupuestos psicopedagdgicos deberian ser los
mismos —con algunas variaciones o adaptaciones- la verdad del caso es que son totalmente
diferentes. Segln Rodriguez R. y Turén D. (2007), los nifios que pasan de laE.l a la B.P en el
grado primero deben enfrentarse a una serie de cambios que buscan convertirlos bruscamente en
escolares. Este manejo pedagdgico de los profesores, como lo Ilaman ellas, desconoce el hecho
de que dicho cambio produce efectos psicoldgicos en el nifio que pueden tardarse hasta todo el
afio escolar para ser asumidos. De ahi que se proponga que el grado primero debe convertirse en

un grado articulador entre los dos niveles escolares.

Otro elemento que ayuda a prefigurar la concepcidn pedagdgica del docente de B.P es la creencia
de que los nifios llegan a esta etapa escolar con sus procesos de desarrollo psico-motor y
habilidades escolares definidos. Lo que en realidad no es asi ya que como lo indica Rodriguez R.
y Turon D. (2007), “la edad preescolar constituye una etapa significativa en la vida del individuo,
pues en ella se estructuran las bases fundamentales del desarrollo de la personalidad, se forman y
regulan una serie de mecanismos fisiologicos que influyen en el desarrollo fisico, el estado de
salud y en el grado de adaptacion al medio”. Lo que indica que el proceso de la E.I se basa en el

desarrollo natural del nifio. Aunque también podria agregarse que se dan los primeros
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acercamientos a la vida escolar pero esto no significa que los nifios ya estén escolarizados y listos

para asumir una vida escolar académica.

Aunque pueda resultar correcto creer —por los presupuestos psicopedagogicos- que los nifios de
B.P pueden realizar procesos de aprendizaje mas autdbnomos y ser menos dependientes de sus
profesores que los de E.I, lo que constituye un aspecto que ayuda a consolidar la concepcién
pedagdgica del docente de este nivel, es necesario indicar que por las etapas de desarrollo
cognitivo en la que se encuentran los nifios de este nivel las estrategias pedagogicas pueden
resultar comunes a ellos y ser determinantes para su proceso. Por ejemplo, el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la E.l es mas activo y menos represivo. En cambio, el proceso de B.P
es menos activo y mas represivo. El nifio de esta etapa trabaja mediado por la instruccion, por la
norma, por la autoridad del docente, mas que por la espontaneidad o la libertad para crear y jugar

con el saber.

Dados los presupuestos, es importante indicar que el hecho de saber lo anterior por parte de los
docentes no significa que sea suficiente para definir una concepcién pedagdgica. El profesor
puede tener el conocimiento e incluso ponerlo en practica porque cree que efectivamente
funciona —asi se lo puede haber demostrado la experiencia personal o la de otros-, y asi ha
construido su concepcion pedagogica sobre la ensefianza y el aprendizaje. Pero dicha concepcion
no ha de estar completa ni enriquecida en tanto el profesor no realice reflexion pedagogica
“acerca de las teorias y creencias a través de las cuales realiza su quehacer profesional” (Alarcon,
2013). Asi también lo expresa Serrano (2010) cuando dice: “el profesor es un sujeto reflexivo,
racional, que toma decisiones, emite juicios, tiene creencias y genera rutinas propias de su

desarrollo profesional”. Es decir, el profesor debe reflexionar acerca de las creencias que tiene de
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la ensefianza, solo de esa manera es capaz de pasar de una “forma de trabajo” (Rosas, 2001) a una

concepcidn pedagogica sobre su quehacer.

Es claro que “la concepcion pedagogica que cada maestro construye se expresa en su practica
educativa” (Rosas, 2001), lo que indica que esa concepcion define su forma de trabajo y
direcciona todo su quehacer. A su vez, la concepcidn pedagogica también se refleja en “la imagen
que cada maestro construye sobre el trabajo docente y la relacion con el conocimiento
profesional” (Rosas, 2001). De ahi entonces que hablar de concepcion pedagogica en los
docentes implica referirse a la estructura —mental y personal- que ellos tienen acerca del acto de
educar. En ese sentido, se propone la tercera proposicion a ser verificada en este trabajo de
investigacion: (P3) La diversidad de concepciones pedagogicas de los profesores se convierte en
un factor que afecta de manera significativa el proceso de articulacion entre los niveles de E.l y

B.P.

4.4 Préctica pedagdgica: ¢Qué debe caracterizar la practica pedagogica en la E.1?

En atencion a la definicion de concepcion pedagdgica, es oportuno continuar con el concepto de
practica pedagdgica. No obstante, antes de describir dicho concepto, es necesario indicar que el
mismo tiene varias acepciones. Asi como lo indica la profesora Elsa Rodriguez (2014), en su
investigacion “Concepciones de prdactica pedagégica”, 1a diversidad de conceptos depende del
enfoque epistemologico, pedagdgico y de maestro que se asuma. Es asi como habla entonces de
practica pedagogica, docente, educativa, de ensefianza y aplicadas a situaciones de labor

profesional o de etapa en la formacion de los futuros maestros (Rodriguez, 2014). Al existir una
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diversidad conceptual de la practica docente resulta oportuno el enfoque en una referencia pero

antes de eso es necesario ampliar mas la reflexion.

De la definicidn de practica es necesario pasar a lo que ella integra. Para Salgueiro (1998, pp. 36),
la practica docente integra diferentes tipos de saberes que se resumen en los “saberes de las
disciplinas, los saberes curriculares, los saberes profesionales (pedagogia) y los saberes de la
experiencia”. Lo que significa entonces que la préactica, al igual que la concepcion pedagdgica, es
algo que el maestro construye a partir de la apropiacion que hace del conocimiento, de la
experiencia personal y de la interaccion social. La practica pedagdgica responde a la concepcion
de la educacion que el maestro tiene y esta permea todo su quehacer. Por la practica, el maestro
es un sujeto que posee una diversidad de saberes que al ponerlos en circulacién —acto y hecho-

han de llevarlo a la reflexion.

Es asi como desde las ciencias de la educacion, se entiende al maestro como un sujeto de la
educacion que reflexiona constantemente sobre su practica, es decir, sobre el hecho y el acto
educativo del que es protagonista. En atencién a esto, Zambrano (2005), en su libro Didactica,
pedagogia y saber, describe un perfil de maestro reflexivo que encuentra en el acto de ensefiar
una oportunidad para humanizar. Dicha accion es posible en tanto el maestro reflexiona
constantemente sobre su préctica pedagdgica con el &nimo de crear estrategias didacticas que le
permitan no solo acercarse al estudiante sino también entenderlo y acompafarlo desde su

condicion de maestro, aunque esta represente un poder por el saber.

A partir de la idea anterior, la practica docente ha de ser mas bien pedagdgica, ya que ésta se

concibe entonces como el acto humano que tiene como lugar de encuentro el aula, la escuela,
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dénde maestro y estudiante se dan cita para aprender, conocerse y humanizarse. De ahi que la
practica pedagdgica posibilite la construccion de relacion entre dos sujetos que buscan compartir
un saber, una experiencia, una idea, afectos y emociones. Y como instrumento para el encuentro
esta el saber, el cual no puede estar por encima de los humanos que se dan cita en torno a él. El
saber ya no es poder, simplemente es un elemento integrador que facilita el encuentro. La
practica pedagdgica como expresion del acto de educar es conocimiento, es experiencia, es vida,

es humanidad.

Aunque la idea anterior resulte clara y congruente, es importante mencionar que la practica
pedagdgica no solo se caracteriza por la relacion pedagogica y humana, que los dos sujetos de la
educacion entablan en el aula o por la condicion reflexiva que ha de caracterizar al maestro como
lo plantea Zambrano (2005); también se define por su profesionalismo y la capacidad de
inclusion que el maestro logra cuando interviene en el aula para transmitir el saber. Al respecto,
Arias y Otros (2007), “hablan de la necesidad de una formacion docente que promueva practicas
pedagdgicas inclusivas. Por el hecho de que en el aula de clase el profesor se encuentre con
diversos mundos, por la realidad personal de cada estudiante, es urgente que la condicion del
maestro como pedagogo, como profesional, le permita generar estrategias de ensefianza para la

inclusion”.

Asi las cosas, la practica pedagdgica no es simplemente una accion, un oficio o un habito que se
realiza cada vez que se tiene contacto con los estudiantes, con la clase, para repetir un discurso o
seguir un guion punto por punto. Por el contrario, la practica pedagogica va mas alla de una
accion o la busqueda de un resultado transitorio como leer o escribir, registrar notas, diligenciar

documentos, imponer el orden y mantener el control de la clase. La practica docente no es
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entonces un discurso sino una intervencion pedagogica que esta mediada por la reflexion pero
sobre todo por el deseo de cercania, de solidaridad, de inclusion y de amor por la educacion, por
el otro. La practica pedagogica ha de hacer mas humano a lo humano y mas facil y agradable el

saber.

De la practica pedagdgica en general hemos de pasar a la practica pedagogica del profesor de E.I,
donde por las caracteristicas del proceso de ensefianza y aprendizaje con los nifios se requiere de
otros componentes. Al respecto Zabalza (2012, pp. 84-85), cuando defiende la propuesta de un
disefio curricular para la E.I, dice que el maestro debe recuperar su protagonismo como disefiador
de curriculo y como creador de nuevos materiales didacticos que respondan a las necesidades
reales de los nifios. Zabalza, dice ademas, que si el maestro recupera esa condicion de disefiador
logra darle un mayor sentido educativo a lo que hace con el nifio. Pero no solo se trata de
recuperar el protagonismo o la competencia profesional, también se trata de recuperar el

momento de la reflexidn pedagogica sobre la practica y la interaccion en el aula.

Zabalza (2012) habla de la necesidad de que los profesores de E.l asuman un compromiso de
trabajo en equipo para integrar tematicas, propositos y actividades, que permitan la articulacion
entre practicas, intenciones y niveles educativos. Es decir, entre mayor sea el sentido que el
maestro le otorgue a su practica, a lo educativo, a lo pedagdgico, mejor es el proceso de
ensefianza y aprendizaje (practica pedagdgica) y por ende el proceso de articulacion entre niveles
educativos. De ahi entonces que sea importante preguntar por las caracteristicas que debe tener el

profesor que acompafa el proceso de aprendizaje en la E.I.
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Un elemento indispensable que debe tener el maestro de la E.I es la asociacion que logra hacer
de su practica con la etapa de desarrollo en la que se encuentran los nifios. Para lograr lo
anterior, el maestro debe tener la preparacion suficiente para entender al nifio y emplear las
estrategias acordes a su proceso, de lo contrario estara forzando al nifio a aprender de una manera
equivocada y contraria a su naturaleza, generando de esa manera un rompimiento con lo
propuesto por las teorias de desarrollo cognitivo y aprendizaje significativo. No cabe duda que el
tipo de formacidn que el maestro tenga tiene una incidencia determinante en su practica

pedagdgica.

Finalmente, de una practica pedagdgica acorde al momento de desarrollo cognitivo de los nifios
depende que la brecha se disminuya entre un nivel y otro. Y aunque profesores de E.l1 y B.P
privilegien unas practicas particulares (como lo indica la concepcion pedagdgica) cabe mencionar
que ante tal diferenciacion, es necesario asegurar el libre transito de los nifios por la vida escolar
entre un nivel y otro (Angarita y Bernal, 2010). Teniendo en cuenta los dos niveles explorados
hasta el momento, es oportuno decir que la practica pedagdgica del maestro de E.I esta centrada
en la ludica-didactica y la del maestro de B.P en estrategias formales y académicas. Dada la
reflexion anterior, surge la cuarta proposicion (P4): Los profesores de E.l y B.P privilegian
practicas pedagogicas diferentes que afectan de manera significativa los procesos de articulacion

entre ambos niveles escolares.

4.5 Conclusion marco teorico: Integracion de conceptos y proposiciones.

A partir de los presupuestos conceptuales desarrollados y las proposiciones planteadas en este

marco teorico, es posible indicar que de él emergen tres ideas concretas. Primero, la necesidad de
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dar una revision al curriculo de la institucion objeto de estudio para determinar la pertinencia de
éste para una propuesta de articulacion entre los niveles de E.I y B.P. La revision debe hacerse a
partir de los presupuestos de la psicologia del desarrollo para contextualizar la edad de las nifias
que se encuentran en los diferentes grados. A su vez, es conveniente indicar que asi como la B.P
tiene un curriculo normado, la E.I también puede tener uno que conecte no solo los procesos

académicos sino que también tenga en cuenta las habilidades y destrezas de las estudiantes. De

esta manera se integran la proposicion uno y dos.

Segundo, del aspecto curricular ha de pasarse a la revision de las estrategias para la ensefianza
que emplean los profesores de ambos niveles, las cuales han de observarse a partir de la
concepcidn pedagogica que ellos tienen. Es decir, a partir de la manera como los profesores
entienden el acto de ensefiar-aprender. Y aunque cada profesor construye su concepcion
pedagdgica a partir de la experiencia personal y el nivel donde ensefia, es oportuno indicar que
para esto ha de tenerse muy clara la etapa de desarrollo cognitivo en la que se encuentran las
estudiantes. De esa manera es posible asegurar que las estrategias empleadas corresponden al
proceso de desarrollo por el que pasan las estudiantes en los diferentes momentos de la vida

escolar. Asi se articulan las proposiciones uno y tres.

Tercero, es importante caracterizar la practica pedagogica de los profesores que acomparfian los
diferentes niveles para saber si las practicas que ellos privilegian son adecuadas para las
estudiantes segun su etapa de desarrollo. De la idoneidad y pertinencia de la practica pedagdgica
depende en gran parte cualquier propuesta de articulacion que se busque desarrollar entre ambos

niveles. De esta manera se conectan las proposiciones uno y cuatro.
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A partir de las ideas que sintetizan los conceptos planteados en este marco tedrico y las
proposiciones que salen de los mismos, se da paso al marco metodologico, donde se pretende
verificar los supuestos o proposiciones formuladas, y con base a ello validar las proposiciones.
Para realizar el ejercicio, en el marco metodologico se definiran las estrategias para la recoger la
informacidn que la investigacion necesita y poder determinar asi cudl seria la mejor manera de

Ilevar a cabo una propuesta de articulacion entre los niveles de E.l y B.P en la institucidn objeto

de estudio.
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CAPITULO 111

5. Marco Metodoldgico.

5.1 Tipo de investigacion: Cualitativa.

La investigacion realizada es de tipo cualitativa y estuvo enfocada en el orden de lo descriptivo
bajo el método etnografico. Al respecto, Alvarez (2011) habla acerca del interés de la etnografia
escolar en la investigacion educativa “que centra su estudio en la cultura que se desarrolla en los
centros y en las aulas. De ese modo la etnografia escolar se ocuparia de realizar los estudios

descriptivos de la cultura escolar”.

El proposito es dar cuenta de los elementos pedagogicos que deben tenerse en cuenta a la hora de
caracterizar la brecha educacional existente en los procesos de ensefianza y aprendizaje entre la
E.l y laB.P en el Colegio Claretiano Santa Dorotea de Cali, asi como las posibles alternativas de
superacion de dicha brecha a partir de una propuesta de articulacion.

5.2 Disefio de investigacion: No experimental.

El disefio de la investigacion fue no experimental, ya que se buscé hacer una descripcion exacta

del fendbmeno que se presenta en la realidad que es observada, por lo tanto no se hizo manejo de
variable que genere cambios en la dindmica de la investigacion. De ahi que se parta de una

situacion ya dada, la brecha educacional entre dos niveles educativos.

5.3 Sujetos Participantes.
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El ejercicio investigativo se llevd a cabo con los profesores del Colegio Claretiano Santa Dorotea
de Cali que orientan los niveles educativos de E.I (Jardin y Transicion — 4 profesores) y la B.P
(1° a 5° - 16 profesores), quienes fueron entrevistados y observados en sus practicas pedagogicas
en el aula. También formo parte del proceso el coordinador académico de la seccion de E.l1 y B.P
de la institucion, quien orienta los procesos pedagdgicos, realiza el acompafiamiento a los
docentes e implementa estrategias para el mejoramiento y la coherencia de los procesos de
ensefianza y aprendizaje en los diferentes niveles a partir de la edad y la etapa de desarrollo en
que se encuentran las estudiantes. Dicha funcidn se realiz6 a partir de la revision documental de
los instrumentos con los que cuenta la institucion para direccionar el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

5.4 Recoleccion de datos.

Por el caracter de la investigacion cualitativa, y atendiendo al planteamiento de Valles (1999) y

su propuesta de las técnicas cualitativas de investigacion social, para recoger informacion

suficiente que permita caracterizar la brecha educacional entre los niveles educativos de E.l y B.P

se hizo uso de los siguientes instrumentos: Investigacion documental (anélisis de contenido),

entrevista en profundidad y observacion en el aula.

5.5 Resumen de la investigacion: Objetivos e instrumentos.
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La aplicacion de cada uno de los instrumentos para recoger informacion se definid a partir de un
objetivo para cada momento y la manera como se aplicaria el instrumento, describiendo asi el

actor, la actividad, el espacio y la pregunta orientadora.

5.5.1 Investigacién documental.

Objetivo: Analizar el P.E.I (PEI) en relacidn con los mecanismos necesarios para una
articulacion curricular entre la E.l1 y B.P.
Instrumento:

1. Informe descriptivo a partir del analisis de los documentos en las diferentes categorias

existentes.

Actor Investigador

Actividad | Revision al PEI

Espacio Colegio Claretiano Santa Dorotea

Pregunta | ¢El PEI determina los momentos en los que se debe llevar a cabo procesos
guia de articulacion en los diferentes niveles educativos?

2. Revision de documentos institucionales (PEI, sistema de evaluacion, manual de

convivencia) bajo las técnicas de lectura y documentacion de Valles.

Objetivo: Confrontar el curriculo actual de la institucion respecto de las teorias del desarrollo
para determinar la pertinencia con las necesidades de aprendizaje de los nifios en las diferentes

etapas escolares.

5.5.2 Entrevista en profundidad y observacion en el aula.
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Objetivo: Recoger la practica pedagdgica de los docentes de E.I y B.P para determinar su rol y el
impacto en el proceso de articulacion.
Instrumento:

1. Guion para la entrevista y rejilla para la observacion en el aula e informe para la revision

documental.

Actor Docentes — investigador

Actividad | Entrevista a docentes, ejercicio de observacion en el aula y revision a los
planes de aula.

Espacio Colegio Claretiano Santa Dorotea

Pregunta | ¢Qué debe caracterizar la practica pedagdgica en la E.l y B.P?

guia

2. Entrevista a docentes y observacion en el aula de la practica pedagdgica de los docentes.

Para elaborar las preguntas de la entrevista se tuvieron en cuenta el objetivo de la investigacion y

las proposiciones definidas en el marco tedrico. De esa manera surge el cuadro No. 1 que se

presenta a continuacion.

Cuadro 1. Objetivo, proposiciones y preguntas para la entrevista.

Objetivos de la Proposiciones Preguntas para la
investigacion entrevista
(P1) La brecha educacional entre los ¢Considera importante
niveles de E.l y B.P se da en parte relacionar las estrategias de
porque el curriculo, las estrategias de ensefianza-aprendizaje y su
ensefianza-aprendizaje y las practicas practica pedagogica con el
pedagogicas de los profesores no estan plan de estudios del grado
integradas de acuerdo a la etapa de donde usted ensefia? ;Por qué?
desarrollo cognitivo de las estudiantes. ¢Coémo lo hace?
¢Como describiria las
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Determinar el rol y el
impacto de la practica
pedagogica de los

estrategias pedagdgicas y
didacticas que utiliza para la
ensefianza?

docentes de E.l'y B.P | (P2) La institucion educativa no tiene

en el proceso de una concepcion curricular clara que
articulacion entre los termine en un curriculo prescrito para la
niveles educativos. E.I, con lo cual se crea una

desarticulacién con un curriculo ya
normado que si existe en la B.P.

¢COmo selecciona usted lo que
va a ensefiar?

¢ Qué tiene usted en cuenta al
momento de definir la
estrategia de ensefianza mas
acorde para el aprendizaje de
los nifios?

(P3) La diversidad de concepciones
pedagogicas de los profesores se
convierte en un factor que afecta de
manera significativa el proceso de
articulacion entre los niveles de E.l y
B.P.

¢COmo cree usted que
aprenden los nifios?

¢Coémo inicia usted la jornada
de clase? ¢ Por qué la inicia de
esa manera?

(P4) Los profesores de E.l y B.P
privilegian practicas pedagdgicas
diferentes que afectan de manera
significativa los procesos de articulacién
entre ambos niveles escolares.

¢Sabe usted en qué etapa de
desarrollo cognitivo se
encuentran los nifios de E.l'y
B.P?

¢Qué elementos influyen en la
construccion de su practica
pedagdgica?

Fuente: Elaboracion propia.

Para realizar la observacion en el aula se elabord una rejilla que recogiera los elementos descritos

por los profesores en la entrevista. La rejilla esta construida de acuerdo a las categorias y las

subcategorias encontradas en el analisis de la informacion obtenida de las entrevistas. A

continuacion se presenta la rejilla empleada.

50




Cuadro 2. Rejilla para la observacion en el aula.

Nombre del profesor (a): Fecha:

Asignatura:

Grupo:

Tema de la clase:

1. INICIO DE CLASE.

Categoria

Descripcién

Si

No

Motivacion inicial
activa

El profesor (a) inicia la clase con un saludo enérgico o
dinamico.

El profesor (a) inicia la clase con un saludo afectuoso y
cercano donde manifiesta interés por el estado de animo de la
estudiante.

El profesor (a) inicia la clase indagando acerca de los
conocimientos previos de las estudiantes para introducirlas en
el tema.

El profesor inicia la clase con un juego ludico de roles o grupal
que involucra el canto, rimas, rondas, cuentos.

Total valoracion:

Motivacion inicial
mecanica

El profesor (a) inicia la clase con un saludo y va directamente
al desarrollo de la misma.

El profesor (a) inicia la clase pidiendo orden, silencio y
disposicion para la clase.

El profesor (a) inicia la clase realizando un repaso por los
temas vistos en clase la anterior.

El profesor (a) inicia la clase a partir de consignas
instruccionales.

Total valoracion:

Observaciones y/o comentarios:

2. PRESENTACION DEL TEMA Y LOS OBJETIVOS DE LA CLASE.

Categoria

Descripcion

Si

No

Lineamientos
institucionales

El profesor (a) presenta los temas y los objetivos de la clase a
las estudiantes.

La préactica del profesor (a) se caracteriza por desarrollar
actividades que ayudan a la concentracién de las estudiantes en
el tema.

El profesor (a) relaciona los temas y las actividades realizadas
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con los objetivos de la clase.

El profesor (a) verifica con las estudiantes al finalizar si logré
el objetivo propuesto para la clase.

Total valoracion:

Observaciones y/o comentarios:

3. DESARROLLO DE LA CLASE

Categoria

Descripcién

Si

No

Etapa de
desarrollo, estilos
de aprendizaje y
estrategias

El profesor (a) realiza actividades que fortalecen el desarrollo

de la motricidad fina: Dibujo, coloreado, recortado, pegado etc.

El profesor (a) realiza actividades que fortalecen el desarrollo
de la motricidad gruesa: Correr, saltar, bailar, movimientos del
cuerpo etc.

El profesor (a) realiza actividades que fortalecen el desarrollo
del lenguaje y la escritura: Lectura en voz alta, cantos, dictado,
exposiciones etc.

El profesor (a) realiza actividades que fortalecen el desarrollo
del pensamiento l6gico: Reconocimiento del espacio,
rompecabezas, sopas de letras, preguntas deductivas o previas,
analogias etc.

El profesor (a) realiza actividades que involucran el
conocimiento: Concursos cognitivos, talleres, quices, practicas
de aula.

El profesor (a) realiza actividades apoyadas en las tecnologias:
Videos, presentaciones, juegos interactivos.

El profesor (a) realiza actividades de trabajo en equipo o
colaborativos.

El profesor (a) realiza actividades ludicas para generar el
aprendizaje: Representaciones, juego de roles, de construccion
etc.

Total valoracion:

Observaciones y/o comentarios:

4. UTILIZACION Y PREPARACION DEL MATERIAL
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Categoria Descripcion Si | No
Para el desarrollo de la clase el profesor utiliza o se apoya en

Recursos recursos fisicos: Libros, guias, fichas etc.

institucionales y Para el desarrollo de la clase el profesor utiliza o0 se apoya en

del profesor recursos tecnolégicos: Computador, video beam, Tablet,
presentaciones digitales, videos etc.
El profesor (a) desarrolla la clase a partir de los lineamientos
institucionales (plan de area y plan de aula).
Total valoracion:

Observaciones y/o comentarios:

5. ESTILO DE LA PRACTICA PEDAGOGICA DEL MAESTRO

Categoria Descripcién Si No
Durante la clase el profesor (a) manifiesta un estilo cercano,
humano, respetuoso, afectuoso y calido con las estudiantes.

Préctica Durante la clase el profesor (a) demuestra dominio del aula a

pedagdgica partir del control de las situaciones que se le presentan.

Durante la clase el profesor (a) desarrolla actividades que
despiertan el interés y la participacion de las estudiantes.

Total valoracion:

Observaciones y/o comentarios:

Fuente: Elaboracion propia.

5.6 Procedimiento para el andlisis de la informacion recolectada.

Para la revision de los documentos institucionales, PEI y curriculo, se hizo una lectura de los

aspectos definidos para cada nivel escolar, de manera especial la concepcion que la institucion

tiene de la E.l y la B.P, el curriculo y las estrategias de ensefianza-aprendizaje que se han

definido para cada nivel. Todo esto se hizo teniendo en cuenta las etapas de desarrollo cognitivo
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de las estudiantes que se encuentran en ambos niveles. Dicha revision se hizo con el propdsito de
saber si la institucion define o no mecanismos de articulacion entre ambos niveles y bajo que

parametros los propone para llevarse a cabo.

El anélisis a la informacion recolectada de las entrevistas se realizo a partir del uso del programa
ATLAS TI, para la codificacion de los datos y la creacion de categorias y subcategorias.
Ingresada la informacion al sistema se hizo una distincion entre las respuestas de los profesores
de E.1 y B.P para diferenciar las posiciones entre unos y otros. Después de organizar la
informacidn en las categorias y hacer las distribuciones entre los dos grupos de profesores se hizo
un consolidado a partir de las categorias predominantes segin el mayor nimero de respuestas

unidas a esa categoria. La asignacion por porcentajes evidencio las mas representativas.

En cuanto a la informacidn obtenida en las rejillas de observacidn, se hizo una organizacion
manual a partir de las categorias y subcategorias identificadas en el primer proceso, para verificar
la relacion entre lo dicho por los profesores en las entrevistas y lo realizado en el aula. De la
misma manera que en el paso anterior, se hizo un consolidado de las categorias predominantes
segun el mayor nimero de practicas en el aula vinculadas a ella. La asignacion por porcentajes

evidencid las mas representativas.

Despueés de organizar y analizar la informacion obtenida, se paso a realizar el cruce de la
informacidn con las proposiciones y las preguntas de investigacion conexas, para verificar si las
proposiciones se confirman o no de acuerdo a la informacion obtenida en los diferentes procesos.

El ejercicio de cruce se hizo de la siguiente manera: Pregunta de investigacion conexa,
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proposicion e informacion obtenida. Realizada la verificacion se dio paso a una sintesis de

conclusion de acuerdo a los objetivos de la investigacion.

5.7 Andlisis correlacional.

La entrevista a profundidad se aplico a 20 profesores de la institucidn objeto de estudio que
orientan los procesos de E-A en la seccion de E.lI y la B.P. De los 20 profesores entrevistados, 4
orientan de manera permanente los procesos de E-A en la E.I, 4 orientan el proceso de E-A tanto

en la E.l como la B.P y 12 orientan los procesos de E-A de manera permanente en la B.P.

Después de realizadas las entrevistas, se procedid a organizar la informacion obtenida de acuerdo
a las preguntas de investigacion conexas, las proposiciones definidas en el marco teérico y las
categorias y subcategorias que se fueron encontrando. De esa manera sale el cuadro No. 2 que se

presenta a continuacion.

Cuadro 3. Definicién inicial de categorias a partir de las preguntas de investigacion

Pregunta de Categorias
investigacion

¢Estan integrados el

Proposiciones

(P1) La brecha educacional entre e Activas.

curriculo, las estrategias y la
practica pedagdgica de los
profesores de E.l y B.P de
acuerdo a la etapa de
desarrollo cognitivo de las
estudiantes en los diferentes
niveles?

los niveles de E.l y B.P se da en
parte porque el curriculo, las
estrategias de ensefianza-
aprendizaje y las practicas
pedagogicas de los profesores no
estan integradas de acuerdo a la
etapa de desarrollo cognitivo de las
estudiantes.

- Ludicas y significativas.

- Dindmicas e incluyentes.

- Cantos y representaciones.

- Narracion de historias.

- Retos cognitivos ludicos.

e Pertinentes:

- Estudiantes aprenden.

- Mezcla de actividades.

- Necesidades de las estudiantes.
- Recortado, pegado, coloreado, sopa
de letras, rompecabezas.
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e Lograr objetivos comunes.

- Objetivos area.

- Objetivos profesor.

e Proceso E-A coherente.

e Proceso E-A es una secuencia.

o Atrticulacidn entre procesos.

- Responder a las necesidades de las

estudiantes.

- Articulacion reflexible

- Respetar el proceso de desarrollo de

la estudiante.

e Asegurar la continuidad del
proceso formativo.

e Pasar tedrico a lo préactico.

e Articulacién

- Objetivos semanales de la

planeacion.

- Preparacion y actualizacion de las

estrategias.

- Planeacion de la clase.

- Ejecutando la planeacion.

- Retomando procesos ciclicos.

- Relacidn entre teméticas.

- Juego ludico que involucre el

conocimiento.

- Alineacion entre teoria y préctica.

¢La concepcion curricular de
la institucion permite la
formulacién de un curriculo
prescrito que favorezca la
articulacion entre los niveles
de E.l. B.P?

(P2) La institucion educativa no
tiene una concepcion curricular
clara que termine en un curriculo
prescrito para la E.I, con lo cual se
crea una desarticulacion con un
curriculo ya normado que si existe
enlaB.P.

e Lineamientos institucionales:
- Curriculo institucién.

- Plan estudios area.

- Plan de aula.

- Planeacion periodos escolares.
o Directrices del MEN.

o Directrices Conferencia Episcopal.
e Seleccion actividades activas
e Recursos del profesor.

- Libro guia, motor de busqueda,
o Integracion de temaéticas.

o Instruccidn facil comprension.
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e Dinamicas y activas.

- Ritmo del grupo.

- Caracteristicas del grupo.

- NUmero de estudiantes.

- Involucre vivencias estudiante.

- Flexible.

- Facilite el aprendizaje.

- Prerrequisitos del tema.

- Habilidades desarrolladas: Canto,

baile, dibujo.

e Acordes a las necesidades de las
estudiantes:

- Edad o etapa de desarrollo.

- Preferencias estudiantes.

- Debilidades del grupo.

- Expectativas del estudiante.

o Tradicionales:

- Libros, guia, motor busqueda.

¢Qué tanto incide la
diversidad de las
concepciones pedagogicas de
los profesores en el proceso
de articulacion de laE.l y la
B.P?

(P3) La diversidad de concepciones
pedagogicas de los profesores se
convierte en un factor que afecta de
manera significativa el proceso de
articulacion entre los niveles de E.|
y B.P.

e Aprendizaje activo o significativo.

- Aprendizaje por analogias.

- Aprendizaje auténomo.

- Aprendizaje por experiencia.

- Aprendizaje practico

- Aprendizaje visual.

- Aprendizaje por la experiencia.

o Aprendizaje a través del juego.

- Explorando el entorno.

- Juego lddico involucra el cuerpo.

e Aprendizaje por imitacion.

e Aprendizaje por socializacién.

e Aprendizaje por induccion o
deduccidn.

o Aprendizaje mediado por la
motivacion.
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e Motivacion inicial activa:

- Saludo enérgico o dindmico.

- Conocimientos previos.

- Saludo afectivo.

- Ejercicios ludicos: Cantos,
dinamicas, cuentos, rimas, rondas.
- Juegos ludicos.

- Pausas activas.

- Juego de roles.

- Preocupacidn por el estado de animo
de las estudiantes.

e Motivacidn inicial mecénica.

- Solicitud de orden.

- Solicitud de disposicion.

- Repaso de temas vistos.

- Consignas de trabajo.

- Clase magistral.

¢Cudl es el impacto de las
practicas pedagdgicas que
privilegian los profesores en
el proceso de articulacion de
laE.lylaB.P?

(P4) Los profesores de E.l y B.P
privilegian practicas pedagogicas
diferentes que afectan de manera
significativa los procesos de
articulacion entre ambos niveles
escolares.

o FEtapa preoperatoria.

- Aprendizaje concreto.

- Desarrollo sistema motor fino.

- Desarrollo sistema motor grueso.
- Desarrollo del lenguaje.

- Manejo de espacios.

- Deseo de exploracién.

- Proceso de lecto-escritura.

- Proceso ldgico matematico.

- Reconocimiento del entorno.

- Relaciones de acciones y
aprendizajes.

- Proceso de autonomia.

- Construccion de la consciencia
moral.

o Etapa operaciones concretas.

- Independencia.

- Capacidad de trabajo en equipo.
- Dependencia instruccién adulto.
- Exposiciones.

e Amor por la profesion.

- Hacer la labor con gusto.

- Pedagogia del amor.

- Vocacion.

e Ternura.

- Afecto, escucha, acompafiamiento.
e Paciencia con los nifios.

e Asumir nuevos retos profesionales
- Los desaciertos de la practica.

o Conocer a las estudiantes.

- Acercarse.
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- Conocer el entorno del estudiante.

o Educar en valores.

e Experiencia del profesor.

- Aporte institucion.

- Diferentes grupos acompafiados.

- Diferentes instituciones.

- Escuchar y dialogar.

- Experiencia aula.

- Experiencia entre docentes.

- Experiencia ser estudiante.

- Interaccion estudiantes.

- Ponerse en el lugar del otro.

e Estudiantes y su respuesta.

- Alegria estudiantes cuando aprenden.

- Agradecimiento estudiantes.

- Estudiantes y su respuesta.

e Hacer parte de un proyecto
formativo.

e Cambios que sufre la educacion:

o Dificultades implica el area.

e (Capacidad de asombro.

e Conocimiento teorico sobre la E-A.

e Trabajar por proyectos de aula.

e Actualizacién profesional.

o Reflexién pedagdgica.

- Autoevaluacion.

- Evaluacion del proceso.

- Motivar a las estudiantes en el

proceso E-A.

- Reflexidn critica de la labor.

- Sentimientos del profesor.

- Revision practica pedagogica.

Fuente: Elaboracion propia.

Organizada la informacién obtenida de acuerdo a las preguntas de investigacion, las
proposiciones y las categorias, se procedio a agrupar las categorias y las subcategorias por
dimensiones, realizando a su vez una codificacion de las subcategorias. De esa manera surge el

cuadro No. 3 que se presenta a continuacion.
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Cuadro 4. Agrupacion de categorias y subcategorias, por dimensiones.

Dimension Categoria Subcategoria Cod.
Aprendizaje por analogia Apr_a
Aprendizaje auténomo Apr_au
Aprendizaje por experiencia Apr_ex
Aprendizaje activo o Aprendizaje practico Apr_pr
significativo Aprendizaje visual Apr_vi
Aprendizaje mediado por la Apr_me
experiencia personal
ESTILOS DE Aprendizaje a través del juego | Explorando el entorno Exp_en
APBEND'ZAJE DELOS Juego ludico que involucra el Jue_lic
NINOS cuerpo
Involucrando al nifio Inv_ni
Aprendizaje por imitacion Aprendizaje por imitacion Apr_im
Aprendizaje por socializacién Aprendizaje por socializacién Apr_so
Aprendizaje por induccion o Aprendizaje por induccién o Apr_iod
deduccion deduccion
Aprendizaje mediado por la Aprendizaje mediado por la Apr_mm
motivacion motivacion
Saludo enérgico o dindmico. Sal_eod
Saludo afectivo Sal_af
Preocupacion por el estado de Pre_eaes
&nimo de las estudiantes
Anélisis del ambiente Ana_am
Ambientacion favorable para el Am_fapr
aprendizaje
Motivacion inicial activa Juego de roles Jue_rol
Juegos ludicos por grupos Jue_lpj
INICIO DE LA CLASE Ejercicios ludicos: Cantos, Ej_lud
dinamicas, cuentos, rimas, rondas
Pausas activas Pau_act
Conocimientos previos Con_pre
Solicitud de orden Sol_ord
Solicitud de silencio Sol_sil
Motivacion inicial mecanica Solicitud de disposicion Sol_dis
Repaso de temas vistos Rep_tem
Consignas de trabajo Con_tra
Curriculo de la institucion Cu_inst
Plan de estudios del area Pla_est
Lineamientos institucionales Asignatura Asig
Plan de aula Plan_au
) Planeacién por periodos escolares Pla_pere
SELECCION DE Directrices del MEN Directrices del MEN Dir_men
MATERIAL Directrices de la Conferencia Directrices de la Conferencia Dir_cep
Episcopal Episcopal
Seleccién de actividades Seleccidn de actividades Sel_actm
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motivacionales

motivacionales

Recursos del profesor Libro, guia, motores de blsqueda Li_gm
Integracion de tematicas Integracion de tematicas Int_tem
Instruccion facil comprension Instruccion facil comprension Ins_faco
Analogias involucran estudiante A_invest
Conocimientos previos Con_pre
Juego ladico Jue_lud
Concursos de conocimiento Con_co
De acuerdo al ritmo del grupo Rit_apr
De acuerdo a las caracteristicas del | Car_gr
grupo: Escucha, orden, habitos
o ) Ndmero de estudiantes N_est
Dinamicas y activas Involucre vivencias de las Inv_vies
estudiantes
Flexible Flex
Facilite el aprendizaje F_apr
isi Pre_tem

ESTRATEGIAS PARA EL oluran o s

APRENDIZAJE — =
Habilidades desarrolladas H_desa
estudiantes: Canto, baile, dibujo
Edad o etapa de desarrollo E_etdes
Vocabulario Vocab
Iméagenes Imag

Acordes a las necesidades de Preferencias de las estudiantes Pre-est
las estudiantes Debilidades del grupo Deb_gr
Juego ladico Jue_lud
Expectativas de las estudiantes Exp_est
Articulacion de tematicas Articulacion de tematicas Art_tem
Tradicionales Libros, fichas, dinamicas, talleres L_fdt
Apoyadas en la tecnologia Videos, internet Vid_int
Etapa del aprendizaje Influencia padres de familia Inf_pflia
memoristico Memoria como método de Me_mapr
aprendizaje
Aprendizaje concreto Apr_conc
Desarrollo sistema motor fino Des_mfi
Desarrollo sistema motor grueso Des_mgr
Desarrollo del lenguaje Des_len
Manejo de espacios Man_esp
Deseo de exploracion Des_exp
Proceso de lecto-escritura Pro_leces

ETAPA DE Etapa preoperacional Proceso I6gico-matematico Pro_loma

DESARROLLO DE LAS —

ESTUDIANTES RecorT(IJC|m|ent0_ del entorno Rec_ent
Relacién de acciones y Rel_acap
aprendizajes
Competitividad Compe
Proceso de autonomia Pro_aut
Construccion conciencia moral Con_cm

61




Independencia

Indep

Capacidad trabajo en equipo Cap_te
Juegos que involucran Jue_inco
Etapa operaciones concretas conocimiento
Instrucciones concretas Ins_conc
Dependencia instruccion del adulto | Dep_insa
Exposiciones Expo
Insuficientes Impacto permanente tecnologia Imp_tec
Tendencias constructivistas Conocimiento previo como base Con_pba
Estudiantes interacttien con el Est_inte
entorno
Ludicas y significativas Lud_sig
Dinamicas e influyentes Din_infl
Juego ladico Jue_lud
) Activas Facilitan el aprendizaje Fac_apr
CARACTERIZACION DE Cantos y representaciones Can_rep
LAS ESTRATEGIAS Narracion de historias Na_hist
PEDAGOGICAS Y Retos cognitivos ludicos Ret_cogl
DIDACTICAS Estudiantes aprenden Est_apr
Mezcla de actividades Mez_act
Actividades ludicas y participativas | Act_lupa
Acordes Objetivos del area Obj_ar
Necesidades de las estudiantes Nec_est
Recortado, pegado, coloreado, sopa | Re_pcsr
de letras, rompecabezas
Alcanzar objetivos comunes Institucionales, area, profesores Inst_apro
Proceso E-A coherente Proceso E-A coherente Pro_EAc
Proceso E-A es una secuencia | Orden Ord
Responder necesidades estudiantes | Res_nest
Articulacién entre procesos Respetar proceso desarrollo Res_pde
estudiantes
Avrticulacién flexible Art_flex
Asegurar continuidad proceso | Asegurar continuidad proceso Asg_cpf
formativo formativo
Pasar teérico a lo practico Pasar teorico a lo practico Pas_tap
B Obijetivos semanales planeacién Obj_sepl
RELACION ENTRE Planeacidn de la clase Pla_clas
ESTRATEGIAS, — ——
P Preparacion y actualizacion Pre_acte
PRACTICA Y PLAN DE estrategias
ESTUDIOS Ejecutando la planeacién Eje_pla
Logro para la articulacion Retomando procesos ciclicos Ret_pc
Relacién entre tematicas Rel_tem
Etapa desarrollo estudiante Et_dest
Conocimientos previos Con_pre
Necesidades estudiantes Nec_est
Juego lddico involucre Jue_inco

conocimiento
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Alineacion entre teoria y practica

Al_tepra

INFLUENCIAS EN LA
CONSTRUCCION DE LA
PRACTICA
PEDAGOGICA

Amor por la profesion Hacer labor con gusto H_lagu
Pedagogia del amor Ped_am
Vocacion Voc
Ternura Afecto, escucha, acompafiamiento | Af_esac
Paciencia con los nifios Experiencia con nifios Exp_ni
Asumir nuevos retos Aciertos de la practica docente Ac_prdo
profesionales Desaciertos de la practica docente De_prdo
Conocer a los estudiantes Acercarse Acer
Conocer entorno estudiante Co_enes
Educar en valores Humanos y cristianos Hu_cri
Interaccién con los otros: Int_otr
Estudiantes, padres de familia,
docentes
Escuchar y dialogar con el otros Esc_diot
Experiencia del profesor Diferentes instituciones Dif_ins
Diferentes grupos acompafiados Dif_grac
Aula Aul
Ponerse en el lugar del otro Po_luot
De ser estudiante D_est
Estudiantes y su respuesta Alegria estudiante cuando aprende | Ale_est
Agradecimiento de las estudiantes | Agr_est
Hacer parte de un proyecto Hacer parte de un proyecto Ha_ppf
formativo formativo
Cambios que sufre la Area Area
educacion Estudiantes Est
Dificultades que implica area Dificultades que implica area Dif_imar
Capacidad de asombro Capacidad de asombro Cap_aso
Conocimiento tedrico sobre el | Conocimiento tedrico sobre el E-A | Co_tea
E-A
Trabajar por proyectos de aula | Trabajar por proyectos de aula Tr_prau
Actualizacidon profesional Actualizacion profesional Act_pro
Reflexion critica de la labor Ref_crla
Motivar estudiantes en el proceso Mot_est
E-A
Reflexién pedagdgica Autoevaluacion permanente Auto
Evaluacion del proceso Eva_proc
Sentimientos del profesor Sen_prof
Revisar la practica pedagégica Rev_pp

Fuente: Elaboracion propia.
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Cuadro 5: Informe de los aspectos relevantes de la informacion obtenida: Entrevistas a

profundidad.

En el siguiente cuadro se destacan las categorias que mas prevalecen segun la dimension a partir
de las preguntas planteadas en la entrevista. El porcentaje corresponde al total de la categoria, la
cual en algunos casos (y como se indica en el cuadro 4) se divide en varias subcategorias. Del
numero de personas entrevistadas que se ubican en esa categoria se distribuye el porcentaje final.
El nivel corresponde a la seccion donde predomina la categoria, en algunos casos puede ser solo
en uno de los niveles. En la tltima columna se discriminara cuantos profesores de cada nivel se

vinculan a la categoria respecto del total que fueron entrevistados.

Dimension Categoria % Nivel

Estilos de aprendizaje | Aprendizaje por 100% E.l: 3de 4
socializacion B.P: 6 de 16
Aprendizaje a través del 60% E.l: 2de 4
juego B.P: 5de 16
Aprendizaje por 30% El:2de4
experiencia. B.P: 4 de 20

Etapa de desarrollo Preoperacional 50% E.l-1°:5de 10
Operaciones concretas 70% B.P (2°a5°):7de 10

Inicio de clase Inicio de clase activa 70% E.l: 4de 4

B.P: 11 de 16

Inicio de clase mecéanica 30% B.P: 6 de 20

Estrategias para el Estrategias dindmicas y 40% E.l: 2de 4

aprendizaje activas B.P: 6 de 16
Estrategias acordes a las 40% B.P: 8 de 20
necesidades de las
estudiantes

Descripcién de las Estrategias activas y 25% E.l: 3de 4

estrategias empleadas | pertinentes

por los profesores B.P: 2 de 16
Pertinentes 40% E.l: 1de 4

B.P: 7 de 20
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Actualizacion 100% E.l:1de4
profesional BP 4de 20
Asumir nuevos retos 80% E.l: 1de 4
profesionales B.P: 3de 16
Experiencia del profesor
Interaccion con las 20% E.l: 1de 3
estudiantes B.P: 3de 20
Influencias en la Experiencia entre 20% B.P: 4 de 16
construccion de la profesores
préactica pedagogica Experiencia en el aula 15% B.P: 3de 16
Reflexidn pedagdgica
Autoevaluacion 15% E.l:1de3
personal B.P: 2de 16
Reflexion critica de la 10% B.P: 2 de 16
labor
Revision de la practica 10% B.P: 2 de 16
pedagdgica

Fuente: Elaboracion propia.

Cuadro 6: Informe de los aspectos relevantes de la informacién obtenida: Observacion en el

aula.

En el siguiente cuadro se destacan las categorias que mas prevalecen segun la dimensién a partir
de la observacion en el aula. El porcentaje corresponde al total de la categoria. Del nimero total
de personas entrevistadas que se ubican en esa categoria se define el porcentaje. El nivel
corresponde a la seccion donde predomina la categoria, en algunos cosas puede ser solo en uno
de los niveles. En la Gltima columna se discriminara cuantos profesores de cada nivel se vinculan

a la categoria respecto del total que fueron observados en el aula.
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Dimension Categoria % Nivel
Estilos de aprendizaje | Aprendizaje a través del 100% E.l:3de3
juego 54% B.P: 7de 13
Aprendizaje por 66% E.l: 2de 3
socializacion 39% B.P:5de 13
Etapa de desarrollo Preoperacional 50% E.l,1°,2°:8de9
33% B.P:2de6
Operaciones concretas 66% B.P(3°a5°):4de6
66% E.l,1°2°:6de9
Inicio de clase Inicio de clase activa 100% E.l: 3de 3
39% B.P:5de 13
Inicio de clase mecénica 62% B.P: 8de 13
Estrategias para el Estrategias dindmicas y 100% E.l:3de3
aprendizaje activas 54% B.P: 7 de 13
Estrategias acordes a las 100% E.l: 3de 3
neces_idades de las 5% BP 8de 13
estudiantes
Descripcion de las Estrategias activas y 100% E.l: 3de 3
estrategias empleadas | pertinentes
por los profesores Pertinentes 56% B.P: 7 de 13
Influencias en la Experiencia del profesor
construccion de la Interaccion con las 100% E.l:3de3
practica pedagogica estudiantes B.P: 13 de 13
Experiencia en el aula 100% E.l: 3de 3
B.P: 13 de 13

Fuente: Elaboracion propia.

5.8 Rigor y calidad de la investigacion.

Por ser una investigacion cualitativa, esta actividad es fundamental para reducir al minimo las

falsas representaciones e interpretaciones de los datos obtenidos en el trabajo de analisis de la

informacién (Stake, 2007).
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Para garantizar la credibilidad de los hallazgos, se realizaron tres tipos de triangulacion: 1)
triangulacion de los sujetos entrevistados y observados: tomando como base los datos codificados
de las entrevistas realizadas en los dos niveles descritos, se recurrid, en primer lugar, a la
estrategia de triangulacion de la informacién, para confirmar los datos y las ideas emergentes a
partir de los datos. 2) Triangulacion de fuentes: dado las otras fuentes recolectadas (los
documentos institucionales), se realizé una triangulacion de fuentes para continuar con el proceso
de validacion de las interpretaciones realizadas. 3) Triangulacion tedrica: se realizé con el fin de
evaluar la validez de los datos recolectados y de las interpretaciones realizadas, a partir de las

teorias consignadas en el Marco Teorico (Eisenhardt, 1989).
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CAPITULO IV.

6. Analisis cruzado de los datos. Verificacion de proposiciones.

Pregunta conexa 1

Proposicion 1

¢Estan integrados el curriculo, las
estrategias y la practica pedagdgica de
los profesores de E.l y B.P de acuerdo a

la etapa de desarrollo cognitivo de las

La brecha educacional entre los niveles
de E.l y B.P se da en parte porque el
curriculo, las estrategias de ensefianza-

aprendizaje y las practicas pedagdgicas

estudiantes en los diferentes niveles? de los profesores no estan integradas de
acuerdo a la etapa de desarrollo

cognitivo de las estudiantes.

Al realizar el andlisis de la informacion obtenida en las entrevistas y la observacion en el aula,
para dar respuesta a la pregunta conexa 1, se encuentra que los profesores de E.I y B.P cuentan
con un curriculo claro que permite el desarrollo de estrategias de ensefianza-aprendizaje y una
practica pedagdgica acorde a lo prescrito en el curriculo. Cada uno de los curriculos estan
orientados hacia una etapa de desarrollo cognitivo diferente por la edad de las estudiantes. Sin
embargo, no existe un periodo de transicion curricular que permita a las estudiantes que pasan de
la E.l a la B.P adaptarse a un estilo de E-A basado en estrategias de una etapa de operaciones
concretas cuando todavia ellas se encuentran en la etapa preoperacional. De esa manera se
confirma la proposicion 1, al encontrarse una brecha educacional entre el curriculo de B.P y la

etapa de desarrollo cognitivo de las estudiantes.

A partir de la confirmacion de la proposicidn, es necesario hacer una presentacion de los
elementos que llevan a confirmarla. En primer lugar, esta el disefio curricular de la institucién

para ambos niveles, luego las estrategias de ensefianza-aprendizaje que emplean los profesores y
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las caracteristicas que definen la practica pedagogica. Como se indicé en la proposicion, todos
esos elementos deben estar orientados a partir de la etapa de desarrollo de las estudiantes para
asegurar de esa manera una coherencia en el proceso de aprendizaje y asi posibilitar el libre

transito de las estudiantes a los niveles escolares siguientes (Angarita y Bernal, 2010).

Es claro que el disefio curricular de la E.l y B.P orienta y define todo el ejercicio de ensefianza-
aprendizaje. Al preguntar a los profesores si consideraban importante relacionar las estrategias de
ensefianza-aprendizaje y la practica pedagodgica con el plan de estudios del grado donde ensefia,
todos afirmaron que si. Entre las diversas respuestas se encontraron las que afirman que esa es

una manera de llevar un proceso de E-A coherente:

“Porque una cosa, 6sea yo no puedo estar ensefiando algo en mi practica con mi
estudiante y mi metodologia puede ir por otro lado o mi planeacion no puede ir por otro
lado. Yo considero que eso debe ser unido, debe estar articulado una cosa con la otra”

(Entrevista 8, pregunta 7, parrafo 2).

Un proceso articulado que respete el proceso de desarrollo de la estudiante:

“Obviamente hay que hacerlo, claro porque si tu, 6sea, si tu vas a trabajar unos
contenidos, tu tienes que relacionarlos con la edad, con el tipo de nifias que tienes y con

la tematica que estds trabajando.” (Entrevista 16, pregunta 7, parrafo 1).

Pero también la posibilidad para asegurar la continuidad del proceso de desarrollo de las

estudiantes:
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“Si, es muy importante hacerlo porque uno asi va teniendo una continuidad en el
desarrollo educativo artistico.... Yo debo de iniciar con las chiquitas que ellas aprendan
los sonidos, que ellas canten, que se empiecen a mover, y a medida que va pasando el
tiempo uno le va explicando cosas diferentes que tienen que ver con lo que se va a ver en
grado quinto. Todo es un proceso que debe ir paulatinamente y continuamente, para que

no queden huecos en esas estrategias” (Entrevista 7, pregunta 7, parrafo 1).

Al comprobar estas afirmaciones en el aula a través de la observacion, se constato que todos los
profesores desarrollan la clase a partir de los lineamientos institucionales (Rejilla de observacion,
item 4: Utilizacion y preparacién del material). De esa manera, los profesores llevan a cabo el
curriculo que se define para cada nivel aunque eso implique emplear estrategias de E-A que no se
ajustan a la etapa de desarrollo cognitivo de las estudiantes como es el caso del grado Primero y

Segundo.

No obstante, a pesar que los profesores de ambos niveles se rigen por el curriculo propuesto para
cada nivel, y aunque en las entrevistas solo 3 de 20 profesores saben técnicamente en qué etapa
de desarrollo cognitivo estan las estudiantes de E.I y B.P, en las rejillas se puede constatar que de
los 9 profesores observados en E.I, Primero y Segundo de B.P, 8 emplean estrategias acordes a la
etapa de desarrollo preoperacional. Incluso de los 6 profesores observados del grado Tercero a
Quinto de B.P, 4 emplean estrategias relacionadas con la etapa preoperacional. Es decir, aunque
el curriculo de B.P en el grado Primero y Segundo no tenga en cuenta la etapa de desarrollo

cognitivo, los profesores emplean algunas estrategias que respondan a esa necesidad.
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Dado el hecho de que el curriculo de B.P en el PEI, al definir las estrategias de E-A (literal 3.67 y
3.6.7.1) no tiene en cuenta la etapa de desarrollo cognitivo de las estudiantes de grado Primero y
Segundo, es necesario revisar en qué consisten las estrategias que los profesores definen para
desarrollar en el aula. Segun los resultados de las entrevistas y las observaciones en el aula, las
estrategias para el aprendizaje se agrupan en dos categorias: Dinamicas o activas y acordes a las
necesidades de las estudiantes. Los profesores de los dos niveles se mueven entre ambas

categorias por las caracteristicas de cada una.

En el caso de los profesores de E.I, disefian y ejecutan estrategias para el aprendizaje que
responden a la etapa preoperacional. Las dinamicas o activas que involucran el juego ludico (3 de
3) y los conocimientos previos (2 de 3). Y las estrategias acordes a las necesidades de las
estudiantes para potenciar el desarrollo del sistema motor fino, grueso (2 de 3), el desarrollo del
lenguaje y escritura (3 de 3) y las que involucran el conocimiento (2 de 3). Asi lo expresa una de

las profesoras:

“Bueno, yo pienso que las estrategias siempre pretendo que sean dinamicas, que sean
acordes al proceso de las nifias, a las necesidades del grupo, que respeten los ritmos

individuales y los ritmos grupales.” (Entrevista 9, pregunta 6, parrafo 1, lineas 1 a 3).

Al verificar dichas estrategias en el aula de clase, se observa que los profesores de E.I, desde el
inicio de la clase desarrollan actividades que responden a estas dos categorias. De ahi que 3 de 3
profesores observados se caracterizan por un inicio de clase activo donde involucran el juego, los

conocimientos previos y el saludo afectuoso y cercano.
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Al igual que los profesores de E.I, los profesores de B.P disefian y ejecutan estrategias que
corresponden a las dos categorias definidas pero en menor proporcion segun los resultados de las
rejillas de observacion. Estrategias dinamicas o activas que involucran el juego (6 de 13) y los
conocimientos previos (8 de 13). Y las acordes a las necesidades de las estudiantes (7 de 13).

Respecto de este tipo de estrategias, una profesora de grado Primero dice que:

“cQué tengo en cuenta yo? Lo que a ellas les gusta, lo que les gusta hacer, tengo en
cuenta eso, aparte de tener en cuenta la edad, de algunas dificultades que se evidencien
en el salon, entonces de una vez aprovecho eso, como esas debilidades que alguna nifias
me van mostrando, las tengo en cuenta para trabajarlas con todas.” (Entrevista 4,

pregunta 4, parrafo 1, lineas 1 a 3).

Al comparar la respuesta que ofrece la profesora de grado Primero con los demas profesores de
grado Primero y Segundo (entrevistas 2, 3, 5, 13, 14, 18), se observa que hay una tendencia muy
marcada hacia ese tipo de estrategias, donde se tiene en cuenta las necesidades de las estudiantes,
su etapa de desarrollo cognitivo, su ritmo, sus preferencias y las habilidades desarrolladas. Lo que
evidencia que en esos grados los profesores tienen en cuenta que la estudiante necesita un
acompafiamiento permanente y que requiere ser comprendida de acuerdo al proceso cognitivo en

el que se encuentra.

Sin embargo, como se observa en los resultados obtenidos por medio de las rejillas de
observacion, hay una variacion significativa en el tipo de estrategias que emplean los profesores
de B.P con relacion a los profesores de E.I, lo que confirma la distancia entre ambos curriculos y

sus estrategias. Porque de los 13 profesores observados en este nivel, 7 se alcanzan a ubicar en el
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disefio y desarrollo de estrategias activas o acordes a las necesidades de las estudiantes, mientras
los otros 6 permanecen en actividades diferentes. Lo que significa que en los procesos de E-A de
B.P también puede existir una brecha educacional. De ser asi, la brecha estaria dada por las
estrategias que emplean los 6 profesores de Primero y Segundo grado segun las entrevistas. Lo
que indica entonces que las préacticas de los profesores de Primero y Segundo grado estarian mas
cercanas a las de los profesores de E.I que a los del mismo nivel donde se encuentran ubicados

por el disefio curricular.

A partir de las estrategias de E-A empleadas por los profesores de E.l y B.P se puede constatar el
tipo de préactica pedagogica que caracteriza a los profesores de cada nivel. En términos generales,
todos los profesores observados se caracterizan por una practica pedagogica de cercania y buen
trato con las estudiantes, lo cual resulta determinante para el proceso de E-A en ambos niveles.
No obstante, la practica pedagogica también involucra las estrategias, y ademas de las anteriores,
una de ellas es la manera como los profesores inician la clase. Mientras todos los profesores de
E.l tienen un inicio de clase activa y motivacional, los profesores de B.P tienen un inicio de clase
mecanica (8 de 13), tan solo 5 profesores de B.P tienen un inicio de clase activa. Y continuando
con la idea del parrafo anterior, esos profesores en efecto, al constatar los resultados de las

rejillas, son de grado Primero y Segundo de B.P.

Frente a la pregunta de si el curriculo, las estrategias y la practica pedagogica de los profesores
estan definidas de acuerdo a la etapa de desarrollo cognitivo de las estudiantes, es posible decir,
segun el disefio curricular de la institucion, que tales elementos si aplican para el nivel de E.I. Y
lo mismo podria aplicar para la B.P siempre y cuando hubiese una estrategia en el PEI que

indicara como debe llevarse a cabo el proceso de adaptacion de las estudiantes de grado Primero
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e incluso Segundo de primaria al modelo curricular propuesto. Pero al no existir ese elemento
entonces el proceso se desarticula entre los dos niveles y se confirma una vez mas la proposicion

1.

Pregunta conexa 2 Proposicion 2

¢La concepcion curricular de la La institucion educativa no tiene una

institucion permite la formulacion de un | concepcion curricular clara que termine

curriculo prescrito que favorezca la en un curriculo prescrito para la E.I, con

articulacion entre los niveles de E.I. y lo cual se crea una desarticulacion con

B.P? un curriculo ya normado que si existe en
laB.P.

Al revisar el PEI y el curriculo de la institucidn para dar respuesta a la pregunta de investigacion
conexa 2, se encuentra que hay una formulacion clara del curriculo en el PEl paralaE.l y la B.P,
pero ésta no asegura la articulacion curricular por las diferentes concepciones que presenta. De
esta manera se confirma la proposicién 2, al encontrar que la desarticulacion entre curriculos crea

una brecha educacional entre ambos niveles.

No obstante, aunque en el literal 3.2.2.6 del PEI se describe que la propuesta de articulacion entre
la E.l'y la B.P ha de llevarse a cabo a partir del trabajo de estdndares basicos por competencias en
las areas (dimensiones para la E.I) de matematicas, lengua castellana y ciencias naturales, esto no
resulta muy claro ni preciso. En la descripcion de la estrategia de articulacion en el PEI, resulta
dificil comprender como se articulan las estrategias metodoldgicas, el sistema de evaluacion y la

practica pedagogica de la E.l ya que en la B.P el proceso cambia sustancialmente.
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Segun la concepcion curricular descrita en el PEI, la E.I lleva a cabo el proceso de E-A bajo la
metodologia de proyectos ludico-pedagdgicos (PELI, literal 3.2.4.7). Segun esta metodologia, los
intereses, las necesidades y los ritmos de aprendizaje de las estudiantes son esenciales, pues son
ellas mismas las protagonistas del proceso de aprendizaje, de esa manera se respetan sus intereses
y particularidades. Por las caracteristicas de la metodologia, el proceso de evaluacion se hace a
partir de las habilidades que las estudiantes desarrollan durante la ejecucién del proyecto. Dicho

proceso lo realizan en conjunto padres de familia y profesores (PEI, literal 3.2.4.8).

De este modelo de E-A en la E.I, la estudiante en la misma institucion al pasar al grado Primero
debe enfrentarse a un proceso totalmente distinto. En primer lugar, el disefio curricular esta
proyectado por areas y asignaturas (PEI, literal 3.2.2), el sistema de evaluacion esta bajo los
parametros del Decreto 1290 (PEI, literal 3.5), la escala de valoracion es cualitativa (PEI, literal
3.6.6) y no descriptiva como en la E.I, donde se tiene en cuenta los avances de las estudiantes de
acuerdo a su ritmo, la clasificacion o descripcion de las estrategias responde a procesos formales
concretos (PEI, literal 3.6.7.1) y las estudiantes deben hacer una autoevaluacion de su proceso

(PEI, literal 3.6.9).

No cabe duda que lo estipulado en el parrafo anterior corresponde a los procesos formales
educativos de cualquier institucion, pues estan definidos de acuerdo a los lineamientos del MEN.
Sin embargo, la dificultad radica en que la concepcion curricular registrada en el PEI esta
proyectada desde el grado Primero hasta el grado Undécimo (PEI, literal 3.2.1). Es decir, a este
proceso formal entran las estudiantes que apenas acaban de iniciar su proceso de adaptacion a la
vida escolar en el nivel de la E.I, lo que indica que ellas se deben enfrentar a un proceso mas

complejo —propio de otra etapa de desarrollo- en la que todavia no se encuentran.
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Es cierto que un proceso de E-A por competencias aplicado a la metodologia de proyectos ludico-
pedagdgicos como lo establece el PEI para la E.I, es un aspecto clave para asegurar una
articulacion curricular con la B.P, pero como lo demuestra la psicologia del desarrollo cognitivo,
el nifio del grado Primero e incluso Segundo, todavia se encuentra en la etapa preoperacional, es
decir, todavia se encuentra en el desarrollo de habilidades y destrezas, donde lo méas conveniente
no es el trabajo pedagdgico por areas o asignaturas sino por dimensiones 0 dominios como lo

establece el PEI para las estudiantes de E.I. (literal 3.2.4.5).

Teniendo en cuenta las diferencias curriculares que hay entre los niveles de E.l y B.P, se puede
decir que la concepcion curricular de la institucién no permite la articulacion como es de
esperarse. De acuerdo a los tres niveles definidos en el PEI, la B.P y la secundaria se rigen por el
mismo disefio curricular, marcando asi una diferencia muy clara con el disefio curricular de la
E.l, lo que en esencia es correcto, pero como la concepcion curricular de la institucién debe
asegurar el proceso de articulacion, es necesario decir que la propuesta definida no es suficiente
ya que deja elementos determinantes como la etapa de desarrollo cognitivo de las estudiantes por

fuera del proceso.

A partir de los presupuestos anteriores, se puede decir una vez mas que la proposicion 2 se
confirma. Porque aunque la institucion tiene una formulacion curricular especifica para cada
nivel escolar, por la falta de un mecanismo articulador que recoja los contenidos, las estrategias
metodologicas, la practica pedagogica y el método de evaluacion, el curriculo de E.I termina en
un curriculo totalmente diferente. La estudiante pasa de aprender por proyectos ludicos, donde el

conocimiento no se fragmenta para desarrollar dimensiones, a un aprendizaje por areas que
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sectoriza el conocimiento. De esa manera las estudiantes de grado Primero y Segundo —
permaneciendo en la misma etapa de desarrollo cognitivo- deben enfrentarse a un proceso
totalmente distinto al vivido en la E.l. La brecha educacional esta dada en estos niveles por la

desarticulacion entre los curriculos al menos en el primer y segundo afio.

Pregunta conexa 3 Proposicion 3
¢ Qué tanto incide la diversidad de las La diversidad de concepciones
concepciones pedagogicas de los pedagogicas de los profesores se

profesores en el proceso de articulacion | convierte en un factor que afecta de
delaE.lylaB.P? manera significativa el proceso de
articulacion entre los niveles de E.l'y
B.P.

Frente al cuestionamiento que plantea la pregunta conexa de investigacion 3, es necesario indicar
que en los profesores entrevistados existe una diversidad de concepciones frente a la manera
como creen que aprenden los nifios. Sin embargo, dicha diversidad se reduce cuando se
identifican las que mas prevalecen, las cuales resultan ser las mismas para los profesores de E.I,
Primero y Segundo de B.P, por tal motivo es pertinente afirmar que la proposicion 3 no se
confirma pues la concepcion pedagdgica de los profesores no afectaria un proceso de articulacién

entre ambos niveles si esta se llevara a cabo en esos dos primeros grados.

Del proceso de las entrevistas se encontro que en los 20 profesores hay concepciones diferentes
sobre el proceso de aprendizaje de los nifios, ubicados en 6 categorias y 9 subcategorias. Los
profesores consideran que los nifios aprenden a través de procesos activos que involucran las

comparaciones, la autonomia, la experiencia, la practica, los sentidos (visual); a través del juego
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donde se explora el entorno, el cuerpo; la imitacion del adulto o de sus pares; por socializacion; el
estado de animo y hasta los ejercicios de induccion y deduccién. Como se puede observar, las
concepciones son diversas y diferentes pues no se aprende de la misma manera segin cada uno

de las concepciones

Teniendo en cuenta la diversidad de estilos de aprendizaje que los profesores definen, fue
necesario identificar los que mas predominan. Despues de ese ejercicio los que mas sobresalen
para ambos niveles son: Aprendizaje por socializacion, a través del juego y por la experiencia. Y
para sintetizar mas las concepciones y diferenciarlas, se hizo un consolidado del nimero de
profesores que tienen una u otra concepcion por niveles. Para el caso de los profesores de E.I, una

de las profesoras entrevistadas resume su concepcion asi:

“Bueno, yo basicamente considero que las nifias por lo que estan en esa etapa de
exploracion, en esa etapa donde ellas todo lo quieren conocer, todo les llama la
atencion, yo considero que ellas aprenden jugando. Para ellas el juego es primordial, a
través del juego ellas interactan, conocen, exploran y de cierta manera van
adquiriendo ese conocimiento que de pronto ellas tienen ahi pero aun sienten duditas de
es0 Yy entonces eso permite que el interactuar con el otro, el expresarse a través de su
cuerpo, el interactuar con su entorno permite que ellas puedan adquirir su

conocimiento.” (Entrevista 8, pregunta 1, parrafo 1).

Como se puede leer en la respuesta, la profesora agrupa los tres tipos de aprendizaje que
predominan en el nivel; a través del juego, la experiencia y la socializacion. Ahora, de las tres

concepciones que predominan en las entrevistas, en las observaciones en el aula se reduce a dos,
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evidenciandose asi que de la concepcidn se pasa a la implementacion de estrategias que
responden a la idea que se tiene sobre el aprendizaje de los nifios. Las dos que prevalecen son el
aprendizaje a traveés del juego (3 de 3) y por socializacion (2 de 3). En términos generales, es
posible decir que la concepcion de los profesores es muy similar y guarda caracter de unidad en
los procesos segun la etapa de desarrollo de las estudiantes del nivel, donde el juego y el

interactuar con los pares y los adultos es determinante para el aprendizaje.

Ahora, respecto de las concepciones de los profesores de B.P sobre la manera como aprenden los
nifios, es necesario decir, que aunque predominan las mismas concepciones de los profesores de
E.l, el nUmero de profesores que se inscribe en ellas es muy poco de acuerdo al total de
entrevistados y observados. Sin embargo, ese pequefio grupo podria ubicarse en los primeros

grados de B.P segun las afirmaciones dos profesoras:

“Los nifios aprenden y deberian aprender jugando, eso seria como el ideal, que
aprendieran jugando, que aprendieran socializando con sus pares, y que aprendieran
imitando a los adultos no, en todo lo que los adultos pueden ofrecerle de manera

significativa.” (Entrevista 2, pregunta 1, parrafo 1) Profesora de grado Primero.

“Yo pienso que el aprendizaje se da de acuerdo a la edad por la cual estan atravesando
los nifios, en un inicio los nifios que estan en la parte del pre-escolar mas o menos hasta
grado segundo, aprenden mas que todo en forma didactica, por medio de juegos, de
canciones de rimas, de cosas que les interesen, que les parezcan divertidas y ya mas

adelante pues se nota que aprenden mas haciendo, leyendo repasando y estudiando.’

(Entrevista 5, pregunta 1, parrafo 1) Profesora de grado Segundo.
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Como se observa en las respuestas, aungue las profesoras entrevistadas se encuentran en el nivel
de B.P, su concepcidn del aprendizaje responde a la misma que tienen los profesores de E.I. A
pesar de hallarse regidas por un disefio curricular diferente, saben que las estudiantes del grado
Primero y Segundo tienen las mismas necesidades de aprendizaje que las estudiantes de E.I. No
obstante, a pesar de las anteriores respuestas, lo cierto es que de los 16 profesores de B.P
entrevistados, solo 6 se ubican en la concepcion aprendizaje por socializacion, 5 en aprendizaje a
través del juego y 2 en aprendizaje por experiencia. Es decir, son muy pocos los profesores de
este nivel que se ubican en esas concepciones. Y al revisar las entrevistas 2, 3, 4, 5, 13, 14 y 18,
que corresponden a las profesoras de grado Primero y Segundo, todas se ubican en una o dos de

las tres concepciones descritas.

Sin embargo, como de la concepcion acerca del aprendizaje es necesario pasar a la
materializacion de esta para saber qué tanta coherencia guardan los profesores entre sus
concepciones y la préctica, al revisar el resultado de las observaciones en el aula, se encuentra
que 7 de 13 profesores de B.P privilegian el aprendizaje a través del juego y 5 de 13 privilegian el
aprendizaje por socializacion. Pero en este caso no resulta igual que en el anterior, pues de las
seis profesoras observadas en grado Primero y Segundo, solo 3 desarrollan estrategias acordes a
las concepciones descritas. En ese sentido, aqui la concepcion para la mitad de los profesores
queda en un ideal pero no se materializa en la practica. Lo anterior podria obedecer a la rigidez

del curriculo que orienta el proceso de E-A en la B.P.

Aunque la proposicion 3 no se confirma, lo descrito pone en evidencia la necesidad de ajustar el

curriculo de B.P —al menos en los dos primeros grados- de acuerdo a la etapa de desarrollo
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cognitivo de las estudiantes. Y para tal caso, la concepcion pedagogica de los profesores que
orientan dicho proceso no seria una dificultad, por el contrario, como se evidencia en los

argumentos presentados, facilitaria el proceso de articulacion entre un nivel y otro.

Pregunta conexa 4 Proposicion 4
¢ Cual es el impacto de las practicas Los profesores de E.I y B.P privilegian
pedagogicas que privilegian los practicas pedagdgicas diferentes que

profesores en el proceso de articulacién | afectan de manera significativa los
delaE.lylaB.P? procesos de articulacion entre ambos

niveles escolares.

Al revisar la pregunta de investigacion conexa 4, se encuentra que el impacto de las précticas
pedagogicas que privilegian los profesores de ambos niveles, favorecen la articulacion entre los
dos procesos, ya que aunque los profesores de B.P en el grado Primero y Segundo se encuentran
bajo un disefio curricular, basado en una etapa de desarrollo cognitivo diferente a la que se
encuentran las estudiantes, ellos ajustan sus estrategias pedagdgicas a las necesidades que

encuentran en el aula. De esa manera se confirma la proposicion 4.

Para determinar el impacto favorable de la practica pedagdgica de los profesores de E.l y B.P en
el proceso de articulacion de los dos curriculos encontrados, es necesario revisar si la préctica
pedagdgica tiene en cuenta la etapa de desarrollo cognitivo de las estudiantes, segun el nivel, la
concepcion pedagogica sobre el aprendizaje, las estrategias de E-A y el estilo pedagogico de los

profesores.
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Como se pudo evidenciar en la proposicion 1, los profesores de E.I articulan la etapa de
desarrollo, las estrategias y la practica pedagdgica en el proceso de E-A que llevan a cabo en el
aula. Se indico que esos tres elementos estan articulados a la propuesta curricular que la
Institucion ha definido para ese nivel (PEI, literales 3.2.2, 3.2.4.1, 3.2.4.2, 3.4.4.3). Por lo tanto,
las précticas privilegiadas aseguran el desarrollo del proceso, respondiendo asi a las necesidades

de aprendizaje de las estudiantes.

En cuanto a los profesores de B.P, sus practicas se dividen en dos grupos, uno que corresponde al
grado Primero y Segundo y otro del grado Tercero a Quinto. Como se afirmé en la proposicion 1,
las précticas pedagdgicas de los profesores del primer grupo son mas cercanas a las que emplean
los profesores de E.I, mientras que las préacticas de los profesores del segundo grupo distan
significativamente de las del primer grupo. De acuerdo a esta situacion encontrada, se puede
indicar que las practicas pedagogicas de los profesores del primer grupo pueden favorecer el

proceso de articulacién entre la E.l1 y la B.P en los primeros grados.

Por otra parte, como se indico en la proposicion 1, el estilo pedagogico de los profesores de
ambos niveles se caracteriza por la cercania y el buen trato con las estudiantes, lo cual les facilita
conocer sus necesidades, capacidades y los avances en el proceso de E-A, logrando asi, definiry
aplicar estrategias que responden a la etapa de desarrollo cognitivo, independientemente de la

propuesta curricular que la Institucion ha definido para el nivel.

Finalmente, el proceso de articulacion entre los dos niveles escolares podria darse gracias a que
los profesores de E.l y B.P en Primero y Segundo grado, privilegian practicas pedagogicas

iguales que responden a la etapa de desarrollo cognitivo de las estudiantes. Por lo tanto, las dos
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practicas pedagogicas que se dan en la B.P (grados Primero — Segundo y grados Tercero a
Quinto), que podrian asimilarse en un principio como un hecho que no favoreceria la
articulacion, resulta siendo un proceso normal por el cambio de etapa de desarrollo. De esa
manera cada nivel escolar se caracteriza por tener practicas pedagogicas acordes a las

necesidades cognitivas de las estudiantes.

6.1 Sintesis: Verificacion de proposiciones.

Como se puede constatar en el ejercicio de verificacion de las proposiciones, tres de ellas se
confirman y una no. Pero mas alla de confirmar o negar las proposiciones, el propdsito también
era responder al objetivo, para determinar cual seria el impacto de la practica pedagdgica de los
profesores de E.I y B.P en un proceso de articulacion entre esos niveles escolares. Y como se
puede constatar, incluso hasta con la proposicion que no se confirma, que su practica pedagdgica

facilitaria la implementacién de una propuesta de articulacion entre los curriculos.

El ejercicio de verificacion de las proposiciones, permite centrar entonces una propuesta de
articulacion desde el disefio curricular que el PEI ha definido para los dos niveles escolares, a
partir de las etapas de desarrollo cognitivo en la que se encuentran las estudiantes que estan en
ambos niveles. Ya que como se pudo constatar en las proposiciones uno y dos, el disefio
curricular definido para los grados de Primero y Segundo de B.P no es el méas adecuado pues no

tiene en cuenta la etapa de desarrollo cognitivo de las estudiantes.

La brecha educacional entre los dos niveles esta dada desde la concepcidn curricular y no desde

la practica pedagodgica. Ya que como se evidencia en la proposicion tres, incluso las profesores de
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los dos primeros grados de B.P ajustan sus estrategias pedagdgicas a las necesidades cognitivas
de las estudiantes a partir de las concepciones pedagogicas que tienen sobre el aprendizaje de los
nifios. Ademas, su estilo pedagdgico, como se evidencia en la proposicion cuatro, también es un

elemento favorable para la articulacion.

No obstante, la propuesta de investigacion, ademas de determinar el impacto de la préactica
pedagdgica de los profesores en un proceso de articulacion, también se propuso elaborar una
propuesta de ajuste al PEI y al curriculo con el animo de superar la brecha educacional entre los
niveles escolares de E.l y B.P. Con el proposito de responder a ese objetivo, a continuacion se

presenta dicha propuesta.

7. Propuesta de mejoramiento: Ajustes al PEI y al curriculo.

7.1 Orientaciones conceptuales acerca de la articulacidn entre niveles escolares.

En la actualidad el tema de la articulacion educativa ha cobrado mayor fuerza en diferentes
escenarios de la academia, a raiz de la necesidad de un proceso educativo cada vez mas coherente
y acorde al nivel de desarrollo cognitivo de los nifios segun las etapas escolares. Dicha
articulacién educativa es asumida como parte de una reflexion pedagdgica sobre los diferentes
procesos que vive el estudiante durante su vida escolar. En términos conceptuales, “la
articulacion es la accion y el efecto de articular”. Y entre sus diferentes acepciones se le define
como “la unidn entre dos piezas rigidas que permite el movimiento relativo entre ellas” (RAE,

2014).
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Teniendo en cuenta la definicion anterior, la articulacion en las diferentes etapas escolares es lo
que permite que el paso por cada una de ellas sea algo arménico y favorable para los nifios, dado
el hecho de que el paso por cada uno de los niveles escolares en principio resulta dificil, y méas en
los primeros afios de escolaridad (Rodriguez R 'y Turon D, 2007). Al respecto, Angarita y Bernal
(2010) dicen que la articulacion entre los diferentes niveles escolares debe estar asegurada “para
facilitar asi el transito y movilidad de los estudiantes entre los distintos niveles y ofertas
educativas”. De no ser asi, la experiencia de cambio y novedad sera dificil y en algunos

momentos de fracaso.

Por la preocupacion que suscita la articulacion entre niveles escolares, en un articulo publicado
en el portal eleducador.com se presenta una radiografia de lo que genera la desarticulacion entre
la E.l. y B.P. El portal habla de una desarticulacion que pasa por la formacién docente, los
intereses particulares de las instituciones publicas y privadas en cuanto a la formacion de los
nifios y la errada concepcion que tienen los padres de familia de esta etapa escolar. Agrega
ademas el portal que en América Latina y Colombia el grado que mas se pierde es primero de
primaria. Finalmente el portal asegura que el fracaso escolar es evidente por la falta de

articulacion entre los dos niveles educativos (Eleducador.com, 2014).

En la misma linea del portal, esta la posicién de las profesoras Rodriguez Rivero y Turén Diaz
(2007), del Instituto Superior Pedagogico de Cuba, quienes afirman “la necesidad de continuidad
entre los niveles educativos del preescolar y la escolar como dos eslabones de un proceso
educativo tinico”. Y aunque ambos niveles —por sus caracteristicas sean concebidos como
diferentes- estan conectados y relacionados entre si. Es por eso que dichos niveles deben estar

articulados, agregan Rodriguez R. y Turon D. (2007), “porque al incorporarse a la vida escolar, el
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nifio experimenta una reestructuracion psicolégica esencial. Y aunque el nifio de 6 afios pasa al
grado primero, sus caracteristicas psicoldgicas son propias de la edad preescolar. De ahi que
necesite un tiempo para su adaptacion al cambio, y tal proceso puede durar todo el afio escolar”.

E incluso se puede extender hasta el grado segundo si seguimos los planteamientos de la

psicologia del desarrollo cognitivo de Piaget.

En razdn de los planteamientos anteriores, es posible decir que una desarticulacion curricular
entre la E.1 y B.P es concebida como un problema educacional donde se hace evidente una brecha
entre ambos niveles. Y tal brecha no solo distancia a los nifios de la E.I de la escuela, ademas los
pone en condicién de desigualdad (Vital y Vega, 2008) frente a los que se encuentran en la B.P.
Ahora, resulta complejo que mientras la E.lI constituye una etapa significativa en la vida del
individuo (el nifio), pues en ella se estructuran las bases fundamentales del desarrollo de la
personalidad (Rodriguez y Turdn, 2007) y la B.P es la concrecion de la vinculacién a la vida
escolar (Ley General, Art. 13), bajo un curriculo rigido e inflexible muchas veces, es necesario

indicar como podria darse la articulacién en niveles aparentemente diferentes.

Al respecto Vital y Vega (2008), proponen que antes de hablar de articulacion es necesario
preguntarse “con quién debemos articular y qué dimensiones estan en juego. Estos interrogantes
nos llevan a pensar si es posible la articulacion entre conocimientos, ciclos, niveles y otras
instituciones a las que asisten los niflos y las nifias del nivel inicial”. Es decir, la articulacion
entre niveles educativos es tan posible como necesaria pero es conveniente que dicha propuesta

se enmarque dentro de una realidad institucional e interinstitucional.
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Vital y Vega proponen que la articulacion debe llevarse a cabo bajo dos conceptos: Continuidad y
diferenciacion. EIl primer concepto lo refieren a la “elaboracion de un curriculo comtn entre los
profesionales que desarrollan su practica en niveles educativos contiguos; y el segundo concepto
se entiende como los rasgos y particularidades disimiles que cada sujeto despliega al

interaccionar con la cultura y los aprendizajes en ¢l campo de la articulacion” (Vital y Vega,
2008). Tales aspectos deben ser recogidos por el PEI, ya que este “como punto de referencia
inicial donde se perfilen los ejes vertebradores desde donde se lean e implementen las

actuaciones y estrategias que potencien la continuidad educativa” (Vital y Vega, 2008, pp. 2).
Continuidad y diferenciacion definen los puntos clave que deben orientar el proceso articulador

entre niveles educativos.

Tomando como referencia los planteamientos de Vital y Vega (2008), la articulacion educativa
entre niveles puede llevarse a cabo a partir de lo que ambos tienen en comun pero también de lo
que los diferencia. Y como elemento comun esta el juego. Es por eso que en un proceso de
articulacion entre niveles es necesario “intensificar las propuestas ladicas en el Nivel y en nivel
primario y revisar las practicas para resignificar el lugar del juego en relacion con el
conocimiento, el aprendizaje y la ensefianza” (Vital y Vega, 2008, pp. 5). Otro elemento comun
al proceso educativo, y que puede asumirse como elemento articulador, son las competencias
(Angarita y Bernal, 2010, pp. 1) pues el propoésito de la educacion es ayudar a desarrollarlas a lo

largo de toda la vida escolar sin importar los niveles educativos.

Recogiendo los presupuestos expuestos acerca de lo que implica o requiere un proceso de
articulacion, resulta oportuno indicar que “la articulacion constituye un proceso pedagogico y de

gestion que implica acciones conjuntas intra e interestitucionales para facilitar el transito y la
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movilidad de los estudiantes entre los distintos niveles y ofertas educativas” (Angarita y Bernal,
2010, pp. 3). Y para asegurar esa armonia es necesario consolidar una propuesta de articulacion
entre los niveles de E.I y B.P de la institucion a partir de la etapa de desarrollo cognitivo de los
nifios. Desde este referente es necesario construir el curriculo o los curriculos y definir el estilo de

las estrategias y la practica pedagogica de los profesores.

8. Propuesta de articulacion para el colegio Claretiano Santa Dorotea.

Teniendo en cuenta los resultados hallados en la investigacion, a partir del andlisis al PEI para
verificar los mecanismos que este plantea para una articulacion entre la E.l y la B.P, la
pertinencia del curriculo actual de la institucion respecto de las necesidades de aprendizaje de los
nifios segun la etapa de desarrollo cognitivo y el papel de la practica pedagdgica de los profesores
de E.1 y B.P; y los presupuestos conceptuales que indican los diferentes aspectos y razones que se
deben tener en cuenta para llevar a cabo una articulacion entre la E.l y la B.P, la propuesta de

articulacion en términos de ajustes necesarios al PEI y al curriculo de la institucion consiste en:

Primero, es necesario que la institucion realice un ajuste al PEI en el literal 3.2.2.6, donde define
la propuesta de articulacién entre la E.l y la B.P, ya que la articulacion no puede llevarse solo a
partir de los estdndares basicos de competencias. Aunque Angarita y Bernal (2010), proponen
que ese es un medio para la articulacion, es necesario considerar otros elementos esenciales como
que la propuesta educativa de la E.I es por dimensiones y la de B.P es por areas. Ademas, el
modelo pedagogico de la E.I esta concebido bajo la metodologia de proyectos ludico-

pedagdgicos.
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Segun lo anterior, si la etapa de desarrollo cognitivo de las estudiantes de E.I, Primero e incluso
Segundo grado es la misma, la disparidad de curriculos no se puede resolver solo a través de los
estandares basicos de competencia aunque asi lo defina el MEN. La articulacion también debe
incluir la etapa de desarrollo cognitivo por la que atraviesan las estudiantes, y para el caso de la
etapa de desarrollo cognitivo de la E.I, Primero y Segundo, el juego ludico es vital. Si la misma
institucion ha pensado el disefio curricular, el modelo pedagogico y la estrategia metodoldgica
para la E.I teniendo en cuenta el momento cognitivo de las estudiantes, también debe extenderlo
para las estudiantes de Primero y Segundo grado. De esa manera asegura la articulacion y facilita

el transito y movilidad (Angarita y Bernal, 2010) de las estudiantes por los diferentes niveles.

Segundo, es necesario que el PEI, en la seccion gestion académica, disefio curricular (literal 2.1),
reorganice dos aspectos en orden a una articulacion entre niveles: a) del plan de estudios (literal
2.2) sacar al grado Jardin y Transicion (E.I) del concepto de areas obligatorias como mecanismo
para llevar a cabo el proceso de E-A en esta seccion y definirlo por dimensiones como ha sido
concebido (literal 3.2.2). b) de la estructura académica por grados y edades de ingreso (literal

3.2.1) re-ubicar al grado Primero que se encuentra en el nivel B.P en la seccion Preescolar (E.I).

Ambos cambios solo implican realizar una descripcién en el disefio curricular que especifique
porqué se hace la diferenciacién. A partir de esa descripcion se debe hacer la reestructuracion en
el resto del disefio curricular pasando por el plan de estudios (literal 3.2.2), los enfoques
pedagdgicos (literal 3.5) y en todo el sistema de evaluacion (literal 3.6 a 3.6.10). De esa manera,
el grado Primero sale de la concepcion curricular en la que esta incluido y pasa a un disefio que

tiene en cuenta la etapa de desarrollo cognitivo de las estudiantes. Dicho cambio se puede llevar a
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cabo apelando a las autonomia curricular (art. 4) y a la construccion del curriculo (art. 5) que

permite el Decreto 2343 de 1996.

Tercero, la institucion en el PEI y el curriculo debe dejar al grado Segundo como grado
articulador entre los dos niveles. Dicha construccion se puede hacer teniendo en cuenta lo que
plantean Vega y Vital (2008), cuando dicen que ello se puede llevar a cabo a partir de la
“claboracion de un curriculo comun entre los profesionales que desarrollan su practica en niveles
educativos contiguos”. Dicha elaboracion debe hacerse a partir de la integracion de los dos
curriculos (E.1'y B.P), el modelo pedagogico y las estrategias y practicas de E-A definidas para
ambos niveles. Esto implica un trabajo mancomunado entre profesores, psicologia, coordinacién
académica y de convivencia para lograr un curriculo ajustado a las necesidades de las estudiantes

y del sistema educativo.

El proposito de dejar un grado como estrategia de articulacién es para ir facilitando el transito y
movilidad entre los niveles (Angarita y Bernal, 2010) de las estudiantes. De esta manera el grado
Primero no seria una experiencia traumatica para las estudiantes (Rodriguez R y Turén D., 2007)
sino una experiencia significativa de nuevos aprendizajes y escolaridad. A su vez, el paso de las
estudiantes de una etapa de desarrollo cognitivo a otra seria un proceso normal que no generaria

ningn traumatismo.

Cuarto, para consolidar la propuesta de articulacion en la institucion, las estrategias y las
practicas pedagogicas de los profesores -aunque no representan una dificultad en el proceso de E-
A en la E.I, Primero y Segundo-, deben ser ajustadas a partir de los estilos de aprendizaje que

prevalecen segun los resultados de la investigacion con el modelo pedagdgico de la E.l. Como se
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pudo constatar, un namero significativo de profesores de estos grados cree que l0s nifios
aprenden a través del juego ludico, la socializacion y la experiencia. Respondiendo a esta
concepcidn, los profesores determinan su practica pedagogica elaborando estrategias acordes a

£sas creencias.

Sin embargo, aungue lo anterior ha sido constatado, es necesario que a partir de lo definido en el
modelo pedagogico para la E.I (literales 3.2.4.7 y 3.2.4.8) la institucion lleve a cabo una
capacitacion para los profesores de estos grados (E.I, Primero y Segundo) y les ofrezca los
elementos necesarios para que el proceso de E-A lo realicen a partir de proyectos ladico-
pedagdgicos. Como lo indica el portal eleducador.com, la desarticulacién también pasa por la
formacion de los profesores (2014). De esa manera, si los profesores integran sus estrategias y
practicas pedagogicas al modelo pedagdgico definido por la institucion, se evita la diversidad de

estrategias y practicas pedagogicas en un solo proyecto educativo.

Quinto, como aporte final se propone gue los niveles de E.I y los grados de Primero y Segundo
constituyan en la institucién la Unidad Infantil. Lo anterior consiste en consolidar una propuesta
educativa diferente que asegure por todos los medios posibles (PEI, curriculo, convivencia,
infraestructura) un proceso de inicio de la vida escolar y de aprendizajes para las estudiantes que
evite la academizacién de la infancia. En la medida en que los cambios propuestos en este trabajo
de investigacion se lleven a cabo es posible asegurar a las estudiantes que ingresen a la
institucion una vinculacion a la vida escolar placentera, divertida y significativa que evite el

fracaso escolar cuando ni siquiera el proceso educativo formal ha empezado.
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9. CONCLUSIONES.

La investigacion para identificar los aspectos que generan la brecha educacional entre los niveles
de E.1'y B.P en el colegio Claretiano Santa Dorotea de Cali, se llevo a cabo a partir del
cumplimiento de los objetivos propuestos, los cuales permitieron analizar el PEI y sus
mecanismos de articulacion, determinar la pertinencia del curriculo actual a partir de la etapa de
desarrollo cognitivo de las estudiantes y establecer el impacto de la practica pedagogica de los
profesores de E.I y B.P en el proceso de articulacion. En efecto se encontrd que tal brecha si
existe y esta mediada por varios aspectos definidos en el PEI y el curriculo que la institucion ha

propuesto para cada uno de los niveles escolares.

Los resultados de la investigacion abren la puerta a una reflexion pedagdgica en el orden del
disefio curricular a partir de la etapa de desarrollo cognitivo de las estudiantes en los diferentes
niveles. Asi mismo, es la oportunidad para que la institucidn objeto de estudio se plantee nuevos
horizontes, a partir de la propuesta de articulacién que hace la investigacion, que le permitan
consolidar una propuesta educativa para la primera infancia acorde a las necesidades de las

estudiantes y no solo a los requerimientos del sistema educativo.

Para comprobar la existencia de la brecha educacional la investigacion se propuso revisar el PEI
y los mecanismos de articulacion que este propone para la articulacion entre los dos niveles
escolares, recoger la practica pedagdgica de los profesores a través de la entrevista a profundidad
y la observacion en el aula. El ejercicio tenia dos intenciones: Primero, comprobar si el PEl y el
curriculo habian sido construidos teniendo en cuenta la etapa de desarrollo cognitivo en la que se

encuentran las estudiantes en los diferentes grados y niveles escolares. Segundo, determinar el

92



impacto de la practica pedagogica de los profesores de ambos niveles al momento de plantear una
propuesta de articulacion. Ya que una cosa era comprobar o negar si el PEI definia claramente
una estrategia de articulacion entre niveles escolares y otra muy distinta si los profesores de

ambos niveles, a partir de sus practicas pedagdgicas podrian favorecer o no dicha propuesta.

Al llevar a cabo la investigacion se pudieron comprobar dos cosas: Que la estrategia definida en
el PEI para articular los niveles escolares no es suficiente, al dejar de lado la etapa de desarrollo
cognitivo por fuera del disefio curricular, obligando de esa manera a las estudiantes a ajustarse a
procesos normados y académicos que no existen en la E.I. Asi mismo, se pudo constatar que los
profesores de los primeros grados de B.P (Primero y Segundo) ajustan sus practicas de E-A a las
necesidades cognitivas de las estudiantes. No obstante, a pesar de esta actitud considerada de los
profesores hay aspectos, propios del disefio curricular que los cubre, que ellos no pueden obviar y
que por tanto deben ser aplicados a las estudiantes. Algunos de ellos son el estudio por areas, el

sistema de evaluacion y las estrategias para el aprendizaje.

En virtud de tal hallazgo, se puede indicar que la consolidacién de una propuesta educativa para
la primera infancia en la institucion se puede llevar a cabo sin mayores inconvenientes, ya que la
misma normatividad (Decreto 2343 de 1996), al conceder autonomia curricular a las
instituciones, permite que se realicen los ajustes necesarios para ofrecer un proceso formativo
coherente y acorde a las necesidades institucionales. Y como se puede comprobar, es necesario
ajustar el curriculo y el PEI a partir de los resultados obtenidos en la investigacion. A su vez, la
practica pedagogica de los profesores no representa un obstaculo sino un aporte significativo para
el proceso de articulacion. Sin embargo, es necesario que lo realizado de manera individual se

institucionalice a partir de una formacion docente, para que no solo se articulen los niveles en el
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papel sino también las estrategias y las practicas pedagogicas de los profesores bajo un mismo
modelo. De esa manera todos pueden contribuir a la consolidacion de un proyecto educativo

novedoso, coherente y pertinente para la primera infancia.

Finalmente, la materializacion de los cambios propuestos en esta investigacion, permitira que la
institucion consolide definitivamente una propuesta educativa novedosa al crear la unidad infantil
como primer nivel escolar, donde acoja a las estudiantes de Jardin, Transicion, Primero y
Segundo grado (este ultimo como grado articulador), bajo un mismo disefio curricular, el cual no
solo tendré en cuenta las necesidades del momento de las estudiantes sino también las proximas
al elaborar un curriculo con caracter integrador que vaya preparando de manera natural el paso al
siguiente nivel. Es de aclarar que la puesta en marcha de esta iniciativa dependera en gran parte
de la previa ejecucion de las cuatro propuestas iniciales. Lo demas, sera un trabajo en equipo que
se ira consolidando paso a paso. No esta demas indicar que la puesta en marcha de esta iniciativa,
que se propone para mejorar los procesos de E-A en el nivel inicial, también se puede extender a

los otros niveles escolares que tiene la institucion.
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