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Resumen

El propdsito principal del presente estudio fue caracterizar las estrategias de ensefianza,
que implementan cinco docentes para el desarrollo de la produccion textual en el area de lengua
castellana de basica primaria en la I.E. Libardo Madrid Valderrama — sede Pablo Neruda.-Cali,
mediante la identificacién del micro curriculo, asi como la descripcion y clasificacion de las

estrategias de ensefianza usadas en el aula de clase.

El estudio fue de caracter descriptivo-interpretativo, de esta manera fueron tratados los
datos recolectados a través de la revision documental de los planes de area y de aula, la entrevista

estructurada y la observacion no participante a cinco docentes.

Dentro de los principales hallazgos se hallé que en la planeacion no se incluye actividades
especificas sobre produccidon textual, pero en la practica, las docentes usan estrategias para su
progreso, en las que tienen en cuenta aspectos como el desarrollo cognitivo de los estudiantes, la
lectura, las preguntas como activadoras de sus los conocimientos previos y el trabajo cooperativo

para la produccién y revision de textos.

Palabras clave: concepciones, planeacion, estrategias de ensefianza, produccion textual.
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Abstract

The main purpose of the present study was to characterize the teaching strategies,
implemented by five teachers for the development of textual production in the area of Spanish
language of elementary school in the I.E. Libardo Madrid VValderrama - venue Pablo Neruda.-Cali,
through the identification of the micro curriculum, as well as the description and classification of

the teaching strategies used in the classroom.

The study was of a descriptive-interpretative nature, in this way the data collected through
the documentary review of the area and classroom plans, the structured interview and the non-

participant observation of five teachers were treated.

Among the main findings we have, that the planning does not include specific activities on
textual production, but in practice teachers use strategies for their progress, which take into account
aspects such as the cognitive development of students, reading, questions as activators of their

previous knowledge and cooperative work for the production and revision of texts.

Key words: conceptions, planning, teaching strategies, textual production.
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Introduccion

Conocer las concepciones de los docentes en relacion con los diferentes aspectos de la
ensefianza, resulta valioso para poder entender las dindmicas de este proceso en contextos
particulares. En este trabajo de grado, la pretension de caracterizar las estrategias de ensefianza
relacionadas con la produccién escrita de docentes de basica primaria nace de la necesidad de
entender cdmo se desarrolla en las aulas este proceso, de tal manera que se entiendan las diferentes
visiones que intervienen en el desarrollo de la escritura de los estudiantes, y que se puedan
comprender las diferentes caracteristicas que poseen las estrategias de ensefianza de un grupo de

maestra desde su discurso en las planeaciones, sus concepciones y el trabajo en el aula.

El tema de la produccién textual, es importante en la investigacion educativa debido a que
contribuye al reconocimiento de las concepciones sobre la ensefianza de la produccion escrita que
es una de las principales falencias de los estudiantes de las escuelas oficiales del pais y de la ciudad
de Santiago de Cali, se espera que al identificar y describir estas concepciones las docentes
participantes puedan visualizar y reflexionar en torno a cdmo sus decisiones, creencias, juicios y

rutinas propias inciden en las dindmicas del aula.

De lo anterior se propone, como valor agregado, crear un espacio de reflexion en la
Institucion educativa Libardo Madrid Valderrama sede Pablo Neruda, que propicie opciones de
planeacion y disefio de estrategias de ensefianza que incidan en el aprendizaje de la produccion
textual de los nifios y nifias, que son formados en las aulas de esta institucion, para optimizar sus

aprendizajes y con ello mejorar los resultados en las pruebas internas y externas.

El trabajo se ha estructurado en 10 capitulos en el capitulo 1, se presenta el estado de la

cuestion presentando los trabajos que se han realizado en relacion con la planeacion de estrategias
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de ensefianza, las concepciones de los docentes y las estrategias docentes para la ensefianza del
lenguaje. El capitulo 2 contiene la descripcion del problema el cual se ha fundamentado
especialmente a partir de los resultados de la prueba SABER 3,5 y 9 del afio 2016. Luego, se
presenta en el capitulo 3 la justificacion, en donde se explican las diferentes razones por las cuales
es necesario trabajar la produccion textual y las estrategias de ensefianza, y en el capitulo 4 se

precisan los objetivos, tanto generales como especificos que orientaron la presenta investigacion.

El capitulo 5 contiene el marco de referentes conceptuales que aborda aspectos teoéricos
sobre los inicios de la escritura en el nifios desde una perspectiva histérico — cultural, la escritura
en el contexto social de la escuela, la didactica del lenguaje, las estrategias de ensefianza del
lenguaje, las competencias y desempefios en produccion textual. EI capitulo 6 se presenta los
hallazgos obtenidos a partir del abordaje de cada uno de los objetivos especificos planteados en la
investigacion, mencionando lo obtenido en la de la revision documental, enuncia las concepciones
de las docentes fruto de la entrevista y describe las estrategias de ensefianza de la produccion

textual usadas por las docentes y estas mismas fueron caracterizadas.

En el capitulo 8 se discute dichos resultados a la luz de la pregunta problema de
investigacion, enunciando las cercanias y lejanias del discurso presente en la planeacion, las
concepciones de las docentes y la practica esbozada en las estrategias para la ensefianza de la
produccion textual, usadas en sus clases, lo que al final del apartado permite presentar las
caracteristicas de dichas estrategias. Luego encontramos, las conclusiones y recomendaciones en

torno a los hallazgos, relacionados con la produccién textual.



14

1. Estado de la cuestién

Develar el dinamismo y las logicas bajo las cuales se ha estructurado un campo de
conocimiento, es uno de los pasos mas importantes para iniciar los procesos investigativos, de
manera que el estado de la cuestién permite evidenciar un panorama de base que le permite al
investigador dar cuenta del conjunto de descripciones, explicaciones e interpretaciones que se han
hecho en relacidén, en este caso a trabajos previos que se han realizado sobre la produccién de
textos en ambitos escolares. En correspondencia, a continuacion, se presentan estudios que fueron

referentes para el inicio y discusion de este trabajo de investigacion.

Las investigaciones se referencian segln tres tendencias: aquellos trabajos previos sobre
planeacion de estrategias de ensefianza de la produccion de textos, concepciones sobre el proceso
escritor o produccion textual de los docentes y finalmente aquellos sobre estrategias de ensefianza

de la produccidn textual.

1.1 Investigaciones en torno a la planeacion de estrategias de ensefianza

Flérez Cérdenas (2017) propone una investigacion, cuyo principal propésito se centra en
el desarrollo de estrategias psicopedagogicas para la prevencion de dificultades en lectura y
escritura del grado segundo, debido a que, los nifios y nifias desarrollan conocimientos sobre las
propiedades de la lecto-escritura considerando su entorno; estos presaberes son la base
fundamental cuando ingresan a la etapa escolar, porque traen consigo nociones que les sirven de
gran ayuda en el desarrollo del proceso de leer y escribir en la escuela. Esta investigacion se llevd

a cabo, utilizando el método descriptivo y la aplicacion de una ficha de registro y observacion, en
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las cuales se pudo evidenciar el proceso que siguen los nifios para desarrollar competencias lectoras

y escritoras.

Dicho de otra forma, el desarrollo curricular de la Lengua Castellana y de manera especial
el proceso de ensefianza - aprendizaje de la lectoescritura, esta sustentado en el planteamiento de
la nocion de lectura y escritura que construyen los nifios dentro de entornos de aprendizaje
flexibles, que sirven para la comunicacion y transmision del conocimiento; segun lo plantea
Vygotsky (1979) el lenguaje personal se mueve en direccion a un lenguaje social hasta que
eventualmente se internaliza. En ese momento, el lenguaje social llega a ser la base del discurso
interno, es decir, el lenguaje que se usa para el aprendizaje y para reflexionar acerca de la
experiencia. El logro obtenido al aplicar esta investigacion es un mejoramiento significativo en el
proceso lecto-escritor de los estudiantes como fue, mejorar su comprension lectora y su grafia en
los diferentes textos propuestos, lo cual, es Util para fortalecer los procesos escriturales de los
estudiantes en etapas iniciales y estos resultados motivaron a realizar un trabajo con los docentes
de bésica primaria, con el propoésito de configurar estrategias efectivas desde la planeacién hasta

las practica de aula de los docentes.

Por otro lado, Casafias, Cuellar y Grisales (2016), realizaron un estudio llamado
“Desarrollo de habilidades relativas a la produccion escrita” donde se propusieron determinar la
efectividad de una did4ctica alternativa, mediada por los relatos de vida, para mejorar la
produccidn escrita en estudiantes de la Institucion Educativa Jesus Villafaiie Franco del Distrito
de Aguablanca de la ciudad Santiago de Cali, en sus referentes teoricos resaltan aspectos
propuestos por Cassany (1990) y Van Dijk (1992) quienes reconocen la escritura como un proceso
vital en el fortalecimiento cognitivo, sino ademas como ese medio de comunicacion entre el

individuo quien lo crea y quien lo recibe, posibilitando la interpretacion como la forma vy el
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contenido del mismo; mientras que miraron los aportes, frente al tema de la didactica alternativa
y particularmente hacia la secuencia didactica, en la ensefianza de la lengua oral y escrita, como
lo es el caso de Nemerovsky (1999), quien crea secuencias didacticas para nifios de preescolar y
primaria, las cuales pretenden desarrollar las habilidades linguisticas de escritura y lectura; y
Camps (2003) por su parte, define la secuencia didactica, como una estructura de acciones e
interacciones que se relacionan entre si, son intencionales y que se organizan para alcanzar algun

aprendizaje.

El tipo de metodologia del estudio fue cuantitativo, y para lograr su objetivo realiz6 un
reconocimiento inicial de la produccion escrita de los estudiantes en el nivel intertextual y
extratextual (pre-test) utilizando un instrumento basado en los Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana (Ministerio de Educacion Nacional -MEN, 1998); de igual modo, disefid y
aplicé la secuencia didactica a partir del desarrollo de cuatro fases. Posteriormente, se realizé un
reconocimiento final de la produccion escrita (pos-test). Los resultados obtenidos fueron
analizados haciendo uso del programa estadistico SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences). El estudio determin6 que la didactica propuesta, mejord la produccion escrita de los
estudiantes, mostré un incremento del 33,0% en valoracion satisfactorio frente al nivel intertextual
y de un 35,6% en el extratextual. Mediante la estrategia usada por el docente, al proponer la
escritura de los relatos de vida permitié a los participantes, identificarse en el rol de escritores,

desde el reconocimiento de sus propias vivencias como fuente de inspiracion.

Sin embargo, se evidencia la preocupacion de docentes, terapeutas y grupos de estudiantes
por la produccion de textos en la escuela y a pesar de la importancia de la dimension comunicativa
escrita, se puede percibir que en algunas instituciones educativas del ambito en el orden nacional

e internacional, los estudiantes presentan un bajo desempefio en la produccion textual, como lo
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reafirma Pérez (2003) citado en Casafias, Cuellar y Grisales (2016): “Hay una dificultad
manifiesta en las producciones escritas de los estudiantes, tanto en basica primaria como en
secundaria, que consiste en la dificultad para elaborar textos completos, cerrados” (p. 11). Segun
este autor, al analizar las producciones escritas de los nifios y las nifias existen algunas dificultades

para producir textos de tipo expositivo, informativo, argumentativo y narrativo.

Lo anterior, se debe en gran medida a estrategias equivocadas y/o descontextualizadas de
parte de los docentes, a planeaciones poco innovadoras y a la desmotivacion que tienen los
estudiantes para escribir textos, demostrando en sus escritos poca cohesidn, adecuacion y
coherencia. Una de las causas frecuentes de esta problematica estd dada por las deficientes
practicas pedagogicas que se llevan a cabo en los procesos de ensefianza y aprendizaje en el area

del lenguaje.

1.2 Concepciones de los docentes sobre produccion de textos

Hernandez (2012) realizé una investigacion en la cual caracteriza las concepciones
predominantes en los docentes de primaria de un colegio publico de Bogota, sobre la ensefianza
de la escritura a partir de la convergencia entre el discurso y la préctica pedagogica. En relacion
con la metodologia, el estudio es abordado desde el paradigma interpretativo y el enfoque
cualitativo. En este estudio, se realiza una lectura detallada de la préctica del docente en su
quehacer cotidiano en el aula de clase, mediante la cual se logra identificar sus concepciones. Los
resultados de la investigacion muestran que las concepciones tradicionales en las que se privilegia
la ensefianza del codigo escrito y sus aspectos gramaticales, son consideradas esenciales para

promover ejercicios de escritura. Lo anterior pone de manifiesto la necesidad de plantear y



18

desarrollar propuestas de formacion docente que gestionen procesos de transformacion o

movilizacion en concepciones y précticas pedagdgicas.

En otro trabajo desarrollado por Pimiento (2012) se plante6 como propésito comprender
cudles son las concepciones sobre competencias en lectura y escritura de los docentes de areas
diferentes a lenguaje. Se hizo una aproximacion cualitativa de los discursos y practicas de los
docentes, con tres instrumentos: entrevistas semi-estructuradas, andlisis de planeaciones y
observaciones de clase. Al confrontar los hallazgos con postulados, recorrido histérico conceptual,
se concluyd que los docentes asumen la lectura y la escritura como un conjunto de habilidades ya
desarrolladas y como contenidos tedricos exclusivos del area de Lengua Castellana, con pocos

nexos formativos con las demas asignaturas.

Con esta linea de pensamiento, en el trabajo desarrollado por Silva, Tapia e Ibafiez (2016)
se exploran las concepciones sobre la escritura que poseen docentes de primer afio de Educacion
Bésica de un Colegio de la provincia de Mallecol (Chile). Con dicha investigacion se logra
establecer algunas concepciones que poseen estudiantes y docentes. La metodologia utilizada fue
de carécter cualitativo. Para la recoleccion de informacidn se realizé una valoracién de la escritura
de los estudiantes durante el primer semestre escolar, observaciones de clase y entrevistas
semiestructuradas. Los resultados revelaron una concepcion del lenguaje escrito basada en un
modelo de destrezas. Dicha mirada repercute en los estudiantes perdiendo el objetivo del
aprendizaje de la escritura. Este proceso limita a los estudiantes a escribir en una forma

mecanizada, motivados principalmente por la calificacion, alejandose de la produccion de textos.

Asi mismo, Rotstein de Gueller y Bollasina (2010) presentan el trabajo desarrollado acerca

de las concepciones y practicas de escritura puestas en juego por docentes de nivel medio en sus
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clases. Se plantean los motivos que llevaron a realizar este estudio, los primeros interrogantes,
algunas nociones de referencia y la utilizacién del método biografico, que permite reconstruir
experiencias, contextos, comportamientos, percepciones y valoraciones desde la perspectiva del
actor. Con esto se llega a la conclusion que, si bien los docentes promueven la escritura en el aula,
no siempre intervienen y ensefian a escribir en el contexto de su campo disciplinar, no consideran
que Unicamente la produccion de textos escritos permite que se generen procesos de apropiacion,
ya que el escribir demanda elaboracion personal al poner en marcha la reflexion, la comprension
textual y la toma de conciencia de la singularidad de los diferentes géneros discursivos. No tienen
en cuenta que al escribir se ponen en marcha mecanismos cognitivos que solo el dominio adecuado

de la lectoescritura hace posible.

1.3 Estrategias docentes para la ensefianza del lenguaje

Desde otra perspectiva, Camps (2008) indagd sobre un modelo de ensefianza de la
composicion escrita en la escuela y se apoyd en las estrategias utilizadas para construir
conocimiento descritas por Bereiter y Scardamalia (1987) quienes pretenden desarrollar la
competencia escritoras y elevar el desarrollo de funciones mentales superiores en la persona que
escribe (escritor), partiendo de la necesidad de dar sentido a las actividades de escritura que tienen

lugar en la escuela, para lo cual toman como punto de referencia el trabajo por proyectos.

Al mismo tiempo, el autor subraya la necesidad de establecer secuencias didacticas que se
fundamenten en la produccion escrita y en el establecimiento de objetivos claros, que daran sentido
a las actividades orientadas a su consecucion. Las secuencias didacticas que se proponen se
caracterizan por la interrelacion entre el proceso de produccion textual y las actividades y ejercicios

especificos que tienen como finalidad enfocar el trabajo a los objetivos propuestos y proporcionar
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a los aprendices instrumentos para llevar a cabo la tarea de redaccion. Finalmente se considera la
evaluacion como un proceso interactivo que se desarrolla a lo largo de toda la secuencia de
ensefianza y aprendizaje. El trabajo dejo aportes interesantes como el hecho que el docente
reflexiona y se preocupa por el progreso de sus estudiantes, generard alternativas pedagogicas y

didacticas que le ayudaran a la consecucién de tal fin.

Cabe destacar, desde otra Optica los aportes entregados por Hocevar (2007) en su
investigacion titulada “Ensefiar a escribir textos narrativos” el cual se centrd en el desarrollo de
una secuencia didactica para la escritura de textos narrativos en el primer ciclo de la educacion
bésica. Este estudio forma parte de una investigacion desarrollada con el objeto de caracterizar el
nivel de desarrollo discursivo y meta discursivo de los nifios de tercer afio de la educacion general
bésica; por medio de un trabajo guiado de varias fases, que incluye la elaboracion de un
diagndstico, los nifios escriben un texto narrativo de manera colectiva y luego individual. Esta
investigacion destacé los aportes tedricos de distintos modelos cognitivos que explican el proceso
que se realiza cuando se escribe, permitiendo comprender la complejidad del acto de produccién
escrita. Sin embargo, también es consciente que después de varios afios de aplicacion de estos
modelos centrados exclusivamente en lo cognitivo, suponen la necesidad de encontrar un enfoque
integrador que incluya el contexto social y cultural, la actitud y las motivaciones personales de
quien escribe, ya que estos son factores determinantes del proceso cognitivo que el escritor pone

en marcha en una situacién comunicativa particular.

Mientras que el desarrollo de esta investigacion tuvo un corte cualitativo, se destaca los
logros obtenidos en los cursos en que se aplicd la secuencia, ya que muestra cOmo a través de
diversas modificaciones en los procesos pedagdgicos, se pueden obtener resultados significativos

en los estudiantes, destacando la produccion escrita.
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Por su parte, el estudio realizado por (Marrugo & Rodriguez, 2017), estudiantes de la
universidad Libre seccional Bogotd, investigaron sobre el fortalecimiento de la produccion de
textos narrativos desde la cotidianidad; teniendo en cuenta las diferentes problematicas que se
viven a diario en las aulas de clases y la falta de motivacion en los estudiantes a la hora de escribir,
se vieron en la tarea, de buscar espacios donde los estudiantes tengan la oportunidad de crear textos
narrativos, en este caso, el cuento, pero a traves de su cotidianidad. Esto sustentado por las teorias
de Teberosky (1980) y Ferreiro (2005), quienes plantean la escritura como un aprendizaje muy
complejo, que se da al entrar el nifio y la nifia en contacto con el mundo alfabetizado. Desde la
mirada constructivista, se asume que éstos construyen su propio proceso operando directamente
sobre el sistema de escritura. Los autores de esta investigacion a la vez tuvieron en cuenta a
Cassany (2003) en las recomendaciones para ensefiar a escribir. En su parte metodolégica, se
desarroll6 mediante la IAP (Investigacion accidn participacion) y dejo como resultado que en los
estudiantes de ciclo 11 (4° y 5°) lograron fortalecer su produccion textual a través de talleres en los
cuales, la cotidianidad se vio reflejada y se demostr6 que por medio de estos su poder de creacion

escrita se entrelazaba con sus experiencias, lo cual mejord la calidad de dichos textos.

En la actualidad, se viene gestando un proceso que apunta a convertir la produccion textual
en una de las tareas mas importantes de la cultura y el objetivo de este trabajo es profundizar en la
formacion integral de los estudiantes. La labor como docentes en formacion es incentivar la
escritura y capacitar a los estudiantes para cumplir con las funciones elementales que se requieren

en el proceso.

Desde esta perspectiva, Rodriguez (2016) centra su investigacion en incentivar la
produccién de cuentos infantiles escritos a través de las practicas pedagdgicas propuestas por

Gianni Rodari. La propuesta se basé en la implementacion del taller pedagdgico como estrategia
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didactica para fortalecer los procesos de escritura de cuentos infantiles donde se tuvo en cuenta la
planificacidn, textualizacion y la revision. Para la evaluacion se utilizd una rejilla con criterios
enfocados a los niveles microestructura, macroestructura, superestructura y léxico. El analisis de
los resultados muestra que la propuesta logrdé que los estudiantes alcanzaran un nivel bésico

respecto a la produccion escrita (reconocimiento de la superestructura) de cuentos infantiles.

Mientras, unos estudiantes de Licenciatura en México, Bastiani y Lépez (2016), indagaron
sobre la produccién de textos escritos en estudiantes de dos universidades publicas con el modelo
intercultural, el objetivo de este trabajo consistio en identificar y analizar las caracteristicas de la
comunicacion escrita del estudiantado y su incidencia en la formacioén intercultural; en la parte de
sus referentes tedricos, muestran como en América Latina la politica educativa dirigida a los
pueblos originarios, que ha tenido como principal fundamento la castellanizacion, se ha visto
influida por presiones de organismos que le exigen elevar su eficiencia, expresada en los pobres
resultados de indicadores educativos, los enfoques de educacion indigena intercultural para el nivel
de educacidn superior atn no logran crear las metodologias y las estrategias de ensefianza del

espafiol (Bastiani & Lopez, 2016).

Mientras tanto, Abajo y Carrasco (2011) recuperando la teoria ecolégica cultural Ogbu,
sefialan que los conflictos escolares de reprobacion y eficiencia, que experimentan las minorias
étnicas, se deben a causas estructurales del sistema social que impide un proceso de escolarizacion
de éxito de estas minorias. El estudio tuvo una metodologia cualitativa, de caracter exploratorio y
descriptivo, para recolectar informacion hicieron uso de la técnica de la encuesta, la observacion
participante y la entrevista grupal a una muestra por conveniencia de 83 estudiantes. Los resultados
indican que el estudiantado presenta algunos problemas para la redaccion de textos debido a una

educacion escolar deficiente, por la desconexion entre su primera lengua y la segunda (el espafiol,
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usado en la mayoria de escuelas en México), ademas de una comunicacion escrita con deficiencias
en la enunciacion de los temas y la congruencia en la redaccion de textos, entre otros problemas,
reconocen que han experimentado una formacion escolar deficiente y ajena a la procedencia
linglistica de origen étnico. Las dificultades identificadas obedecen, entre otras causas, a razones
de orden did&ctico ausentes en la practica docente, a precarias condiciones de organizacion escolar,
a la escasa reflexividad sobre la ensefianza bilingle, al poco compromiso ético de quien asesora 'y

a una deficiente formacion del profesorado y equipo de asesoria académica, en ambos programas.

Por su parte, Ortiz y Valdez (2016) en su investigacion se preocup6 por mejorar la
produccion de textos en los nifios a través de la observacion de iméagenes emitidas por un medio
audiovisual como un proyector multimedia; dicho estudio estuvo orientado a nifios de 4° grado de
bésica primaria, sustentando este estudio tedricos como Piaget en cuanto a la representacion
simbolica que realiza el nifio en sus diferentes estadios y en cuanto al lenguaje escrito; Vygotsky
(1979) quien sostiene que la evolucion del desarrollo del lenguaje del nifio depende necesariamente
de la préctica de la escritura y la concientizacion que provee el aprendizaje de la gramatica,
actividades en las que se inserta a partir de su ingreso al conocimiento formal. Este estudio tiene
un enfoque cualitativo de corte descriptivo, donde se encontré6 que al tener en cuenta las
motivaciones y saberes previos de los estudiantes en la preparaciéon de las clases, realizando
disefios llamativos y/o haciendo uso de medios audiovisuales, incrementan la produccion de textos
en los estudiantes; lo cual, es pertinente y se debe tener en cuenta, para el estudio que se gesta, ya
que, el uso de material audiovisual podria ser utilizado dentro de las estrategias didacticas, para

favorecer la produccién textual en la poblacion objeto de estudio.

Por su parte, Morales, Agraz, & Ayala (2016) realizaron una investigacion titulada

“Estrategias de ensenanza-aprendizaje para desarrollar competencias verbal y escrita en un aula
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de primaria multigrado” con el proposito investigar las estrategias de ensefianza-aprendizaje que
contribuyen al desarrollo de las competencias verbal y escrita en los estudiantes. Dentro de sus
referentes tedricos-conceptuales, abordaron el aprendizaje como un cambio de conducta duradero
en el individuo, que le permite adquirir habilidades conocimientos, actitudes, valores y reacciones
emocionales. Para que este aprendizaje tenga lugar se necesita utilizar diversidad de estrategias,
las cuales, desde la perspectiva de Diaz Barriga y Hernandez (1999), comprenden procedimientos
que pueden incluir varias técnicas, operaciones o actividades especificas cuyo propdsito es el

aprendizaje y la solucién de problemas académicos.

Se utiliz6 una metodologia cualitativa, con un disefio no experimental caracterizado por un
trabajo de campo que implico observaciones, entrevista y revision documental, utilizados como
instrumentos de recoleccion de datos. Los resultados mostraron que la docente utilizd estrategias
participativas de aprendizaje dando apertura a una gestion auténoma de busqueda del saber, no
obstante, los estudiantes mostraron dificultades tanto en su expresion oral como escrita,
presentando una produccion de textos con poca profundidad y elementos discursivos, pobreza de
lenguaje, errores ortograficos. Se concluyé que existen insuficiencias significativas en las
estrategias para el desarrollo de la competencia escrita y se determina una limitada formacién

académica del docente para la atencién de entornos educativos multigrado.

Otra dimension relevante en torno al tema, es la relacion existente entre la comprension
lectora, como agente que impulsa la produccidon textual. Desde esta perspectiva las investigadoras
Ortiz y Rojas (2016) centran su investigacion en las dificultades mas frecuentes en los procesos de
comprension lectora por parte de los estudiantes y como estos repercuten en la produccién de
textos. Sustentando su tesis con planteamientos como; admitir la lectura fundamentalmente como

un proceso transaccional, debido a que acorde con sus planteamientos, la persona que escribe, lo
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hace con una intencion, sin embargo, en el texto, ésta no se expresa completamente, siendo asi que
el lector puede darle un sentido particular, adquiriendo el texto, otra intencion. Consecuentemente,
la lectura, viene a ser una nueva escritura del texto (Goodman, 1992, citado en Ortiz y Rojas,

2016).

En cuanto a la metodologia se Ilevd a cabo mediante procesos exploratorios y descriptivos
por cuanto identifica, describe e interpreta los problemas que obstaculizan cominmente las
practicas de lectura y escritura en los estudiantes en los grados 5°, 9° y 11°. Los resultados indican
la necesidad de desarrollar propuestas pedagogicas que propicien el mejoramiento de los procesos
de lectura y escritura, al mismo tiempo que fortalezcan la investigacion en didactica del lenguaje
en las Instituciones Educativas; es pertinente empezar a superar las practicas simuladas, reducidas
a lo normativo, caligrafico y sildbico, y propiciar otra mirada en donde la lectura y la escritura se
conviertan en practicas justificadas, creativas, persuasivas, no sélo con fines evaluativos, sino
fundamentalmente con propdsitos comunicativos éticos y politicos que convocan a los docentes

hoy en dia; lo cual, relaciona este estudio con el que se gestd en este documento.

La constante en las investigaciones consultadas es la preocupacion de los docentes (ya sea
desde su formacién y/o como docentes en ejercicio), por la relaciones que existen entre las
practicas pedagdgicas, las consignas entregadas por los docentes y las diferentes alternativas en
cuanto a lo didactico, que ayuden a mejorar las competencias de los estudiantes en la produccion
textual y la comprension lectora de los escolares, lo cual, coincide, con los intereses de esta
investigacion, ya que, se armoniza en que es muy importante, generar las condiciones en el aula
de clases, que ayuden a fortalecer el aprendizaje de los estudiantes; dichas investigaciones
presentan una amplia gama de posibilidades pedagogicas y didacticas, que bien utilizadas ayudan

a cumplir este objetivo por medio de la adecuacion de las practicas docentes, las actividades que
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se llevan al aula, las estrategias usadas por los docentes, la motivacion de los educandos y la

integracion de las TIC al aula.

Teniendo en cuenta lo anterior, es importante centrarse en las estrategias pedagdgicas que
se desarrollan en el aula de clase, como una alternativa para lograr un andlisis mas profundo en lo
que acontece en el desarrollo de competencias en la produccidon textual de los estudiantes, porque
es ahi donde este proceso se rompe 0 se potencia y lo que compete al docente, es garantizar las
condiciones necesarias para que los estudiantes puedan desarrollar de la mejor manera esta
competencia, es por eso que la preocupacion latente en este estudio fue hacer dicho analisis y asi

poder contribuir a potenciar la produccidon escrita de los estudiantes.

De acuerdo con, las pesquisas elaboradas, dichos estudios coinciden en la metodologia, la
cual, esta centrada en métodos cualitativos, la mayoria de los estudios son de orden compresivo,
descriptivo e interpretativo; en los que es constante el enfoque narrativo desde una perspectiva
constructivista, donde se hacen recomendaciones pedagdgicas y didacticas para que los docentes
tengan en cuenta a la hora de planificar sus clases del area de Lengua Castellana, a la vez, se hace
un andlisis de las variables como la ensefianza, las necesidades educativas de los estudiantes (en
algunos casos) y la produccion de textos; también es similar la aplicacion de diferentes técnicas
como la observacion, la entrevista y el analisis de la aplicacion de estrategias, dispositivos, entre

otras actividades ludicas en el marco de la investigacién-accion-participativa.
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2. Planteamiento del problema

2.1 Descripcion del problema

Teniendo presente que la escritura es una actividad humana que permite suplir un buen
namero de necesidades importantes, que al hombre le dan acceso a conocerse, conocer a los demas
y el mundo en general, puede decirse que debe ser ensefiada y aprendida de manera tal que los
estudiantes puedan desenvolverse eficazmente en las situaciones que requieren de ella en la vida
cotidiana. En este sentido, la familia y la escuela vienen a ser considerados los espacios en los
cuales puede ensefarse y aprender la escritura. Con este grado de importancia, la escritura o
produccion escrita ha sido tema de estudio de varios autores que buscan explicar y comprender su

esencia desde muchos enfoques como son los citados en el estado de la cuestion.

Igualmente, uno de los objetivos especificos de la basica primaria es “el desarrollo de las
habilidades comunicativas esenciales para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse
correctamente en lengua castellana y también en la lengua materna, por tanto es necesario que la
persona que produce un texto esté preparada para crearlo “lingliisticamente a partir de ciertas
necesidades entre emisor Yy receptor; conjugando cuestiones gramaticales, discursivas,

comunicativas, psicolégicas, entre otras.” (Flotts y otros, 2016,)

En relacién con lo anterior, es la escuela es el lugar donde pueden desarrollarse este tipo
de habilidades, siendo el docente el actor vinculante mas importante en el logro del aprendizaje de

la escritura por parte del estudiante, lo que merece ser analizado.
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De esta forma al observar lo que pasa en las instituciones educativas colombianas se
encuentra que existen una serie de problematicas relacionadas con la dificultad que tienen los
estudiantes para elaborar textos (Pérez Abril, 2003), ya que tienden a producir oraciones o cortos
fragmentos; se concluye esto después de analizar los resultados de la evaluacién externa masiva
del Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion superior (ICFES), entre los que se
encuentra que en las produccion textual de los estudiantes evaluados no existe construccion de
textos, porque la tendencia es a escribir oraciones, no reconocen la tipologia textual, las
producciones escritas carecen de cohesion, existe desconocimiento del uso adecuado de los signos
de puntuacién y no tienen claras las intenciones comunicativas. En este sentido, se van tomando
elementos para considerar que en las aulas no se estan generando procesos que encaminen a tomar

la produccion textual como parte del proceso de ensefianza de la lengua castellana.

En este orden de ideas y observando los resultados nacionales de las Pruebas Saber 2016,
se evidencian algunas de las dificultades que presentan los estudiantes a la hora de resolver estas

preguntas relacionadas con la escritura (figura 1).

NSURICIENTE MINIMO SATGRACTORO AVANIADO
O B O

Figura 1. Valoracion de los aprendizajes en el componente de produccion textual a nivel
Nacional Prueba Saber 2016

Fuente: (ICFES, 2016)
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La figura 1 evidencia que el 48% de la poblacion se encuentra en los niveles insuficiente y
minimo, porque no superaron las preguntas de menor complejidad de la prueba; y un 52% en el
satisfactorio y avanzado en dichas competencias. De estos resultados se concluye que casi la mitad
de los estudiantes del pais presentan falencias que deben ser abordadas por las instituciones

educativas en sus planes de mejoramiento.

Por su lado, los resultados para la Institucion Educativa (I.E.) Libardo Madrid Valderrama,
muestran un panorama poco alentador; ya que en el nivel insuficiente se encuentran un gran
porcentaje de estudiantes. Este hecho se muestra en la figura 2, obtenida de las Pruebas Saber
2016, donde se ilustran las fortalezas o debilidades relativas a la I.E. en las competencias evaluadas
en el area y es posible observar que existe debilidad en la competencia comunicativa escritora en

los estudiantes de tercer grado.

Competencias evaluadas. Lenguaje. Tercer grado.

Fortalezas

Debilidades
|

I Comunicativa lectoa I I Comunicativa escritora I

Figura 2. Fortalezas y debilidades en el area de Lenguaje; competencias lectoras y
escritoras - Prueba saber 2016

Fuente: (ICFES, 2016)
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En las Pruebas Saber realizadas para este afio lectivo en el area de lenguaje, el grado tercero
presentaron los siguientes resultados: el 48% de los estudiantes no contestaron correctamente las
preguntas correspondientes a la competencia escritora, como se evidencia en la figura 1, por lo
que, con respecto a la ensefianza del lenguaje en basica primaria se ha dado relevancia al proceso
de lectura, trabajando el plan lector a través de la interpretacion de obras literarias de la Coleccion
Semilla (libros donados por el MEN con el &nimo de fomentar la lectura en las Instituciones
educativas del pais), que se trabajan en las clases de todos los grados durante el afio lectivo; el
abordaje de la escritura se reduce a la realizacidén de escasos ejercicios de redaccion de textos
narrativos, liricos y descriptivos dejando de lado la composicion de escritos informativos, articulos

de opinion y noticias.

Incluso, las docentes que orientan la asignatura de lengua castellana en el grado segundo,
tercero y cuarto de primaria de la I.E. manifiestan que evidencian pereza, desmotivacion, dificultad
para enlazar una idea con la otra, por ende, las producciones de los nifios se resumen en plasmar
algunas ideas de forma espontanea, rapida y somera, sin mayor esfuerzo. En las competencias

lectoras, el mismo porcentaje no pudo contestar bien las preguntas.

-

Interpretacion

v De los oprendizojes evoluodos en
i lo  competencio Escritoro, w
' estoblecimiento educativo Sene el
i 0% de oprendizojes on rojo, ol
i 70% en noronp, o 3( en
+ amarillo y 0% en verde

Figura 3. Descripcion de los aprendizajes comunicativa Escritora grado 3°
Fuente: (ICFES, 2016)



31

Segun lo presentado en la figura 3, el 70 % de los estudiantes se ubica en naranja, lo que
quiere decir de acuerdo con las convenciones del ICFES que existen deficiencias en la produccion

escrita, que deben ser atendidas.

Por lo anterior, la problematica gira en torno a las dificultades que presentan algunos de
los estudiantes de la basica primaria, en la competencia escritora, en cuanto a la produccién de
textos, dado que estos, en la mayoria de los casos no responden a un propdsito comunicativo, lo
cual es evidente en los escritos que se pueden analizar al realizar actividades relacionadas con esta
competencia tales como: cambiar el final o inicio de un cuento, redactar un informe o escribir una
carta, asi como, las respuestas a preguntas abiertas en las evaluaciones escritas, entre otras
actividades de clase; a partir de la revision directa de estas producciones es posible evidenciar las

siguientes dificultades:

e Los estudiantes no tienen en cuenta a quién van dirigidos los textos que escriben.

e Los estudiantes omiten signos de puntuacion en sus escritos, ocasionando poca cohesion

y claridad.

e Poco vocabulario, repeticion de la misma palabra muchas veces, lo que genera

redundancia.

e Dificultad para organizar las ideas dentro de una estructura.

e Escasa claridad en las ideas que se quieren comunicar, a causa del poco tiempo que los
nifios dedican a pensar lo que desean escribir y la poca lectura que realizan, tanto en casa como en

la escuela.
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e No logran mantener una conexion de ideas de forma coherente, pues hacen uso

inadecuado de los conectores (cuando los usan).

¢ Realizan retazos de ideas, se evidencia en los escritos que redactar una idea e introducen

otra, esto ocasiona poca coherencia en el texto.

e No releen lo escrito para hacer correcciones 0 para caer en cuenta de los errores,

omisiones y lo que quedd sin decir.

e Los escritos son muy pobres en el uso de adjetivos, sinGnimos, antdnimos, etc.; debido a

la escasez de vocabulario.

e Escriben sin hacer valoracion de la ortografia.

Bajo este panorama se considera, que existe coherencia entre los resultados de las pruebas
y la manera que los estudiantes conciben y sienten la produccién escrita, es decir, que las
deficiencias observadas en las pruebas, se sustentan con lo observado en las producciones textuales

que realizan, en los procesos de ensefianza.

A esto se suma, el desinterés y la desmotivacion de los estudiantes para escribir, lo que no
permite tener iniciativa para producir textos. Asi pues, que conociendo el estado de los estudiantes,
gue ademas tiende a ser el méas estudiado, se considera importante pensar como se orientan las
practicas de aula encaminadas a la produccion de textos en la I.LE, como una de las mejores

opciones para abordar la problematica.
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En esta orden de ideas, se hace imperante observar como se desarrollan los procesos de
escritura en las aulas de bésica primaria (1°- 5°) de la Institucion Educativa Libardo Madrid

Valderrama sede Pablo Neruda, desde la planeacion hasta la puesta en practica de ésta.

2.2 Formulacion de problema

Teniendo en cuenta la perspectiva anterior, con miras a contribuir a la problematica del
bajo nivel de produccion textual en la IE Libardo Madrid Valderrama, se plantea la siguiente

pregunta, la cual enmarca claramente la intencion de la presente investigacion:

¢Cudles son las caracteristicas de las estrategias de ensefianza, que implementan cinco
docentes para el desarrollo de la produccion textual en el area de lengua castellana de béasica

primaria en la I.E. Libardo Madrid Valderrama — sede Pablo Neruda?
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3. Justificacion

La educacién hoy por hoy, busca desarrollar en los estudiantes habilidades y destrezas, que
le sirvan para desenvolverse en la vida cotidiana, esto actualmente se ha convertido en una
prioridad debido a la diversidad de educandos que se atienden en el aula de clases, los cuales,

deben recibir una educacién de calidad (Ministerio de Educacién Nacional - MEN, 2006a).

Siempre el interés de los docentes estd puesto en atender las necesidades educativas que
presenten los estudiantes en algin punto del proceso académico, es por esa razon que se hace
importante que en la I.E. se planteen iniciativas para actuar e identificar las deficiencias que
presenta esta atencién de los estudiantes, puesto que investigaciones como ésta, serviran en buena
medida para proporcionar una educacion para todos y de calidad, como lo exige el Estado y lo
demanda la sociedad; asi expresan en su trabajo Morales, Agraz, & Ayala (2016), en el cual
plantean que es menester de los docentes, contribuir al mejoramiento de la calidad educativa con

propuestas que impacten el ambiente escolar.

En las relaciones diarias, dentro de las instituciones educativas se pueden presentar una
serie de equivocaciones, que afectan el desempefio escolar de los estudiantes y entre estas se
encuentran las necesidades del lenguaje en la parte escritora, las cuales se van haciendo mas
complejas al realizar el paso del primer grado de béasica primaria, donde se supone que los
estudiantes han adquirido en buena medida los procesos lecto-escriturales, los cuales deberan ir
fortaleciendo hasta finalizar el tercer grado de basica primaria, segun lo dispuesto por el MEN en
los estandares béasicos de competencia de lengua castellana (Ministerio de Educacion Nacional -

MEN, 2006b).
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Se evidencia la preocupacion de las docentes por el rendimiento de algunos de sus
estudiantes, porque no progresan, se quedan rezagados, se les debe explicar varias veces los
mismos temas, en las evaluaciones no logran superarlas o entregan la evaluacién sin respuestas,
constantemente se cita a los padres de familia para firmar compromisos académicos para hacer
apoyo y seguimiento al proceso escolar que llevan sus hijos. Es por esta razon, que se hace urgente
la implementacion de nuevas précticas pedagdgicas que ayuden a potenciar los aprendizajes y la
apropiacion de la lengua, para dar respuesta educativa a lo que los padres de familia, estudiantes
y la sociedad en general esperan de los profesionales de la educacién, que dia tras dia se esfuercen
por realizar mejor su trabajo, mediante el analisis y reflexidn del quehacer pedagdgico, innovando
en sus estrategias de ensefianza, aprovechado en esta oportunidad, las herramientas investigativas,
que proporciona la universidad ICESI, para cualificar el ejercicio docente y de paso, colaborar,

para que la institucién se vea impactada de manera positiva.

Una de las acciones planteadas por toda Institucion Educativa, es establecer los elementos
del curriculo y las préacticas de ensefianza que ayuden a mejorar el desempefio académico de sus
estudiantes; por esto se busca abordar un tema tan trascendental en el dia de hoy, como lo es la
ensefianza de la produccion textual, mediante el analisis detallado de los elementos del curriculo
de lengua castellana de la basica primaria, que facilitan o impiden el alcance de las habilidades de
la competencia escritora en los estudiantes, asi como la indagacion acerca de como estos
elementos, afectan el desempefio de ellos, acto que permitira aclarar la situacion que se presenta
desde el foco de la ensefianza. De esta forma, clasificar las estrategias de ensefianza de las docentes
de educacion basica permite crear un perfil que, desde la planeacion, aporte elementos teoricos,
conceptuales y procedimentales para liderar futuras propuestas de ensefianza que aborden la

problematica institucional.
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4. Objetivos

4.1 Objetivo general

Caracterizar las estrategias de ensefianza, que implementan cinco docentes para el desarrollo
de la produccion textual en el area de lengua castellana de bésica primaria en la I.E. Libardo

Madrid Valderrama — sede Pablo Neruda.

4.2 Obijetivos especificos

e Identificar la estructura del micro-curriculo del area de lengua castellana, en cuanto a la
propuesta de produccidn textual en la basica primaria, implementado en el primer periodo del afio

lectivo 2018 de la Institucion Educativa Libardo Madrid VValderrama.

¢ Describir las concepciones que tienen las docentes sobre sus estrategias de ensefianza y
el desarrollo de la produccion textual en basica primaria de la I.E. Libardo Madrid Valderrama —

sede Pablo Neruda.

e Describir las estrategias de ensefianza implementadas por las docentes para el desarrollo
de la produccion textual en la basica primaria de la Institucién Educativa Libardo Madrid

Valderrama — Sede Pablo Neruda.

o Clasificar las estrategias de ensefianza implementadas por las docentes para el desarrollo
de la produccion textual del area de lengua castellana en basica primaria de la Institucion Educativa

Libardo Madrid Valderrama — sede Pablo Neruda.
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5. Marco de referentes conceptuales

La investigacion sobre produccion escrita es amplia, lo que permite identificar algunos
autores que con sus aportes tedricos y conceptuales dan sustento a la presente investigacion, en
este orden de ideas, el marco de referentes conceptuales aborda aspectos como escritura y
desarrollo cognitivo en el nifio, la historia y prehistoria del lenguaje escrito, el desarrollo del
lenguaje en el nifio, la escritura en el contexto social de la escuela, aproximacion a la didactica de
la escritura, concepciones sobre estrategias de ensefianza de la escritura, estrategias de ensefianza,

estrategias para abordar la produccion textual, competencias y desempefios de produccion textual.

5.1 Los inicios de la escritura en el nifio desde una perspectiva historico-cultural

La escritura es uno de los procesos mas representativos que forma parte de la vida humana,
Lev Vygotsky, desde la postura historico-cultural, propone que dicho proceso tiene una historia en
el desarrollo de la humanidad, que es posible ser descrita al analizar sus inicios desde la
individualidad de cada ser humano desde su nifiez. En este orden de ideas, a los inicios del lenguaje
escrito en el nifio, se le conoce como la prehistoria del lenguaje, que permite comprender todas las
construcciones simbolicas que este realiza desde su primer afio de vida hasta que se formaliza con
el ingreso a la escuela. Entendida de esta forma la prehistoria del lenguaje escrito, segun el autor
“analiza la génesis del lenguaje, desde el desarrollo filogenético, ontogenético y socio genético,

hasta el aprendizaje de la escritura” (Vygostky, 1979, p. 160).

En sus escritos Vygotsky expone que en la nifiez los individuos crean presupuestos
relacionados con la forma como vivencia la escritura planteando tres ambitos diferentes desde los

que el nifio tiene acceso a ella, en este sentido, el primer campo es el gesto, en el segundo se
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encuentra el dibujo, y en el tercero aparecen las formas primitivas no convencionales de escritura

tales como el garabateo, trazos de lineas, o figuras sin forma.

Estos tres ambitos pueden ser considerados los precursores de la escritura, dado que son
elaboraciones del nifio, fruto de la cultura escritora en la que se desenvuelve, algo importante que
menciona Vygotsky es que éstas surgen de la interaccion activa del nifio en el proceso de
descubrimiento de la escritura. En palabras de Bellon y Cruz (2002): “Estos precursores se
constituyen en la historia natural de la escritura del nifio y le permiten comprender las relaciones

simbolicas y el potencial presente en el sistema de escritura” (p. 62).

En la primera, se abordan los gestos y el juego. Los gestos son considerados como la
primera representacion del lenguaje del nifio, incluso antes de usar la palabra, son las elaboraciones
que le permiten desde la imitacion comprender los cédigos que le rodean. Acorde con Vygotsky
los gestos se conectan con el juego, esta conexidn permite que el nifio represente diferentes objetos
que se vuelven signos y cobran significado cada que el nifio los representa con sus movimientos,
asi llega un punto donde el juego cobra cada vez mayor formalidad mediante la adquisicién de una
comprension de lo que lo rodea “funciéon de signo independiente del nifio, lo que hace que
comience a incluirse otros elementos que no solo son los gestos sino también los objetos que le

rodean” (Morales y Cruz 2002, p. 62).

Uno de los aspectos méas importantes que el nifio logra antes de la escritura, es el dominio
del signo que es el que le permite interactuar con los otros seres humanos. Igualmente, el dibujo
para el nifio se convierte en uno de los pilares mas fuertes de la representacion escrita a través del
cual representan infinidad de objetos, situaciones, emociones, sentimientos que desean expresar

en un momento dado ya sea por voluntad propia, o0 a solicitud de otro par o de una persona mayor
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(padres, docentes, entre otros). El dibujo, dentro de la prehistoria del lenguaje, se concibe como la
representacion de lo que ellos saben del objeto y no de lo que realmente es el objeto, por esto es
posible ver dibujos que para un nifio representen una casa y probablemente desde la vision del

adulto representan otra cosa.

Segln Bellon y Cruz (2002), “...cuando el nifio descubre que al inventar trazos con el
lapiz puede representar los entes de su realidad cultural, el sistema formal de escritura se va
generando en €l y ellos pueden descubrir que, asi como se dibujan los objetos, se dibujan las
palabras” (p.53). En este recorrido que presenta Vygotsky (1979), sobre los inicios de la escritura
en los nifios es posible pensar en las implicaciones que estos presupuestos tienen para la ensefianza
de la escritura en la escuela, por cuanto a veces se piensa que los nifios llegan rasos en muchos
aspectos al aula de clase, situacion que no es asi, dado que como ya se ha visto, traen consigo una
escritura previa con codigos particulares, que el docente, debe reconocer para que a partir de ellos,
genere oportunidades de aprendizaje para la escritura en general, desde las grafias, las palabras,

parrafos, hasta los textos en general.

Schneuwly (1992) rescatando la propuesta de Vygotsky, menciona que es fundamental de
acuerdo a los contextos en los que se desarrolla el nifio que se haga presente la necesidad de la
escritura de forma natural; pero, esta forma natural no necesariamente se circunscribe en la escuela,
sino que perfila desde esta concepcidn que la escritura debe ser natural y se da en contextos

cercanos para el nifio en los que el constantemente interactda, por eso se afirma que:

La escritura es una construccion sociocultural cuyo desarrollo se halla intimamente
vinculado con los seres humanos, sus pautas de comunicacion y el uso que hacen de la

escritura para la mediacion de las actividades de la vida cotidiana. El lenguaje, ya sea
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hablado o escrito, encarna los lazos que unen a los seres humanos entre si, con su cultura'y

con su pensamiento (Vygotsky, citado en Schneuwy, 1992, p. 51).

En este orden de ideas, conocer la forma como se desarrolla el lenguaje en el nifio, crea un
camino para entender cémo se configura la escritura, que ademas de la adquisicion del codigo
escrito, también forme un habito de escritura que los lleve a comunicar sus ideas con claridad; pese
a que el lenguaje oral y el escrito tienen formas de desarrollo distintas, son interdependientes. En
la medida que el nifio se va desarrollando, con sus expresiones simbdlicas como los gestos, el
juego y el dibujo le permiten al nifio emprender el proceso de internalizacién del mundo que le
rodea, proceso en el cual se presenta una enculturacion, es decir, el ingresa a ese mundo y comienza
a comprender y a interactuar de manera mas fluida con ese entorno, de tal forma que en dicho
proceso, se hace la estructuracion de un sistema semidtico en el nifio, sistema que debe ir
estructurandose en compafiia del otro, con esto el nifio desarrolla su lenguaje oral, el cual esta
plagado de expresiones que no solamente contienen palabras, sino también la palabra acompafiada
del gesto, porque para el nifio es dificil establecer las diferencias dado que lo ve como un todo, por

eso es posible que a través de la meta cultural, el nifio llegue a la escritura.

Con estas ideas, surgen elementos tedricos que promueven la reflexién en torno a la manera
como, a partir de aqui se configura el proceso de escritura, es decir, de como continua la historia
de la escritura en el nifio, en la cual comienzan a tener un papel importante los docentes quienes
reciben a los nifios con su prehistoria y deben ayudarle a escribir parte de la historia, esa historia
que incluye el acercamiento a los codigos formales de la escritura; acercamiento para el que las
docentes y docentes deben disefiar y aplicar estrategias de ensefianza que fortalezcan el proceso

de escritura.
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Partiendo desde las posturas dialécticas en las que se propone que el desarrollo, el
aprendizaje y el sujeto se hace posible en la relacion a la condicion filogenética, sino también su
condicion ontogenética y sociogenética en su desarrollo, aparecen las posturas representativas
histéricamente tedricos muy importantes como Vygotsky, Piaget, Bruner, Ausubel , que si bien
tienen concepciones epistemologicas distintas destacaron la gran importancia de que el desarrollo
cognitivo del nifio estaria especialmente estructurado desde la interaccidn del nifio con el mundo

que le rodea.

Bajo estas concepciones, es posible afirmar desde la postura Vygotskyana que el nifio actla
como seres con una extrema curiosidad, la que los lleva a formar parte activa en el proceso de
aprendizaje, asi como en el desarrollo de funciones psicolégicas que emergen, gracias a la
influencia de la sociedad, en su proceso de desarrollo. En este orden de ideas, desde esta
perspectiva se piensa que es posible mediar las conductas sociales y las instrucciones verbales de
los nifios, mediante la interaccion social del nifio con un adulto que pueden ser sus padres, abuelos
0 sus docentes. A esta interaccion se le da el nombre de dialogo cooperativo o en colaboracion
(1993) y se fundamenta con el concepto de zona de desarrollo préximo, la cual consiste en la
distancia entre el nivel de desarrollo efectivo del estudiante, aquello que es capaz de hacer por si
solo y el nivel de desarrollo potencial, aquello que seria capaz de hacer con la ayuda de un adulto

0 Un compariero mas capaz.

Consecuentemente, Tomasello (2007) comparte algunos elementos de la teoria
Vygotskyana, al exponer que la cognicion humana tiene origenes en lo cultural, lo que cuestiona
la postura madurativa del cerebro como la Unica forma de adquirir conocimiento. Es en lo social y
cultural que se permite el aprendizaje y la construccion de conocimientos, teniendo la habilidad

de compartirlo con otros grupos sociales y culturales de tal forma que, mediante la colaboracion
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los conocimientos no se pierden, sino que se van acumulando de generacion en generacion,
acrecentando la cultura a través de un efecto de transmision, en el que cada ser humano no empieza
desde cero, empieza desde lo que los otros seres humanos ya han producido, de tal manera que
paralelamente se desarrollan la cultura y las habilidades cognitivas del ser humano. Asi la escritura
ha permitido una transformacion del pensamiento que ha tenido impacto en la especie humana, lo
que se logra ver reflejado por ejemplo, en el desarrollo de la escritura en el nifio; permite a los
nifios y nifias establecer relaciones, realizar conexiones, tales como comprender y comparar,

logrando transmitir de generacion en generacion la cultura.

Como se planted en el apartado anterior, la escritura es una construccion social, que le
permite al ser humano interactuar con otros individuos y desarrollar conductas culturales,
perspectiva desde la que Vygotsky asume que el desarrollo cognitivo del nifio varia segln la
cultura, permitiendo decir, que desde su perspectiva la escritura y la lectura, representa los lazos
que “unen a los seres humanos entre si, con su cultura y con su pensamiento” (Vygotsky, 1979

citado por Bellon y Cruz, 2002, p.54).

En este orden, se parte de la premisa que el conocimiento no se elabora individualmente,
sino que se construye de forma colectiva, retomando los planteamientos de estos autores, en donde
la interaccion entre pares y adultos que saben mas, tiene un papel importante, situacion que les
permite un mayor desenvolvimiento intelectual, por eso se reconoce que el proceso mental
individual pensado de esta forma pertenece a un contexto social particular, pese a que los nifios
nacen con capacidades psicologicas basicas, estas son posibles de desarrollarse a partir de la
interaccion vy el proceso de la internalizacion que hace que esas funciones psicologicas que se den

en un plano social (Vygotsky, 1979), siendo la escritura una representacion de ello.
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Lo que permite concluir que el lenguaje juega un papel importante en la condicion de
sujeto, ya que, el lenguaje le permite, como lo plantea Tomasello (2007) en primer lugar, el ser
humano es Unico por poseer capacidades cognitivas Unicas, que son las que lo diferencias de otros
seres vivos como los primates, en este sentido el autor habla de la intencion, que puede
interpretarse como la capacidad para reconocer las intenciones de los otros seres humanos, para lo
que se hace necesario un lenguaje y una interaccion simbélica. En segundo lugar, la capacidad de
centrar la atencion, la cual le permite al ser humano ser selectivo ante las cosas que el mundo le
ofrece, ésta le permite centrarse en una sola cosa, hasta que pueda alcanzar su objetivo 0 meta
trazada. Finalmente, otro aspecto importante expuesto, es que los seres humanos pueden usar esa
atencion para compartirla con otros seres humanos, puesto que, al conversar, jugar con otros, con
los que comparte deseos comunes y aun deseos que en conjunto y de forma colaborativa, pueden

tratar de alcanzar o de hacer que ocurran.

Bajo las apreciaciones anteriores, la escritura constituye para el nifio la posibilidad de
comunicarse con los otros en cualquier espacio cultural, en especial en los centros escolares, con
relacion a esto en el apartado siguiente se presentan fundamentos teéricos de como se desarrolla

este particular proceso en el contexto social de la escuela.

5.2 La escritura en el contexto social de la escuela

Como se ha mencionado, escribir es un proceso cognitivo y a su vez comunicativo, que
involucra el conocimiento de la lengua, el contexto y es, ante todo, un ejercicio mental; Segun
Morais (2001) “la escritura es un medio de transicion de informacion, por consecuencia forma
parte de un acto social” (p.97). Por lo tanto, aprender a escribir es un asunto que va mas alla de la

relacion entre sonido y grafia; es un proceso de pensamiento que implica ser capaz de escribir no
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s6lo palabras sino textos con sentido, que estan amarrados a la historia, a capacidades morales del
sujeto, a sus emociones entre otros aspectos, teniendo como referencia una intencion comunicativa

concreta.

Por su parte Miras (2000) afirma que la escritura cumple con una doble funcién: una
funcion comunicativa y una representativa. La funcion comunicativa por cuanto permite
determinar los significados del entorno que rodea al individuo, a proveer definiciones para ellos y
a transformar las ideas en conocimiento. Dentro de la funcién representativa, la autora distingue
la funcion epistémica o heuristica de la escritura como un instrumento para el desarrollo y
construccién del propio pensamiento por los procesos que el escritor emplea al elaborar un texto,
lo que se articula con la idea planteada anteriormente, que cuando el lenguaje aparece en la vida
del nifio, el pensamiento se intelectualiza, porque el lenguaje lo estructura, ya que estos le
posibilitan el aprendizaje y el desarrollo de conocimiento sobre si mismo y sobre la realidad. Estos
conocimientos, se logran gracias a la estructuracién del discurso escrito, transfigurando palabras y
proposiciones en objetos de conocimiento y transformando la casualidad de un enunciado en objeto

de discurso (Miras, 2000).

En las concepciones de los estudiantes, la funcion epistémica de la escritura no es
reconocida y al respecto surgen interrogantes como: ¢;cual es el sentido que los estudiantes
interpretan al pedido de escribir un ensayo, una reflexion, una resefia, entre otros?, ;de qué manera
son abordadas estas producciones textuales en la clase? y ¢perciben las personas algin cambio en

su pensamiento al escribir?

Teniendo en cuenta lo anterior, escribir forma parte de las habilidades esenciales que se

desarrollan y fortalecen a lo largo de la vida permitiendo no solo la comunicacion sino también
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habilidades de representacion, que ponen en funcionamiento una actividad cognitiva diversa y
compleja, lo que se traduce en acciones que desempefian un papel relevante en la estructuracién
del pensamiento. Es importante que el docente comprenda el devenir del nifio en el proceso de
escritura para que pueda reconocer las bases fundamentales de la misma y pueda desde su rol

mediador potenciar el desarrollo del lenguaje escrito formalmente establecido.

En este sentido y para entender la labor educativa, es importante tener en cuenta dentro del
proceso pedagogico relacionado con la ensefianza y el aprendizaje de la escritura, las experiencias
formativas que les proveen a los docentes herramientas para mejorar esta habilidad en sus
estudiantes y a su vez, les permita revisar y fortalecer sus propias competencias como productores

de textos.

Respecto a la necesidad de formar lectores y escritores eficaces, el docente debe reconocer
su rol de mediador en relacion con la zona de desarrollo proximo, el conocimiento de las
necesidades de aprendizaje, el contexto y las condiciones didacticas. Sobre este aspecto, Lerner
(2001) recalca la importancia de “generar condiciones didacticas que permitan poner en escena -
a pesar de las dificultades y contando con ellas- una version escolar de la lectura y la escritura mas
préxima a la version social (no escolar) de estas practicas” (p.32). Esto se logra en la medida en
que el docente proyecte con su hacer lo propuesto para trabajar en el aula, cuando pueda ser
ejemplo y guia de lo que ensefia a sus estudiantes se puede evidenciar un verdadero aprendizaje,
asi como cuando se contextualiza la necesidad de usar la escritura y se generan espacios
significativos para el aprendizaje de ésta. Es por esta razén, que no se debe perder el caracter
funcional, instrumental y sobre todo epistémico de la lengua escrita trabajando situaciones

comunicativas auténticas de uso el lenguaje, sin descuidar el compromiso ético, politico y social
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que tiene el docente dentro de la formacion de lectores y escritores criticos, seres sociales y

ciudadanos que forjen su identidad (Monje, 1993).

Es por eso, que la influencia que tiene el docente, la interaccion con pares en el proceso
escolar y durante la escritura, se ubica en funcion de los saberes que el estudiante pone en juego,
y procede en consecuencia con pensamiento individual que esté teniendo para llegar a producir su

propio conocimiento (Ministerio de Educacion Nacional - MEN, 2006a).

Ahora bien, al hablar de escritura, no solo se hace referencia al producto de la accion de
escribir sino también al proceso cognitivo presente en la elaboracién de la misma dado en cierta
situacion comunicativa auténtica y contextualizada; es decir, el hecho de crear significado y no al
de copiar, tal y como se ha referenciado en la primera parte del marco de referentes conceptuales,
lo que a su vez se refleja en las palabras de Ferreiro y Teberosky (1999) quienes dicen “escribir no
es copiar”, pues el escritor reflexiona sobre lo que va a producir, y el que copia se limita a repetir
los trazos de otro texto, posiblemente sin llegar a comprender lo que copia, es decir que se reduce

la expresion escrita a una simple actividad motora.

El Ministerio de Educacion Nacional-MEN (2006a), en sus lineamientos curriculares, en

cuanto a la escritura, indica que:

...no se trata de una codificacidon de significados a través de reglas lingliisticas. Se trata de
un proceso que a la vez es social e individual en el que se configura un mundo y se ponen
en juego saberes, competencias, intereses, y que a la vez esta determinado por un contexto

sociocultural y pragmatico que determina el acto de escribir: escribir es producir el mundo

(p.27).
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Se reafirma entonces con lo anterior, que no es suficiente conocer el sistema de escritura y
las reglas gramaticales para escribir; aunque es un proceso individual, es ademas un acto social.
La escritura es una construccion social que desde hace miles de afios posee caracteristicas sociales
y culturales, cada texto representa una situacion cultural, un contexto histérico y social que se
transmite y se transforma de generacion en generacion, lo anterior trasciende la mirada sobre la
escritura como la simple adquisicion del cddigo escrito y nos pone ante el reto de reconocer la
escritura como parte de un sistema semiotico, que le permite al sujeto a partir de la interaccion
social y cultural producir pensamientos que se representan a través de las historias y diferentes

formas de representacion cultural.

En esta direccion Cassany (1993) distingue que en los procesos implicados en el lenguaje
escrito, ademas de involucrar todos los elementos gramaticales se movilizan procesos mas
complejos como la memoria, atencion y capacidades como la reflexiéon y la creatividad que le
permiten al nifio planificar, crear y desarrollar diversos escritos. Estos procesos permeados por el
desarrollo del lenguaje, que como se ha mencionado, hacen parte de una trayectoria cultural y
social que ha potenciado a su vez el desarrollo cognitivo del nifio, en este sentido el lenguaje escrito
y la produccion textual son procesos que se correlacionan. Al respecto Krashen (1984) define el
cddigo escrito como el conjunto de conocimientos de gramatica y de lengua, y la composicion del
texto, como el conjunto de estrategias comunicativas que se usan para producir un texto. La
correlacion entre los dos es muy precisa: el escritor debe comprender y saber utilizar las dos para
desempefiarse correctamente de manera escrita. El autor hace referencia al codigo escrito como la
competencia, y la composicion del texto como el saber hacer. De ahi que, en la nueva concepcion
constructivista en oposicion a la tradicional, se hable de una escritura con evolucion flexible,

dinamica y diversa, vinculada con las distintas situaciones comunicativas que le dan origen.
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Escribir, es un proceso “sociocognitivo”, teniendo en cuenta que los procesos cognitivos que se
movilizan durante la escritura estan relacionados con el contexto social (Lacon & Ortega, 2008).
Es asi como dentro de los dos aspectos tratados se hace referencia a los componentes
sociolingisticos de la escritura, y para obtener un texto se debe ser consciente del contexto
comunicativo que actuara en el texto, generar y ordenar las ideas para planificar la estructura del
texto y finalmente, redactar, revisar y corregir en varias ocasiones. De este modo “el autor debe
desarrollar un buen proceso de composicion que le permita producir textos con los signos y reglas

del coédigo escrito” (Cassany, 1993).

Se reconoce entonces, que la produccion escrita en la escuela conlleva una serie de procesos
en los que el docente se convierte en un agente movilizador a través de las estrategias que
promueve en el aula, que le permiten al estudiante ser consciente del contexto comunicativo en el

que se encuentra inmerso.

5.3 Didéctica del lenguaje y estrategias de ensefianza para la escritura

En este apartado, se asumen consideraciones didacticas sobre la ensefianza de la escritura
en la escuela, como es el caso del micro curriculo, desde la perspectiva de las acciones del docente

en el aula de clase.

El micro-curriculo es considerado por algunos autores el nivel de concrecién del curriculo
con mayor importancia, situandose en las diferentes acciones del docente y los estudiantes en el
aula. De esta forma y como lo exponen Tinoco y Zerda (2001) le compete al docente y contiene
los elementos curriculares basicos, es la unidad de trabajo correspondiente a un proceso de

enseflanza y aprendizaje articulado y completo, en el que se concretan objetivos, destrezas,
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contenidos, procedimientos, actividades de ensefianza aprendizaje e instrumentos de evaluacion.

Todo esto, de acuerdo con las necesidades y caracteristicas del grupo de estudiantes.

La didactica posee doble raiz, docere que significa ensefiar y discere que se refiere a
aprender, con la claridad de que los dos términos, ensefiar y aprender, se corresponden
mutuamente, dado que reclaman la interaccion entre los agentes (docente y estudiante) que las
realizan. Asi, estos dos protagonizan la construccion del conocimiento que se consolida a traves
del acto didactico. En otras palabras, la didactica es una disciplina de la pedagogia inscrita en las
ciencias de la educacion; siendo el “arte de ensenar y aprender” (Comenio, 1998, p.133) se encarga
entonces del estudio y la intervencion en el proceso ensefianza aprendizaje con la finalidad de

optimizar los métodos, técnicas y herramientas que estan involucrados en él.

Para fundamentar esta nocidn, se cita a Stocker (1966) quien afirma que la didactica es la
teoria de la instruccion y de la ensefianza escolar de toda indole y en todos los niveles. Trata de los
principios, fendmenos, formas, preceptos y leyes de toda ensefianza. En este mismo sentido,
Sarramona (1998) sostiene que la didactica se ocupa de orientar la accién educadora, los recursos
que ha de aplicar el educador para estimular positivamente el aprendizaje y la formacion integral
y arménica de los estudiantes. Otra afirmacion es la de Nérici (1973) refiere que la didactica es el
conjunto de procedimientos y normas destinadas a dirigir el aprendizaje de la manera mas eficiente

que sea posible.

Por otra parte, Mattos (1963) concibe la didactica de caracter practico y normativo, que
tiene por objeto especifico la técnica de la ensefianza, esto es, la técnica de dirigir y orientar
eficazmente a los estudiantes en su aprendizaje. Fernandez (1964) expresa que la Didactica es “una

ciencia que estudia el trabajo docente y educando congruente con los metodos de ensefianza y
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aprendizaje y que tiene como finalidad la instruccion”. (p.264). Para Zabalza (1990) la didactica
actual es el campo de conocimientos, de investigaciones, propuestas tedricas y practicas que se

centran sobre todo en los procesos de ensefianza aprendizaje.

A nivel teorico, la didactica estudia, analiza, describe y explica el proceso ensefianza
aprendizaje cuya finalidad es generar conocimiento y a nivel préctico, la didéctica funciona como
una ciencia aplicada; por un lado, emplea las teorias de la ensefianza y por otra parte, interviene
en el proceso educativo proponiendo modelos, métodos y técnicas que optimicen los procesos
ensefianza aprendizaje (Moreno Guevara & Garzon Castellanos, 2016). Lo que persigue la
did4ctica es, por un lado, la efectividad en el proceso ensefianza aprendizaje y la pertinencia en el
método para cada uno de los estudiantes y por otro lado, busca desarrollar las capacidades de
autoformacion (autodidacta) indispensables para interiorizar los conocimientos alcanzados y

aplicados en la vida diaria de los individuos.

Hablar de la didactica de la escritura es hablar directamente del proceso de ensefianza
aprendizaje de la escritura, haciendo hincapié en la ensefianza; asi la didactica de la composicién
escrita se constituye como un pilar del desarrollo didactico de la lengua; por ello en este proceso
se debe cuidar de todos los aspectos y factores que estan directamente involucrados con su
desarrollo, por lo que es necesario disponer de una estructura (propuesta) que atienda a todas las
fases del proceso de adquisicion, reforzando las habilidades iniciales con ejercicios preparatorios

y teniendo en cuenta el momento progresivo del estudiante.

Por otra parte, queda claro que la escritura es un proceso complejo, por tanto, su ensefianza
exhibe mayor complejidad y requerimientos; lo que implica que los docentes en cualquiera de las

disciplinas, siendo una necesidad para el proceso de ensefianza, estén en capacidad de ensefiar a
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escribir. Acorde con esto Serafini (1993) plantea acercamientos metodoldgicos para que cualquier
docente componga y ensefie a componer un texto escrito, de los cuales llama la atencidn para esta
investigacion el acercamiento a la escritura de textos como proceso donde se tienen en cuenta unas
fases. Se piensa en esta aproximacion porque en su construccion inciden una variedad de

procedimientos y actividades necesarias para la produccién de un texto.

Con esta concepcion en mente, es posible relacionar algunos aspectos pedagdgicos y
metodologicos esenciales de la didactica de la produccion textual. Primero, reconocer un escrito
como producto de operaciones mentales; segundo, considerar que el escrito posee cinco etapas:
el pre-desarrollo, el desarrollo, reunion de reacciones-comentarios sobre el desarrollo, la revision
y la redaccion; tercero, tener en cuenta que para aprender a escribir se requieren tres momentos
uno de fluidez, otro de coherencia y el final de correccion; cuarto, usar diferentes tipos de escritos,
destinatarios y fines; para ampliar las técnicas de produccion textual; quinto, escribir de forma
constante desde todas las disciplinas para aumentar vocabulario y reconocer diferentes tipologias

textuales, finalmente reescribir un texto para corregirlo y para transformarlo (Serafini, 1993).

Las ideas anteriores, ponen en primer plano un panorama de la escritura donde el docente
debe poner en juego un sin nimero de oportunidades y de habilidades, que de forma organizada
es posible que permitan formar estudiantes con reales posibilidades para escribir y producir textos,
siendo en este proceso la revision y la correccion aspectos fundamentales e ineludibles, por lo que
los docentes, deben instituir armonia entre las correcciones y los elogios, por lo que es valioso
tener en cuenta el grado de madurez del estudiante frente a la escritura al momento de expresarle

sus aciertos y desaciertos.
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Del mismo modo, los principios relacionados por Serafini (1993) son inherentes a la
didactica de la escritura, pues sin ellos el proceso de produccidon escrita careceria de claridad y
estructura; son importantes en la medida que aporta elementos necesarios para desempefarse
adecuadamente durante el proceso y para el logro de un producto, en este caso, el texto escrito
(Diaz y Hernandez, 2010, p.67). Supuesto esto y para desarrollar una didactica de la escritura, es
significativo que el profesor oriente la clasificacion de los escritos que abordaran los estudiantes
durante el proceso teniendo en cuenta criterios disimiles, la variedad de géneros textuales y las

diferentes funciones de un texto.

Este nivel de disefio curricular en relacion con la escritura orienta la intervencion
pedagogica del docente y, por lo tanto la concrecion educativa de proceso escritor en el &mbito del
aula. En este orden de ideas, el micro-curriculo debe ser elaborado por cada uno de los docentes a
partir del programa curricular institucional, convirtiéndose en el referente para la elaboracion de
unidades didacticas. Para desarrollar esta programacion de aula, es preciso desglosar los objetivos,
las destrezas y contenidos del programa curricular institucional en un nimero apropiado de
unidades didacticas, debidamente secuenciadas a fin de llevar a cabo el proceso de ensefianza-

aprendizaje para este caso de la escritura (Tinoco & Zerda, 2001),

En este sentido, en la planeacién del micro curriculo de la escritura, se debe abordar ademas
del proceso de ensefianza y aprendizaje, la evaluacién del proceso escritor. Retomando las ideas
de Cassany (1998), se plantea un proceso escritor que contenga tres etapas con cierto grado de
flexibilidad. Estas etapas son la preescritura que consiste en el momento conducente a la previa
preparacion para lograr un buen proceso a través de unas subetapas (contextualizacion,
planificacion, organizacion de la informacion). La segunda etapa es la escritura, en la que se planea

y se desarrolla el proceso mediante unas fases (lectura y comentario de textos elaborados de donde
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se adquiere el cddigo escrito, el vocabulario, puede servir como referencia; elaboraciéon de
borradores, admite la interaccion con su contexto real, con el docente y con sus pares asi como la
correccion constante para mejorar su escrito; y la reescritura, es la reconstruccion del escrito
aplicando adecuadamente el codigo escrito de tal manera que el texto adopte la estructura y sentido
esperado) y el trabajo colaborativo. Finalmente, se tiene la etapa de la post escritura que
corresponde al momento en que se puede valorar el texto como producto final mediante la lectura

y socializacion de estos.

El estudio contemporaneo de la escritura ha llegado a un consenso sobre la funcion de tres
elementos en el proceso de elaboracion de un texto escrito: la memoria de trabajo del escritor, la
memoria a largo plazo del escritor y el entorno de la tarea de escritura que realiza (Bruner, 2015).
La memoria de trabajo del escritor es el mecanismo que se usa para planificar (es decir, generar
los objetivos del texto y obtener una organizacién de este, consecuente con estos),
traducir/transcribir (es decir, "poner en palabras" los objetivos y la organizacion del texto), revisar
y editar (evaluacion y repaso de todo el proceso de traduccién). Para poder realizar estos procesos,
la memoria de trabajo hace uso momentaneo de los recursos disponibles en la memoria a largo
plazo: el conocimiento del tema, de la audiencia y de la forma de los planes de escritura. Asi
mismo, la memoria de trabajo también opera con la informacion del entorno de la tarea, como el
uso de medios retdricos apropiados en cada situacion Diaz & Hernandez (2002). En este orden de
ideas, en los procesos de ensefianza de la lectura se reconocen concepciones y practicas arraigadas
a diferentes posturas pedagdgicas y didacticas como la concepcién del modelo pedagogico
tradicional. Este modelo incide en la baja capacidad de comprension lectora de los estudiantes
colombianos, cuando no se complementa con otros y no aborda la complejidad del proceso. Es un

modelo que se convierte en obstaculo epistemoldgico si se queda en una concepcion reduccionista.
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En el modelo tradicional reduccionista, de la lectura como desciframiento, las
concepciones bésicas corresponden a procesos mecanicos, de aprendizaje por repeticion, de
identificacion de contenidos y mensajes literales y por entrenamiento. Su énfasis esta en la
decodificacion y el método es el eje de la clase. Sus principales representantes son Goodman,
Smith & Rumelhart citados en Pefia (2002). Los métodos utilizados en este modelo y concepcion
son el sintético, el analitico y el mixto. Un segundo modelo y concepcion tedrica es la de la lectura

como juego psicolinguistico, que enfatiza en la sintaxis y en la interpretacion del sentido del texto.

Este modelo toma sus ideas y concepciones de la psicologia cognitiva y de la
psicolinguistica. Admite la interaccion entre pensamiento y lenguaje y de la lectura como un acto
constructivo en el que interacttan el lector con el texto, y el lector con el autor. La lectura como
un momento de produccion y comprension del discurso, es la tercera concepcion teérica y modelo,
cuya vigencia data de la segunda mitad del siglo XX y desarrolla el enfoque semantico
comunicativo de la década de los 80; su énfasis se sitda en la funcion comunicativa del lenguaje,
sus autores principales son Wittgenstein, Austin, Searle, Dijk, Labov y Halliday, citados en Pefia
(2002). En sus ideas y concepciones basicas, el lenguaje tiene una funcién instrumental que
produce efectos sobre sus destinatarios, se interesa por la linguistica discursiva y la pragmatica, y
admite la interaccion entre el autor y el lector y entre el texto y el contexto a fin de construir

sentido.

El cuarto modelo o concepcion, es el de la lectura como interaccion de autor lector e
intencion del texto; se da también a partir de la segunda mitad del siglo XX y su enfasis se sitla
en el proceso lector, sus ideas y concepciones basicas contemplan la idea de un nuevo paradigma

sobre la estetica de la recepcion, la hermenéutica, la semidtica y la deconstruccion. Preocupa el
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papel protagonico del destinatario en la comprensién; la atencion se desplaza del mensaje a la

relacion comunicativa (mensaje-receptor, “El fantasma del lector™).

Estas tres Gltimas concepciones atienden a la concepcion constructivista de la ensefianza y
el aprendizaje de la lectura, en las tres ultimas décadas del siglo XX, y tienen como referentes a

Piaget, Vygotski, Ausubel, Bruner, Ferreiro y Teberosky, citados en Pefia (2002).

Teniendo presente estas concepciones de ensefianza y aprendizaje, es posible decir que la
relacion estudiante docente se sitia “en el plano de la actividad social y la experiencia compartida”
(Diaz & Hernandez, 2002, p. 1), lo que quiere decir que el estudiante no construye sélo sus
conocimientos, sino que lo hace gracias a la mediacion de otros como sus pares y el docente, siendo
este Ultimo el que mayor actuacion tiene en dicho proceso. Son numerosos los roles que en esta
relacion puede asumir el docente, pero en concordancia con Diaz y Hernandez (2002) en este
estudio se asume un docente que organiza y sirve de mediador entre los estudiantes y el

conocimiento, para este caso, entre el estudiante y el desarrollo de la escritura.

Consecuentemente, para que el docente pueda desempefiar adecuadamente su rol como
organizador, debe proporcionar una “ayuda pedagogica y didactica ajustada a su competencia”
(Diaz y Herndndez, 2004, p. 2), la cual serd regida por su formacion profesional y por las
concepciones que tenga sobre el proceso de ensefianza aprendizaje, lo que le permitira disefiar y
planear estrategias de ensefianza que se vean reflejadas en la planeacion del micro curriculo y en
su quehacer diario en el aula de clase. En relacion con esto se expone a continuacion la

conceptualizacion de estrategias de ensefianza que sera asumida para el desarrollo del estudio.

Asi mismo, la descripcion de las estrategias de ensefianza usadas por el docente implica

tener un punto de partida tedrico que posibilite dicha descripcion, para alcanzar este fin se han
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revisado algunos referentes que permiten tomar una postura conceptual. Asi al buscar en el
diccionario de la Real Academia Espafiola (RAE) no se encuentra una definicion explicita para
“estrategias de enseflanza”, pero, la palabra estrategia se define como “un proceso regulable,
conjunto de las reglas que aseguran una decision Optima en cada momento” y la ensefianza como

el sistema y método de dar instruccion.

Seguidamente, Diaz & Hernandez (2002) definen las estrategias de ensefianza como “los
procedimientos o recursos utilizados por el agente de ensefianza para promover aprendizajes
significativos” (p. 70). A lo que, afiaden que la investigacion en estas estrategias de ensefianza
aborda aspectos como el disefio y empleo de objetivos e intenciones de ensefianza, preguntas
insertadas, ilustraciones, modos de respuesta, organizadores anticipados, redes semanticas, mapas
conceptuales y esquemas de estructuracion, entre otros (Diaz & Hernandez, 2002 citando a Diaz

Barriga y Lule, 1978).

Para efectos del presente estudio, se usan los planteamientos anteriores y se asume como
estrategias de ensefianza al conjunto de acciones (procedimientos y recursos) que se llevan a cabo
para lograr una determinada meta o proposito de ensefianza de tal forma que se promueva el

aprendizaje significativo.

Desde esta concepcién de estrategia de ensefianza, es importante pensar en la escritura
como un proceso amplio que estd inmerso en el contexto comunicativo donde se hace necesario
enfrentar y por supuesto, resolver diversos problemas usando alguna estrategia; este proceso esta
compuesto por operaciones recursivas de planificacion, textualizacion y revision (Lerner, 2001).

De este modo, escribir va més alla de inscribir datos o cualquier otra accion de transposicion de
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letras y simbolos; escribir es un proceso en el que se manifiestan los conocimientos del escritor,

ademas de la intencién de su escrito.

Segun esto, para escribir primero se elabora un plan, desde el cual se debe permitir tener
claridad sobre lo que se va a escribir, (qQué, para quién, cuél es la intencion del escrito, la
organizacion de las ideas y el tipo de texto). Y con base en estas decisiones, se elabora un plan de

escritura, dependiendo de la complejidad que el texto le implique y de los propdsitos de este.

Segundo, se presentan las ideas en una forma clara, coherente y estructurada, de acuerdo
con el plan; en este momento se lleva a cabo la escritura como tal, es decir, se establecen y se
registran formas linguisticas precisas para desarrollar las ideas que se consideraron durante la
planificacion. Aqui lo que se hace es redactar y desarrollar el texto, se van organizando y

articulando las ideas de manera que quede listo lo que puede considerarse un primer borrador.

Tercero, se revisa 0 evalla el texto para comprobar que obedezca al proposito. En esta
parte, el escritor se aleja de su texto y lo evalla, reflexionando desde las preguntas de la
planificacion: ¢ Se estd cumpliendo con el propésito? ¢ Estan claras las ideas? ¢Estoy siguiendo un
orden que permita al lector la comprension del texto? Esta evaluacion puede facilitar las
correcciones que sean pertinentes para que el texto se ajuste a las necesidades. Por esto, se dice
que la escritura no es un producto acabado, que siempre se puede encontrar la posibilidad de

mejorar el escrito.

Dentro de los retos que implica asumir la escritura como proceso en las aulas de clase se
encuentra la responsabilidad del docente de crear las condiciones que permitan desarrollar las
etapas indicadas, dar unas instrucciones y deberes de redaccion que permitan evidenciar el proceso

de redaccion. De esta manera, se reitera la importancia de la escritura como proceso en el aula,
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siendo esta una funcién discursiva y mental que implica volver a trabajar el pensamiento, la cual
comprende evaluar y mejorar la escritura, construir pensamiento y transformarlo en conocimiento;

dindmicas que son fundamentales dentro del &mbito escolar.

Chartier (2004) senala que “es urgente y necesario educar para toda la vida ya que la
educacién apunta no solo a los nifios, sino en los adultos que se van a convertir” (p.35). Entonces
al hablar de todo el proceso de escritura desde las aulas es importante reflexionar y volver la mirada
al docente como un individuo, usuario de la escritura. La gran dificultad se encuentra, en que el
docente, en muchas ocasiones, en el transcurrir de su vida académica, profesional y personal, no
se provee de las habilidades minimas que le permitan distinguirse como lector o escritor
competente. Por este motivo, se considera necesario aportar ideas que promuevan el desarrollo
humano y ético del docente, y que desde esta perspectiva transforme su realidad como usuario de

la linguistica y como uno de los protagonistas del proceso educativo.

Lerner (1995) al respecto dice que el futuro de nuestra educacion estd en manos de aquel
que tiene como proyecto formarse como docente. Para contribuir a su formacion debera leer y
escribir, intercambiar ideas con otros lectores, hacer uso de la escritura como medio para aprender
y organizar lo que aprende. Debera, ademas valorar el significado de la preparacion permanente

como via para consolidar su aprendizaje.

La escuela tiene como labor fundamental la ensefianza, y es un asunto que debe medirse de
alguna manera para saber si se estan obteniendo los resultados esperados. Pero la evaluacion de la
produccion textual no puede quedarse en el reconocer si definitivamente los nifios estan
aprendiendo o0 no, sino que debe trascender hacia la determinacion de cual es el camino que seguir

con cada estudiante para que fortalezca sus competencias como escritor (Choice, 2005).
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En concordancia con lo anterior, es fundamental que el docente establezca una evaluacion
formativa, que favorezca a que los estudiantes a tomar las decisiones necesarias para poder superar
sus limitaciones y avancen en la construccion de sus competencias escriturales. La evaluacion
entonces debe contribuir a disefiar el plan de accion, a cualificar el tipo de intervencion didactica
que se propone, a sefialar qué tipo de ayuda debe prestar el docente a los estudiantes para continten
en el proceso de produccion textual. En pocas palabras, la evaluacion debe hacerse para tomar
decisiones: para saber qué hacer y cémo hacerlo, debe apuntar hacia la cualificacién de los

procesos que se evallan y no quedarse en su calificacion.

Ahora, precisar qué se evalla en determinado momento esta entonces directamente
vinculado a los logros que establece el docente al inicio del afio escolar. Las evaluaciones que éste
realice durante cada periodo académico deben ir explorando en qué medida el estudiante se va
aproximando a los propdsitos establecidos, los cuales se proponen de tal manera que reflejen el
trabajo que se lleva a cabo en el aula, ademas que sean acordes a cada estudiante en formacion.
Choice (2005) enfatiza también en la importancia de considerar que en los procesos de ensefianza
y aprendizaje intervienen diversos elementos que también deben ser objeto de evaluacion, tales

como las estrategias, los recursos, los mecanismos de evaluacion, y el mismo docente.

En cuanto a las estrategias de evaluacion, pueden ser diversas, pero siempre orientadas a
un propoésito determinado y que efectivamente permitan explorar los aprendizajes que los
estudiantes han construido en torno a la produccion textual y aquellos que no. Si se plantea que la
evaluacion es un proceso, entonces se debe evaluar al estudiante a medida que va construyendo.
Al respecto Choice (2005) plantea que se debe al evaluar la produccion textual, asumiendo como
una manera de comunicarse con un interlocutor y aprovechar los momentos de escritura

contextualizada para identificar los saberes construidos y los que estan en via de construccion.
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Por su parte, Cassany (1989), plantea que una evaluacion integral de la escritura deberia
tener en cuenta, no sélo el texto terminado, sino la secuencia de acciones que llevaron a él, en sus
palabras: la fase de preparacion, la fase de produccion y la fase de edicion. El modo més practico
de evaluar estas fases, para el docente que no imparte una asignatura de lenguaje (y por tanto, no
puede planificar tanto tiempo para supervisar el proceso de creacién de los textos que asigna), es
leer y revisar las versiones preliminares o borradores del texto que le vayan presentando sus

estudiantes, hasta la produccion de la version definitiva, involucrandolos en las mismas revisiones.

Sobre el papel que juega la evaluacion como proceso, cabe resaltar la importancia de la
correccion como instrumento didactico eficaz si se emplea de la manera adecuada. En este aspecto
se pueden indicar algunos de los factores nombrados por D’ Aquino (2016) para que el proceso de
retroalimentacion que se ofrece dentro del proceso tenga el efecto deseado y aporte una ayuda
efectiva. Estos son: el contexto, el nivel de competencia del productor del error, los objetivos

didacticos propuestos y el error que se haya producido.

Finalmente, si se asume que el propdésito de la evaluacién es contribuir a los procesos de
ensefianza y aprendizaje, y que es la escuela quien debe promover la autonomia del estudiante,
entonces no es el docente el Gnico que evalle en clase. Es conveniente desarrollar acciones
enfocadas a que el nifio tome distancia de su proceso de aprendizaje e identifique sus propios
logros y dificultades, es decir, que se evalle. Es normal, que inicialmente los estudiantes requieran
del acompafiamiento docente, pero poco a poco ellos van asumiendo su responsabilidad. Aqui se
puede recordar a Vygotsky (1979) que decia que lo que haga hoy el nifio en compafiia del adulto,

mafiana sera capaz de hacerlo solo.
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La escritura es una actividad que satisface multiples necesidades, que cubre distintos
ambitos de la persona como lo es el conocimiento del mundo, de si mismos y de los demas,
permitiendo reunir, preservar y transmitir todo tipo de informacion en diferentes contextos de
forma cotidiana. La escritura para el ser humano viene a ser una herramienta eficaz en cuanto a la
posibilidad de expresar su idea, de desarrollo de su creatividad, de comunicarse mediante formas

variadas, de convencer a otros (Moreno Guevara & Garzon Castellanos, 2016).

Es gracias a la escritura que las sociedades pueden construir su memoria y una herencia
comun. Esta relevancia es la que inspira a personas de todas las areas para estudiar la escritura
como fendmeno cultural, en lo general, y como habilidad humana, en lo particular. Y esto mismo
es lo que ha llevado a considerarla, durante estos ultimos afios, en los estudios y en los analisis de

los més diversos especialistas.

Por lo mismo, la ensefianza y la evaluacion de la escritura deben atender cuidadosamente
sus funciones y, especificamente, sus caracteristicas. Un texto escrito es creado linguisticamente a
partir de ciertas necesidades entre emisor y receptor; por lo que en aquél se conjugan cuestiones
gramaticales, discursivas, comunicativas, psicoldgicas, etc. Esta es la razon por la que han existido,

desde siempre, distintos enfoques que intentan abordar el proceso de escritura.

La ensefianza de la escritura debe considerar que el estudiante realice una tarea personal,
que contemple los conocimientos previos; asi, una de las orientaciones basicas de este aprendizaje
es que el docente conozca a sus estudiantes y sepa sus expectativas con respecto a la escritura, sus
experiencias anteriores y el tipo de escritura que tienen segun el nivel de escolaridad en que se
encuentran. Las y los estudiantes deben ser capaces de internalizar la informacion recibida,

relacionarla con sus conocimientos e integrarla hacia una nueva tarea por realizar. Los docentes
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debiesen plantear actividades que contengan un desafio real y significativo para que él o la
estudiante puedan interactuar con el lenguaje escrito, de modo que se comunique frente a un

contexto determinado y cada vez més complejo.

En este sentido, para el desarrollo de la presente investigacion se consider6 abordar las
estrategias directas para la ensefianza de la produccién textual. Autores como Alonso (1991),
Martlew (1983); Heyes y Flower (1980), proponen estrategias para la ensefianza de la produccion
textual con el fin de alcanzar aprendizajes significativos, sus aportes a este campo son recogidos
por Diaz y Hernandez (2002), quienes expresan que la composicion escrita, implica estrategias

que tomen en consideracion tres procesos a saber, la planificacion, la textualizacion y la revision.

Al respecto, la tabla 1, se resume de lo que se espera ocurra durante estas etapas de acuerdo

con Diaz & Hernandez (2002).

Tabla 1.

Procesos a tener en cuenta para la ensefianza de la produccién textual

Planificacion del texto ¢Sobre qué tema escribiré?

¢ Qué conocimientos tengo sobre el tema?

¢ Sobre qué aspecto especifico del tema deseo escribir?
¢ Qué mas necesito saber sobre el tema?

¢Que tipo de texto elegiré?

¢A quiéen estard dirigido?

¢Que tipo de registro utilizaré?

¢Cémo organizaré las ideas?

Textualizacién Empiezo a escribir el texto
(Tener cuidado con la cohesion, coherencia, correccion y adecuacion del texto)
Revisién Leo atentamente el primer borrador

¢Qué errores he detectado?
¢Coémo puedo mejorar el texto?
Escribo la version final del texto

Fuente: Elaboracion propia basado en Diaz Barriga & Hernandez, 2002.
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Ademas, de los procesos que sugiere la produccion de un texto Diaz & Hernandez (2002),
exponen una serie de técnicas para la ensefianza de las habilidades que implica la composicion de
un texto las cuales se espera sean abordadas a medida que se transcurren estas etapas. En este caso,

mencionan las siguientes:

¢ El modelado de las estrategias de cada uno de los procesos (Planificacion, textualizacion,

revision).

e Dialogos interactivos entre docente-escritor y estudiantes-novatos.

e Estructurar actividades de interaccion con los pares en las que ellos desempefien roles

simultaneos de lectores y escritores

¢ El uso de distintos recursos de apoyo para facilitar el proceso de internalizacion de las

estrategias.

5.4 Competencias y desempefios en produccion textual

En lo que respecta, el propdsito de la escritura debe ser potenciar la competencia
comunicativa, es decir, permitir a los y las estudiantes producir actos comunicativos que se
adecuen a las necesidades de cada situacién en la que se vean involucrados. El productor de un
texto debe estar subordinado a las circunstancias en las que lo produce, y son éstas las que
establecen el desafio para quien escribe (Diaz-Barriga & Hernandez, 2002). El objetivo de la
ensefianza de la escritura, entonces, es vincular el aprendizaje de la lengua con el contexto de la
vida social de nifios y nifias. De esta manera, se desprende que la tarea de escritura en el aula debe

ser concreta y situada, lo que permite el desarrollo de una competencia comunicativa con un fuerte
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caracter cultural, que implica la adquisicion “[d]el dominio y la posesion de los procedimientos,
normas y estrategias que hacen posible la emision de enunciados adecuados a las intenciones y
situaciones comunicativas que los interlocutores viven y protagonizan en contextos diversos”

(Lomas y otros, 1993, p.15).

De esta forma es posible describir los tipos de competencias relacionados con la produccién

de textos, como sigue.

Competencia gramatical o sintactica: Referida a las reglas sintacticas, morfoldgicas,

fonolégicas y fonéticas que rigen la produccién de los enunciados linguisticos.

Competencia textual: Referida a los mecanismos que garantizan coherencia y cohesién a

los enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel macro).

Competencia seméantica: Referida a la capacidad de reconocer y usar los significados y el

Iéxico de manera pertinente segun las exigencias del contexto de comunicacion.

Competencia pragmatica o sociocultural: Referida al reconocimiento y al uso de reglas

contextuales de la comunicacion.

Competencia enciclopédica: Referida a la capacidad de poner en juego, en los actos de
significacién y comunicacion, los saberes con los que cuentan los sujetos y que son construidos en

el &mbito de la cultura escolar o sociocultural en general, y en el microentorno local y familiar.

Competencia literaria: Entendida como la capacidad de poner en juego, en los procesos
de lectura y escritura, un saber literario surgido de la experiencia de lectura y andlisis de las obras

mismas, y del conocimiento directo de un numero significativo de éstas.
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Competencia poética: Entendida como la capacidad de un sujeto para inventar mundos
posibles a través de los lenguajes, e innovar en el uso de estos. Esta competencia tiene que ver con

la busqueda de un estilo personal. (Ministerio de Educacién Nacional - MEN, 1998).

Estas competencias son fundamentales a la hora de pensar las actividades dentro de la
practica de aula referida a la escritura. Cada una de ellas permite construir el saber, hacerlo flexible
para que pueda actualizarse en distintos contextos. Es decir, como la capacidad de usar los
conocimientos en situaciones distintas de aquellas en las que se aprendieron. Implica la
comprension del sentido de cada actividad y sus implicaciones éticas, sociales, econémicas y

politicas (Ministerio de Educacion Nacional - MEN, 1998, p.17).

Con relacion al proceso de produccion textual, los estandares basicos de competencias
como documento rector lo define como “el proceso por medio del cual el individuo genera
significado ya sea con el fin de expresar su mundo interior, transmitir informacion o interactuar
con los otros” (MEN, 2006, p. 21). Este proceso supone ciertas actividades cognitivas béasicas
dentro de las cuales estan la abstraccion, el andlisis, la sintesis, la inferencia, entre otras (MEN,
2006). Todas ellas en interaccion con el contexto sociocultural que permita la integracion del
individuo en la sociedad, la organizacion de los pensamientos y acciones, y una construccion de

la identidad individual y social como se indico previamente.

Desde ese documento de politica publica, se plantea una formacion en lenguaje que se
orienta hacia el desarrollo y fortalecimiento de seis dimensiones: la comunicacion, la transmision
de informacion, la representacion de la realidad, la expresion de los sentimientos y las
potencialidades estéticas, el ejercicio de una ciudadania responsable, y el sentido de la propia

existencia. Esta formacion debe estar dada por el desarrollo de competencias, teniendo en cuenta
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que “el desarrollo de las competencias en lenguaje es un proceso que se inicia desde el momento
mismo de la gestacion y acompafia al individuo toda la vida” (MEN, 2006, p. 27). Los estudiantes
llegan a la escuela con una serie de conocimientos y habilidades que deben ser tenidos en cuenta

en la labor pedagogica.

En cuanto al énfasis al trabajo en el aula por competencias, el documento recalca que de
ninguna manera se excluyen los contenidos tematicos: “...La competencia no es independiente de
los contenidos teméticos de un ambito del saber qué, del saber cémo, del saber por qué o del saber
para qué” (MEN, 2006, p. 12). Lo anterior se debe a que para el desarrollo de las competencias se
requiere de cierto conjunto de habilidades, destrezas, conocimientos y actitudes que se ponen en
juego en cierto contexto donde el individuo debe saberlas aplicar de manera efectiva, logrando
identificarse como ser competente en el ambito seleccionado. Esto es: “[...] relacionar y organizar
ese conjunto de habilidades y conocimientos en funcion de un desempefio flexible, eficaz y con

sentido” (p.12).

En cuanto al trabajo en escuela se recomienda que, en los primeros grados se enfatice el
uso del lenguaje a través de sus manifestaciones orales y escritas acompafiado de un
enriquecimiento semantico, el acercamiento a la lectura haciendo uso de la literatura, y el
conocimiento y uso de diferentes codigos no verbales. Posteriormente, es conveniente incursionar
en procesos que conduzcan a la identificacion y uso de algunas de las categorias gramaticales tanto
en la produccion como en la comprension de textos, integrandolas con el vocabulario que ha ido
adquiriendo durante el proceso; en la literatura el énfasis se da en el acercamiento a las formas de

produccion literaria desde el reconocimiento de los diferentes rasgos que las caracterizan.
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Luego, se sugiere ahondar en los procesos discursivos de caracter argumentativo desde el
acercamiento a las caracteristicas de la lengua y sus aspectos importantes en el marco de la
diversidad cultural. Es importante también impulsar procesos en los que se conjuguen el placer de
leer con los rasgos mas relevantes de la produccion literaria. El docente no debe olvidar la estrecha
relacion que existe entre la lectura y la escritura. De igual manera, se deben dar espacios de

fortalecimiento de la capacidad critica y analitica de los estudiantes.

Estas sugerencias dadas desde el documento de Estandares Bésicos de Competencia (MEN,
2006), se indican como un referente para potenciar el desarrollo linglistico, comunicativo y
cognitivo de los estudiantes en su paso por la escuela. De esta manera, estas deben articularse con
las distintas areas del conocimiento, ademas de contextualizarse segun la region, las necesidades
de aprendizaje, particularidades del medio y los prop6sitos dados en cada uno de los Proyectos

Educativos Institucionales.

Segln lo anterior, para el proceso de ensefianza, y mas aun, en las practicas de aula
referidas a la ensefianza de la escritura, se plantean acciones organizadas, deliberadas, flexibles,
fundamentadas tedrica y didacticamente, asi como significativas y contextualizadas. En este
proceso, el docente juega un papel indispensable, que implica investigar, cuestionarse, interpretar
lo que sucede dentro y fuera del aula, descubrir, crear, innovar y hacer parte de un contexto que

permita una formacion en lenguaje mas sélida, funcional, y significativa para los estudiantes.

Los documentos oficiales del estado, que se han referenciado constituyen un elemento
desde la parte legal, didactica y pedagdgica para ser tenidos en cuenta a la hora de planear. Sin
embargo, estos no son los unicos, como referencia al ensefiar a escribir en la escuela. De hecho,

en algunos casos difieren ampliamente de lo que se da en las practicas de aula en la actualidad. La
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fortaleza disciplinar, tedrica y didactica que debe tener el docente es un factor primordial para la
planeacion de las actividades; ya que el docente debe estar en capacidad de tomar decisiones frente
a las caracteristicas de su contexto estudiantil para pensarse en estrategias y actividades exitosas

de ensefianza de la escritura como proceso.
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6. Metodologia

6.1 Tipo de investigacion

El tipo de investigacidon usado en el presente estudio, se enmarco en la investigacion de
corte cualitativo, desde la perspectiva de Flick (2015) quien dice que ésta “...se orienta a analizar
casos concretos en su particularidad temporal y local, a partir de las experiencias y actividades de
las personas en sus contextos locales”, se ubica especificamente dentro de los estudios de caracter
descriptivo-interpretativo, lo que facilito el tratamiento de los datos recolectados, que permitieron
caracterizar las estrategias de ensefianza usadas que favorecen la produccién textual en la basica

primaria de la Institucion Educativa Libardo Madrid Valderrama — sede Pablo Neruda.

El disefio fue no experimental-transversal. No experimental, por cuanto no se efectu
ningun tipo de manipulacion de variables, s6lo se observd las practicas de aula de las docentes de
primaria, identificando las estrategias usadas en el proceso de ensefianza de la produccion textual.

Transversal, porque se desarrollé en un periodo corto de tiempo.

6.2 Participantes

El estudio se llevd a cabo con cinco docentes de la Institucion Educativa Libardo Madrid
Valderrama — sede Pablo Neruda, quienes se encuentran orientando cinco grupos pertenecientes
al nivel de basica primaria (primero, segundo, tercero, cuarto y quinto). Las docentes participantes
se encargan de todas las asignaturas del grupo, entre las que se encuentra Lengua Castellana, sin

contar la mayoria con formacion disciplinar en esta area de estudio.
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La muestra se selecciond de forma no probabilistica e intencionada, ya que se valoré los
avances en la ensefianza de la produccién textual en los cinco grados de basica primaria. En
consecuencia, de lo anterior, los criterios de inclusion fueron tres: ser docente del establecimiento
educativo de la basica primaria, impartir el area de lengua castellana y tercero tener disposicion

para participar en este estudio.

Tabla 2.
Informaciones docentes participantes

Informacion de docentes participantes

Nombre Formacion académica Afos de Nivel de
experiencia ensefianza
docente
Docente 1 Bachiller Normalista. 30 afios Basica primaria

Licenciada en Bésica primaria.
Especialista en Informética educativa

Docente 2 Tecnobloga en Educacion 35 afios Preescolar (7
Bachiller Normalista afios)
Licenciada en Preescolar Basica primaria
Especialista en Educacion Ambiental (28 afios)
Psicologia (IV semestre)

Docente 3 Bachiller Normalista 31 afios Bésica primaria

Licenciada en Comercio y contaduria
Especialista en Informatica Educativa.

Docente 4 Bachiller Normalista 32 afios Basica primaria
Licenciada en Béasica primaria
Docente 5 Bachiller académico 13 afios Basica primaria

Licenciada en Basica primaria.

Fuente: Elaboracion propia, 2018.

6.3 Contexto Institucional

La I.E. Libardo Madrid Valderrama es una institucion de caracter oficial, esta situada en la
comuna 16 exactamente en la carrera 41 H No. 39 - 73 del barrio Union de Vivienda Popular, tiene
a su cargo tres sedes de basica primaria que son: Angélica Sierra Arizabaleta (barrio la Union de
Vivienda Popular), Pablo Neruda (barrio Antonio Narifio) y Primero de Mayo (Antonio Narifio);

esta I.E, lleva 54 afios de fundada prestando el servicio educativo en la ciudad de Cali. Atiende
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poblacién en edad escolar de los barrios vecinos a esta comuna (13 y 15), pertenecientes a los
estratos socioecondmicos 1y 2; los padres en un 4% son profesionales, 80% son bachilleres y 15%
no terminaron la secundaria y 1% nunca estudiaron. Por otro lado, se observa que un 43% son
empleados u operarios de microempresas, 35% son comerciantes informales, 15% trabajan en casa
de familia o en oficios barios y 5% son desempleados, pero reciben dineros del exterior y un 2%
son desempleados (Institucion educativa Libardo Madrid Valderrama — sede Pablo Neruda ,

2016).

La sede educativa Pablo Neruda, en la cual labora la autora de la presente investigacion,
cuenta con 11 docentes de planta, quienes atienden a los nifios de los grados de transicién a quinto,
1 coordinadora y 1 docente de apoyo quien visita la sede los dias lunes y viernes; en estas visitas
hace seguimiento a los procesos educativos y comportamentales de estos nifios (con NEE), ademas
le hace recomendaciones a las docentes y padres de familia de tipo didactico, metodoldgico que le

ayudan a los nifios a mejorar en diversos aspectos de su vida familiar y educativa.

La I.E. es certificada segun Norma ISO9001 desde el afio 2009, lo que hizo, que los planes
de éarea y aula se estandarizaran; desde ese entonces se debe abordar los mismos contenidos y
competencias en los diferentes grupos de un mismo grado; situacién que deja a los docentes sin
alternativas con estudiantes diagnosticados y algunos no diagnosticados con algln tipo de
discapacidad, que en la mayoria de los casos, no logran acceder a las competencias que se
pretenden trabajar, en los tiempos que se enmarcan en dichos planes, sin haber tiempo, ni espacios
para realizar actividades “refuerzos” que ayuden a los estudiantes que se les dificulta alcanzar un

nivel de comprension de las tematicas o competencias trabajadas.
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6.4 Técnicas e instrumentos que facilitaron la recoleccién de la informacion

El estudio incluyd tres técnicas de investigacion y tres instrumentos.

En primer lugar, la revision documental, en la que se usd, como instrumento una Ficha de
Revision documental (Anexo 1) esta técnica de acuerdo con (Quintana, 2006) constituye el punto
de entrada a la investigacion. Los documentos fuente fueron el plan de area de Lengua Castellana
y los planes de aula los grados 1°, 2°, 3°, 4° y 5°, de los que se obtuvo informacion valiosa para
lograr el encuadre que incluyo, el rastreo y descripcion del discurso de las docentes declarado en

estos documentos, logrando identificar el micro curriculo de esto grados.

En segundo lugar, se uso la técnica de observacion no participante para identificar y
describir las estrategias de ensefianza relacionadas con la produccion textual, acorde con las
palabras de Albert (2007) esta técnica tiene como finalidad indagar y describir ambientes, lo que
implica adentrarse en profundidad, en situaciones sociales y mantener un rol activo, pendiente de
los detalles, situaciones, sucesos, eventos e interacciones (p.232)", asi con su aplicacion, esta
técnica aportd los insumos que permitieron caracterizarlas y con base en ello, plantear otras

estrategias que incidan positivamente en la ensefianza de la escritura en la institucion educativa.

Para esta técnica, se usé como instrumento una Ficha de Observacion (Anexo 2) basada en
la adaptacion del instrumento de acompafiamiento en el aula del programa Todos a Aprender,
dicho instrumento permite recoger informacion de las estrategias de ensefianza de las docentes,

(Danielson, 2011).

Es importante mencionar, que en el analisis de los datos obtenidos con esta técnica fue

necesario, como lo explican Taylor y Bogdan (2000) tener en cuenta aspectos como el
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ocultamiento en el cual, el individuo observado, puede percatarse de la presencia del observador y
distorsionar su practica pedagogica, a diferencia de un observador pasivo, estructura el &mbito de
observacion sin participacion, en respuesta a las necesidades del estudio, esto con el fin de no

sesgar la informacion.

La tercera técnica consistio en la entrevista a profundidad, la que segin Denzin (1991)
citado por Rojas (2010) es definida como "un encuentro en el cual el entrevistador intenta obtener
informacion, opiniones o creencias de una o varias personas". Es decir, que puede definirse como
una conversacion con una finalidad especifica. La entrevista se realizd por medio de grupos
focales, permitiendo recopilar la informacion sobre las concepciones que poseen las docentes
relacionadas con las estrategias de ensefianza de la produccion textual, usando como instrumento
un formato de entrevista a profundidad de 24 preguntas (Anexo 3) distribuidos en tres categorias:

la planeacidn, concepciones sobre escritura y las estrategias de ensefianza.

6.5 Categorias de analisis

Seguidamente, observaremos en la tabla 3, donde se muestra el resumen las categorias de
analisis, segun los objetivos de la investigacion, en este sentido se tiene la dimension concepciones
del docente, de la que se desglosan tres subcategorias de analisis “concepciones de los docentes
sobre estrategias de ensefianza, planeacién, y estrategias de ensefianza relacionadas con la
produccién textual, que permitieron obtener datos relacionados con elementos basicos para

caracterizar las estrategias de ensefianza usadas por las docentes participantes.
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Tabla 3.
Operacionalizacién de las Categorias de analisis
OBJETIVO Categorias Definicion Indicadores Instrumento
Identificar la estructura del micro-curriculo del o
] . L Criterios 1 al 6
area de Lengua Castellana, en cuanto a la Corresponde a toda la informacidn que aporta la Ficha de
propuesta de produccidn textal en la béasica . planeacion institucional desde el plan de érea, el o o
AN . - Planeacion BV Revision Anexo N° 1
primaria, implementado en el primer periodo plan de aula y las mallas de aprendizaje vistas
~ ; o . documental
del afio lectivo 2018 de la Institucion desde el marco profesoral Danielson.
Educativa Libardo Madrid VValderrama.
Concepciones pedagdgicas.
Infor_mauon proporcionada por el docente la cyal Preguntas Anexo N° 3
refleja la forma como concibe las estrategias 1-9
didacticas de ensefianza para el proceso de
‘e . . Concepciones | produccion textual
Describir las concepciones que tienen las sobre las - - -
docentes sobre sus estrategias de ensefianza y | oo oo o Concepciones sobre planeacion. Informacion Preguntas
el desarrollo de la produccién textual en bésica -9 proporcionada por el docente la cual refleja la ) o
S . ) ensefianza en . - 10-16 Anexo N° 3
primaria de la I.E. Libardo Madrid Valderrama | | I forma como concibe la planeacion para la
_ sede Pablo Neruda. tz Ft)rZI UCCION | ensefianza del proceso de produccion textual.
xtual.
Concepciones sobre Evaluacion. Informacién
proporcionada por el docente la cual refleja la Preguntas R
- -, = Anexo N° 3
forma como concibe la Evaluacion en la ensefianza 17-24
del proceso de produccion textual.
Describir las estrategias de ensefianza Informacion obtenida del proceso de observacion
implementadas por las docentes para el al docente la cual refleja la forma como desarrolla | Criterios 1-5
desarrollo de la produccién textual en la basica su practica de aula cotidianamente, las estrategias | de la ficha de | Anexo N° 2
primaria de la Institucién Educativa Libardo didacticas de ensefianza para el proceso de | observacion
Madrid Valderrama — Sede Pablo Neruda. Estrategias de | produccion textual no participante
Clasificar las estrategias de ensefianza | ensefianza Informacion obtenida del proceso de observacién
implementadas por las docentes para el al docente la cual refleja la forma como desarrolla | Criterios 1-5
desarrollo de la produccion textual del area de su practica de aula cotidianamente, las estrategias | de la ficha de Anexo N° 2

lengua castellana en basica primaria de la
Institucion  Educativa Libardo  Madrid
Valderrama — sede Pablo Neruda.

didacticas de ensefianza para el proceso de
produccion textual y de las concepciones de
ensefianza.

observacién
no participante

Fuente: Elaboracion propia, 2018.
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6.6 Procedimiento

El presente trabajo se desarroll6 en cuatro fases las cuales se describen como sigue:

Fase de revision bibliogréafica. En esta fase se recopilé la informacion con la cual se
construyd el estado de la cuestion, se plante6 el problema de investigacion y se construyo el marco

de referentes conceptuales.

Fase de disefio metodoldgico. Durante esta fase se eligieron las técnicas y se construyeron

los instrumentos de investigacion.

Fase desarrollo. En esta fase se explicd a los docentes de la institucion los principales
aspectos del trabajo a desarrollar, sus objetivos, su metodologia, el tiempo de investigacion,
abordando aspectos claves como la incursion en el aula para la observacion de clases de lengua
castellana y la descripcion de la entrevista. Posteriormente, se realiz6 la presentacion del
consentimiento informado a los docentes, de tal forma que una vez se obtuviera la aceptacion por

parte de ellos, se realizaria la entrevista y la observacion de la clase.

El desarrollo de la entrevista se hizo en dos momentos, el primer momento const6 de dos
sesiones la primera en la que se abordaron los aspectos relacionados con las concepciones sobre
planeacion, mediante la técnica de grupos focales, con duracion aproximada de 1 hora cada una,
tiempo en el cual, se abordaron los items (1-11 sesion). El segundo momento abarcé los items 12-

20, nuevamente en grupo, con la guia y acompafamiento de la investigadora.

Fase de sistematizacion, tratamiento y analisis de datos. Para la sistematizacion de los

datos obtenidos se realiz6 las respectivas transcripciones de las entrevistas, se analizaron las fichas
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de analisis y observacion, realizando el analisis de contenidos. Posteriormente, se desarroll6 el
proceso de categorizacion con los datos obtenidos mostraron amplias diferencias, para ello se uso6

el software Atlas ti v. 8.0.

Teniendo en cuenta, que este estudio tiene un disefio transversal, el analisis se apoyo en el
tipo de analisis temético, el cual permite comparar cada una de las fichas y las entrevistas, para ver
patrones concurrentes, temas comunes, solapamientos y divergencias en las experiencias narradas
por los docentes de educacion bésica de la IE Libardo Madrid Valderrama — sede Pablo Neruda,
lo que al final posibilitd la triangulacion interactiva de diversas concepciones y estrategias historias
referidas a la produccion textual, con distintas visiones y con especial atencién a las divergencias
y casos negativos como elemento clave para la interpretacion de las entrevistas, planeaciones y
observaciones realizadas. Del andlisis anterior se logra la clasificacion de las estrategias de

ensefianza de las docentes de bésica primaria de la Institucion.

6.7 Consideraciones éticas

Para la presente investigacion se salvaguardaron los derechos de los docentes a proteger su
informacion personal, para lo cual, cada una de ellas tuvo acceso a un formulario de
consentimiento informado que diligenciaron, con sus datos y respectiva firma, para autorizar la
participacion en la entrevista y permitir la observacion de su clase. Todo lo anterior se efectlo
considerando la resolucion No. 008430 (Ministerio de Salud y Proteccion Social, 1993) que
presenta la importancia de establecer aspectos éticos en las investigaciones en seres humanos, asi
se podria clasificar a ésta, como riesgo minimo teniendo en cuenta que no se intervino en los
aspectos biologicos, sociales, fisiologicos o psicologicos de los participantes (Resolucion No.

008430 de 1993 del Ministerio de Salud) (Ver anexo 4).
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7. Presentacion y analisis de resultados

En esta capitulo se presentan los resultados de la investigacion desarrollada, con el
proposito de caracterizar las estrategias de ensefianza, que implementan cinco docentes para el
desarrollo de la produccién textual en el area de lengua castellana de bésica primaria en la I.E.
Libardo Madrid Valderrama — sede Pablo Neruda, en este sentido, se presenta la informacion

atendiendo cada uno de los objetivos especificos.

7.1 La estructura del micro-curriculo del area de lengua castellana, en cuanto a la propuesta

de produccion textal en la basica primaria

En relacion con el objetivo especifico 1 “identificar la estructura del micro-curriculo del
area de Lengua Castellana, en cuanto a la propuesta de produccion textal en la basica primaria”,
se presentan los resultados correspondientes al andlisis realizado a los planes de area y de aula de
la Institucion, estos datos se obtienen de la planeacién del primer periodo académico y se
recopilaron usando la ficha de revisién documental, posteriormente la informacion se organiz6 en

dos tablas con el fin de mostrar la frecuencia de aparicion de cada uno de los niveles y los criterios.

En este orden, los resultados del analisis documental relacionado con el plan de érea, se
presentan en la tabla 4, mostrando la frecuencia de cada nivel en relacién con cada criterio que se
revisé. En la tabla cada criterio fue discriminado mediante la asignacion de una valoracién con
niveles de 1-4, donde 1 fue la puntuacion mas baja, representando que no se evidencia el aspecto
0 este es inexistente en el documento analizado, el 2 es un nivel de desarrollo del aspecto analizado
que se evidencia parcialmente, el 3 corresponde al nivel de perfeccionamiento en el que el

descriptor o criterio analizado se evidencia ampliamente en el documento y el 4 fue la puntuacion
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mas alta, teniendo un nivel de desarrollo que permite evidenciar de forma clara y amplia los
lineamientos esperados, igualmente el criterio que se ubica en este nivel, exhibe otros aspectos que

muestran progreso.

Tabla 4.
Frecuencia de niveles en cada criterio, plan de &rea L.C.
Criterios Nivel
Nivel Nivel Nivel Nivel 4
1 2 3

Criterio 1: Conocimiento disciplinar y didactico en la planeacion 0 2 0 0
Criterio 2: Conocimiento de los estudiantes, en el desarrollo del plan 2 1 0 0
Criterio 3: Desarrollo de directrices y metas de comprensidn, de acuerdo 2 0 0 0
con los Estandares y Derechos Basicos de Aprendizaje en el area de
lengua castellana
Criterio 4: Uso de los recursos didacticos de la institucion 2 0 0 0
Criterio 5: La ensefianza basada en la didactica 1 0 0 0
Criterio 6: Disefio de la evaluacién coherente con los objetivos de 0 2 1 0
formacion.

Fuente: Elaboracion propia, 2018.

En relacion con el primer criterio “el conocimiento disciplinar y didactico en la
planeacion” al tener presente que la planeacion es un proceso que debe recoger el “saber, saber”,
en la planeacion de area de lengua castellana de la institucion no se evidencian elementos que
indiquen que se tuvo en cuenta el saber disciplinar para su elaboracién, por cuanto no se presentan
acciones que permitan indagar sobre los prerrequisitos en el desarrollo de una tematica particular
y mucho menos de la produccion textual, aspecto que es importante, ya que este conocimiento
puede impulsar acciones que promuevan la participacion de los estudiantes en concursos externos

y demas eventos, a pesar que estos involucren una mayor inversion de tiempo y compromiso.

Se evidencia claramente la realizacion de un diagndstico inicial, que abarca los resultados

obtenidos en pruebas externas (Saber 359) y el reconocimiento de las habilidades y conocimientos
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previos con los que llegan los estudiantes al area de lengua castellana, particularmente de la

produccion textual.

El criterio 2, relacionado con el conocimiento que el docente debe tener sobre los
estudiantes el plan de area, no es evidenciado, lo que se refleja en la falta de sustentos de
actividades que se orienten a detectar niveles de desempefio de los estudiantes, su herencia cultural,

sus habilidades o dificultades sobre la produccion textual o en otros temas.

El criterio 3 se muestra con dos descriptores en el nivel 1, lo que lleva a presumir que las
metas de ensefianza no evidencian coherencia con los objetivos y el contenido, pues no es posible

observar estrategias para la produccion textual.

El criterio 4, muestra que dos de los descriptores estan en nivel 1, por lo que no se evidencia
la existencia de relacion entre las actividades y los recursos didacticos, no se presentan convenios
y es dificil extraer informacion que aporte elementos que permitan conocer estrategias para

identificar la produccion textual en los estudiantes.

Otro aspecto que resulta importante mencionar, es que el criterio 5 ubica su descriptor en
el nivel 2, poniendo en evidencia que en el plan se bosqueja el uso de estrategias, como el uso de
los libros propuestos por el MEN desde el programa Todos a Aprender: “Lenguaje entre texto”,
asi como también recursos digitales que pueden estar relacionadas con estrategias didacticas a
través del uso de las tecnologias. Se observa en lo declarado en el documento el planteamiento de

estrategias como la formacion por competencias y aprender a aprender.

En relacion con el criterio 6 que se ubica entre el nivel 1 y el nivel 2, de lo que se puede
inferir que las estrategias de evaluacion no evidencian actividades de evaluacion formativa, y de

existir, no se evidencias con claridad.
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De otro lado, la tabla 5 muestra los resultados de la revision desarrollada al plan de aula,
usando la misma valoracién con niveles de 1-4 descrita anteriormente, muestra la consolidacion
del analisis de los planes de grado primero a grado quinto. En este orden, se debe entender que los
nlmeros que aparecen para cada nivel corresponde a la cantidad de descriptores del criterio que se
ubican en dicho nivel (anexo 1), por ejemplo el criterio 1 presenta dos descriptores, al tener en
cuenta los cinco grados, el analisis debe arrojar 10 valoraciones, segin el nimero de subcriterios,
en la tabla 5 se observan cinco descriptores en el nivel 3, indicando que estos evidencian
ampliamente en el documento un perfeccionamiento. Mientras que los otros cinco descriptores se
encuentran en el nivel 4 por lo que evidencian, un desarrollo que permite demostrar de forma clara,

amplia y ademas incorporan otros aspectos, a los lineamientos esperados.

Tabla 5.
Frecuencia de niveles para cada criterio, plan de aula
Criterios Niveles
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Criterio 1: Conocimiento disciplinar y didactico en la 0 0 5 5
planeacién
Criterio 2: Conocimiento de los estudiantes, en el 2 3 10 0
desarrollo del plan
Criterio 3: Desarrollo de directrices y metas de 0 4 6 0

comprension, de acuerdo con los Estandares y Derechos
Basicos de Aprendizaje en el area de lengua castellana

Criterio 4: Uso de los recursos didacticos de la 11 3 0 1
institucion

Criterio 5: La ensefianza basada en la didactica 0 4 1 0
Criterio 6: Disefio de la evaluacion coherente con los 1 1 13 0

objetivos de formacion.

Fuente: Elaboracion propia, 2018

En la planeacion de aula, para el criterio 1, es posible evidenciar aspectos del saber
disciplinar en acciones coherentes que les permiten hacer uso adecuado de los conceptos previos
de los estudiantes sobre la produccion textual, asi como también el establecimiento de acciones

que tienen en cuenta los conceptos a abordar y las habilidades requeridas para potencializarlos, lo
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gue como se muestra en la tabla 5 es sustentado por tener 35 descriptores en el nivel 3 que presume
una consolidacion de los aspectos mencionados, teniendo presente la importancia de estos para los

ejes tematicos de la lengua castellana.

Ademas, con las actividades propuestas en el plan se infiere una capacidad de incorporar
con propiedad asuntos transcendentales como la consciencia global y la pluralidad cultural, como

lo menciona Danielson (2011).

En relacion con los criterios 2, 3y 5, y la didactica en la ensefianza de esta disciplina, no
se evidencian elementos suficientes que vislumbre un conocimiento de los estudiantes lo que puede
dificultar el impacto de las estrategias de ensefianza que se implementen, igualmente el desarrollo
de directrices y metas de comprensién acordes con los referentes curriculares en el area de lengua

castellana presume bajos niveles de apropiacion.

En este sentido, es necesario mencionar que no se establecen acciones claras que permitan
delimitar la forma de tener en cuenta los intereses, necesidades y el contexto particular de los
estudiantes, situacion que puede generar algunos inconvenientes en el desarrollo de las clases, en
particular, las de produccién textual; no se advierten en el desarrollo del plan accion para el trabajo
de la clase que fomenten espacios para que los estudiantes, problematicen situaciones, tal como lo
expone Danielson (2011) en su marco profesoral, “reflexionen sobre qué aprendieron y como lo

hicieron” (p.2).

Por su parte el criterio 4, relacionado con el uso de los recursos didacticos de la institucion,
la planeacion en general tiene una estructura reconocible; pero la coherencia en la secuencia de las
actividades es vaga. En este orden se tienen actividades planeadas proponiendo el uso de recursos

de la I.E. como la coleccion semillas, describiendo la manera en que esta se puede aprovechar en



82

el transcurso de las clases. Al mismo tiempo, se observa el uso de recursos que pueden
complementar de forma especial, como algunas plataformas y portales educativos en los que se
sugieren lecturas y actividades puntuales en la web, pero a pesar de todo esto no se observa la
existencia de convenios instituciones, ni eventos que promuevan la participacion de los estudiantes

para fortalecer y estimular la produccion textual en ellos.

El criterio 6 correspondiente al disefio de la evaluacion de tal forma que sea coherente con
los objetivos, en este caso particular, se evidencia que el método de evaluacion seleccionado esta
acorde con el tipo de objetivo que se ha trazado para ser alcanzado los educandos. Respecto a esto
Danielson (2011) pone como ejemplo el caso que, si la meta del estudiante es lograr competencia
en la ejecucion de una destreza, una prueba de lapiz y papel no medira la ejecucién de esa
competencia, en cambio una pauta de cotejo o lista de chequeo, el observar al estudiante durante

la ejecucion de la destreza, es lo adecuado para valorar la eficiencia del desempefio (p.6).

En consecuencia, entendiendo que la evaluacion juega un papel preponderante en la
ensefianza aprendizaje de cualquier disciplina, se espera que, la planeacion se asuma como una
herramienta que permite determinar si los estudiantes se encuentran donde deberian, como por
ejemplo, si han alcanzado el objetivo de la clase (Herndndez, 2012). Estos resultados evidencian
que la planeacion del area de lengua castellana en la Institucién Educativa Libardo Madrid
Valderrama, como lo expresan Tinoco & Zerda (2001) contiene algunos de los elementos
curriculares basicos, pero, al contrario de lo expuesto por estos autores, no se evidencia como la
“unidad de trabajo” que se corresponda con un proceso para la produccion textual articulado y
completo, de igual forma y segun estos hallazgos se demuestra la concrecion de los objetivos,
contenidos; pero las destrezas y procedimientos no son claramente evidenciados. Finalmente, las

actividades para detectar las necesidades y caracteristicas del grupo de estudiantes en relacion con
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la escritura, no se justifican, lo que dificulta el reconocimiento de actividades e instrumentos de
evaluacion para la produccion textual. Mientras que la planeacion de aula se observa mucho mas
estructurada mostrando relaciones entre metas, objetivos y actividades planificadas, exponiendo

articulacion y organizacién en la mayoria de los criterios analizados.

Igualmente, se pudo observar que en estas planeaciones se encuentran algunos elementos
de la vision de ensefianza tradicional de la produccion textual, relacionada con el transmisionismo
de los saberes acabados, tales como: el trabajo desarticulado desde la letra a la palabra (en grado

1°, el trabajo desde la palabra y no desde unidades mas grandes como la oracidn o el parrafo, etc.

7.2 Concepciones de las docentes sobre sus estrategias de ensefianza y el desarrollo de la

produccion textual en bésica primaria

En este punto se da cumplimiento al objetivo especifico 2 de este estudio, a través del cual
se pretende describir las concepciones sobre las estrategias de ensefianza que cada una de las
docentes de bésica primaria tiene, en relacién con la produccion textual. En este sentido, se debe
tener en cuenta que dichas concepciones las han construido las docentes con base a sus
experiencias, en la escuela, la universidad y la vida cotidiana, organizandolas coherentemente de
acuerdo a sus creencias y requerimientos. La informacion obtenida se presenta segun la categoria
de analisis concepciones sobre estrategias de ensefianza con tres subcategorias pedagogia,

planeacion y evaluacion, como se muestra en la tabla 6.
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Tabla 6.

Subcategorias de analisis y preguntas asociadas.
Concepciones Preguntas
Sobre proceso de ensefianza aprendizaje 1-9
Sobre planeacion (estrategias de ensefianza produccion textual) 10-16
Sobre Evaluacion 18 -24

Fuente: Elaboracion propia, 2018.

Los datos se analizaron con la ayuda del software Atlas Ti 8.0, el cual permitio codificar
las respuestas de las docentes, de esta forma, se mantuvo las categorias, pero, la codificacion
facilité que emergieran dos nuevas subcategorias de andlisis como la importancia del desarrollo
cognitivo del estudiante en el proceso de ensefianza y el tiempo de duracion de las clases para la

produccidn textual.

Las concepciones se analizaron con el software ATLAS Ti 8.0, el que permitié encontrar
las concepciones predominantes en el discurso de las docentes, éstas se han agrupado en tres
grupos de concepciones, las primeras sobre la ensefianza aprendizaje, las segundas sobre la

planeacion y el tercer grupo sobre la evaluacion de la produccién textual.
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7.2.1 Concepciones sobre la ensefianza aprendizaje de la produccidn textual

Adquisicion de
conocimientos

Eelacionade conla
lectura, estimulado por
el contexto v
dependients dz la
maduracion biclogica

Usar errores como
oportunidad de
aprendizaje

Figura 4. Concepciones sobre el aprendizaje
Fuente: Elaboracion propia, 2018

La figura 4 muestra las tres principales concepciones en cuanto al aprendizaje dentro de las
cuales se destaca como la mas predominante concebir el aprendizaje como “adquisicion de
conocimientos, no es visto como un proceso de construccion, sino como la adquisicion de

conceptos particularizados para cada disciplina del saber.

Otras concepciones sobre el aprendizaje es que este se da por repeticién y que el
aprendizaje se puede ver afectado, al corregir inadecuadamente a un nifio (por ejemplo, tachandole,
borrandole, etc.). Finalmente, el aprendizaje de la produccion textual se concibe como un
aprendizaje ligado a la lectura, con el pretexto de estimular al estudiante para escribir, y ligado

especialmente, a la maduracion bioldgica que este tenga.



86

En consecuencia de ello, las concepciones que se ubica dentro de esta subcategoria de
andlisis es la relacionada con la nocion de escritura o de escribir (Figura 5), la que muestra
percepciones desde dos constructos teoricos, la primera que se puede expresar como tradicional y
la segunda constructivista atendiendo a las denominaciones de autores como Diaz & Hernandez
(2002). En relacion con la primera, las docentes expresan que la escritura es codificar, hacer trazos
con un lapiz, entre otras. Las concepciones cercanas a las ideas constructivistas hablan de la
escritura como un proceso, por ejemplo, se menciona el proceso de adquirir el cddigo escrito, el

proceso de escribir un texto.

En este orden de ideas y segun la figura 5, se observa que para las docentes la ensefianza
de la escritura es pertinente, porque permite comunicarse y promueve el aprendizaje de las demas
asignaturas, pero expresan que los tiempos institucionales no permiten fortalecer este proceso, ya
que, este debiera realizarse todos los dias, de forma transversal a las demas asignaturas.
Igualmente, dicen que la produccidn escrita es un proceso que debe desarrollarse diariamente, para
poder construir el cddigo escrito, formar socialmente a los estudiantes y promover la
comunicacion; en relacion con la entrega pedagdgica, se plantea como una herramienta que facilita

el diagnostico de los estudiantes, mas no del proceso de ensefianza de la produccion textual.
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codificar

Figura 5. Concepciones sobre escribir y escritura
Fuente: Elaboracion propia, 2018

Durante la entrevista también afloraron concepciones sobre el acercamiento inicial a la
escritura, encontrando que estos inicios de la escritura en el nifio dentro de las creencias de las
docentes estan ligados a la concepcidn del ejemplo como activador del proceso, la mayoria de ellas
expone que el ejemplo estimula la escritura en los nifios, y algunas exponen que ésta debe ir
acompafiada de un proceso de repeticion. Esta concepcion se identifica con la propuesta de
Ausubel Novak y Hanesian (1983) relacionada con la idea de que es posible aprender a partir de
un modelo por repeticion. A esto se suma, a las ideas de Vygotsky (1979), sobre la prehistoria de
la escritura, en la que se mencionan los inicios de la escritura en el nifio con algunos activadores

como el entorno social y cultural en el que se desarrollan.
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Por su parte, llama la atencion que en una de las respuestas dadas por las docentes, se
manifiesta que ese aprendizaje de la lectura y escritura, sin importar qué lo estimule estara ligado

el desarrollo cognitivo del estudiante.

Respuesta Docente 4: “gran parte del proceso de este aprendizaje de la lecto escritura
también depende de la maduracion que tenga, del coeficiente intelectual porque ellos aprenden a
pesar de la estimulacion que nosotros como docentes les hagamos, ellos también necesitan de una

maduracién de sus hemisferios para que se puedan meter en el proceso”.

Dicho aspecto, provoco durante la entrevista una participacion activa y replica de las
docentes en relacion con la importancia de tener en cuenta en el aprendizaje de la escritura, la
maduracion bioldgica y mental de los estudiantes, es decir, su desarrollo cognitivo para asumirla

adecuadamente.

En este sentido y como el resultado del anélisis, el desarrollo cognitivo fue una de las
expresiones mas comunes de las docentes la cual es mencionada, a lo largo de la entrevista, como

lo muestra la figura 6, segln la codificacion realizada.

Otro de los aspectos a considerar segun la figura 6, es que los nifios inician la escritura
buscando representar el entorno, el contexto o ambiente que les rodea, esta representacion segun
Vygotsky puede ser mediante gestos, juegos o a través del dibujo. Situacion que se equipara a lo
expresado varias veces por la docente de primero que dicen que el nifio al inicio representa o

escribe de forma no convencional, mediante dibujos y trazos.
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Figura 6. Concepciones sobre el inicio de la escritura en el nifio
Fuente: Elaboracion propia, 2018

Dentro de estas concepciones pedagogicas y didacticas, se encuentran aquellas que
permiten configurar las actividades de ensefianza que favorecen la produccién escrita, asi las
principales actividades que las docentes de primaria incluyen en sus estrategias cuando abordan la
escritura, pueden plantearse desde dos grupos, el primero grupo enmarca actividades que
involucran acciones convencionales en el aula de clase como la formulacion de preguntas

descontextualizadas, salidas al tablero, entre otras.

El otro grupo de actividades. Estan aquellas con una perspectiva constructivista,
especialmente del aprendizaje significativo, en esta se encuentran produccion de textos usando
medios tecnoldgicos, estrategias ligadas a la imaginacion, escritura de cuentos cortos, entre otros,
del andlisis realizado se pudo establecer que las docentes conciben seis actividades como las
pertinentes para abordar la produccion textual en la basica primaria, en la figura 7, se resume estas

actividades:



90

Actividades
basadas en
aprenizaje

significativo

Concepciones
actividades y

Pautas -~ La escucha
guiadas hat:;lljlédsaedes activa
priorizan

Actividades
de lectura,
construccion
de textos,
reescritura

Figura 7. Concepciones sobre -Actividades para la produccion textual y habilidades
priorizadas

Fuente: Elaboracion propia, 2018

De la misma manera, lo expuesto por las docentes, se observa la marcada tendencia desde
el discurso a adherirse a una determinada corriente pedagdgica, para este caso al aprendizaje
significativo, que acorde con los planteamientos de las docentes es una opcién clave para fortalecer

la escritura en sus estudiantes.

La constancia en el trabajo para el desarrollo de procesos como el de la composicion de
textos, siendo este un proceso tan complejo, es necesaria, las docentes conciben que la escritura se
debe trabajar diariamente con los estudiantes, integrandola a las otras areas con el fin de favorecer
el proceso. Pero, hacen la salvedad con respecto a que a veces, diariamente, no le da resultado,

sino cada ocho dias que involucra las TIC.
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Teniendo en cuenta las actividades desarrolladas por las docentes y las percepciones sobre

los resultados que obtienen con ellas, se presentan algunas de sus percepciones:

 Avances en la escritura, se ha tomado mayor conciencia.

« Se mejora el orden al escribir, separan las palabras y se preocupan por la ortografia

« Surgen estrategias de trabajo que favorecen el desempefio de los estudiantes, como por

ejemplo trabajar en parejas o grupos.

« Libertad para la produccion textual (sala de sistemas)

* Bloqueo de ideas para escribir

« Permite reconocer las debilidades existentes en el grupo

Por otro lado, en relacion con las dificultades que pueden presentarse, relacionadas con el
aprendizaje de los estudiantes sobre la produccién textual, las docentes conciben que algunas de
las acciones para ayudarlos a superarlas, comprende las mismas actividades ya descritas (Figura
7), pero con ajustes y variaciones que permitan obtener resultados favorables para los educandos.,

de dichas acciones es posible mencionar las siguientes:

« La repeticion guiada de las tareas anteriormente propuestas.

* Repeticion retomando el desempefio pendiente con una nueva estrategia.
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7.2.2 Concepciones sobre la planeacion

En este apartado se indago especialmente sobre aspectos relacionados con la planeacion de
la produccidn textual, en este sentido, las docentes de educacién basica de la IELMV sede Pablo
Neruda, priorizan habilidades basicas (Figura 7), en especial la lectura y la escucha activa, seguida
por el habla y la propia escritura. Ninguna profundizé en otro tipo de habilidades que se encuentran

dentro de estas, como la fluidez lectora, la comprensién de textos, entre otras.

En este orden de ideas la indagacion sobre los referentes curriculares para la planeacion
hizo posible inferir que existen dos concepciones, en la primera se percibe el referente o
fundamento como una actividad o estrategia, que para el cuerpo de docentes es la lectura, y en
segundo lugar el referente seria un documento institucional como los planes de area y de aula,

siendo el de aula el que seleccionaron como referente principal (Figura 8).

Plan de aula

Saberes

previos,
necesidades
e intereses

Referentes
para la
planeacion

La escucha
activa

Trabajar la
escritura en
todos las
areas

Figura 8. Referentes para la planeacion
Fuente: Elaboracion propia, 2018
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Planear la actividad escolar tiene una serie de requisitos que en conjunto, facultan al
docente para desarrollarla en el aula de clase, el tiempo es uno de ellos, siendo uno de los que mas
limitan la actividad del docente, en esta direccion las percepciones de las docentes sobre el tiempo
necesario para la produccion textual, permiten decir, que de forma general no es posible determinar
un tiempo para el trabajo de la escritura, es dificil debido a que piensan que se debe trabajar

permanentemente y articulado a todas las areas del saber, (Figura 9).

Organizacion
de Ideas

Escritura de Escritura no
texto , Plan convencional
correccion y primeros
reescritura TeXtual grados

Habilidades
segin
desarrollo
cognitivo
del nifio

Figura 9. Concepciones sobre el plan Textual
Fuente: Elaboracion propia, 2018

Dentro de este marco de concepciones, las docentes conciben el plan de escritura o plan
textual como no necesario en los primeros grados aludiendo que se hace de forma no convencional,
otras conciben que el plan debe incluir organizacion de las ideas, involucrar habilidades
relacionadas con el desarrollo cognitivo del nifio, y como etapas o fases de este proponen escritura,

correccion y reescritura. (Figura 10).
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escritura
convencional

Debe hacerse
varias veces

Reescritura

Permite
identificar
discrepancias
en los textos

Figura 10. Concepciones sobre la reescritura
Fuente: Elaboracion propia, 2018

En el plan textual las docentes conciben la reescritura como uno de los aspectos méas
importantes de este, sus concepciones en torno al uso de la rescritura como elemento importante
del proceso escritor, se deja ver en expresiones que se configuran en dos lineas, la primera aquellas
que conciben la reescritura como corregir un texto, volviendo a escribir el mismo con las
correcciones, la otra linea es la que concibe tomar un texto y reescribirlo con un nuevo sentido, de
cualquiera de las formas, las docentes afirman que la reescritura es un proceso valido para

fortalecer la escritura en la basica primaria.

7.2.3 Concepciones sobre evaluacion

Por otra parte y asumiendo que, dentro del proceso de escribir es necesario que se evalue

de forma constante, en este sentido, las rubricas o rejillas de valoracion son un modo eficiente de
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recopilar informacién sobre qué saben hacer los estudiantes, con dicha informacion el docente
puede tomar decisiones pedagdgicas concretas, relacionada con aspectos como que se debe
fortalecer o reforzar, cuanto adiestramiento hacer, qué tipo de actividades realizar, con qué

continuar trabajando, entre otras (Figura 11).

Poco uso
de la
rubrica

Predomina la

Se fortalece la evaluacion
escritura con tradiciona, por
valoracion constante ejemplo
y valorando lo cuestionario para

positivo resonder

La evaluacién
es importante
promueve la
escritura

Figura 11. Concepciones sobre la evaluacion de la produccion textual
Fuente: Elaboracion propia, 2018

Bajo este argumento llama la atencién que las rabricas no son usadas de forma consciente
en la evaluacion de la escritura de la educacién béasica primara de la IELMV sede Pablo Neruda,
Como se muestra en la figura 11, el uso de instrumentos para evaluar la escritura no es la ribrica,
al punto, que existen dos docentes que afirmaron el no encontrarle funcionabilidad en nifios de

primaria, que pudiera ser mas efectivo con estudiantes en grados superiores.

De esta forma, las docentes conciben que valorar las producciones escritas de los

estudiantes los motiva para seguir escribiendo, expresan que, al evaluar constantemente al nifio de



96

una forma positiva, promueve la escritura y las ganas de seguir aprendiendo en torno a ella. Las
docentes expresan que se debe tener cuidado con la forma de hacer las correcciones no siendo tan
laxas, pero tampoco tan agrestes para evitar la desmotivacion del nifio. A su vez, exponen que la
motivacion que el estudiante haya puesto a su texto, hace que se le premie positivamente, ya que
ellos siempre estan pendientes de la forma en la que son evaluados, por otra parte, hablan de la
importancia de la coevaluacién entre pares como un proceso Vvital, que fortalece la produccion
textual. Resulta relevante tener presente, que las docentes conciben la evaluacion como parte
importante del proceso de produccion textual, 1o que exige tener presente todos los aspectos que
la integran, incluyendo sus resultados y la forma como seran usados para desarrollar acciones que
propendan en el mejoramiento de los estudiantes. En este sentido, desde la concepcién de las

docentes las actividades que se puedan realizar; se resumen en la figura 12:

La lectura
como
promotora de
la produccion
textual

Salida al tablero,
actividades de
apoyo o reuerzo
no son
especificas

Actividades
formativas

Trabajo
colaborativo

y
Evaluativas

Actividades
con apoyo
del padre
de familia

Figura 12. Concepciones sobre actividades formativas y de evaluacion
Fuente: Elaboracion propia, 2018
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De lo anterior, las principales actividades que se programan a partir de los resultados de las

evaluaciones son:

* Uso de lectura para promover la produccion textual.

* La reescritura como estrategia de apoyo

« Motivar con palabras adecuadas a los estudiantes, o a través de otros medios.

« Actividades de apoyo o refuerzo, pero no especifican claramente cuales podrian ser.

« Actividades para casa con apoyo del padre de familia.

« Salidas al tablero.

Seguidamente, en la figura 13 se presenta el resumen de las fortalezas enunciadas
predominantemente por las docentes durante la entrevista de las cuales se resaltan dos el trabajo

colaborativo, y las actividades que llaman la atencion.

Fortalezas Debilidades
Trabajo colaborativo y
actividades que llaman la Poco tiempo
atencion

No son claros los intrumentos de

Integracion de diferentes areas evaluacion

Actividades evaluativas de corte

Evaluacion constante tradicional

Figura 13. Concepciones sobre fortalezas y debilidades del proceso
Fuente: Elaboraciéon propia, 2018
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De acuerdo con la figura 13, es posible realizar algunas precisiones sobre los hallazgos de
las entrevistas que resultan vitales, en la que las cinco docentes que participaron dejaron entrever
algunas concepciones que tienen sobre sus estrategias, en la ensefianza de habilidades en el

desarrollo de la produccion textual en sus estudiantes, entre las que se destacan las siguientes:

« Conciben la escritura como una habilidad que se desarrolla a la par con la lectura, es decir,

asumen la escritura como un proceso paralelo a la escritura.

« Para que los estudiantes sean competentes en la escritura se requiere el apoyo permanente
de la familia. Situacién que es concordante con la idea de que el ndcleo familiar, es una parte
significativa, en el aprendizaje de la escritura, ya que esta es un proceso social en donde el
individuo hace conjeturas mediante las experiencias que tiene con el medio en el que se

desenvuelve (Ferreiro & Teberosky, 1999)

* Que para que un estudiante sea competente en la escritura debe tener en sus afos iniciales

un modelo a seguir, es decir, un adulto que escriba (Ferreiro & Teberosky, 1999).

* Que para que el estudiante aprenda se necesita una maduracion a nivel interior (cerebro)
lo cual explica por qué sélo a ciertas edades se puede observar que los nifios dan sefiales de dominio

de simbolos convencionales en la lectura y en la escritura.

* Que la escritura es un proceso Yy se requiere el desarrollo de diversas estrategias de parte

del docente, para que el estudiante muestre parte de dominio de dichas habilidades.

* Que la producir textos no es facil, esto requiere una serie de estimulos para que los
estudiantes puedan iniciar un escrito, ya que, dichos estimulos (en el caso de la escuela, son las

estrategias que usan las docentes para motivarlos) son el detonante para que puedan escribir y
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organicen sus ideas, concepcion que es coherente con lo expuesto por Cassany (2009), quien dice

que la escritura debe ser impulsada por algun estimulo.

* Que un escrito no se puede determinar como terminado en la primera version, se requiere
ir de nuevo a ella (volver al escrito) para ir puliendo o perfeccionandolo; en este sentido, es
importante el planteamiento Di Stefano y Pereira (1997), quienes consideran que un texto nunca

esta acabado, que siempre se puede pulir mas o reescribir.

Para cerrar este apartado y como fruto de la revision de las entrevistas, es posible decir que
estas concepciones, son graduales, es decir, las docentes admiten que existen estrategias de
ensefianza particulares a cada grado y que estas dificilmente pueden ser adaptadas a otro, esta es
una de las concepciones, que ocultamente causa diferencias entre las demés docentes, dado que el
cambio de grado a grado, se delimita con relacion a las practicas de aula observadas, en las cuales
cada docente prioriza actividades que considera pertinentes para ese grado, asi las nuevas

experiencias pueden resultar significativas o no, cuando un estudiante llega al nuevo afio escolar.

7.3 Descripcion de las estrategias de ensefianza de las docentes de la IELMV sede Pablo

Neruda

En este apartado se aborda la informacion que permite dar cumplimiento a los objetivos
especificos 3 y 4, en los que en resumen se propuso clasificar y describir las estrategias de
ensefianza implementadas por las docentes para el desarrollo de la produccion textual en la basica

primaria de la IELMV — Sede Pablo Neruda.
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Es importante anotar que para la clasificacion y la descripcion se trianguld informacion de
las concepciones de las docentes, con la informacion obtenida de a observacion de clase y el

anélisis documental.

De esta manera y reconociendo que en el proceso de ensefianza de la produccién textual el
docente exhibe una serie de estrategias que le permiten fortalecer en sus estudiantes las habilidades
comunicativas necesarias para el buen desarrollo de este proceso. De esta forma, después de
observar a las 5 docentes de béasica primaria de la IELMV sede Pablo Neruda, realizando sus
actividades de aula durante un periodo de clase (50 min aproximadamente), se logra visibilizar la
puesta en préctica de la actividad docente que no es posible abstraer de la revision de los planes
de area y de aula, por cuanto, muchas veces el docente no alcanza a plasmar en el papel, lo que
realmente hace durante el desarrollo de la clase y teniendo en cuenta, que todas ella no participan

en la realizacion de dichos planes.

Bajo estas consideraciones y retomando las etapas del proceso de escritura expuestas por
Diaz & Hernandez (2002) se logra identificar una serie de estrategias que las docentes aplicaron

acordes con la planificacion, la textualizacion y la revision, como se expone en la tabla 7.

Tabla 7.

Clasificacion y descripcion de las estrategias de ensefianza usadas en la produccién de
textos por docentes de basica primaria.

ESTRATEGIA DE ENSENANZA GRADO PRIMERO

Estrategia Estrategia de ensefianza Descripcién
Proceso
Produccion textual

Uso de estrategias que promueven la activacién

-Preguntas y respuestas de saberes previos, facilitan la recuperacion de
-La ejemplificacion informacién, permiten la identificacion de
Planificacion -Contextualizacion elementos basicos para producir el texto
-Anticipaciones deseado, datos que asociados con la
-Preguntas directas explicacion y quia del docente permiten

planificar el texto.
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ESTRATEGIA DE ENSENANZA GRADO PRIMERO

Estrategia Estrategia de ensefianza Descripcién

Proceso

Produccidn textua
-Uso de iméagenes Estrategias que consolidan el proceso de la
-Silueta del texto que debia | produccidn del texto, estas estrategias permiten
escribir establecer la silueta del texto, el tipo de texto,
-Construccién colectiva del texto | la forma de encadenar las ideas, para
-Trabajo colaborativo finalmente escribir el texto.

Textualizacién A . L
-Organizacion de la informacion

para construir el texto

-Preguntas contextualizadas
-Cambio de la estructura de una
cancion (texto cualquiera).

Estas estrategias pueden ser individuales o

Preguntas y respuestas grupales, para el contexto de estudio, fueron
Apoyo entre pares particularmente grupales, asi permitieron
Revision Retr_oq!imentaci_én entre pares identificar_ aspectos por mejorar_, establecer
Revision colectiva de las versiones | nuevas ideas para la escritura, usar
de la cancion. adecuadamente  aspectos gramaticales vy

semanticos, asi como la reescritura de los
textos con las adecuaciones propuestas.

Fuente: Elaboracion propia, 2018

La tabla 7 muestra que las estrategias aplicadas para el momento de planificacion permiten
que los estudiantes activen sus ideas y estan acordes con lo planteado por Diaz y Hernandez (2002),
por cuanto las docentes recurrieron a estrategias que facilitan un dialogo entre el docente y el
estudiante para iniciar la produccion textual, en este dialogo prima el uso de las preguntas y
respuestas, con las que las docentes activaron saberes previos, establecieron informacion
importante para la escritura de los textos; con la realizacion de las anticipaciones los estudiantes
obtenian elementos esenciales para la construccion de sus historias, en esta parte las docentes
coinciden en una planeacion grupal, en la cual se aprovecha para presentar aspectos tedricos
(Gramaticales, linglisticos, semanticos, entre otros) y técnicos que serdn necesarios para los

productos esperados.

En relacidn, con la textualizacion siendo la etapa de escritura propiamente del texto las

estrategias propuesta para el desarrollo de las clases estuvieron orientadas a la produccion
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colaborativa y cooperativa de los textos en la cual los estudiantes de forma conjunta con sus
compaferos (por grupos o parejas) participan desde el procesos de planificacion, tomando
decisiones sobre el tipo de texto, qué escribir, designar el tema o los personajes, de esta forma la
pareja, equipo o grupo completo de estudiantes, intercambian opiniones sobre la mejor opcion para

escribir el texto y van desarrollandolo a la vez que adelantan partes de la revision.

En la etapa de revision fue posible observar estrategias individuales y grupales. De acuerdo
con las individuales, el trabajo de revision se llevé a cabo con la estrategia de preguntas y
respuestas, en la cual el docente a través de preguntas particulares segun los textos escritos llevé a
los estudiantes a encontrar los errores, asi cada estudiante sacaba una lista de cosas por mejorar,

para luego en grupo discutirlas y proceder a la reescritura del texto.

En el grupo nuevamente se revisa el texto con la participacion de todos los estudiantes,
quienes tienen el compromiso de contribuir con ideas que conlleven acciones reflexivas y criticas,

por su parte las docentes actuaron como guias y orientadoras del proceso.

Por otra parte, en el desarrollo de las estrategias se observa que la comunicacién con el
estudiante, las docentes generalmente exponen el proposito de instrucciéon de la clase de una
manera significativa, aunque en algunos casos para el estudiante no es del todo claro, porque no
se hace partiendo de sus intereses. De igual forma, en sus estrategias de ensefianza, las docentes
ofrecen a los estudiantes instrucciones y procedimientos con calidad. Para este criterio también se
encontrd que cuatro de las cinco docentes usan durante el desarrollo de sus actividades

herramientas didacticas y pedagogicas diferentes al material de la institucion.

En relacion con el uso de las estrategias de pregunta y discusion, se evidencia que las

docentes usan preguntas para exhortar a los estudiantes a la discusion. En algunos casos los
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estudiantes responden y estas cumplen su funcién, pero en ocasiones las preguntas formuladas
confunden y no es posible avanzar hacia el objetivo que se ha planteado el docente, en este sentido,
cuando la pregunta fue clara y oportuna se impulsé a avanzar en sus argumentaciones, lo cual

promueve procesos metacognivos en los estudiantes.

De esta forma, se observa en los diferentes grados un buen nivel de comunicacién, ya que
los estudiantes responden, y hacen preguntas relacionadas con las teméticas abordadas en clase,
siguen las pautas de las orientaciones presentadas por las docentes. Durante el desarrollo de las
clases las docentes estuvieron pendientes de que se escuche, durante la discusién, tanto su voz

como la de los estudiantes.

Otro aspecto importante de las estrategias encontradas es que durante su implementacion,
se evidencia la presencia de los estudiantes en el proceso de aprendizaje, por cuanto mantienen
un ritmo de clase que permite al estudiante reflexionar y analizar lo que hasta el momento ha
aprendido y asi mostrarse participativos y dinamicos durante el desarrollo de la clase. Un aspecto
que no se evidencio6 en la observacion, fue el anélisis de qué tanto tiempo necesitan para lograr
una excelente comprension, proceso que se supone dificil en los grados méas pequefios, por cuanto
los nifios estan tratando de adquirir ese nivel de conciencia. Consecuentemente, se observan
algunas intervenciones de los estudiantes, que se podrian considerar nuevas alternativas para
solucionar algunos de los problemas o situaciones que se plantean por el docente o por ellos

mismos durante la clase.

En cuanto a la evaluacion como estrategia pedagogica, se tiene que se utiliza la evaluacion
formativa como estrategia de evaluacion, solo una docente presenta dificultades para aplicarla, lo

que no fue posible evidenciar en los documentos y en la entrevista. Llama la atencion que la
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evaluacion es desarrollada por la mayoria de las docentes durante toda la clase, las estrategias para
trabajar la produccion textual fueron atractivas para los estudiantes, el uso de cuentos, lectura y
canciones permitio trabajar de forma tal que esto fue posible. Los estudiantes, por su parte, pueden
ayudar a plantear los criterios de evaluacion; de esta manera, logran autoevaluarse y monitorear

su progreso. Algunos retroalimentan de forma general y otros lo hacen de forma individual.

Finalmente, en relacion con la flexibilidad y capacidad de respuesta se observa el uso de
herramientas pedagdgicas y didacticas, para mejorar su practica de ensefianza y con ello fortalecer
el aprendizaje de los estudiantes; lo hacen ajustando los contenidos a los eventos de la propia clase,
esto hace que se mencione el caso de una de las docentes a quien un estudiante en medio de la
clase saco unas fichas de un juego particular, y con ellas logré integrarlas a la clase y los estudiantes

terminaron realizando historias cuyos personajes fueron los presentes en dichas fichas.
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8. Discusion

En la presente investigacion se desarrollo el objetivo general de caracterizar las estrategias
de ensefianza, que implementan cinco docentes para el desarrollo de la produccién textual en el
area de lengua castellana de basica primaria en la I.E.L.M.V — sede Pablo Neruda, con miras a
lograr dar solucion al problema de investigacion esbozado en la pregunta ¢Cuales son las
caracteristicas de las estrategias de ensefianza, que implementan cinco docentes para el
desarrollo de la produccion textual en el area de lengua castellana de basica primaria?, siendo
esto posible, ya que la metodologia usada, permitié obtener informacion que al triangularla, develd
las caracteristicas de las estrategias de ensefianza de las docentes de la IE. En este sentido, las
entrevistas y la observacion no participante llevada a cabo en las aulas de primaria, aportaron la

informacion mas relevante que facilitd este proceso.

Al respecto, intentar caracterizar las estrategias de ensefianza de un grupo de docentes
supone ciertos retos, en especial la observacion de aula, la que independientemente de lo que
presume para el que es observado, para el observador intentar ver lo que sucede en el aula de
manera objetivo, se convierte en una situacion compleja ya que, puede llevarle a realizar
inferencias subjetivas, por cuanto, se corre el riesgo de solo observar lo que se esta buscando

dejando de lado la realidad del aula como tal.

Dentro de este marco, el soportar la informacion recopilada a través de la observacion, con
la entrevista y la revision documental, fue un acierto para la validez de los resultados obtenidos,
por cuanto si solo se hubiese recurrido al analisis documental, no hubiese sido posible Ilegar a los
hallazgos, ya que lo escrito en estos documentos, no deja ver lo que realmente hace el docente, ni

muestra las estrategias usadas, y si lo hace estan vagamente presentadas.
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En relacion con los hallazgos, se observa que la produccion textual en la basica primaria
de esta Institucion Educativa, no se pudo evidenciar en los documentos como el plan de area y el
plan de aula, a pesar de que las docentes en sus aulas implementan diversas estrategias y la
conciben como parte importante del proceso cognitivo, como lo expresa Cassany (1990) quien

reconoce la escritura como un proceso vital en el fortalecimiento cognitivo.

La descripcion de dichas estrategias permitio observar que el discurso que se encuentra en
la planeacion de area se aleja de lo que se desarrolla en el aula, ya que cada maestra en los
diferentes grados configura sus clases usando aquellas que considera pertinentes desde su
concepcion y a la vez, posibilitan el desarrollo de los contenidos de tal forma que se producen
acercamientos al aprendizaje significativo para los estudiantes. Esto permite plantear la necesidad
de generar en la Institucion Educativa espacios de didlogo entre quienes desarrollan los planes y

quienes los ejecutan.

En este orden, algunas de las concepciones de las docentes pueden ser consideradas
tradicionales como lo encontrado por Hernandez (2012), de acuerdo con lo encontrado en la
presente investigacion, en la que se buscan estrategias para el desarrollo de la escritura en los
estudiantes, esto lleva a pensar que esta concepcion es de aquellas que tiende a prevalecer, lo cual
hace mas lento y poco eficaz la produccion textual en estos grados de primaria, siendo estos los

afios iniciales en el proceso académico de los estudiantes.

Otro aspecto relacionado con las concepciones traidas a discusion es la persistente consigna
de las docentes relacionada con la transversalidad que debe tener la ensefianza de la escritura,
teniendo en cuenta que, las docentes observadas son de basica primaria y por la situacion particular

de la L.E. son las que trabajan con los estudiantes todas las areas, estas plantean que el proceso
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debe desarrollarse en todas las areas del conocimiento, lo que se contradice con los hallazgos de
Pimiento (2012) quien encontré que los docentes de otro nivel y de &reas especializadas

manifiestan que solo en el area de Lengua Castellana se debe fortalecer la escritura.

Dentro de las concepciones sobre la planeacion pedagdgica, se encuentra que es concebida
como uno de los pilares fundamentales de las estrategias de ensefianza, lo que lleva a desear
comprender la dindmica que requiere el proceso de escritura para obtener una planeacion que
incida realmente en los aprendizajes de los estudiantes. En este sentido, y acorde con los resultados
obtenidos, este apartado se aborda bajo la asuncidn de cuatro premisas que fueron importantes en

cuanto a la planeacion se refiere expresadas por las docentes.

Acorde con esto y a pesar de que en la préctica, se observan algunos aspectos que el plan
de aula deberia considerar, no fueron evidentes en los documentos observados, lo que indica que
la elaboracion de los planes, requiere de socializacion y capacitacion de los participantes en dicho
proceso, que como lo dice Tinoco y Zerda (2001) que este, permita vincular la teoria con la practica
mediante un proceso de reflexion que conlleve a que se entienda que en el aula no se pueden aplicar
recetas, dicho de otra manera, esto implica que se requiera de una mente inquisitiva capaz de
visualizar y disefiar los caminos adecuados para logro de aprendizajes significativos (p.9).
Asimismo, se parte del hecho de reconocer que no todo acto de ensefianza implica un acto de
aprendizaje, por lo tanto, el docente debe convertirse en un cientifico social para poder entender,
explicar y transformar su practica docente teniendo en cuenta que la esencia de su actividad esta

en alcanzar el aprendizaje por parte de los estudiantes.

Posteriormente, en la planeacion concebida por las docentes de la IELMV sede Pablo

Neruda, se encuentran los referentes curriculares que estan representados por un paquete de
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documentos creados por el ministerio de educacion nacional, como son los lineamientos
curriculares, los estandares basicos de competencias, los Derecho Bésicos de Aprendizaje (DBA),
orientaciones pedagdgicas, matrices de transferencia, entre otros que estan disponibles en la pagina

de Colombia aprende.

Otro referente que las docentes consideran importante en la planeacién para la produccion
escrita es el plan aula, lo que llama particularmente la atencién, acorde con los hallazgos

encontrados, la produccion escrita no esta planeada en él.

Como toda planeacion las actividades no pueden faltar, pero en este sentido, se propone
que las actividades sean agradables, atractivas para el estudiante, que lo motiven a escribir, el MEN
(2006) expone la necesidad de impulsar procesos en los que se “conjuguen el placer de leer con
los rasgos mas relevantes de la produccion literaria” (p.32), con el fin de que no se olvide o pase
por alto la estrecha relacion que existe entre la lectura y la escritura. De igual manera, se deben

dar espacios de fortalecimiento de la capacidad critica y analitica de los estudiantes.

Otro de los aspectos, que se considera oportuno discutir es el propuesto por Vygotsky
(1979) quien expone que el nifio construye el conocimiento a partir de la interaccion social, es
decir, del intercambio con otros seres humanos. En torno a los resultados de la investigacion se
observa que las docentes de la basica primaria de la IE Libardo Madrid VValderrama, piensan en el
aprendizaje de la escritura desde esta perspectiva, por cuanto asumen que los nifios desarrollan la
escritura de la relacion con otros que también escriben, lo aprenden por la necesidad de
comunicarse con otros y ademas la necesidad de representar los eventos, fendmenos o sucesos que
les acontecen. Vygotsky, plantea que en la nifiez pensando en el desarrollo evolutivo del

estudiantes, los individuos crean presupuestos relacionados con la forma como vivencia la
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escritura planteando, lo que como ya se ha mencionado pueden presentarse de tres maneras
diferentes a través de las cuales el nifio accede a ella, de los tres, en las concepciones encontradas
en la entrevista, se destaca el dibujo, y las formas primitivas no convencionales de escritura como
trazos y demas que para el que ya conoce el codigo escrito pueden resultar inverosimiles Vygotsky
(1979). Consecuentemente, en la planeacion de aula fue posible encontrar el uso del dibujo y otros
trazos como actividades, lo que se corresponde con las estrategias de las docentes observadas en

el aula de clase, con la aclaracion que prima en los grados inferiores de primaria (1° y 2°).

Asi pues, estas concepciones se enmarcan de forma general, a la visién que tienen del
aprendizaje las docentes relacionadas, con algunos paradigmas, una es la vision tradicional en la
que el estudiante adquiere conocimiento y otra es la vision constructivista en el estudiante
construye, a partir de sus ideas, intereses, como lo expresa Ferreiro (1999), debe partir de
situaciones reales. Sin embargo, las docentes son conscientes de que para cualquier tipo de
aprendizaje el desarrollo cognitivo del individuo es fundamental, lo que fue expresado de forma
constante durante la entrevista haciendo de este aspecto un punto de andlisis importante en relacion
con el aprendizaje de la escritura; continuando con esta idea, se dice que las vivencias previas del
nifio a la fase de ingreso a la escuela, donde se deben generar las condiciones necesarias para el
desarrollo de la escritura, “incluidas las propias construcciones sobre el sistema de escritura antes
de la ensefnanza escolar” (Vygotsky, 1979, p. 160)., asi pues que el nifio madura en su proceso de
escritura desde la casa acorde con su desarrollo biolégico y mental, recibiendo estimulos de su
entorno social y cultural, hasta que llega a la escuela, donde como lo expresan las docentes de
continuar adquiriendo habilidades que le permitan desenvolverse en los diferentes aspectos que le

demanda la vida escolar y estan relacionados con la escritura.
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Del mismo modo, se evocan las ideas de Tomasello (2007), en relacion con la interaccion
que tiene el nifio con otros seres a medida que crece y desarrolla su inteligencia, gracias a ello, va
configurando el aprendizaje de la escritura; asi mismo, esta inteligencia permite que se aprenda y
cree conocimiento, teniendo la habilidad de compartirlo con otros grupos sociales y culturales de
tal forma que, mediante la colaboracion los conocimientos no se pierden, sino que se van
acumulando de generacion en generacion, acrecentando la cultura a través de un efecto de
transmision, en el que cada ser humano no empieza desde cero, sino, desde lo que los otros seres
humanos ya han producido, lo que hace que el proceso de ensefianza de la escritura cobre mucho
mas sentido el trabajar con lo cotidiano, con lo que el nifio conoce y le es familiar, porque de esta
forma desarrolla las habilidades cognitivas, que por ejemplo requiere para el aprendizaje de la

escritura.

Las concepciones de las docentes sobre el aprendizaje permiten esbozar algunos puntos de
referencia que facilitaron la clasificacion de las estrategias de ensefianza. El primero es que se
enmarcan en la enseflanza tradicional y las otras, dentro de estrategias de ensefianza
constructivista; de esta manera, las estrategias de ensefianza se hilan de acuerdo con esas
percepciones del aprendizaje, de la forma como estudiantes y docentes perciban la escritura, es
probable que piensen en actividades que se alineen a esas percepciones. En este sentido, en la
experiencia desarrollada, surgié la concepcion de la repeticion como estrategia para alcanzar
habilidades, lo que debe especificarse. Si se habla de aquella repeticion de un proceso, pueden
existir resultados de un proceso, pero si se habla de la repeticion de la accion motora, solo
estariamos hablando de un resultado ligado a las habilidades para realizar trazos. Si lo vemos desde
la primera mirada la repeticion cobra un valor excepcional, por que como lo expone Ferreiro &

Teberosky (1999) “hablar de escritura, no solo se hace referencia al producto de la accion de



111

escribir sino también al proceso cognitivo presente en la elaboracion de la misma dado en cierta
situacion comunicativa auténtica y contextualizada” (p.67); es decir, la repeticion como proceso
apunta a la accion cognitiva de crear significados, pero la repeticion como copiado, en la cual se
conciben actividades de reproduccién de textos, planas, escritura de un cuento sin un plan, solo
por escribir, no contribuyen al proceso de produccion textual, mientras que si se usa estrategias
como la reescritura, se puede contribuir a que los estudiantes logren perfeccionar su técnica de

escritura.

Varias de las percepciones descritas en el analisis de resultados de la entrevista permiten,
pensar el aprendizaje como una graduacion de este modo, el estudiante avanza grado a grado dentro
de la basica primaria de manera lineal, dentro de unos tiempos, que para el caso de la planeacion

estos estan calendarizados, siendo asi que se le pone fecha a un aprendizaje particular.

En relacién con las précticas de ensefianza de la produccion textual, las percepciones se
encuentran dividas, y parten de la percepcién misma de la escritura, por ejemplo, las docentes que
perciben la escritura como un proceso acabado visualizan en sus practicas, actividades que no
promueven la construccion del texto, sino el plasmarlo, por ejemplo aquellas actividades de
escribir por escribir, el trabajo con libros sin orientacion, ni guia del docente, son actividades que
los estudiantes no comprenderan, la segunda 'y mas cercana vision de la escritura, esta relacionada
con una produccidn textual vista como un proceso, en el cual el estudiante mediante una serie de
pasos significativos construye oraciones, parrafos, parrafos con sentido y textos que comunican
algin mensaje, se esta forma como lo dice Cassany (1993) el escritor desarrolla un proceso
adecuado de composicion, para finalmente obtener un texto con los signos y reglas del codigo
escrito. Segun estas ideas de Cassany (1998), es importante mencionar que las docentes en sus

clases exhiben estrategias que dan cuenta de que visualizan la escritura como un proceso, mientras
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que en la planeacion no es posible evidenciarla de esta forma; es por eso que se hace importante,
sugerir desde esta investigacion, que las docentes motiven a sus estudiantes, invitdndolos a que
vuelvan al texto, que encuentren posibles errores, lo pueden hacer con sus pares en un ejercicio de
coevaluacion, también con el docente, asi como la correccion constante para mejorar su escrito; y
la reescritura, es la reconstruccion del escrito aplicando adecuadamente el cddigo escrito de tal

manera que el texto adopte la estructura y sentido esperado. Cassany (1998)

Para un proceso de ensefianza, y mas aun, en las précticas de aula referidas a la ensefianza
de la escritura se plantean acciones organizadas, deliberadas, flexibles, fundamentadas teorica y
didacticamente, asi como significativas y contextualizadas. En este proceso, el docente juega un
papel indispensable, que implica investigar, cuestionarse, interpretar lo que sucede dentro y fuera
del aula, descubrir, crear, innovar y hacer parte de un contexto que permita una formacion en

lenguaje mas solida, funcional, y significativa para los estudiantes (Ferreiro & Teberosky, 1999).

Seguidamente, pero no menos relevante, se encuentra el tiempo de ejecucion - interaccion,
es decir el tiempo que debe implementarse una determinada, actividad o estrategia de ensefianza
relacionada con la produccion textual, segin Vygotsky (1979) el individuo mientras interactde con
otros, siempre esté en la posibilidad de aprender, lo que permite decir que la concepcion de las
docentes sobre que el tiempo de ejecucion - interaccion debe ser constante, es posible bajo esta
premisa, ya que al transversalizar las actividades es posible mantener un proceso de formacion de
la escritura constante, pero esto solo es posible mientras el docentes tenga la habilidad de disefiar

estrategias que involucren a todas areas del conocimiento dentro de la dindmica institucional.
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Choice (2005) asume que la produccion textual se debe evaluar aprovechando los
momentos de escritura contextualizada para identificar los saberes construidos y los que estan en

via de construccion.

De su lado, las docentes exponen que la escritura se debe evaluarse, mediante la revision
constante de los productos del estudiante lo que implica guia, seguimiento, e instrumentos que
agilicen el proceso de evaluacion comparado con los planeamientos de Choice (2005) son
concepciones que tiene el mismo norte, por cuanto ambas deben estar inmersas dentro de un
contexto particular. En esta direccion las ideas de Cassany (1989), no se alejan de las concepciones
de las docentes por que el autor plantea que una evaluacion integral de la escritura deberia tener
en cuenta una serie de etapas como son la preparacion del texto, la produccion, la revisién y el

producto final.

Las docentes por su parte exponen que no cuentan con instrumentos para evaluar, pero ante
esto Cassany (1989) dice que el modo mas practico de evaluar estas fases, para el docente que sin
ser experto en el area imparte la asignatura de lenguaje, como lo es el caso particular de estas
docentes (y, por tanto, no puede planificar tanto tiempo para supervisar el proceso de creacion de
los textos que asigna), es leer y revisar las versiones preliminares o borradores del texto que le
vayan presentando sus estudiantes, hasta la produccién de la version definitiva, involucrandolos
en las mismas revisiones; lo que implicar invitar a los estudiantes a perfeccionar sus escritos a

través de la reescritura de los mismos.

Después de discutido todo lo anterior, es posible presentar las caracteristicas principales de
las estrategias de ensefianza de las docentes de la institucion educativa Libardo Madrid VValderrama

Sede Pablo Neruda, en este sentido, las caracteristicas son agrupadas segun los momentos del
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proceso de produccion textual propuesto por Diaz & Hernandez (2002), asi las estrategias usadas
en la planificacion se caracterizan por (1) promover la activacion de saberes previos, (2) facilitan
la recuperacion de informacion, (3) permiten la identificacion de elementos basicos para producir
el texto deseado, datos que asociados con la explicacion y guia del docente permiten planificar el

texto.

Por su parte, las estrategias usadas en la textualizacion se caracterizan por (1) permiten
establecer la silueta del texto, (2) visualizan el tipo de texto, (3) favorecen el establecimiento de

diversas formas de encadenar las ideas para escribir el texto.

Por otra parte, las estrategias usadas para evaluar fueron: (1) la reescritura, (2) la
coevaluacién entre pares, (3) volver al texto para identificar posibles fallas y (4) listas de chequeo,
las cuales le permitian a los estudiantes tener un nivel de conciencia de los posibles errores y

OMmisiones en sus escritos.

Finalmente, en la revisién se pudo visualizar estrategias con las siguientes caracteristicas
(1) son individuales o grupales, primando las dltimas (2) se adaptan al contexto de los estudiantes
(3) visibilizan con sus actividades aspectos por mejorar, (4) promueven nuevas ideas para la
escritura, (5) algunas incluyen el uso adecuado de aspectos gramaticales y semanticos, (6) facilitan

la reescritura de los textos.
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9. Conclusiones

Teniendo en cuenta el objetivo 1, se encontrd que la planeacion de la institucion educativa
en relacion con la planificacion del area de Lengua Castellana no contiene elementos claramente
definidos que le permitan a los docentes de la institucion de la basica primaria, realizar sus
planeaciones de aula basados plenamente en lo que este documento ha establecido. Igualmente, se
encuentra poca coherencia entre el plan de &rea de lengua castellana y los planes de aula de los

cinco grados de la béasica primaria.

Esta revision devel6 que la planeacion del &rea de lengua castellana no incluye actividades
especificas de produccion textual, estas se encuentran ancladas a las actividades de lectura, pero,

no es posible establecerlas, en el analisis del documento.

A su vez, es paraddjico que pese a que a la I.E. no ha salido bien librada en las pruebas
externas, que en la planeacion se parte de los resultados obtenidos en dichas pruebas, no se tiene
en cuenta, desde la planeacion el fortalecimiento de la produccion textual, que tanta falta le esta

haciendo a los estudiantes, para la adquisicion y fortalecimiento de la competencia escritora.

Los resultados de la entrevista dan cuenta del objetivo 2 que permitié describir las
concepciones de las docentes en torno a la produccion textual, tienen consideraciones en relacion
con tres aspectos particulares: las concepciones en cuanto a la pedagogia, sobre las que es posible
exponer que las docentes piensan la produccion escrita como un proceso, el cual se va ir
desarrollando de manera efectiva segun las estrategias que ellas utilicen y la relacion que se de en
casa con los escritos; por otra parte, estan las concepciones tradicionales que permiten asumir la

produccion textual como algo acabado, como aprender a escribir las letras o las grafias; mientras
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que otras asumen este proceso desde la perspectiva constructivista, desarrollando una produccion

que se puede ir alimentando poco a poco.

Por otra parte, la produccidn textual se concibe en el contexto de la investigacion como un
proceso que esté relacionado con el desarrollo cognitivo del estudiante, con el modelo y ejemplo

de los adultos que le rodean y con las acciones de lectura realizadas.

Estas concepciones se observan sutilmente en la planeacion, pero se evidencian
coherentemente en la ejecucion de las clases. De lo expuesto, se deduce que existe una relacion
entre concepciones pedagdgicas, planeacién y estrategias de ensefianza, dado que a pesar de no
tener una participacion directa en la planeacion, este grupo de maestras, de la manera que asumen
sus imaginarios sobre las estrategias de ensefianza para la produccion textual, asi lo intentan

materializar en la préctica.

Asi mismo, la observacion de las estrategias de ensefianza de los docentes permitio
clasificar y describir las usadas por las docentes de educacion basica primara de la IELMV sede
Pablo Neruda, lo que faculta para decir que las docentes, en su mayoria desarrollan actividades de
aula basadas en estrategias pedagogicas que promueve la produccion textual, dependiendo de la
creatividad de cada docente, en las que se ve la asuncidn la escritura como un proceso, en el que
se consideran la lectura, como activador para que los nifios inicien sus escritos, es decir, que
consideran que, para que se dé la produccion de textos, debe darse un momento de lectura asociada
a preguntas orientadoras. En relacion con la textualizacion priman actividades cooperativas entre
las que se destacan el uso de siluetas del texto, cambios de la estructura de un texto, preguntas
contextualizadas, entre otras; todas estas actividades encaminadas a producir textos de tipo

informativo y narrativo.
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En la etapa de revision se encuentran actividades basicamente de retroalimentacion entre

pares, que se ajusta a las recomendaciones de Diaz & Hernéndez (2002).

En lo que respecta, al uso de las estrategias de ensefianza, el docente debe ser un orientador
en el aula de clase, mientras que el estudiante construye nuevos conocimientos convirtiendo el

proceso de ensefianza —aprendizaje en algo dindmico, creativo, productivo y lddico.

Se espera que la I.E tenga en cuenta estos resultados, con el fin de hacer modificaciones
significativas en la planeacion de esta area en particular, desde los criterios para la seleccion del
grupo de docentes de basica primaria que participan en la planeacion, que se incluya de manera
evidente la produccion escrita y se tengan en cuenta las estrategias que utilizan estas docentes en

el proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes.
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10. Recomendaciones

En el caso de la basica primaria, debe darse una participacion representativa de los docentes
de los grados de 1° a 5° en la planeacion de esta area del conocimiento, con el fin de proponer
desde ahi las estrategias que ellas implementan en sus aulas, que le han dado buenos resultados al
interior de sus cursos; ademas para que haya mas actividades para el desarrollo de la produccion

textual que por el momento son muy ausentes.

Que se creen comunidades de aprendizaje, con el fin de intercambiar estrategias para
favorecer las habilidades del lenguaje de los estudiantes de esta I.E, por cuanto la comunidad de
aprendizaje permite la interaccion social y disciplinar, lo que fortalece el proceso comunicativo,

promoviendo la escritura.

La evaluacion debe ser vista como una oportunidad en la toma de decisiones, ya que dichos
resultados, si son usados correctamente, ayudaran a mejorar las estrategias de ensefianza y a su

vez, pueden potenciar los aprendizajes de los estudiantes

Para futuras investigaciones que sondeen sobre el grado de relacion entre las concepciones,
la planeacion y las estrategias de ensefianza que rodean la produccion textual en la escuela y el

impacto que genera dichas estrategias en los aprendizajes de los estudiantes.

Incorporar en los planes de aula de los periodos sucesivos la produccion textual, ya que es

una de los aspectos urgentes a mejorar en las evaluaciones externas.

La realizacion del presente estudio fue una experiencia que permitio estar presente en las

practicas de ensefianza del docente de la IE Libardo Madrid VValderrama, desde la planeacion hasta
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su ejecucion en el aula de clase por parte de las docentes de basica primaria. Esta experiencia
intelectual fue de gran fortuna tanta para la docente investigadora como para las docentes
participantes, al ser una estrategia no realizada antes, en la que se pudo a través de una serie de
preguntas, confrontar la realidad del quehacer educativo en el &rea de Lengua Castellana de esta

institucion en particular.

Uno de los aportes mas relevantes fue el enlazar el conocimiento practico y tedrico de las
docentes con el conocimiento especifico relacionado con la produccién textual, a partir de las
concepciones que surgen de los afos de experiencia de las profesoras con sus respuestas y sus
practicas y de la investigadora con sus preguntas y su observacién situacion que también es

expuestas por Rodriguez (2014).

Este enlace hizo que las docentes fuesen criticas en relacion con sus practicas de ensefianza
al percibir de manera profunda su propia realidad y la de su aula de basica primaria. El resultado
de poder contrastar la consecuencia de lo planeado con lo acontecido a la luz de la préactica de
ensefianza permite plantear unos lineamientos que la institucion educativa u otras instituciones con

caracteristicas similares pueden usar como referentes para nuevas planeaciones.

De esta manera la propuesta de acuerdo con las particularidades de esta I.E. se describen
en las lineas siguientes. Para iniciar se presentan dos aspectos claves que enmarcan la propuesta,

encaminados en forma de recomendaciones:

Toda planeacion debe partir del analisis del contexto, ademas debe tener en cuenta la

realidad cultural, familiar y personal del estudiante.
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Dar espacio a la “Flexibilidad” en la planeacion de la basica primaria, dando la oportunidad
para trabajar mediante unidades didacticas, secuencias didacticas o proyectos, donde se pueda
integrar los intereses de los estudiantes, lo cual generaria mayor motivacion a la hora de realizar
producciones escritas; ya que lo anterior no es posible trabajarlo por lo estatico del plan de éarea

calendarizado cémo se maneja en la actualidad.

Se presenta una propuesta pedagogica para ser implementada en los grados de la bésica
primaria la cual se puede llevar a cabo apelando a la estrategia de MOMENTOS PEDAGOGICOS
(exploracion, estructuracion y transferencia, sin olvidar la evaluacion formativa), dicha propuesta

esta sustentada desde el trabajo a través de secuencias didacticas.
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Anexos

Anexo 1. Ficha de anélisis documental

Plan de area: __ Plan de aula: ___ Fecha:

129

Curso:

PLANEACION Y PREPARACION DE CLASE

CRITERIOS

EVIDENCIAS

1

2

3

4

OBSERVACIONES DEL
INVESTIGADOR

1. Conocimiento
disciplinar y
didactico en la
planeacion.

La planeacién del area muestra una
estrecha relacion con los prerrequisitos.
Esto es muy importante para que el
desarrollo de los contenidos sea fluido.

El plan da cuenta con una variedad de
estrategias pedagdgicas, necesarias para
que el estudiante aprenda los contenidos.

2. Conocimiento de
los estudiantes, en
el desarrollo del
plan.

En la planeacién, se han tenido en cuenta
estrategias para detectar: el nivel de
desempefio, la herencia cultural, las
habilidades, las  dificultades, la
competencia linglistica y los intereses de
los estudiantes (Caracterizacion del
grupo). Como también, las alternativas de
intervencion, en casos de dificultad.

La planeacion refleja estrategias que
permitan obtener informacion individual y
particular de los estudiantes que permitan
identificar dificultades o potencialidades.

Se observa el planteamiento de
alternativas de intervencion oportunas en
casos de dificultad.

3. Desarrollo de
directrices y metas
de comprension, de
acuerdo con los
Estandares y
Derechos Basicos
de Aprendizaje, en
el area de lengua
castellana.

Las metas de ensefianza son coherentes
con los objetivos, los temas y las
estrategias manejadas.

En la redaccién del plan, se perciben los
tipos de aprendizaje que se van a utilizar
en la produccion textual y cuéles son los
métodos de evaluacion adecuados para
cada tema.

4, Uso de los
recursos didacticos
de la institucion.

Las actividades estan planeadas, de
acuerdo con los recursos didacticos del
plantel, los cuales estan orientados a
potenciar los aprendizajes de los
estudiantes.

El plan tiene en cuenta los convenios con
bibliotecas que promueven la lectura,
como estrategia para una buena
produccion textual.
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PLANEACION Y PREPARACION DE CLASE

CRITERIOS

EVIDENCIAS

1

2

3

4

OBSERVACIONES DEL
INVESTIGADOR

El plan contempla la participacion de los
estudiantes en eventos que permitan
evidenciar su nivel en la produccion
textual. Por ejemplo: concursos de
cuentos.

5. La ensefianza,
basada  en la
didactica

En el plan, estan estipuladas las estrategias
didacticas, que promuevan a la produccion
textual. Incluyendo la tecnologia.

6. Disefio de la
evaluacion,
coherente con los
objetivos

En la planeacidn, los tipos de evaluacion
de los procesos estan descritos clara y
objetivamente, de acuerdo con las metas
de aprendizaje. Asimismo, muestran el
desempefio del estudiante, en su propio
aprendizaje.

Se evidencian estrategias de evaluacién
formativa.

El plan considera el uso de los resultados
de las evaluaciones para planeaciones
futuras.

Convenciones: La valoracion se hara teniendo en cuenta los siguientes criterios: con los nimeros
del 1 al 4, donde 1 seré la puntuacion méas baja (NO SE EVIDENCIA o INEXISTENTE), la opcién
2 (tiene un nivel de desarrollo SE EVIDENCIA PARCIALMENTE), la opcion 3 (niel de
desarrollo SE EVIDENCIA AMPLIAMENTE del criterio observado) y 4 la puntuacion mas (un
nivel de desarrollo SE EVIDENCIA AMPLIAMENTE LOS LINEAMIENTOS ESPERADOS Y
ADEMAS PRESENTA OTROS NIVELES DE DESARROLO) teniendo en cuenta el nivel de
desarrollo de los criterios en el documento .



Anexo 2. Ficha de observacion

Fecha:

Grado a observar:

Tipo de actividad:
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Hora:

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

INDICADORES

EVIDENCIAS

1

2

OBSERVACIONES DEL
INVESTIGADOR

1. Comunicacion
con el estudiante

El docente expone el proposito de
instruccion de la clase de una manera
significativa; lo hace con base en los
intereses de los estudiantes. Las
instrucciones y procedimientos son claros y
pertinentes. Y se anticipan a posibles
confusiones, por parte de los estudiantes.

El docente, tratando de dejar clara y
completa, la explicacion de los contenidos,
utiliza  herramientas  didacticas vy
pedagogicas. En este proceso, tiene en
cuenta los intereses de los estudiantes.
Todo esto permite que los estudiantes
repiquen estas explicaciones a sus
compafieros.

2. Uso de las

estrategias de
preguntas y
discusion

El docente utiliza una serie de preguntas
para exhortar a los estudiantes a la
discusion. De esta manera, los impulsa a
avanzar a un nivel mas alto de
argumentacién, lo cual promueve la
metacognicion.

Como consecuencia de lo anterior, los
estudiantes, espontaneamente, plantean
muchas preguntas, inician temas y hacen
contribuciones. Los docentes, por su parte,
estan pendientes de que se escuche, durante
la discusién, tanto su voz como la de los
estudiantes.

3. Presencia de los
estudiantes en el
proceso de
aprendizaje

El ritmo de la clase debe permitir que los
estudiantes reflexionen sobre lo que estan
aprendiendo. Que analicen qué tanto
tiempo necesitan para lograr una excelente
comprension. Y  propongan  nuevas
alternativas de solucion de tareas.

El compromiso intelectual de aceptar el
desafio del contenido, tanto de los
estudiantes como del docente, debe ser
visible: a través de tareas de aprendizaje
bien disefiadas, adecuadamente
escalonadas y completamente alineadas
con los resultados de la instruccién. Todo
esto va a llevar al estudiante al ambito de la
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ESTRATEGIAS DIDACTICAS
INDICADORES EVIDENCIAS 1| 2 |3|4| OBSERVACIONES DEL
INVESTIGADOR

investigacion y a explorar contenidos
importantes.

4. La evaluacion, | Se utiliza la evaluacion formativa. El
como estrategia | docente la elabora  completamente

pedagogica coherente con la instruccién, los
contenidos, las estrategias pedagégicas y
didacticas.

Los estudiantes, por su parte, pueden
ayudar a plantear los criterios de
evaluacion; de esta manera, logran
autoevaluarse y monitorear su progreso.

El docente retroalimenta en forma precisa 'y
especifica, para lograr un buen aprendizaje.
Y esto lo transmite a los estudiantes, para
que, entre ellos, haya una acertada
retroalimentacion.

5. Flexibilidad y | El docente utiliza herramientas
capacidad de | pedagogicas y didacticas, para mejorar el
respuesta aprendizaje; esto es, ajusta los contenidos,
realiza diferentes actividades, reprograma
las evaluaciones, etc. Para ello, se vale de
eventos espontaneos, ligados con los
intereses de los estudiantes. Con esto, logra
un aprendizaje significativo.

Ademas, el docente investiga acerca de
estrategias  efectivas  para  aquellos
estudiantes que requieren ayuda. Tiene en
cuenta diferentes estrategias de instruccion
y pide recursos adicionales al colegio, 0 a
la comunidad.

Observaciones generales:

Convenciones: La valoracion de la observacion se hara teniendo en cuenta los siguientes criterios:
con los numeros del 1 al 4, donde 1 serd la puntuacion més baja (NO SE EVIDENCIA o
INEXISTENTE), la opcion 2 (tiene un nivel de desarrollo SEEVIDENCIA PARCIALMENTE),
la opcion 3 (niel de desarrollo SE EVIDENCIA AMPLIAMENTE del criterio observado) y 4 la
puntuacion mas (un nivel de desarrollo SE EVIDENCIA AMPLIAMENTE LOS
LINEAMIENTOS ESPERADOS Y ADEMAS PRESENTA OTROS NIVELES DE
DESARROLO) teniendo en cuenta el nivel de desarrollo de los criterios en el observacién de clase.
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Anexo 3. Formato de entrevista a profundidad

Lugar de la entrevista:

Fecha de la entrevista:

Participantes: Docentes de basica primaria de la IELMV

DESCRIPCION:

Esta es una entrevista a profundidad, disefiada para obtener informacion sobre las estrategias que usted, como
docente de basica primaria, utiliza en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la produccidn escrita. Por este motivo,
le pedimos que, por favor, responda lo méas sinceramente posible. De esta manera, pretendemos obtener insumos
que permitan disefiar y construir una propuesta para mejorar la produccidn escrita en dicho proceso.
PREGUNTAS SOBRE CONCEPCIONES PEDAGOGICAS (ACERCA DE LA PRODUCCION
TEXTUAL

Segun su experiencia docente, ;qué es aprendizaje?

Para usted, ¢qué es escribir?

¢Considera que la ensefianza de la escritura es pertinente en el proceso de ensefianza-aprendizaje

¢De qué cree usted que depende el acercamiento de un estudiante a la escritura, en sus primeros afios escolares?
Explique ampliamente.
¢Queé tipo de actividades desarrolla, para favorecer el proceso de escritura de sus estudiantes?

¢Con qué frecuencia realiza actividades concernientes a la produccion textual?

¢ Qué resultados ha obtenido con las actividades desarrolladas?

¢Qué actividades les propone a sus estudiantes, para remediar las posibles fallas?
¢En el inicio del afio escolar, hace entrega pedagégica del &rea de Lenguaje a los docentes, o a la direccién del
grupo? ¢Por qué, para qué?

PREGUNTAS SOBRE LA PLANEACION
¢Qué habilidades del Lenguaje, usted prioriza en las actividades propuestas, para ensefiar la produccion textual?
¢En qué se basa, cuando plantea las actividades de Lenguaje, que aplica en su clase?

¢Cuéanto tiempo cree usted que se necesita, dentro del horario escolar, para lograr desarrollar habilidades de
produccion textual?

¢Usted explica a sus estudiantes el objetivo de las actividades que se van a desarrollar? ;Por qué lo hace? ;En qué
momento lo hace?

¢ Qué tipos de estrategias ensefia a sus estudiantes, en el proceso de escritura? Solo némbrelas.

Explique cuéles son las estrategias que usted prioriza en el proceso de escritura.

¢Usted tiene en cuenta la reescritura en las tareas de escritura?

PREGUNTAS SOBRE EVALUACION

¢Usted utiliza una rejilla (rabrica) para calificar los trabajos escritos de sus estudiantes?

Si la respuesta anterior es Si, exponga qué porcentaje le da a los parametros que utiliza en la rejilla. Por ejemplo:
la ortografia tiene un valor de 5%.

¢Qué importancia le dan los estudiantes a la evaluacion de los textos escritos?

¢ Qué trabajos les propone a sus estudiantes para evaluar la produccion de textos escritos?

¢Cbémo le comunica los resultados de las evaluaciones a sus estudiantes? (notas, comentarios escritos, comentarios
orales, ante el grupo, individualmente...) ;Por qué lo hace de esta manera?

¢Qué actividades les propone a los estudiantes, a partir de los resultados de las evaluaciones desarrolladas?
Describa un caso.

¢ Qué fortalezas y qué debilidades encuentra en las evaluaciones que usted propone a sus estudiantes? ; Qué aspectos
mantendria y cuales mejoraria?

¢ Como valora los escritos de sus estudiantes?
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Anexo 4. Consentimiento Informado

UMNMIVVERSIDAD
ICESI
o -

UNIVERSIDAD ICESI
FACULTAD DE EDUCACION
PROGRAMA ACADEMICO MAESTRIA EN EDUCACION
CONSENTIMIENTO INFORMADO

La Maestria en educacion del ICESI tiene como requerimiento que sus estudiantes realicen un proyecto de
investigacion como trabajo de grado que tiene como objetivo el desarrollar en los estudiantes de habilidades para el
disefio, aplicacion y analisis de una investigacién, ademas que puedan comprender desde los fundamentos teéricos y
précticos cdmo se estudian diferentes procesos de la vida del ser humano. Asi, esta investigacion es asesorada por la
docente Mariana Alejandra Arévalo Lozano y se plantea como pregunta ¢ Qué estrategias de ensefianza se requieren
en el area de Lengua castellana para favorecer la produccion textual en los estudiantes de basica primaria de la I.E.
Libardo Madrid Valderrama? Y para responder esta pregunta se propone como objetivo general: Proponer estrategias
de ensefianza para el &rea de lengua castellana, que promuevan la produccién textual en los estudiantes de 3° grado
de la I.E. Libardo Madrid Valderrama.

Lo anterior se lograra a partir de los siguientes objetivos especificos (1) Identificar el micro — curriculo de 3° del area
de lengua castellana implementado en el afio lectivo 2017 en la I.E. Libardo Madrid Valderrama. (2) Describir las
concepciones que han construido los docentes sobre sus practicas de ensefianza para el desarrollo de la produccion
textual en estudiantes del grado 3° en la I.E. Libardo Madrid Valderrama. (3) Caracterizar las estrategias ensefianza
utilizadas por los docentes para el desarrollo de la produccion textual en los estudiantes de 3° grado de la I.E. Libardo
Madrid Valderrama.

Para realizar este trabajo de grado se requiere la participacion de docentes que se encuentren que impartan clases de
Lengua Castellana en los grados de bésica primaria, con quienes se realizara una entrevista y dos acompafiamientos
en aula para observar la préctica docente en el &rea mencionada, posteriormente se efectuard el anlisis de los datos
recogidos y se escribird un documento que serd presentado a la universidad. Este trabajo se desarrollara entre los meses
de febrero a abril del 2018, en los horarios que se acuerden con la institucion educativa.

Es importante aclarar que la colaboracion del docente en esta investigacion, no implican riesgos para la salud o
molestia alguna y estan en completa libertad de dejar de ser participantes en el estudio en cualquier momento, pues su
colaboracion es voluntaria y la informacion que se obtenga serd guardada con total reserva, anonimato y
confidencialidad. Ademas, debe tener en cuenta que al participar en este ejercicio académico no recibird ningdn
beneficio econémico ni de otro tipo, y no le representara costo alguno; pero si tiene derecho a que nosotras
respondamos a cualquier tipo de pregunta que se les formule sobre el tema del trabajo y conocer las conclusiones de
la investigacion.

Este consentimiento informado se ha redactado de manera acorde con los lineamientos de la ley 1090 del 6 de
septiembre de 2006 que regula el ejercicio profesional, si desea participar de este estudio por favor diligencie los datos
solicitados a continuacién y firme en el espacio designado.
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Yo identificado con el
documento de identificacion ndmero de la ciudad de

expreso voluntaria y conscientemente, en uso de todas mis capacidades, que he leido y entendido este documento, y
acepto participar de este ejercicio académico.

Participante,

Firma.

Nombre:

Documento de identificacion:

Fecha:

Firmado en la Ciudad de Cali, el dia del mes de del

Como investigadoras del presente proyecto, acepto que he leido y conozco la normatividad correspondiente para
realizar investigacion con seres humanos y me apego a ella.

Firma.

Nombre: ADRIANA MARIA MINA.
Documento de identificacion:

Fecha:



Anexo 5. Fichas de observacion diligenciadas

Fecha: 06 — 04 — 2018

Grado a observar: 1°
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Hora: 10:15 am.

Tipo de actividad: Identificacion de Silabas — cuento “La historia de Mili”

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

INDICADORES

EVIDENCIAS

1

2

OBSERVACIONES DEL
INVESTIGADOR

1. Comunicacion
con el estudiante

El docente expone el propdsito de
instruccion de la clase de una manera
significativa; lo hace con base en los
intereses de los estudiantes. Las
instrucciones y procedimientos son claros y
pertinentes. Y se anticipan a posibles
confusiones, por parte de los estudiantes.

Se pudo evidenciar que la
docente utiliz6 palabras y
objetos cercanos a los nifios
para presentar el proposito. El
cuento y las imagenes de cada
uno de sus personajes del
cuento que vieron trabajando
en clase.

El docente, tratando de dejar clara y
completa, la explicacion de los contenidos,
utiliza  herramientas  didacticas vy
pedagogicas. En este proceso, tiene en
cuenta los intereses de los estudiantes.
Todo esto permite que los estudiantes
repiquen estas explicaciones a sus
compafieros.

Se evidencié claramente esta
parte porque la docente utilizé
materiales para ubicar al nifio
como fichas con el dibujo de
cada uno de los personajes, las
palmas para marcar los golpes
de voz que se hacian en la
proposicion de cada palabra. Y
le dio a cada uno de los nifios la
palabra para que participaran
en la construccion de la
historia.

2. Uso de las

estrategias de
preguntas y
discusion

El docente utiliza una serie de preguntas
para exhortar a los estudiantes a la
discusion. De esta manera, los impulsa a
avanzar a un nivel mas alto de
argumentacion, lo cual promueve la
metacognicién.

La docente por medio de la
pregunta guio toda la actividad
y permiti6 gracias a esta
estrategia que los nifios
participaran, se integraran y
pusieran en manifiesto lo que
se imaginaban en torno a la
historia que se  venia
construyendo cumpliendo con
criterios de coherencia.

Como consecuencia de lo anterior, los
estudiantes, espontaneamente, plantean
muchas preguntas, inician temas y hacen
contribuciones. Los docentes, por su parte,
estan pendientes de que se escuche, durante
la discusién, tanto su voz como la de los
estudiantes.

Se observo como las estrategias
usadas por la docente incentivo
a los estudiantes a participar
activamente 'y a  hacer
preguntas cuando sentia poca
compresion de algo.

3. Presencia de los
estudiantes en el
proceso de
aprendizaje

El ritmo de la clase debe permitir que los
estudiantes reflexionen sobre lo que estan
aprendiendo. Que analicen qué tanto
tiempo necesitan para lograr una excelente
comprension. Y  propongan  nuevas
alternativas de solucion de tareas.

El desarrollo de la clase y sus
actividades estuvieron acorde a
los objetivos trazados, aunque
facilmente no se pudo
determinar el nivel de
conciencia sobre el tiempo que
tardaran en la comprensién de
la actividad.
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ESTRATEGIAS DIDACTICAS

INDICADORES

EVIDENCIAS

1

2

OBSERVACIONES DEL
INVESTIGADOR

El compromiso intelectual de aceptar el
desafio del contenido, tanto de los
estudiantes como del docente, debe ser
visible: a través de tareas de aprendizaje
bien disefiadas, adecuadamente
escalonadas y completamente alineadas
con los resultados de la instruccion. Todo
esto va a llevar al estudiante al ambito de la
investigacion y a explorar contenidos
importantes.

Se evidenci6 que se tuvo muy
en cuenta al estudiante como
centro del proceso; las
actividades nacieron de ellos y
aunque fue liderada por la
docente los estudiantes
actuaron como agentes activos
del proceso.

4. La evaluacion,
como  estrategia
pedagogica

Se utiliza la evaluacién formativa. El
docente la elabora  completamente
coherente  con la instruccién, los
contenidos, las estrategias pedagogicas y
didacticas.

Los estudiantes, por su parte, pueden
ayudar a plantear los criterios de
evaluacién; de esta manera, logran
autoevaluarse y monitorear su progreso.

Se evidenci6 que la docente,
realizd en conjunto con los
estudiantes la evaluacién de la
actividad, la orient6 a peguntas
tales como: ¢(COomo se
sintieron?, ;qué mas nos falto
hacer?, ¢la historia esta
completa? Entre otras, las
cuales llevaron a los
estudiantes a manifestar lo que
pensaban y sintieron con la
actividad realizada.

El docente retroalimenta en forma precisa 'y
especifica, para lograr un buen aprendizaje.
Y esto lo transmite a los estudiantes, para
que, entre ellos, haya una acertada
retroalimentacion.

Se evidencié la preocupacion
de la docente para que todos sus
estudiantes supieran qué se iba
hacer, para ellos escucho
solicitudes de algunos nifios y
hacia cambios en el tono de voz
para captar la atencion y volvia
a explicar para que todos se
situaran en los que se estaba
realizando.

5. Flexibilidad y
capacidad de
respuesta

El docente utiliza herramientas
pedagégicas y didacticas, para mejorar el
aprendizaje; esto es, ajusta los contenidos,
realiza diferentes actividades, reprograma
las evaluaciones, etc. Para ello, se vale de
eventos espontaneos, ligados con los
intereses de los estudiantes. Con esto, logra
un aprendizaje significativo.

Se evidenci6 que si, ya que la
docente tuvo en cuenta algunas
posibles limitaciones que
pudieran presentar los
estudiantes con NEE que estan
diagnosticados, para ello llamé
a la docente de apoyo, quien
estuvo presente durante toda la
actividad; esto sumado a las
laminas con las imagenes de
cada uno de los personajes del
cuento, a su vez, utilizé
preguntas orientadoras para
situar a los nifios en lo que se
requerida

Ademads, el docente investiga acerca de
estrategias  efectivas  para  aquellos
estudiantes que requieren ayuda. Tiene en
cuenta diferentes estrategias de instruccion

Se evidencié ya que cont6 con
la presencia de la docente de
apoyo y utiliz6 material
concreto para que los
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y pide recursos adicionales al colegio, o a la estudiantes supieran lo que se
comunidad. estaba realizando.

Observaciones generales:

A partir de un cuento que ya habian leido en otro momento la docente pegd en el tablero las imagenes de los
personajes y los nifios debian identificar los golpes de voz que se hacian al pronunciar el nombre de cada uno de los
personajes que eran. Mili — Monstruo — Pablo — Mama4, posteriormente, recordaron los acontecimientos mas
importantes de dicha historia.

La profesaron y les propuso que con ayuda de ella iban a escribir una nueva historia pero que el protagonista era el
monstruo, los nifios proponian que sucedia en la historia y la profe en el tablero les ayudaba a escribir.

La actividad se destact por la participacion de todos los nifios y por la creatividad e imaginacion de los nifios para
la creacion de la historia.
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Convenciones: La valoracion de la observacion se hara teniendo en cuenta los siguientes criterios:
con los numeros del 1 al 4, donde 1 serd la puntuacion mas baja (NO SE EVIDENCIA o
INEXISTENTE), la opcion 2 (tiene un nivel de desarrollo SEEVIDENCIA PARCIALMENTE),
la opcion 3 (niel de desarrollo SE EVIDENCIA AMPLIAMENTE del criterio observado) y 4 la
puntuacion mas (un nivel de desarrollo SE EVIDENCIA AMPLIAMENTE LOS
LINEAMIENTOS ESPERADOS Y ADEMAS PRESENTA OTROS NIVELES DE
DESARROLO) teniendo en cuenta el nivel de desarrollo de los criterios en el observacion de clase.
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FICHAS DE OBSERVACION DILIGENCIADAS
Fecha: 06 — 04 — 2018

Tipo de actividad: cancién “A mi burro”

Grado a observar: 2° Hora: 7:15 am.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

INDICADORES

EVIDENCIAS

1

2

3

4

OBSERVACIONES DEL
INVESTIGADOR

1. Comunicacién
con el estudiante

El docente expone el propdsito de
instruccion de la clase de una
manera significativa; lo hace con
base en los intereses de los
estudiantes. Las instrucciones y
procedimientos son claros vy
pertinentes. Y se anticipan a
posibles confusiones, por parte de
los estudiantes.

Comunicacion con el estudiante: Este
proceso fue evidenciado y se hizo con
una cancién infantil ya conocida por
ellos.

El docente, tratando de dejar clara
y completa, la explicacién de los
contenidos, utiliza herramientas
didacticas y pedagdgicas. En este
proceso, tiene en cuenta los
intereses de los estudiantes. Todo
esto permite que los estudiantes
repiquen estas explicaciones a sus
comparieros.

Se pudo evidenciar que la docente usé
varias estrategias con la finalidad de que
los estudiantes comprendieran  cada
paso y participaran activamente, tales
como:

-Preguntas directas para indagar sobre
sus preconceptos

-Audio de la cancion

-Fichas con el burro y papel boom para
escribir una nueva versién de la cancion.

2. Uso de las

El docente utiliza una serie de

Uso de las estrategias y preguntas de

estrategias de | preguntas para exhortar a los discusién: Se les hizo preguntas sobre la
preguntas y | estudiantes a la discusion. De esta vida de algunos animales, de la
discusion manera, los impulsa a avanzar a un mariposa, los perros y el burro tales

nivel mas alto de argumentacion, lo
cual promueve la metacognicion.

como.
-;COomo nacen las mariposas?

-;,Como son los perros pequefios?

-;Qué comen?

Entre otros, También hablaron del burro
a lo cual uno de los nifios dijo, “Yo
nunca he visto uno pero sé que se
parecen a los caballos”.

La profesora les hizo preguntas sobre
donde los podrian encontrar, Si sabian de
qué se alimentaban, para concluir que es
un animal como todos los demés y que
merecen nuestro respeto y aprecio.

Como consecuencia de lo anterior,
los estudiantes, espontaneamente,
plantean muchas preguntas, inician
temas y hacen contribuciones. Los
docentes, por su parte, estan
pendientes de que se escuche,
durante la discusion, tanto su voz
como la de los estudiantes.

Se evidencia que el grupo tiene normas
de tolerancia y escucha y respeto por la
palabra del compafiero; piden la palabra,
y se escucha como hacen comentarios
sobre el desarrollo de la actividad.
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3. Presencia de los
estudiantes en el
proceso de
aprendizaje

El ritmo de la clase debe permitir
que los estudiantes reflexionen
sobre lo que estan aprendiendo. Que
analicen qué tanto tiempo necesitan
para  lograr una  excelente
comprension. Y propongan nuevas
alternativas de solucion de tareas.

El ritmo de la clase permitio la
comprension de la actividad central, no
se puede asegurar que los nifios sabian el
tiempo que se iban a demorar en
comprension de la misma, pero aun asi
se noté comprensién porque todos
participaron activamente.

El compromiso intelectual de
aceptar el desafio del contenido,
tanto de los estudiantes como del
docente, debe ser visible: a través de
tareas de aprendizaje  bien
disefiadas, adecuadamente
escalonadas y completamente
alineadas con los resultados de la
instruccion. Todo esto va a llevar al
estudiante al ambito de la
investigacion 'y a  explorar
contenidos importantes.

Las actividades previas a la escritura de
una nueva version de la cancién “A mi
burro” permitidé que comprendieran y
exploramos diferentes posibilidades para
cambiar la letra de la cancidn.

4. La evaluacion,
como  estrategia
pedagogica

Se utiliza la evaluacion formativa.
El docente la elabora
completamente coherente con la

instruccion, los contenidos, las
estrategias pedagdgicas y
didacticas.

Los estudiantes, por su parte,
pueden ayudar a plantear los
criterios de evaluacion; de esta
manera, logran autoevaluarse y
monitorear su progreso.

La evaluacibn como  estrategia
pedagdgica: Se evidencid, fue colectiva
y los nifios participaron con sus
comentarios y en medio de los equipos
los estudiantes discutieron y llenaron un
formato.

El docente retroalimenta en forma
precisa y especifica, para lograr un
buen aprendizaje. Y esto lo
transmite a los estudiantes, para
que, entre ellos, haya una acertada
retroalimentacion.

En los equipos de trabajo la docente
estuvo pasando a ver qué tipo de ayuda
requerian para poder finalizar la
actividad.

5. Flexibilidad y
capacidad de
respuesta

El docente utiliza herramientas
pedagdgicas y didacticas, para
mejorar el aprendizaje; esto es,
ajusta los contenidos, realiza
diferentes actividades, reprograma
las evaluaciones, etc. Para ello, se
vale de eventos espontaneos,
ligados con los intereses de los
estudiantes. Con esto, logra un
aprendizaje significativo.

Esto fue evidente a lo largo de la clase ya
que constantemente la docente les hacia
preguntas, intentando  guiar  sus
conocimientos hacia el objetivo que se
tenia dentro de la clase.

Ademés, el docente investiga
acerca de estrategias efectivas para
aquellos estudiantes que requieren
ayuda. Tiene en cuenta diferentes
estrategias de instrucciéon y pide

Se evidencid, ya que, la docente llevé a
la clase material concreto y situ6 en cada
uno de los equipos de trabajo nifios con
diferentes ritmos de aprendizajes, (dicho
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recursos adicionales al colegio, 0 a por la docente del grupo) con el objetivo
la comunidad. que pudiera colaborarse mutuamente.

Observaciones generales:

Los estudiantes hablaron sobre las diferentes etapas de la vida de algunos animales, sobre sus modos de alimentacion,
luego se detuvieron en el burro, se aprendieron y cantaron la cancion, posterior a ello, pasaron a escribir partiendo
de la consigna dada por la docente ¢qué titulo le podemos poner a esta cancion? Los nifios debian ir pasando al
tablero; uno de ellos escribid “A mi burro le duele la cabeza”.

De esta actividad se desprendieron varias subactividades, ya que la docente les continud haciendo preguntas, con el
fin de que ellos se dieran cuenta si a lo que el nifio escribi6 le faltaban letras, si las letras estaban adecuadamente
(uso de las mayusculas al iniciar una frase, algunos nifios se dieron cuenta de errores ortogréaficos.

Después la docentes los hizo armar grupos de 5 estudiantes, parque con unos materiales que ella les iba entregando
(papel boom, marcadores, fichas con el burro para colorear, y una copia con la cancién escrita, los nifios debian de
reescribir la cancion y adicional a ello inventarse una nueva estrofa para ella.

Se pudo observar que los nifios estuvieron muy dispuestos y animados y la gran mayoria de los grupos mostraron un
alto nivel de comprension e inventaron su estrofa.

La docente llevd un formato para la evaluacion de la actividad, el cual resulté pertinente y facil de comprender para
los estudiantes.
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Convenciones: La valoracion de la observacion se hara teniendo en cuenta los siguientes criterios:
con los nimeros del 1 al 4, donde 1 serd la puntuacion méas baja (NO SE EVIDENCIA o
INEXISTENTE), la opcion 2 (tiene un nivel de desarrollo SEEVIDENCIA PARCIALMENTE),
la opcion 3 (niel de desarrollo SE EVIDENCIA AMPLIAMENTE del criterio observado) y 4 la
puntuacion mas (un nivel de desarrollo SE EVIDENCIA AMPLIAMENTE LOS
LINEAMIENTOS ESPERADOS Y ADEMAS PRESENTA OTROS NIVELES DE
DESARROLO) teniendo en cuenta el nivel de desarrollo de los criterios en el observacion de clase.
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FICHAS DE OBSERVACION DILIGENCIADAS
Fecha: 05 — 04 — 2018 Hora: 10:50 am.
Tipo de actividad: Escritura de una noticia

Grado a observar: 3°

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

INDICADORES

EVIDENCIAS

1

2

3

4

OBSERVACIONES DEL
INVESTIGADOR

1. Comunicacion con
el estudiante

El docente expone el propésito
de instruccidn de la clase de una
manera significativa; lo hace con
base en los intereses de los
estudiantes. Las instrucciones y
procedimientos son claros vy
pertinentes. Y se anticipan a
posibles confusiones, por parte
de los estudiantes.

Pese a que no se presentd a los
estudiantes el proposito de la
clase, se parti6 de cosas
conocidas por los mismos para
poder acercarlos a lo que se va a
trabar.

Las aclaraciones dadas por la
docente permiten puntualizar de
lo que se va a tratar el escrito y
que no puede contener dicho
escrito, anticipandose a posibles
confusiones.

El docente, tratando de dejar
clara y completa, la explicacion
de los contenidos, utiliza
herramientas  didacticas vy
pedagogicas. En este proceso,
tiene en cuenta los intereses de
los estudiantes. Todo esto
permite que los estudiantes
repiquen estas explicaciones a
Sus compafieros.

Dentro de las explicaciones
dadas por la docente se vali6 de
los mismos estudiantes para
aclarar dudas y ejemplificar la
temética que era la noticia
teniendo en  cuenta un
acontecimiento dado la noche
anterior “una balacera en el
barrio Antonio Narifio”

2. Uso de Ias
estrategias de
preguntas y discusion

El docente utiliza una serie de
preguntas para exhortar a los
estudiantes a la discusion. De
esta manera, los impulsa a
avanzar a un nivel méas alto de
argumentacién, lo cual
promueve la metacognicion.

Por medio de las preguntas la
docente orient6 a los estudiantes
para organizar el concepto a
trabajar, se constat6 el nivel de
apropiacién conceptual para
poder iniciar el escrito de la
noticia; las preguntas realizadas
por la docente para determinar
dicho nivel de apropiacion — al
igual que los estudiantes
ayudaban a aclarar dudas con sus
compafieros; usando argumentos
y ejemplos logrando que hubiera
claridad en el grupo, se evidencio
razonamiento claro, por ejemplo:
“Las noticias se hacen sobre

hechos importantes que
requieren ser conocidos por
mucha gente” - Jean Paul

estudiante de 3 grado.

Como consecuencia de lo
anterior, los estudiantes,
espontdneamente, plantean

Se pudo evidenciar que algunos
estudiantes que se dieron cuenta
de los hechos de la noche
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muchas preguntas, inician temas
y hacen contribuciones. Los
docentes, por su parte, estan
pendientes de que se escuche,
durante la discusion, tanto su voz
como la de los estudiantes.

anterior comentaron y entre ellos
organizaron los hechos para
presentarlo como noticia /
algunos hicieron las voces de
locutores o presentadores de
noticias — lo cual ayudé a que se
tuviera una mayor apropiacion
antes de iniciar el escrito.

3. Presencia de los
estudiantes en el
proceso de
aprendizaje

El ritmo de la clase debe permitir
que los estudiantes reflexionen
sobre lo que estan aprendiendo.
Que analicen qué tanto tiempo
necesitan para lograr una
excelente  comprension. Y
propongan nuevas alternativas de
solucion de tareas.

La clase permitio relacionar lo
que estaban trabajando con
aspectos de la vida cotidiana por
ejemplo que los estudiantes
lograron inferir que “las noticias
nos dan a conocer algo” sin
embargo NO se pudo evidenciar
que ellos fueron conscientes del
tiempo que tardarian en realizar
una noticia con todos sus
elementos.

El compromiso intelectual de
aceptar el desafio del contenido,
tanto de los estudiantes como del
docente, debe ser visible: a través
de tareas de aprendizaje bien
disefiadas, adecuadamente
escalonadas y completamente
alineadas con los resultados de la
instruccion. Todo esto va a llevar
al estudiante al ambito de la

Se evidenci6 el protagonismo de
los estudiantes en el desarrollo de
la actividad, aunque el tema NO
fue propuesto  por ellos, se
planted escribir sobre una nifia
que fue salvada por su perro y
muchos de ellos manifestaron
tener como mascota un perrito lo
que facilité el surgimiento de
ideas para escribir la noticia.

investigacion 'y a explorar

contenidos importantes.
4. La evaluacion, | Se utiliza la  evaluacion Se pudo evidenciar el uso de las
como estrategia | formativa. El docente la elabora estrategias de evaluacion como
pedagogica completamente coherente con la la coevaluacion, la cual fue

instruccion, los contenidos, las
estrategias ~ pedagoégicas Yy
didacticas.

Los estudiantes, por su parte,
pueden ayudar a plantear los
criterios de evaluacion; de esta
manera, logran autoevaluarse y
monitorear su progreso.

aceptada con agrado y respeto
(las observaciones dadas por el
compafiero) y algunos
alcanzaron a iniciar la reescritura
de sus noticias teniendo en
cuenta las observaciones de sus
compafieros.

El tiempo de observacion fue
corto 'y NO permitio la
visualizacién de la valoracién de
la noticia final.

El docente retroalimenta en
forma precisa y especifica, para
lograr un buen aprendizaje. Y
esto lo transmite a los
estudiantes, para que, entre ellos,

En este caso la retroalimentacion
se hizo entre pares, para que cada
uno los tuviera en cuenta y
enrigquecer su texto.
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haya una acertada La actividad no se alcanz6 a

retroalimentacion.

terminar porque llegé la hora de
la salida de los estudiantes.

5. Flexibilidad vy
capacidad de
respuesta

El docente utiliza herramientas
pedagdgicas y didacticas, para
mejorar el aprendizaje; esto es,
ajusta los contenidos, realiza
diferentes actividades,
reprograma las evaluaciones, etc.
Para ello, se vale de eventos
espontaneos, ligados con los
intereses de los estudiantes. Con
esto, logra un aprendizaje
significativo.

Se evidencio que las
herramientas usadas por la
docente en el desarrollo de la
actividad fueron:

Acercamiento a modelos de la
noticia

La narraciéon de la noticia
ubicando la fecha — lugar — a
quién le sucedi6 — qué sucedid —
lo que permiti6 que la noticia sea
completa.

Se hizo un plan de escritura.

Se escribié una noticia inicial
acorde a dicho plan de escritura.
Se hizo revision entre pares con
el fin de entregar observaciones
de sus compafieros

Ademas, el docente investiga
acerca de estrategias efectivas
para aquellos estudiantes que
requieren ayuda. Tiene en cuenta
diferentes estrategias de
instruccion 'y pide recursos
adicionales al colegio, o a la
comunidad.

Se evidencio que la docente pasa
constantemente por las mesas de
los estudiantes, con el fin de
verificar si alguno tiene una
pregunta, si van avanzando sin
dificultad y cuando se presento,
ella la supo sacar adelante.

Observaciones generales:
La actividad en términos generales se desarrollé con tranquilidad; los estudiantes participaron activamente y
mostraron agrado por la actividad, se noté por la forma en la que se desarroll6. Y que de 28 estudiantes,
terminaron 27, el nifio que falté fue porque no llevd el libro, sin embargo lo hizo con el compafiero del lado.
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Convenciones: La valoracion de la observacion se hara teniendo en cuenta los siguientes criterios:
con los numeros del 1 al 4, donde 1 sera la puntuacion mas baja (NO SE EVIDENCIA o
INEXISTENTE), la opcion 2 (tiene un nivel de desarrollo SEEVIDENCIA PARCIALMENTE),
la opcién 3 (niel de desarrollo SE EVIDENCIA AMPLIAMENTE del criterio observado) y 4 la

puntuacion méas (un nivel

de desarrollo SE EVIDENCIA AMPLIAMENTE LOS

LINEAMIENTOS ESPERADOS Y ADEMAS PRESENTA OTROS NIVELES DE
DESARROLO) teniendo en cuenta el nivel de desarrollo de los criterios en el observacion de clase.
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FICHAS DE OBSERVACION DILIGENCIADAS

Grado a observar: 4°

Hora: 9:00 am.

Tipo de actividad: Lectura y escritura (creacion) de un cuento misterioso

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

INDICADORES

EVIDENCIAS

1

2

OBSERVACIONES DEL
INVESTIGADOR

1. Comunicacién
con el estudiante

El docente expone el propésito de
instruccion de la clase de una manera
significativa; lo hace con base en los
intereses de los estudiantes. Las
instrucciones y procedimientos son claros y
pertinentes. Y se anticipan a posibles
confusiones, por parte de los estudiantes.

La manera en como la
profesora presentd la
actividad fue muy llamativa
para ellos, con elementos
cercanos a ellos, un juego de
palabras, usando diferentes
tonos de voz, la cual los
cautivo.

Las explicaciones fueron tan
claras que les permitié que se
diera inicio a ella sin ningln
contratiempo.

El docente, tratando de dejar clara y
completa, la explicacion de los contenidos,
utiliza  herramientas  didacticas vy
pedagogicas. En este proceso, tiene en
cuenta los intereses de los estudiantes.
Todo esto permite que los estudiantes
repiquen estas explicaciones a sus
compafieros.

La docente hizo uso de la
lectura en voz alta, haciendo
que los estudiantes
escucharan con los 0jos
cerrados lo que les permitid
que se conectaran con ellay a
partir de ahi se generaron
ideas fantasiosas frente a lo
que podia pasar, conectando a
los estudiantes por el interés
de saber qué podia pasar.
(Anticipaciones).

2. Uso de las

estrategias de
preguntas y
discusion

El docente utiliza una serie de preguntas
para exhortar a los estudiantes a la
discusion. De esta manera, los impulsa a
avanzar a un nivel mas alto de
argumentacion, lo cual promueve la
metacognicidn.

2. La docente incentivd
a sus estudiantes por medio de
interrogantes para medir el
grado de compresidn de dicha
actividad y les permitié
relacionarla con aspectos
conceptuales ya trabajados, lo
cual mostr6 un nivel de
dominio conceptual tales
como:

- Estructura del cuento
- El tipo de cuento que
se enmarca

- Extrajeron ideas
explicitas en la historia como
por ejemplo: que los
protagonistas del cuento eran
jovenes porque al final ellos
se casaron. (Palabras de un
nifio).
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Como consecuencia de lo anterior, los
estudiantes, espontaneamente, plantean
muchas preguntas, inician temas y hacen
contribuciones. Los docentes, por su parte,
estan pendientes de que se escuche, durante
la discusion, tanto su voz como la de los
estudiantes.

Se pudo evidenciar que
algunos estudiantes querian
participar, a pesar que no
preguntaban, si participaban
con sus respuestas a los
interrogantes que la docente
hacia, con sus apreciaciones y
para adicionar algin elemento
a la historia que estaban
construyendo.

3. Presencia de los
estudiantes en el
proceso de
aprendizaje

El ritmo de la clase debe permitir que los
estudiantes reflexionen sobre lo que estan
aprendiendo. Que analicen qué tanto
tiempo necesitan para lograr una excelente
comprension. Y  propongan  nuevas
alternativas de solucion de tareas.

La clase transcurri6 de tal
manera que los estudiantes
pudieron desarrollar cada una
de las etapas sin ninguna
dificultad.

Se evidenci6 que los
estudiantes tenian apropiacion
de las temdticas, motivacion.
Los estudiantes fueron los
protagonistas ya que ellos
fueron los que disefiaron la
nueva historia.

El compromiso intelectual de aceptar el
desafio del contenido, tanto de los
estudiantes como del docente, debe ser
visible: a través de tareas de aprendizaje
bien disefiadas, adecuadamente
escalonadas y completamente alineadas
con los resultados de la instruccion. Todo
esto va a llevar al estudiante al ambito de la
investigacion y a explorar contenidos
importantes.

La actividad propuesta llevé
a los estudiantes a preguntarse
con lugares del globo
terrdqueo para ubicar los
hechos de la historia; ejemplo
cuando estaban en equipo
pensando la historia uno de
los estudiantes propuso que la
historia sucederia en la
muralla china, lo cual llevé al
docente a apoyarse de la
internet y el tv para ubicar
donde estaban y explicar que
era una muralla.

Después de ello se pudo
terminar la historia.

4. La evaluacion,
como  estrategia
pedagogica

Se utiliza la evaluacion formativa. El
docente la elabora  completamente
coherente con la instruccion, los
contenidos, las estrategias pedagogicas y
didacticas.

Los estudiantes, por su parte, pueden
ayudar a plantear los criterios de
evaluacién; de esta manera, logran
autoevaluarse y monitorear su progreso.

La historia fue escrita en
colectivo al terminar entre
todos valoramos si estaban
presentes los elementos del
cuento, si las palabras estaban
bien escritas — el uso
adecuado de los signos de
puntuacion, etc.

Lo cual fue coherente con el
propdsito inicial —los mismos
estudiantes aportaron ideas
para su terminacion con los
requerimientos pedidos.
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El docente retroalimenta en forma precisa y Se evidencié que la docente
especifica, para lograr un buen aprendizaje. en los momentos que los
Y esto lo transmite a los estudiantes, para estudiantes requirieron
que, entre ellos, haya una acertada aclaracion, dio la oportunidad
retroalimentacion. a algunos estudiantes que

respondieran las inquietudes y
ella actuaba o respondia si era

necesario
5. Flexibilidad y | El docente utiliza herramientas Se evidencid el uso de
capacidad de | pedagogicas y didacticas, para mejorar el herramientas ya que después
respuesta aprendizaje; esto es, ajusta los contenidos, de la lectura de cuento
realiza diferentes actividades, reprograma fantasioso, usé las cartas de
las evaluaciones, etc. Para ello, se vale de personajes de “Dragon ball Z”
eventos espontaneos, ligados con los que un estudiante llevd a
intereses de los estudiantes. Con esto, logra clase, seleccionaron algunos
un aprendizaje significativo. personajes para que con ellos
se escribiera una historia

fantasiosa.

Lo cual los tuvo todo el
tiempo conectados ya que
estos personajes son tan
cercanos a ellos permitié que
se cumplieran los objetivos
que estaban trazados desde el
inicio de la actividad

Ademas, el docente investiga acerca de En los momentos que fue
estrategias  efectivas para  aquellos necesario se hizo uso de los
estudiantes que requieren ayuda. Tiene en recursos del aula y aportes de
cuenta diferentes estrategias de instruccion los estudiantes para el
y pide recursos adicionales al colegio, 0 a cumplimiento del proposito
la comunidad. de la clase.

Observaciones generales:

La actividad desarrollada por la profesora fue muy cercana a los estudiantes ya que partié de algo conocido para
ellos como las cartas de “Dragon ball Z” que ellos usan para sus juegos — Después de escuchar una historia
fantasiosa ellos debian de escribir una — se dejé claro que era una primera escritura — se dividié el grupo en 3
pequefios subgrupos los cuales después de haber escogido quienes iba a ser los personajes de la historia debian

encargarse.
1. Del inicio

2. Del desarrollo
3. Del final

Actividad muy pertinente para impulsar a los estudiantes a la produccion de un texto narrativo, se observo
motivacion y entusiasmo para escribir.

La valoracion del escrito grupal les permitio darse cuenta de algunos elementos que pasaron por alto como la
mayuscula al iniciar un parrafo al escribir los nombres propios y el uso de los signos de puntuacion.
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Convenciones: La valoracion de la observacion se hara teniendo en cuenta los siguientes criterios:
con los numeros del 1 al 4, donde 1 sera la puntuacion mas baja (NO SE EVIDENCIA o
INEXISTENTE), la opcion 2 (tiene un nivel de desarrollo SEEVIDENCIA PARCIALMENTE),
la opcién 3 (niel de desarrollo SE EVIDENCIA AMPLIAMENTE del criterio observado) y 4 la
de desarrollo SE EVIDENCIA AMPLIAMENTE LOS
LINEAMIENTOS ESPERADOS Y ADEMAS PRESENTA OTROS NIVELES DE
DESARROLO) teniendo en cuenta el nivel de desarrollo de los criterios en el observacion de clase.

puntuacion méas (un nivel
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FICHAS DE OBSERVACION DILIGENCIADAS

Tipo de actividad: Creacion de un texto informativo

Grado a observar: 5°

Hora: 7:20 am.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

INDICADORES

EVIDENCIAS

1

2

OBSERVACIONES DEL
INVESTIGADOR

1. Comunicacion
con el estudiante

El docente expone el propdsito de
instruccion de la clase de una manera
significativa; lo hace con base en los
intereses de los estudiantes. Las
instrucciones y procedimientos son claros y
pertinentes. Y se anticipan a posibles
confusiones, por parte de los estudiantes.

Aungue la docente hizo una
presentacién de las actividades,
tuvo en cuanta manejar un tema
motivador y cercano a los
estudiantes; no manifestd el
propdsito de la actividad.

Las explicaciones iniciales se
sintieron claras, pero cuando los
estudiantes  iniciaron  sus
escritos fue necesario para la
gran  mayoria  preguntarle
nuevamente a la docente sobre
cémo podian iniciar  sus
escritos.

El docente, tratando de dejar clara y
completa, la explicacion de los contenidos,
utiliza  herramientas  didacticas vy
pedagogicas. En este proceso, tiene en
cuenta los intereses de los estudiantes.
Todo esto permite que los estudiantes
repiquen estas explicaciones a sus
compafieros.

Durante el desarrollo de la
actividad se evidencié que no
habia claridad sobre qué es un
conector y sus usos; lo cual fue
superado en el transcurso de la
actividad con el apoyo de
algunos estudiantes que
comprendieron la dindmica de
la actividad y le explicaron a los
compafieros que tenian dudas,
ademas la docente estuvo atenta
pasando por los puestos de cada
uno aclarando dudas.

2. Uso de las

estrategias de
preguntas y
discusion

El docente utiliza una serie de preguntas
para exhortar a los estudiantes a la
discusion. De esta manera, los impulsa a
avanzar a un nivel mas alto de
argumentacion, lo cual promueve la
metacognicidn.

Como una actividad de
seguimiento a una lectura ya
realizada, la mayoria de
interrogantes salieron de parte
de los estudiantes.

Sin  embargo, se  pudo
evidenciar que algunos
estudiantes trajeron acertados
argumentos a la hora de explicar
el uso de un conector y no otro,
Ejemplo:

Yo useé el parrafo de
introducciéon, el  conector
primeramente, porque iba a
hablar sobre lo primero que
debia tener en cuenta para
organizar la celebracidon del dia
del amor y la amistad.
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Como consecuencia de lo anterior, los
estudiantes, espontaneamente, plantean
muchas preguntas, inician temas y hacen
contribuciones. Los docentes, por su parte,
estan pendientes de que se escuche, durante
la discusion, tanto su voz como la de los
estudiantes.

A pesar de que no hubo muchas
preguntas de parte de la
docente, los estudiantes con la
motivacién que tenian por el
tema que se estaba manejando,
hacian muchos interrogantes
sobre cémo podian usar los
conectores, donde los debian
poner, etc. Lo que pudo ser
resuelto rapidamente por ellos o
su docente.

3. Presencia de los
estudiantes en el
proceso de
aprendizaje

El ritmo de la clase debe permitir que los
estudiantes reflexionen sobre lo que estan
aprendiendo. Que analicen qué tanto
tiempo necesitan para lograr una excelente
comprension. Y  propongan  nuevas
alternativas de solucion de tareas.

La profesora al notar las
dificultades de algunos para
iniciar su texto, se acerco y les
dio pistas de como comenzar.
Cabe resaltar que aunque
algunos estudiantes pudieron
terminar, a lo que se presentaron
inconvenientes en sus escritos
se les permitié mas tiempo.

El compromiso intelectual de aceptar el
desafio del contenido, tanto de los
estudiantes como del docente, debe ser
visible: a través de tareas de aprendizaje
bien disefiadas, adecuadamente
escalonadas y completamente alineadas
con los resultados de la instruccién. Todo
esto va a llevar al estudiante al ambito de la
investigacion y a explorar contenidos
importantes.

No se puede afirmar que estos
estudiantes fueron conscientes
del tiempo que se podrian tardar
para terminarla.

4. La evaluacion,
como  estrategia
pedagogica

Se utiliza la evaluacion formativa. El
docente la elabora  completamente
coherente  con la instruccién, los
contenidos, las estrategias pedagégicas y
didacticas.

Los estudiantes, por su parte, pueden
ayudar a plantear los criterios de
evaluacién; de esta manera, logran
autoevaluarse y monitorear su progreso.

No puedo afirmar que estos
estudiantes fueron conscientes
del tiempo que se podrian tardar
para terminarla.

El docente retroalimenta en forma precisa y
especifica, para lograr un buen aprendizaje.
Y esto lo transmite a los estudiantes, para
que, entre ellos, haya una acertada
retroalimentacion.

La docente estuvo atenta a las
inquietudes o dificultades en
relacion del escrito de sus
estudiantes, durante el tiempo
de observacién los visité en sus
pupitres, hizo observaciones y
sugerencias de acuerdo con lo
que ella veia en lo que iban
desarrollando.

5. Flexibilidad y
capacidad de
respuesta

El docente utiliza herramientas
pedagogicas y didacticas, para mejorar el
aprendizaje; esto es, ajusta los contenidos,

La maestra estuvo atenta a las
inquietudes o dificultades en la
realizacion del escrito de sus
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realiza diferentes actividades, reprograma estudiantes, todo el tiempo los
las evaluaciones, etc. Para ello, se vale de visitd, hizo observaciones y
eventos espontaneos, ligados con los sugerencias de acuerdo con lo
intereses de los estudiantes. Con esto, logra que iba observando en los
un aprendizaje significativo. escritos de ellos.

A pesar de que la actividad
estaba direccionada por un
texto, la docente se vali6 de
explicaciones con ejemplos
concretos esto sumado a sus
comentarios de los comparieros.
Herramientas pedagogicas
usadas:

-La ejemplificacion

-Se entreg6 una silueta del texto
que debia escribir

-Apoyo entre pares

Ademas, el docente investiga acerca de En este caso solo se usaron las

estrategias  efectivas  para  aquellos estrategias anteriormente

estudiantes que requieren ayuda. Tiene en mencionadas y se desaprovechd

cuenta diferentes estrategias de instruccion herramientas que estan visibles

y pide recursos adicionales al colegio, o a la en el aula, como el pc, tvy la

comunidad. conectividad que podian haber
ayudado a una  mayor
compresion.

Observaciones generales:

La actividad fue muy cercana para los estudiantes ya que se trata de crear un texto informativo sobre la forma en que
cada estudiante sugiere como celebrarian ellos el dia del amor y la amistad, lo cual fue muy cercano a ellos y al inicio
de la actividad los estudiantes hicieron muchas propuestas de cosas que les gustaria celebrar dicha fecha.

Se presentaron algunos inconvenientes en el desarrollo de la actividad porque no todos los estudiantes llevaron el
texto al aula, la docente decidi6 que lo podian hacer de manera grupal (en pareja) acercando a un estudiante a un
texto y el otro que no lo Ilevo a clases.

Algunos estudiantes no tenian claro que es un conector y quizés el acercamiento de la docente a cada estudiante les
permitié aclarar dudas.

Iniciar a escribir no fue facil, pese a que al inicio de la actividad hicieron muchos comentarios sobre cémo podian
celebrar ese dia.

Se evidenci6 en el aula gran variedad de herramientas, las cuales pudieron ser utilizadas para que los estudiantes
tuvieran mayor nivel de comprension, a la vez, algunos estudiantes no conocian los conectores (el concepto y usos)
lo que complejiz6 la comprension y desarrollo de la misma.

Convenciones: La valoracion de la observacion se hara teniendo en cuenta los siguientes criterios:
con los nimeros del 1 al 4, donde 1 serd la puntuacion mas baja (NO SE EVIDENCIA o
INEXISTENTE), la opcion 2 (tiene un nivel de desarrollo SEEVIDENCIA PARCIALMENTE),
la opcion 3 (niel de desarrollo SE EVIDENCIA AMPLIAMENTE del criterio observado) y 4 la
puntuacion mas (un nivel de desarrollo SE EVIDENCIA AMPLIAMENTE LOS
LINEAMIENTOS ESPERADOS Y ADEMAS PRESENTA OTROS NIVELES DE
DESARROLO) teniendo en cuenta el nivel de desarrollo de los criterios en el observacion de clase.
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Anexo 6. Consentimientos informados
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— e —— —

UM iIvVIERYTIDOAD
S ICEST .
UNIVERSIDAD ICESH

ESCUELA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROGRAMA ACADEMICO MAESTRIA EN EDUCACION.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

La Maestria en Educacién de In Universidad lcesi demanda que sus estudiantes realicen un
proyecto de investigacion, como trabajo de grado. El proposito de dicho proyecto es
desarrollar habilidades para el diseiio, la aplicacién y cl andlisis de una investigacion. Y que
¢l estudiante comprenda, basado en fundamentos tedricos y pricticos, como se estudian
diferentes procesos de la vida del ser humano. Esta investigacion, asesorada por la docente
Mariana Alejandra Arévalo Lozano, se plantea como pregunia problematizadora: & Qué
estrategias de ensefianza se requieren en el drea de Lengua castellana para favorecer la
produccion textual en los estudiantes de educacion basica primaria de la ILE. Libardo
Madrid Valderrama? Para responder esta pregunta, se propone, como objetivo general:
Proponer estrategias de ensefianza para el drea de lepgua castellana, que promucvan la
produccion textual en los estudiantes de 3° grado de la LE. Libardo Madrid Valderrama.

Lo anterior se logrard a partir de los siguientes objetivos especificos:

(1) Identificar el micro — curriculo de 3° del drea de lengua castellana implementado
en el afio lectivo 2017 en la LE. Libardo Madrid Valderrama.

(2) Describir las concepeiones que han constrvido los docentes sobre sus practicas de
cnsefianza para el desarrollo de la produccidn textual en estudiantes del grado 3° en la LE.
Libardo Madrid Valderrama.

(3) Caracterizar las estrategias ensefianza utilizadas por los docentes para el desarrollo
de la produccion textual en los estudiantes de 3° grado de la 1.E. Libardo Madrid Valderrama.
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Anexo 7. Formato Plan de Aula. (GACA FOR 46). I. E. Libardo Madrid Valderrama

PLAN DE AULA

CODIGO: VERSION: FECHA: PAGINA
GACA- FOR-46 1 18-11-2016 1DE19
4143.043.3.26
CiCLa: GRADD: BREA: Intaneidad Horarla AfD LECTIVD: PERIODO:
pamanal;
Samana Himano: FECHA GUE INICLA: FECHA QUE TERMINA:

NOMEBRE DELOS DOCENTES RESPONSABLES DE OBSERVACIONES Y REGISTRO:

JAMETDS/ NOCLEDS:

ESTANDARES/ORIENTACIONES GENERALES PEDAGOGICAS/LINEAMIENTODS CURRICULARES/ MATRE DE REFEREMCIA /EIES/ COMPOMENTES/ DIMENSIDNES/ ENTORNOS

WD APLICA
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