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Resumen

La presente investigacion tiene como objetivo general propiciar el desarrollo de practicas
de escritura como proceso a través de una secuencia didactica en docentes focalizados por el
Programa Todos a Aprender de la Institucién Educativa Alfredo Bonilla Montafio. Para cumplir
con este proposito fue necesario identificar las concepciones que tienen los docentes sobre la
escritura, analizar las reflexiones que ellos tienen sobre su propio proceso como escritores y
valorar las repercusiones de las concepciones y la relacion con la escritura en las practicas

pedagogicas.

Se trata de un estudio de caracter cualitativo, donde las autoras tienen un acercamiento a un
fendmeno especifico y desde alli identifican, comprenden, analizan y valoran ciertos aspectos
dentro del proceso, ofreciendo elementos de reconocimiento de situaciones que emergen de las

realidades de los docentes, quienes fueron las fuente primaria de informacion.

Para disefiar la intervencion en el aula se selecciond la secuencia didéctica porque se
requeria gestar condiciones para que los docentes reflexionaran sobre sus procesos de escritura
personales, sobre las concepciones que tienen acerca de la ensefianza y el aprendizaje de la
escritura, ademas de analizar los estados de la escritura como proceso. Con la intervencion se
logrd, a partir de la reflexion docente, la identificacion de fortalezas y debilidades en sus propias
practicas de escritura asi como desde las concepciones que se tienen de la escritura para iniciar el
proceso de movilizacion y transformacion de las mismas. De igual manera, las docentes
reconocieron su rol como mediadoras en el proceso escritor de sus estudiantes, elemento que
posibilita el desarrollo de actividades y experiencias significativas que vinculan directamente la

escritura con las necesidades, intereses y potencialidades de los estudiantes.
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Una de las limitantes para el desarrollo del presente trabajo se manifestd en el tiempo
disponible de los docentes para desarrollar los momentos contemplados en la secuencia

didactica.

Palabras clave: concepciones, escritura como proceso, formacion docente, practica

pedagogica, practica reflexiva.
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Abstract

The present research has as main objective to generate the development of writing
practices as a process through a didactic sequence in teachers as part of the Everybody to Learn
Program (Programa Todos a Aprender) at the Alfredo Bonilla Montafio School. To fulfill this
goal, it was necessary to identify the conceptions teachers have about writing, to analyze the
reflections they have about their own process as writers, and to appraise the implications of these

conceptions and their relation with writing during the pedagogical practices.

This study has a qualitative aspect; the authors approach a specific phenomenon and, from
there, they identify, understand, analyze and appraise certain aspects within the process, offering
elements to recognize situations that emerge from the teachers’ realities,

who were the primary source of information.

To design the intervention in the classroom, the authors selected a didactic sequence
because it was necessary to create specific conditions, so teacher could reflect on their own
writing process, their conceptions about teaching and the learning of writing, and analyze the
stages of writing as a process. From this reflection of the teachers, the intervention accomplished
to identify the strengths and weaknesses of their own writing practices and, from these
conceptions, they were able to check the conceptions to start a process to transform them. At the
same time, the teachers recognized their role as mediators in the writing process of their students,
role that makes possible the development of activities and meaningful experiences that link

writing with needs, interests and strengths of their students.
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One of the limitations during the development of the present research was the lack of time

available for the teachers to participate in the different phases of the didactic sequence.

Key words: conceptions, writing as a process, teachers’ development, pedagogical

practice, reflective practice.
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Introduccion

El tema de la escritura como proceso se aborda en este estudio por su importancia como
constructora de conocimiento puesto que pone en juego distintas actividades cognitivas,
interactuando con el contexto socio-cultural y permitiendo a las personas desenvolverse en
diferentes ambientes sociales contribuyendo a la construccion de la identidad individual y social.
Ademas, se trata de un propdsito del Ministerio de Educacién Nacional — MEN, a través de la

actualizacién curricular.

Se busca en este trabajo propiciar el desarrollo de practicas de escritura como proceso a
través de una secuencia didactica con docentes focalizados por el Programa Todos a Aprender
de la Institucion Educativa Alfredo Bonilla Montafio. Ello desde la identificacion de las
concepciones que ellos tienen sobre la misma, el andlisis de las reflexiones sobre su proceso
como escritores, la valoracion de las repercusiones de las concepciones y su relacion con la

escritura en las practicas pedagogicas.

La préctica docente requiere de formacion continua donde son importantes los procesos de
reflexion desde lo que sucede en las aulas y fuera de ellas. De igual forma, el dialogo entre pares

es fundamental como apoyo en la construccion y ejecucion de practicas exitosas y significativas.

Este documento contiene seis capitulos: en el primero se presenta el problema de
investigacion con su planteamiento y formulacion con el proposito de mostrar el origen del
estudio y las directrices a seguir en el desarrollo del proyecto; el segundo presenta la

justificacion, seguido por el capitulo tres que contiene los objetivos; el cuarto capitulo es el
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marco tedrico, que se enfoca en tres temas centrales: la escritura, la formacion docente y practica
reflexiva. El quinto capitulo es el disefio metodologico, el cual trata la sistematizacion de la
investigacion, el contexto, define los sujetos para llegar al disefio del instrumento, que en este
caso es la secuencia didactica que contiene actividades propias para lograr los objetivos; el
capitulo seis muestra el analisis y los resultados de la aplicacion de la secuencia por parte de los

docentes involucrados. Se finaliza con el capitulo de conclusiones y recomendaciones.
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1. Planteamiento del problema de investigacion

1.1 Problema de investigacion

El saber de los docentes tiene una trascendencia total en la constitucion de las ciencias
pedagogicas. En consecuencia, es esencial que este pase por la mediacion de la escritura como
una forma de constituirlo y de comunicarlo. La escritura tiene la facultad de transmitir este saber,
y también se convierte en una herramienta intelectual que ayuda a reconstruir su experiencia y a
tomar distancia de ella para reflexionar, ya sea para enriquecerla o transformarla. Lo que el
docente comunica no es solo el registro de su experiencia es el resultado de un acto reflexivo en
el que la escritura actia como elemento mediador; lo que se confirma que lo aseverado por

Foucault (1970):

... el conjunto de elementos formados de manera regular por una practica discursiva y que
son indispensables a la constitucion de una ciencia, aunque no estén necesariamente
destinados a darle un lugar, se le puede Ilamar saber. Un saber es aquello de lo que se
puede hablar en una préctica discursiva que asi se encuentra especificada: el dominio
constituido por los diferentes objetos que adquiriran o no un estatuto cientifico (...) un
saber es también el espacio en el que los sujetos pueden tomar posicion para hablar de los
objetos de que trata en su discurso (...) un saber es también el campo de coordinacioén y
subordinacion de los enunciados en el que los conceptos aparecen, se definen, se aplican y
se transforman (...) en fin, un saber se define por posibilidades de utilizacion y apropiacion
ofrecidas por el discurso (...) no existe saber sin una practica discursiva definida; y toda

practica discursiva puede definirse por el saber que la forma (pp. 306-307).
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Si el docente es escritor de su practica pedagdgica, en ella puede trabajar la produccion de
textos escritos en el aula, partiendo de una reflexion en cuanto a las estrategias que esta
utilizando para realizar este proceso de ensefianza y de cdmo el estudiante lo aprende. Esto
implica que el docente reconozca el valor de la escritura como herramienta transversal para

comunicarse, para aprender y para relacionarse con el mundo.

Desde el afio 2013 el Ministerio de Educacion Nacional a través del Programa Todos a
Aprender realiza acompafiamiento a los docentes de las instituciones educativas en Colombia
cuyos resultados obtenidos por sus estudiantes en las Pruebas SABER en bésica primaria han
sido bajos. El programa tiene como objetivo mejorar los aprendizajes de los estudiantes que se
encuentran en situacion de dificultad en relacién con sus logros. Este mejoramiento incluye

necesariamente el mejoramiento de las préacticas de aula.

El programa realiza la intervencion a través de tres componentes integrales: sesiones de
trabajo situado, acompafiamiento de aula y seguimiento a los aprendizajes. Dentro de la
intervencion en el area de lenguaje especificamente, se parte desde la lectura y apropiacion de los
referentes curriculares que son: los lineamientos curriculares del area de lengua castellana y los

estandares basicos de competencias de lenguaje.

La Institucion Educativa Alfredo Bonilla Montafio esta focalizada por el programa desde el
afio 2013, debido a los bajos resultados obtenidos en las Pruebas SABER, los cuales han
adquirido un valor especial en las instituciones educativas desde la implementacion del indice
Sintetico de Calidad Educativa (ISCE) en el afio 2015. Este indice corresponde a cuatro
componentes que son: progreso, desempefio, eficiencia y ambiente escolar. En dos de los

componentes influye en gran parte el resultado de las Pruebas SABER. El Ministerio ha
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calculado para cada institucion educativa unas metas minimas anuales y unas metas de
excelencia. Con estas cifras y el andlisis cualitativo de los resultados de las Pruebas SABER se
generan acuerdos por la excelencia y planes de mejoramiento o rutas de la excelencia que
permiten la construccion y aplicacion de estrategias de apoyo para el mejoramiento de la calidad

educativa.

Al realizar el analisis cualitativo de los resultados de las Pruebas SABER vy desde el
acompafiamiento realizado desde el Programa “Todos a Aprender” se han evidenciado diversas
problematicas que estan incidiendo en los bajos desempefios de los estudiantes que muestran los
informes: debilidades en la formacién en lenguaje reflejado en las précticas de aula,
especialmente en procesos de produccion textual escrita y el uso errado de las estrategias de
ensefianza del lenguaje. En la Institucion Educativa Alfredo Bonilla Montafio, ubicada en el
municipio de Jamundi, departamento del Valle del Cauca, las Pruebas Saber para los grados
tercero y quinto en los ultimos dos afios (2015 y 2016) mostraron los siguientes resultados en su

analisis cualitativo (Ver tablas 1 a 4):

Tabla 1.

Andlisis cualitativo de las competencias lectora y escritora. Resultado Pruebas SABER
Grado 3° afos 2015 y 2016

Lectora Escritora

2015 Similar Débil

2016 Fuerte Similar

Tabla 2.

Analisis cualitativo de los componentes. Resultado Pruebas SABER Grado 3° afios 2015 y
2016

Semantico Sintactico Pragmatico

2015 Débhil Déhil Fuerte

2016 Fuerte Fuerte Débil
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Tabla 3.

Andlisis cualitativo de las competencias lectora y escritora. Resultado Pruebas SABER
Grado 5° afos 2015 y 2016

Lectora Escritora
2015 Fuerte Débil
2016 Muy fuerte Débil

Tabla 4.

Analisis cualitativo de los componentes. Resultado Pruebas SABER Grado 5° afios 2015 y
2016

Semantico Sintéctico Pragmatico
2015 Fuerte Muy débil Fuerte
2016 Fuerte Débil Fuerte

En este sentido, se encuentra la necesidad de replantear lo que esta sucediendo en las aulas
de clase para lograr un avance en el desarrollo de aquellas competencias y componentes que se
encuentran débiles. En el afio 2013 se realizo un ejercicio de escritura con los docentes desde la
matriz generativa®, haciendo uso de una consigna de escritura se realiz6 un proceso de
produccidn textual de un cuento policiaco. Al hacer el analisis de este proceso en los docentes se
observaron dificultades en la redaccion, aspectos sintacticos y semanticos confusos, problemas
de cohesion y coherencia, entre otros. No obstante, hizo falta un proceso mas estructurado de
reflexion para alcanzar procesos metacognitivos que permitieran mejoras en aquellas falencias

detectadas.

En la relacién entre la lectura, la escritura y la docencia, las dos primeras son primordiales

en la formacion docente y dentro de su misma practica, la formacion en lenguaje es entonces un

! Matriz generativa: La matriz generativa contiene la estructura basica de un cuento, la cual sirve de base para hacer
determinado tipo de escrito, brindando condiciones iguales para la escritura (Orozco, Correa, Conde, & Hurtado,
2002).
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aspecto que revierte gran importancia dentro de las practicas que los docentes estan llevando a
cabo en las aulas de clase, y en este caso, los procesos de produccion textual escrita que se
realizan. Esto desde las concepciones sobre la escritura y su repercusion en las practicas
pedagogicas, el uso que se hace en las aulas de la escritura y la reflexion que los ellos hacen

desde su rol, reconociéndose como usuarios y mediadores dentro del proceso de la escritura.

El docente requiere apropiarse de las habilidades y las competencias requeridas para poder,
mediante la escritura, transmitir sus conocimientos, expectativas y logros. Por esto es necesario
valorar la importancia individual y social de la escritura a traves del proceso educativo, bien sea
formal o informal. De esta manera, la idea es motivar al docente y al estudiante en formacion
hacia la busqueda del aprendizaje permanente y la promocion de una accion docente de calidad.
Al respecto, Lerner (2001) sefiala que el futuro de la educacion estad en manos de aquel que tiene
como proyecto formarse como maestro. Para contribuir a su formacion debera leer y escribir,
intercambiar ideas con otros lectores, hacer uso de la escritura como medio para aprender y
organizar lo que aprende. Debera, ademas, valorar el significado de la preparacion permanente
como via para consolidar su aprendizaje. En este orden de ideas, se propone el disefio y
aplicacion de una secuencia didactica para propiciar el desarrollo de précticas de escritura como
proceso en docentes focalizados por el Programa Todos a Aprender de la Institucién Educativa

Alfredo Bonilla Montafio del municipio de Jamundi.

1.2 Formulacion del problema

¢Qué caracteristicas tiene una secuencia didactica que movilice las concepciones y
conocimientos sobre la escritura como proceso en docentes focalizados por el Programa “Todos

a Aprender” de la Institucion Educativa Alfredo Bonilla Montafio?
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2. Justificacion

“Darle importancia a la escritura de los maestros significa reconocer que tienen cosas

importantes que decir, y valorar sus formas propias de conocimiento” (Pefia, 2007)

En su quehacer pedagdgico, los docentes se ven influidos por experiencias ya sean
personales o profesionales, estrategias y concepciones que direccionan sus practicas. Estos
aspectos tienen gran repercusion puesto que en muchas ocasiones determinan el modo en el que

asumen los docentes la ensefianza.

El anélisis de la practica docente, la relacién entre la escritura y el desempefio escritor del
docente son fundamentales en medio de la actualizacion curricular que viene realizando en los
altimos afios el Ministerio de Educacion Nacional con los Derechos Bésicos de Aprendizaje,
Mallas Curriculares, Matrices de Referencia, entre otros documentos que requieren de docentes

analiticos, reflexivos, lectores, fuertes en su disciplina y en la didactica en lenguaje.

En ese sentido, se hace esencial propiciar el desarrollo de précticas de escritura como
proceso desde la identificacién de las concepciones que los docentes tienen sobre la misma, el
analisis de las reflexiones que tienen sobre su proceso como escritores, la valoracion de las

repercusiones de las concepciones y su relacion con la escritura en las practicas pedagdgicas.

El motivo de este estudio surge de la actividad escritural realizada con los docentes
focalizados en el afio 2013, asi como en las inquietudes que se presentan durante las reuniones de
comunidad de aprendizaje y las sesiones de trabajo situado que se realizan periddicamente,

donde los docentes expresan preocupacion respecto a la ensefianza de la escritura y las



21

dificultades que encuentran en la evaluacion del proceso. Se da por sentado que todos los
estudiantes estan en cierto nivel al llegar a determinado grado, se realizan ejercicios de escritura
donde no se tiene en cuenta el proceso sino el resultado, y principalmente, se da poco ejemplo

del docente como escritor.

Ahora bien, la eleccion de la escritura como proceso en esta investigacion parte de su
importancia como constructora de conocimiento que desde todas las areas el docente fortalece;
ademés de todos los elementos que implica: seleccionar informacion, formular un plan de
escritura, sintetizar, pensar en una intencion comunicativa, elegir una tipologia textual, entre
otros. Esto es, la creatividad del docente para poner en juego distintas actividades cognitivas
dentro del proceso escritural, interactuando con el contexto socio-cultural, de tal manera que
permita que las personas se desenvuelvan en diferentes situaciones desde la construccion de la

identidad individual y social.

Se espera que la presente investigacion impacte en la formacién de escritores en las aulas,
siendo estas préacticas y el ejemplo de los maestros el eje fundamental para la articulaciéon de
estos en el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Tal y como lo indica Tolchinsky (1992):
“Escribir, tal como pretendemos que los nifios escriban (con la busqueda de calidad y variedad)

es dificil pero puede aprenderse, ensefiarse y disfrutarse” (p.32).
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3. Objetivos

3.1 Objetivo general

Movilizar las concepciones y conocimientos sobre la escritura como proceso en docentes
focalizados por el Programa “Todos a Aprender” de la Instituciéon Educativa Alfredo Bonilla

Montafio.

3.2 Objetivos especificos

e Identificar las concepciones y conocimientos que tienen los docentes sobre la escritura

COMO proceso.

e Propiciar en los docentes reflexiones sobre su propio proceso como escritores.

e Valorar las repercusiones que tienen las concepciones y la relacion con la escritura en las

practicas pedagogicas de los docentes.
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4. Marco tebrico

Este capitulo se ha construido con la intencion de presentar el camino para propiciar el
desarrollo de préacticas de escritura como proceso en los docentes, que es el objeto de la
investigacion. Para ello se considerd fundamental establecer un marco tedrico constituido por los

siguientes temas:

Primero, se abordan los elementos conceptuales que permiten situar tedricamente la
escritura y sobre como se ensefia a escribir en la escuela, realizando una consideracion de las
nociones y tratamientos desde los documentos oficiales, estdndares y lineamientos curriculares
del Ministerio de Educacién Nacional; también se interpretan las concepciones que tienen los
docentes acerca de la escritura, aclarando conceptos y teorias puntuales que se van a usar a lo
largo del trabajo. De igual forma, se explora el tema de la escritura como proceso y la evaluacion
con respecto a la escritura. Finalmente, en un siguiente punto, se habla acerca de la formacion
docente y su préactica reflexiva que le permite estar al docente en un aprendizaje constante y

provocar asi mismo un entorno motivador para el aprendizaje en los estudiantes.

4.1 Laescritura

La escritura es una habilidad béasica desarrollada por el ser humano en la dimension
comunicativa, por tanto, es valorada como una herramienta o instrumento de la humanidad que
permite no solo la interaccion entre los sujetos, sino entre diferentes mundos. A diferencia de la
oralidad, la escritura presenta una ruptura de espacio y tiempo de las relaciones entre emisor y

receptor, determinando “una distancia entre el habla y su contexto” (Ong, 1987, p.15). Dicho de
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otra manera, la escritura amplia las posibilidades de la palabra y su trascendencia, lo que le
confiere una importancia historica, dado que ha sido la base para la evolucién de la sociedad

humana.

4.1.1 Conceptualizacion de la escritura

“En el nivel epistémico la escritura conduce a dialogar intensamente
con el propio pensamiento y con los textos de que se alimenta;
incorpora la revision sistematica y la reflexion critica

sobre lo leido, lo escrito y lo pensado”

(Solé, Castells, Gréacia, & Espino, 2006)

Escribir es un proceso cognitivo y a su vez comunicativo, que involucra el conocimiento de
la lengua, el contexto, y es ante todo, un ejercicio mental; Segiin Morais (2001) “la escritura es
un medio de transicion de informacion, por consecuencia forma parte de un acto social” (p.97).
Por lo tanto, aprender a escribir es un asunto que va mas alla de la relacion entre sonido y grafia,
es un proceso de pensamiento que implica ser capaz de escribir no sélo palabras sino textos

teniendo como referencia una intencién comunicativa concreta.

Por su parte Miras (2000) afirma que la escritura cumple con una doble funcién: una
funcion comunicativa y una representativa. Dentro de la funcion representativa, distingue la
funcion epistémica o heuristica de la escritura como un instrumento para el desarrollo y
construccion del propio pensamiento por los procesos que el escritor emplea al elaborar un texto,
ya que estos le posibilitan el aprendizaje y el desarrollo de conocimiento sobre si mismo y sobre

la realidad. En las concepciones de los estudiantes, la funcion epistémica de la escritura no es
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reconocida y al respecto surgen interrogantes como: ¢;cual es el sentido que los estudiantes
interpretan al pedido de escribir un ensayo, una reflexion, una resefia, entre otros?, ;de qué
manera son abordadas estas producciones textuales en la clase? y ¢perciben las personas algun

cambio en su pensamiento al escribir?

Escribir forma parte de las habilidades esenciales que se desarrollan y fortalecen a lo largo
de la vida permitiendo la comunicacion. En este sentido y para entender la labor educativa, es
importante tener en cuenta dentro del proceso pedagdgico a los docentes y su forma de ensefiar.
En la ensefianza de la escritura es fundamental brindar a los maestros experiencias formativas
que les provean herramientas para mejorar esta habilidad en sus estudiantes y a su vez, les

permita revisar y fortalecer sus propias competencias como productores de textos.

Respecto a la necesidad de formar lectores y escritores eficaces, el docente debe reconocer
su rol de mediador, conocer las necesidades de aprendizaje, el contexto y las condiciones
didacticas. Sobre este aspecto, Lerner (2001) recalca la importancia de “generar condiciones
didacticas que permitan poner en escena -a pesar de las dificultades y contando con ellas- una
version escolar de la lectura y la escritura mas proxima a la version social (no escolar) de estas
practicas” (p.32). Esto se logra en la medida en que el docente proyecte con su quehacer lo
propuesto para trabajar en el aula, cuando pueda ser ejemplo y guia de lo que ensefia a sus
estudiantes se puede evidenciar un verdadero aprendizaje, asi como cuando se contextualiza la
necesidad de usar la escritura y se generan espacios significativos para el aprendizaje de la

misma.

Es por esto por lo que no se debe perder el caracter funcional, instrumental y epistémico de

la lengua escrita trabajando situaciones comunicativas auténticas de uso el lenguaje, sin
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descuidar el compromiso ético, politico y social que tiene el maestro dentro de la formacion de

lectores y escritores criticos, seres sociales y ciudadanos que forjen su identidad (Monje, 1993).

La influencia que tiene el maestro y los comparieros de clase en el proceso de escritura se
ubica en funcion de los saberes que el estudiante pone en juego, y procede en consecuencia con
el descubrimiento individual que esta teniendo para llegar a producir su propio conocimiento

(Ministerio de Educacion Nacional - MEN, 2010).

Ahora bien, al hablar de escritura, no solo se hace referencia al producto de la accién de
escribir sino también al proceso cognitivo presente en la elaboracion de la misma, dado en cierta
situacion comunicativa auténtica y contextualizada, es decir, el hecho de crear significado y no
al de copiar; al respecto Ferreiro y Teberosky (1999) enuncian que “escribir no es copiar”, pues
el escritor reflexiona sobre lo que va a producir, y el que copia se limita a repetir los trazos de
otro texto, posiblemente sin llegar a comprender lo que copia, es decir que se reduce la expresion

escrita a una simple actividad motora.

El Ministerio de Educacion Nacional - MEN (1998), en sus lineamientos curriculares, en

cuanto a la escritura, indica que:

...no se trata de una codificacion de significados a través de reglas linguisticas. Se trata de
un proceso que a la vez es social e individual en el que se configura un mundo y se ponen
en juego saberes, competencias, intereses, y que a la vez esta determinado por un contexto

sociocultural y pragmatico que determina el acto de escribir: escribir es producir el mundo

(p.27).
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Se reafirma entonces con lo anterior que no es suficiente conocer el sistema de escritura y
las reglas gramaticales para saber escribir; aunque es un proceso de cada individuo, es ademas un
evento social. La escritura es una construccion social que desde hace muchos afios posee
caracteristicas aceptadas socialmente debido a que cada texto presenta una situacion
comunicativa especifica y porque la adquisicion del codigo escrito y de las competencias

necesarias para producir un texto acontecen en la interaccion social.

De acuerdo con este enfoque de la escritura como construccion social, el significado no
esta sélo en el texto, pues la estructura y otras caracteristicas intrinsecas del texto son uno de los
factores determinantes en su comprension. Sin embargo, no son en si mismas una condicion
suficiente para la construccion del significado. Con referencia, Vigotsky (1977) plantea que el
significado de la palabra se enriquece con el sentido que adquiere en el texto y en el contexto,
ademas de la relacion entre la necesidad de comenzar la comprension de textos en la lectura y
producir textos con significacion en la escritura. Actualmente se pueden diferenciar tres grupos
de estrategias para una comprension efectiva: el contexto educacional (entorno sociocultural y
escolar), el lector (edad, experiencias del lenguaje hablado y escrito), el docente (su

conocimiento, experiencia, actitud, enfoque pedagdgico).

Cassany (1993a) distingue que dentro los procesos implicados en la habilidad de la
expresion escrita también existen todos los elementos gramaticales, adicionando a esto los
procesos mas complejos que requieren de reflexion, memoria y creatividad como lo son la
seleccion de la informacion para el texto, planificar la estructura del mismo, crear y desarrollar

las ideas, entre otros.
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Leer y escribir, como se ha dicho a lo largo de este capitulo, son procesos que se
correlacionan. Al respecto Krashen (1984) define el codigo escrito como el conjunto de
conocimientos de gramética y de lengua, y la composicion del texto como el conjunto de
estrategias comunicativas que se usan para producir un texto. La correlacion entre los dos es muy
precisa: el escritor debe comprender y saber utilizar las dos para desempefiarse correctamente de
manera escrita. Krashen (1984), hace referencia al cddigo escrito como la competencia, y la
composicion del texto como el saber hacer. De ahi que en la nueva concepcién de escritura
(constructivista) en oposicion a la tradicional, se hable de una evolucion flexible, dindmica y
diversa, vinculada con las distintas situaciones comunicativas que le dan origen. Es un proceso
“socio-cognitivo”, teniendo en cuenta que los procesos cognitivos que se movilizan durante la

escritura estan relacionados con el contexto social (Lacon de Lucia & Ortega de Hocevar, 2003).

Es asi como dentro de los dos aspectos tratados se hace referencia a los componentes
sociolinglisticos de la escritura, y para obtener un texto se debe ser consciente del contexto
comunicativo que actla en el texto, generar y ordenar las ideas para planificar la estructura del
texto y finalmente, redactar, revisar y corregir en varias ocasiones. De este modo “el autor debe
desarrollar un buen proceso de composicion que le permita producir textos con los signos y

reglas del codigo escrito” (Cassany, 1993b).

El mismo Cassany (1993b) recalca que:

...la escritura se conceptualiza a menudo como un producto fisico, finito y estatico [...].
Pero la composicion es una accion que se desarrolla a través del tiempo y que ocurre
béasicamente en la mente del autor, donde se desarrollan los procesos cognitivos de

construccion del significado y traduccion a lenguaje verbal (p.1).
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El proceso de escritura debe ir mas alla de lo rigido, alcanzar procesos de pensamiento que
permitan que el autor integre elementos semanticos, sintacticos y pragmaticos y sociales dentro
de un proceso dindmico y de orden metacognitivo desde la reflexion y andlisis de su misma

produccion textual.

Se escribe determinado tipo de texto segun la necesidad o el interés que mueve al escritor.
Jolibert (1998), dice al respecto que escribir es producir mensajes, con intencionalidad y
destinatarios reales; es producir textos o tipos de textos en funcién de las necesidades. Y acerca
de esto, Cassany (1999) también afirma que “en definitiva, escribir es un procedimiento de
conseguir objetivos en las comunidades alfabetizadas. Aprender a escribir solo tiene sentido si
sirve para acometer prop6sitos que no se pueden conseguir con la oralidad” (p.23), tomando el
acto de escribir como aprender a darle uso a las palabras para que signifiquen lo que se pretende

que signifiquen en un contexto determinado.

A partir de esto, es conveniente enfatizar, que en el proceso de escritura participan
saberes, competencias e intereses, porque para producir un texto se requiere saber sobre los
textos, sobre el plan a seguir para producirlos, sobre la temética a abordar y sobre el mundo en
general. Es importante también, mirar a grandes rasgos algunas de las concepciones acerca de la

escritura, que permita situar las posturas desde las que se basa el presente estudio.

4.1.2 Laescrituray la escuela

“La escritura es importante en la escuela porque es importante

fuera de la escuela, y no a la inversa” (Ferreiro, 2002)
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La escuela como un espacio de interaccion social de los seres humanos desde temprana
edad, se convierte para muchos de ellos en un Gnico escenario en el cual tienen la posibilidad de
acercamiento al conocimiento y a la experiencia de crear, de escribir. Tiene un lugar protagénico

como constructora de ciudadanos, de identidad y de participacion.

En la escuela es donde realmente el nifio encuentra un grupo de pares, hecho que le permite
incrementar los contextos en los que se desenvuelve, los cuales van aumentando de manera
progresiva a lo largo de la vida, asi: familia, escuela, compafieros, barrio, trabajo, hasta la
inclusion total como ciudadanos que aportan a la sociedad. Asi, la escuela y la familia son los
contextos iniciales en los que los nifios adquieren sus primeros modelos linguisticos. En
consecuencia, ambos deben interrelacionarse para que el desarrollo del lenguaje sea

enriquecedor.

Con relacion al desarrollo de la comunicacion, la escuela cumple un papel fundamental
para potenciarla, asi como de compensar los posibles déficits linglisticos del contexto y
proporcionar experiencias y situaciones que amplien el léxico. De este modo, la escuela
constituye el entorno privilegiado donde ensefiar las habilidades comunicativas desde el punto de
vista mas enriquecedor. Es en este contexto donde dichas habilidades forman parte del conjunto
de contenidos curriculares obligatorios en todas las etapas educativas. Las aulas son los
escenarios de accién préctica en las que tiene lugar esta ensefianza de una forma natural y

experiencial.

La realidad de lo que sucede en las escuelas actualmente en cuanto a procesos de
ensefianza de la escritura se ve aun atada al copiar mas no al escribir. Lopez (2013) retoma la

paradoja del sistema educativo colombiano sobre el cual indica que “visto con ojo critico, es
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bastante obsoleto” (p.16). La escuela se ha esforzado para que los estudiantes lean méas y

escriban mejor, pero retomando a Lopez “quiza la forma de hacerlo no sea la méas adecuada”

(p.16).

En palabras de Lerner (2001), es un desafio:

El desafio es [...] orientar las acciones hacia la formacion de escritores, de personas que
sepan comunicarse por escrito con los demés y consigo mismos, en vez de continuar
"fabricando sujetos" cuasiagrafos, para quienes la escritura es suficientemente ajena como
para recurrir a ella s6lo en Gltima instancia y después de haber agotado todos los medios

para evadir tal obligacion (p.40).

Ferreiro (2000), indica que la escritura al igual que la lectura son “construcciones sociales”
indispensables para la formacion de ciudadanos. Este postulado se asocia a lo formulado desde el
Ministerio de Educacion Nacional, el cual adopt6é para las escuelas colombianas un enfoque
semantico comunicativo. Al respecto, en el documento de lineamientos curriculares de lengua
castellana se hace referencia a este enfoque como ‘“semantico en el sentido de atender a la
construccion de significado y comunicativo en el sentido de tomar el acto de comunicacion e

interaccion como unidad de trabajo” (Ministerio de Educacion Nacional - MEN, 1998, p. 25).

Este postulado del MEN propone las unidades de anélisis desde los actos de habla inscritos
en actos comunicativos reales en los que los aspectos sociales - referenciados previamente por
Ferreiro-, éticos y culturales resultan fundamentales. De esta manera, la ensefianza del lenguaje
se orientd hacia el enfoque de los usos sociales del lenguaje y los discursos en situaciones reales
de comunicacion. Por ello, las escuelas se centraron en el desarrollo de las cuatro habilidades:

hablar, escribir, leer y escuchar. Sin embargo, este proceso tomd una orientacion simple,
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alejandose de los aspectos socioculturales y en muchas ocasiones del sentido de los procesos de

significacion.

Desde los Lineamientos Curriculares, la propuesta de centrar la atencion en el proceso de
significacién ademas de la comunicacion, trata de enriquecer el trabajo pedagdgico en el aula. Se
habla de la significacion entendida como aquella dimensidn que tiene que ver con los diferentes
caminos a través de los cuales los humanos llenamos de significado y de sentido a los signos, es
decir, diferentes procesos de construccion de sentidos y significados (Ministerio de Educacion

Nacional - MEN, 1998, p. 26).

En cuanto a la escritura, el mismo documento de politica publica indica que “se trata de un
proceso que a la vez es social e individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego
saberes, competencias, intereses, y que a la vez esta determinado por un contexto socio-cultural y
pragmatico que determina el acto de escribir: escribir es producir el mundo” (Ministerio de
Educacion Nacional - MEN, 1998, p. 27). En este sentido, cabe complementar este postulado con
lo referenciado por Lerner (2001) al afirmar que se requiere “preservar en la escuela el sentido
que la lectura y la escritura tienen como practicas sociales para lograr que los estudiantes lleguen

a ser ciudadanos de la cultura escrita” (p.13).

En este aspecto se retoma a Lerner (2001) y sus desafios, quien plantea:

El desafio es lograr que los alumnos lleguen a ser productores. de lengua escrita
conscientes de la pertinencia e importancia de emitir cierto tipo de mensaje en el marco de
determinado tipo de situacion social, en vez de entrenarse Unicamente como "copistas» que
reproducen -sin un proposito propio - lo escrito por otros 0 como receptores de dictado,

cuya finalidad -también ajena- se reduce a la evaluacion por parte del docente. El desafio
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es lograr que los nifios manejen con eficacia los diferentes escritos que circulan en la
sociedad cuya utilizacion es necesaria 0 enriquecedora para a la vida personal, laboral,
académica), en vez de hacerse, expertos en ese género exclusivamente escolar que se

denomina “composicion” o “redaccion”» (p.40).

Lo anterior lleva a reflexionar, y buscar la posibilidad de llevar a las aulas practicas de
escritura significativas, que movilicen al estudiante més alla de graficar las letras, que estén en la

capacidad de producir un texto, lo cual implica procesos cognitivos y lingiisticos complejos.

En cuanto al papel de desarrollo de competencias dentro de un enfoque orientado hacia la
significacion, el documento hace referencia a siete competencias, las cuales “constituyen
fundamentalmente unos referentes u horizontes que permiten visualizar y anticipar énfasis en las
propuestas curriculares sea alrededor de proyectos pedagdgicos o de trabajos a nivel de talleres

dentro del area de lenguaje” (Ministerio de educacion Nacional- MEN, 1998, p. 28). Estas son:

Tabla 5.

Competencias del lenguaje desde los Lineamientos Curriculares

Tipo de competencia Definicion
Competencia gramatical o | Referida a las reglas sintacticas, morfolégicas, fonoldgicas y fonéticas que
sintactica rigen la produccion de los enunciados linglisticos.
Competencia textual Referida a los mecanismos que garantizan coherencia y cohesién a los
enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel macro).
Competencia semantica Referida a la capacidad de reconocer y usar los significados y el léxico de

manera pertinente segun las exigencias del contexto de comunicacion.

Competencia pragmatica o | Referida al reconocimiento y al uso de reglas contextuales de la
socio-cultural comunicacion.

Competencia enciclopédica | Referida a la capacidad de poner en juego, en los actos de significacion y
comunicacion, los saberes con los que cuentan los sujetos y que son
construidos en el &mbito de la cultura escolar o socio-cultural en general, y
en el micro-entorno local y familiar.

Competencia literaria Entendida como la capacidad de poner en juego, en los procesos de lectura
y escritura, un saber literario surgido de la experiencia de lectura y analisis
de las obras mismas, y del conocimiento directo deun
namero significativo de éstas.
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Tipo de competencia Definicion

Competencia poética Entendida como la capacidad de un sujeto para inventar mundos posibles a
través de los lenguajes, e innovar en el uso de los mismos. Esta
competencia tiene que ver con la basqueda de un estilo personal.

Fuente: (Ministerio de Educacion Nacional - MEN, 1998)

Estas competencias son fundamentales a la hora de pensar las actividades dentro de la
practica de aula referida a la escritura. Cada una de ellas permite construir el saber hacer flexible
que puede actualizarse en distintos contextos. Es decir, la capacidad de usar los conocimientos en
situaciones distintas de aquellas en las que se aprendieron. Implica la comprension del sentido de
cada actividad y sus implicaciones éticas, sociales, econdmicas y politicas (Ministerio de

Educacion Nacional - MEN, 1998, p.12)

En cuanto a los Estandares Basicos de Competencias, se encuentra un doble valor en el
lenguaje: subjetivo debido a que se reconoce al ser humano como individuo, en tanto que el
lenguaje “se constituye en una herramienta cognitiva que le permite tomar posesion de la
realidad” (Ministerio de Educacion Nacional - MEN, 2006, p. 18). En este sentido, el lenguaje le
da acceso al individuo a tomar posicion frente a las situaciones que se le presenten, asi como
tomar conciencia de si mismo, reafirmandose como persona, como ser individual con
caracteristicas que lo hacen distinto de los demas. Por otra parte, el otro valor esta dado desde lo
socio-cultural, el cual le permite conocer la realidad de la que es miembro, relacionarse con los

demas dentro de esta realidad en su contexto, asi como construirla y transformarla.

Con relacion al proceso de produccion textual, el mismo documento lo define como “el
proceso por medio del cual el individuo genera significado ya sea con el fin de expresar su
mundo interior, transmitir informacién o interactuar con los otros” (Ministerio de Educacion

Nacional - MEN, 2006, p. 21). Este proceso supone ciertas actividades cognitivas basicas dentro
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de las cuales estan la abstraccion, el anlisis, la sintesis, la inferencia, entre otras. Todas ellas en
interaccion con el contexto socio-cultural que permita la integracion del individuo en la sociedad,
la organizacion de los pensamientos y acciones, y una construccion de la identidad individual y

social como se indico previamente.

Desde este documento de politica publica, se plantea una formacion en lenguaje que se
orienta hacia el desarrollo y fortalecimiento de seis dimensiones: la comunicacion, la transmision
de informacion, la representacién de la realidad, la expresion de los sentimientos y las
potencialidades estéticas, el ejercicio de una ciudadania responsable, y el sentido de la propia
existencia. Esta formacion debe estar dada por el desarrollo de competencias, teniendo en cuenta
que “el desarrollo de las competencias en lenguaje es un proceso que se inicia desde el momento
mismo de la gestacion y acompana al individuo toda la vida” (Ministerio de Educacion Nacional
- MEN, 2006, p. 27). Los estudiantes llegan a la escuela con una serie de conocimientos y

habilidades que deben ser tenidos en cuenta en la labor pedagogica.

En cuanto al énfasis al trabajo en el aula por competencias, el documento recalca que de
ninguna manera se excluyen los contenidos tematicos: “...La competencia no es independiente
de los contenidos teméticos de un dmbito del saber qué, del saber como, del saber por qué o del
saber para qué” (Ministerio de Educacion Nacional - MEN, 2006, p. 12). Lo anterior se debe a
que para el desarrollo de las competencias se requiere de cierto conjunto de habilidades,
destrezas, conocimientos y actitudes que se ponen en juego en cierto contexto donde el individuo
debe saberlas aplicar de manera efectiva, logrando identificarse como ser competente en el
ambito seleccionado. Esto es: “[...] relacionar y organizar ese conjunto de habilidades y

conocimientos en funcion de un desempefio flexible, eficaz y con sentido” (pp.12 y13).
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En cuanto al trabajo en la escuela se recomienda que, en los primeros grados se enfatice el
uso del lenguaje a través de sus manifestaciones orales y escritas acompafiado de un
enriquecimiento semantico, el acercamiento a la lectura haciendo uso de la literatura, y el
conocimiento y uso de diferentes cdédigos no verbales. Posteriormente, es conveniente
incursionar en procesos que conduzcan a la identificacion y uso de algunas de las categorias
gramaticales tanto en la produccion como en la comprension de textos, integrandolas con el
vocabulario que ha ido adquiriendo durante el proceso. En la literatura el énfasis se da en el
acercamiento a las formas de produccion literaria desde el reconocimiento de los diferentes

rasgos que las caracterizan.

Luego, se sugiere ahondar en los procesos discursivos de caracter argumentativo desde el
acercamiento a las caracteristicas de la lengua y sus aspectos importantes en el marco de la
diversidad cultural. Es importante también impulsar procesos en los que se conjuguen el placer
de leer con los rasgos mas relevantes de la produccion literaria. El docente no debe olvidar la
estrecha relacion que existe entre la lectura y la escritura. De igual manera, se deben dar espacios

de fortalecimiento de la capacidad critica y analitica de los estudiantes.

Estas sugerencias dadas desde el documento de Estandares Basicos de Competencia
(Ministerio de Educacion Nacional - MEN, 2006), se indican como un referente para potenciar el
desarrollo lingiistico, comunicativo y cognitivo de los estudiantes en su paso por la escuela.
Estas recomendaciones se articulan con las distintas areas del conocimiento ademas de
contextualizarse segun la region, las necesidades de aprendizaje, particularidades del medio y los

propdsitos dados en cada uno de los Proyectos Educativos Institucionales.
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Por otra parte, entrando a referenciar el rol del docente, es importante tener en cuenta que
en el proceso de ensefianza de la escritura, el docente problematiza, es un mediador tanto social
como cultural. El docente toma como elementos significativos en el aprendizaje de la escritura
toda intervencién del estudiante en el aula, el rumbo que toma la clase, las interacciones que se
dan dentro de la misma entre pares, las formas de organizacion del conocimiento, los elementos

afectivos, asi como las relaciones de la escuela con el entorno.

Al mismo tiempo, el docente se observa como un par cualificado cuya funcion es el de
mediador cultural, es decir, su papel es establecer puentes entre los elementos de la cultura tanto
universal como local, y los saberes culturales de los estudiantes. Estas caracteristicas del docente
en la ensefianza de la escritura son de gran relevancia dentro de la investigacion debido a que
dentro de la secuencia didactica se propende porque el docente se reafirme como parte
importante del proceso, partiendo desde el ejemplo de buen lector y escritor que debe dar a los

mismos estudiantes.

Los documentos de politica publica que se han referenciado constituyen un elemento desde
la parte legal, didactica y pedagodgica para ser tenidos en cuenta a la hora de planear. Sin
embargo, estos no son lo Unico como referencia al ensefiar a escribir en la escuela. De hecho, en
algunos casos difiere ampliamente de lo que se da en las préacticas de aula en la actualidad. La
fortaleza disciplinar, tedrica y didactica que debe tener el docente es un factor primordial para la
planeacion de las actividades: es importante porque el docente puede tomar decisiones frente a
las caracteristicas de su contexto estudiantil proponer estrategias y actividades exitosas de

ensefianza de la escritura como proceso.
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Para un proceso de ensefianza, y mas aun, en las practicas de aula referidas a la ensefianza
de la escritura se plantean acciones organizadas, deliberadas, flexibles, fundamentadas teorica y
didacticamente, asi como significativas y contextualizadas. En este proceso, el docente juega un
papel indispensable, que implica investigar, cuestionarse, interpretar lo que sucede dentro y fuera
del aula, descubrir, crear, innovar y hacer parte de un contexto que permita una formacion en

lenguaje mas solida, funcional, y significativa para los estudiantes.

4.1.3 Concepciones acerca de la escritura

“Para que se produzca una evolucion en la forma de abordar
la escritura, el maestro debe hacer una revision
de sus creencias con el propdsito de

movilizarlas y transformarlas” (Castafio, 2014)

Antes de abordar las concepciones de escritura es necesario aclarar que, en el caso
particular de esta investigacion, las concepciones personales de los docentes estan vistas como
aquellas percepciones orientadas a la ensefianza y el aprendizaje, poniendo en practica los
conocimientos teoricos, y el &mbito socioafectivo y experiencial. Al respecto, Perrenoud (2007)
plantea que estas concepciones no son estrictamente producto de la intuicion sino que provienen
de tres fuentes que nutren el conocimiento pedagdgico del docente: En primer lugar, una fuente
de conocimientos tedricos basada en la formacion profesional del maestro y sus reflexiones sobre
el conocimiento de su disciplina, en segundo lugar, una fuente de tipo empirico y autobiografico

fundamentada en las creencias personales del docente en su experiencia como alumno, y una
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tercera fuente que comprende los saberes adquiridos por los maestros en su practica profesional

que integra el saber, el creer y el hacer.

Ahora, para lograr un acercamiento en torno a las concepciones de escritura, es necesario
indagar sobre ciertos aspectos didacticos de la escritura que inciden en la ensefianza de la misma.
Camps (2012b) en su articulo “La investigacion en didactica de la lengua en la encrucijada de
muchos caminos” plantea algunos de los aspectos que requieren atencién en cuanto a la
ensefianza de la lectura y la escritura, dentro de los cuales se encuentran la formacion linglistico-
didactica del profesorado, destacando que “hay una creciente necesidad de investigacion en
didactica de la lengua para fundamentar las propuestas que deben desarrollarse en las escuelas,
que son cada vez mas distintas de las que acogian una ensefianza tradicional de la lengua”(p.39).
Es necesario realizar investigaciones que aborden la ensefianza del lenguaje en la accion y sobre
la accién, donde se puedan debatir los logros y las dificultades que enfrentan tanto docentes

como investigadores.

Es aqui donde se puede valorar la formacion continua del docente como un elemento
valioso dentro de su quehacer. En esta formacion, es necesario conocer las ideas que repercuten
directamente en la practica del docente. En ella, se develan creencias, experiencias de vida y
aspectos desde su trayectoria profesional que guian en muchos casos la ensefianza de la escritura.
Estas creencias o conjunto de ideas, modelos, opiniones, creencias 0 no siempre son conscientes

y se muestran cuando se confronta lo que se dice con lo que se hace prejuicios (Castafio, 2014),

Al respecto, Lerner y Mufioz (1986) plantean dos concepciones en cuanto al aprendizaje de
la escritura: la tradicional (conductista) y la constructivista. La concepcion tradicional, donde el

aprendizaje es un proceso de asociacion, una simple relacion estimulo-respuesta. En esta
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concepcién la escritura es un proceso elemental de codificacion, el aprendizaje depende de la
ensefianza y se da como resultado de una secuencia de habilidades no relacionadas. Ademas, la

contribucion del sujeto al aprendizaje es su madurez.

Por su parte, la concepcion constructivista propone que el sujeto, con sus conocimientos
previos, competencia linglistica y sus experiencias, constituye el centro del proceso de
aprendizaje. Aqui, la cooperacion entre participantes es un factor fundamental para la
construccién del conocimiento. La relacion cercana que existe entre la escritura con la funcién
social se ve reflejada en las situaciones de aprendizaje que el docente propone. El docente es el
que cumple el rol de facilitador del aprendizaje. Asi mismo, el aprendizaje de la lengua escrita se
da en contextos significativos, contextualizados con la realidad y teniendo en cuenta las
necesidades de aprendizaje del estudiante. Por lo tanto, la ensefianza de la escritura desde la
concepcion tradicional se centra en la codificacion y en el desarrollo de habilidades aisladas. Y
desde la concepcion constructivista, la ensefianza de la escritura es entendida como un proceso

cognitivo, contextualizado, significativo y cooperativo.

Ahora bien, las concepciones del docente como tal influyen en su manera de comprender y
planificar sus actuaciones en el aula. Sin embargo, como lo indica Castaiio (2014) “acceder a lo
que piensa el maestro sobre la escritura y su manera de ensefiarla no es suficiente si no se
contrasta con la practica” (p.11). El elemento real se contrasta en la accion, en lo que sucede en
el aula donde se evidencian los verdaderos actos que el docente hace a la hora de ensefar la

escritura.

Castafio (2014) presenta cuatro concepciones sobre la escritura que reflejan situaciones que

se dan en las practicas de aula dentro de contextos colombianos. La concepcion uno se asocia
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con el escribir como una labor exclusiva de la clase de lenguaje en contraposicion a lo que debe
ser: la escritura es una labor de todas las areas del conocimiento. Escribir es una herramienta de
construccion de pensamiento y conocimiento, asi como de relacion con el mundo que rodea al
individuo, lo que implica que desde todas las &reas se deben abrir espacios de produccidn escrita
independientemente de la disciplina, lo que permite mejorar su conocimiento y desempefio en las

mismas.

1. Escribir es una labor exclusiva 2. Escribir es decir lo que uno
de la clase de lenguaje sabe

Concepciones sobre la

escritura

4. Escribir bien es producir textos

. 3. Se escribe una vez
gramaticalmente correctos

Figura 1. Concepciones sobre la escritura

Fuente: (Castafio, 2014)

La concepcion dos hace referencia a la escritura como elemento para escribir lo que uno
sabe frente a la escritura como ayuda para la construccién de conocimiento. Se asocia con lo
indicado en la concepcion uno en cuanto a que el escribir “tiene implicaciones profundas en 10s
desarrollos cognitivo y ciudadano del estudiante” (Castafio, 2014, pag. 15) Se requiere motivar a
los docentes a usar la escritura mas alla del registro o toma de notas y acercarlo al escribir-
aprender, dado desde el desarrollo y construccién del pensamiento, siendo el estudiante el
protagonista y el docente un acompafiante en el proceso de produccion escrita. La concepcion

tres es una de las principales teniendo en cuenta los objetivos de la presente investigacion: se
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escribe una vez en contraposicion a la escritura como proceso.

Exigir el texto terminado sin prestar mayor atencion al proceso limita el acto de escribir, no
permite vivenciar el proceso de construccion de conocimiento ni el desarrollo de los
procesos de pensamiento. La escritura como proceso permite que se mejoren los procesos
de produccion escrita desde los distintos momentos que este incluye: planificacion,

textualizacion y revision (Lerner, 2001, p.41).

En este punto, el docente se convierte en guia y acompafiante del proceso, ademas de ser

un modelo de escritura.

PLANIFICACION REVISION

Figura 2. Etapas que componen la escritura como proceso

Fuente: (Lerner, 2001)

Finalmente, la concepcién cuatro que aborda la escritura para obtener textos
gramaticalmente correctos en contraposicion a la escritura para construir textos ajustados a una
situacion comunicativa. Cuando se cree que escribir bien es solamente producir textos
gramaticalmente correctos se pierde el sentido que la escritura tiene como practica social. Esto
no implica dejar de lado el uso correcto de la lengua escrita. Puede darse que, a pesar de que un
texto tenga fallas ortograficas, el desarrollo de las ideas, sus argumentos y el proposito del

mismo sean destacados (Castafio, 2014).
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Teniendo en cuenta los aspectos abordados respecto a las concepciones de los docentes, es
fundamental partir de las mismas para comprender lo que pasa en el aula en cuanto a la escritura
como proceso. De esta manera, lograr reflexiones que permitan movilizar aprendizajes y

modificar aquellas practicas que estén alejadas de la funcion social y significativa del lenguaje.

4.1.4 La escritura como proceso

“Las instrucciones y los deberes de redaccion deben poner mas énfasis
en el proceso de redaccidn que en el producto [...] De esta manera
ayudamos los alumnos a construir el significado del texto,

damos pautas sobre la forma que debe tener el

escrito y la manera de conseguirlo”.
(Cassany, 1993, 1999, p.45)

Es importante pensar en la escritura como un proceso amplio que esta inmerso en el
contexto comunicativo donde se hace necesario enfrentar y por supuesto, resolver diversos
problemas. Este proceso estd compuesto por operaciones recursivas de planificacion,
textualizacion y revision (Lerner, 2001). De este modo, escribir va mas alla de inscribir datos o
cualquier otra accion de transposicion de letras y simbolos, escribir es un proceso en el que se

manifiestan los conocimientos del escritor, ademas de la intencion de su escrito.

En referencia a las operaciones recursivas propuestas por Lerner (2001) como se muestra

en la figura 4, es importante tener en cuenta que para escribir:

Primero se elabora un plan, desde el cual se permita tener claridad sobre lo que se va a

escribir, (qué, para quién, cual es la intencion del escrito, la organizacién de las ideas y el tipo de
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texto). Y con base en estas decisiones, se elabora un plan de escritura, dependiendo de la

complejidad que el texto le implique y de los propdésitos del mismo.

PLANIFICACION REVISION
* Plan textual * Presentacion de ideas » Tomar distancia del
. ;Dequésevaa de forma clara y texto para su revision
escribir? coherente « ¢Se est4 cumpliendo
« ;Con qué prop6sito? * Redacciony con el proposito?
- ¢Aquién va dirigido? de_sarrollo del texto » (Estan claras las
- ¢Qué tipo de texto se * Primer borrador de ideas?
va a desarrollar? escritura « ¢El texto tiene
coherencia, cohesion
y sentido?
« Correcion y ajustes

Figura 3. Momentos de reescritura y acciones a desarrollar

Fuente: (Lerner, 2001)

Segundo, se presentan las ideas en una forma clara, coherente y estructurada, de acuerdo
con el plan. En este momento se lleva a cabo la escritura como tal, es decir, se establecen y se
registran formas linglisticas precisas para desarrollar las ideas que se consideraron durante la
planificacion. Aqui lo que se hace es redactar y desarrollar el texto, se van organizando y

articulando las ideas de manera que quede listo lo que puede considerarse un primer borrador.

Tercero, se revisa o0 evalla el texto para comprobar que obedezca al propoésito. Aqui, el
escritor se aleja de su texto y lo evalla, reflexionando desde las preguntas de la planificacion:
¢Se esta cumpliendo con el propdsito? ¢Estan claras las ideas? ¢Estoy siguiendo un orden que
permita al lector la comprension del texto? Esta evaluacion puede facilitar las correcciones que
sean pertinentes para que el texto se ajuste a las necesidades. Por esto, se dice que la escritura no

es un producto acabado, que siempre se puede encontrar la posibilidad de mejorar el escrito.
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Dentro de los retos que implica asumir la escritura como proceso en las aulas de clase se
encuentra la responsabilidad del docente de crear las condiciones que permitan desarrollar las
etapas indicadas, dar unas instrucciones y deberes de redaccion que permitan evidenciar el
proceso de redaccion. De esta manera, se reitera la importancia de la escritura como proceso en
el aula, siendo esta una funcion discursiva y mental que implica volver a trabajar el pensamiento,
la cual comprende evaluar y mejorar la escritura, construir pensamiento y transformar el

conocimiento, dindmicas que son fundamentales dentro del ambito escolar.

Chartier (2004) senala que “es urgente y necesario educar para toda la vida ya que la
educacion apunta no solo a los niflos, sino en los adultos que se van a convertir” (p.35). Entonces
al hablar de todo el proceso de escritura desde las aulas es importante reflexionar y volver la
mirada al maestro como un individuo, usuario de la escritura. La gran dificultad se encuentra en
que el docente, en muchas ocasiones, en el transcurrir de su vida académica, profesional y
personal, no se provee de las habilidades minimas que le permitan distinguirse como lector o
escritor competente. Por este motivo, se considera necesario aportar ideas que promuevan el
desarrollo humano y ético del docente, y que desde esta perspectiva transforme su realidad como

usuario de la linguistica y como uno de los protagonistas del proceso educativo.

Lerner (1995) al respecto dice que el futuro de nuestra educacion esta en manos de aquel
que tiene como proyecto formarse como maestro. Para contribuir a su formacién debera leer y
escribir, intercambiar ideas con otros lectores, hacer uso de la escritura como medio para
aprender y organizar lo que aprende. Deberd, ademas valorar el significado de la preparacion

permanente como via para consolidar su aprendizaje.
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4.1.5 Laescrituray la evaluacion

“[...]se concibe al nifio como capaz de participar en la elaboracion
de herramientas de evaluacion y de tomar distancia de sus
producciones para valorarlas, descentrando esta funcién

de docente para que el nifio pueda llegar

a ser un escritor autbnomo”

(Chois, 2005, p. 23)

La escuela tiene como labor fundamental la ensefianza, y es un asunto que debe medirse de
alguna manera para saber si se estan obteniendo los resultados esperados. Pero la evaluacion de
la produccién textual no puede quedarse en el reconocer si definitivamente los nifios estan
aprendiendo o no, sino que debe trascender hacia la determinacién de cudl es el camino a seguir

con cada estudiante para que fortalezca sus competencias como escritor (Chois, 2005).

Es fundamental que el docente establezca una evaluacion formativa, que favorezca a que
los estudiantes a tomar las decisiones necesarias para poder superar sus limitaciones y avancen
en la construccion de sus competencias escriturales. La evaluacion entonces debe contribuir a
disefiar el plan de accidn, a cualificar el tipo de intervencién didactica que se propone, a sefialar
qué tipo de ayuda debe prestar el maestro a los estudiantes para continden en el proceso de
produccién textual. En pocas palabras, la evaluacion debe hacerse para tomar decisiones: para
saber qué hacer y como hacerlo, debe apuntar hacia la cualificacion de los procesos que se

evalUan y no quedarse en su calificacion.

Ahora, precisar qué se evalla en determinado momento esta entonces directamente

vinculado a los logros que establece el docente al inicio del afio escolar. Las evaluaciones que
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éste realice durante cada periodo académico deben ir explorando en qué medida el estudiante se
va aproximando a los propdsitos establecidos, los cuales se proponen de tal manera que reflejen
el trabajo que se lleva a cabo en el aula, ademas que sean acordes a cada estudiante en
formacion. Chois (2005) enfatiza también en la importancia de considerar que en los procesos de
ensefianza y aprendizaje intervienen diversos elementos que también deben ser objeto de
evaluacion, tales como las estrategias, los recursos, los mecanismos de evaluacion, y el mismo

docente.

En cuanto a las estrategias de evaluacion, pueden ser diversas, pero siempre orientadas a
un propdésito determinado y que efectivamente permitan explorar los aprendizajes que los
estudiantes han construido en torno a la produccion textual y aquellos que no. Si se plantea que
la evaluacién es un proceso, entonces se debe evaluar al estudiante a medida que va
construyendo. Al respecto Chois (2005) plantea que se debe al evaluar la produccion textual,
asumiendo como una manera de comunicarse con un interlocutor y aprovechar los momentos de
escritura contextualizada para identificar los saberes construidos y los que estdn en via de

construccion.

Por su parte, Cassany (1989), plantea que una evaluacion integral de la escritura deberia
tener en cuenta, no sélo el texto terminado, sino la secuencia de acciones que llevaron a él, en
sus palabras: la fase de preparacion, la fase de produccion y la fase de edicion. EI modo maés
practico de evaluar estas fases, para el docente que no imparte una asignatura de lenguaje (y por
tanto, no puede planificar tanto tiempo para supervisar el proceso de creacion de los textos que
asigna), es leer y revisar las versiones preliminares o borradores del texto que le vayan
presentando sus estudiantes, hasta la produccion de la version definitiva, involucrandolos en las

mismas revisiones.
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Sobre el papel que juega la evaluacién como proceso, cabe resaltar la importancia de la
correccion como instrumento didactico eficaz si se emplea de la manera adecuada. En este
aspecto se pueden indicar algunos de los factores nombrados por D’Aquino (2016) para que el
proceso de retroalimentacion que se ofrece dentro del proceso tenga el efecto deseado y aporte
una ayuda efectiva. Estos son: el contexto, el nivel de competencia del productor del error, los

objetivos didacticos propuestos y el error que se haya producido.

Finalmente, si se asume que el proposito de la evaluacion es contribuir a los procesos de
ensefianza y aprendizaje, y que es la escuela donde se debe promover la autonomia del
estudiante, entonces no es el maestro el Unico que evallUe en clase. Es conveniente desarrollar
acciones enfocadas a que el nifio tome distancia de su proceso de aprendizaje e identifique sus
propios logros y dificultades, es decir, que se evalle. Es normal, que inicialmente los estudiantes
requieran del acompafiamiento docente, pero poco a poco ellos van asumiendo su
responsabilidad. Aqui se puede recordar a Vygotsky (1977) que decia que lo que haga hoy el

nifio en compafiia del adulto, mafana sera capaz de hacerlo solo.

4.2 Formacién docente y practica reflexiva

“Formar a un practicante reflexivo es ante todo formar a un profesional
capaz de dominar su propia evolucién, construyendo competencias

y saberes nuevos 0 mas precisos a partir de lo

que ha adquirido y de la experiencia”

(Perrenoud, 2007, pag. 23)
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La practica reflexiva, sus caracteristicas y sus bondades en el desarrollo y desempefio
profesional es una idea a la que actualmente se le presta especial atencién dado que tiene mucha
relevancia en los procesos educativos. Aprender a educar supone aprender a educarse
continuamente durante la vida profesional del docente. Se necesitan profesionales expertos en
sus respectivos ambitos del conocimiento y al mismo tiempo, comprometidos y competentes
para provocar el aprendizaje relevante de los estudiantes, pues la ensefianza que no consigue

provocar aprendizaje pierde su legitimidad (Pérez Gomez, 2010).

Esta reflexion desde la docencia implica que la persona se involucre en el proceso
educativo del estudiante, que observe y analice su actuar profesional, que asuma retos, defina
metas y actle sobre la realidad desde una perspectiva critica, profunda, creativa. Al respecto
Schon (1992) habla de la necesidad de formar al docente como un conocedor de su campo
disciplinar y como un aplicador de ese saber: “la autonomia y la responsabilidad de un
profesional no se entiende sin una gran capacidad de reflexionar en la accion y sobre la
experiencia, las competencias y los conocimientos profesionales de cada uno” (p.5).
Argumentando de esta manera la importancia de reflexionar sobre la practica profesional, un

hacer reflexivo que lleva a apartarse de la accion y en un aprendizaje constante.

Siguiendo por la misma linea de préctica reflexiva, se encuentra Perrenoud (2000) quien

dice:

[...] crear en cada sistema educativo un observatorio permanente de las practicas y de los
oficios del docente, cuya mision no seria pensar la formacion de profesores sino dar una

imagen realista y actual de los problemas que ellos resuelven en lo cotidiano, de los
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dilemas que enfrentan, de las decisiones que toman, de los gestos profesionales que ellos

ejecutan (p.7).

Reflexionar desde las mismas practicas que se suscitan en los entornos escolares
inmediatos que se convierten en un laboratorio desde lo real, significativo y cotidiano, permiten
hacer un andlisis desde los retos del quehacer diario del docente. Tal y como lo recalca
Perrenaud (2007), las situaciones complejas tienen siempre algo de singular. Exigen entonces un
procedimiento de resolucion de problemas, una determinada creatividad, méas que la aplicacion
de una serie de formulas (p.11). Es imprescindible la construccién de espacios de aprendizaje
que respondan a las necesidades del contexto. En el caso de la presente investigacion, la creacion
de momentos contextualizados de escritura que permitan poner en juego la significacion en un

contexto sociocultural definido forma parte de la competencia profesional del docente.

Asi, se enfatiza en la necesidad de la competencia reflexiva en el perfil de cualquier
docente para llevar a cabo su labor en el &mbito educativo. Ahora, especificamente hablando de
la formacién docente, reflexionando en la posibilidad de brindar a sus estudiantes mejores
herramientas de escritura, es importante tener en cuenta que, para que los estudiantes escriban
textos de calidad, se debe asumir la ensefianza desde un proceso orientado, de tal manera que la
ensefianza inicie con el nivel de competencia real del estudiante, y a su vez, se tomen decisiones
de individualizacion de las estrategias de ensefianza mas adecuadas particularmente. Es decir que
una vez se evidencia la forma de adquisicion del aprendizaje en cuanto a la composicion escrita,
la tarea del docente es elaborar procedimientos educativos ajustados al nivel de partida del

estudiante, ademas del seguimiento a su aprendizaje para llevarlo al proposito esperado.
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Desde otra Optica, la Universidad de Antioquia (2013) plantea una idea interesante frente al
rol del docente en aula, como un agente investigador de sus practicas de ensefianza, propiciando
escenarios con un ambiente de aprendizaje agradable, alejdndose de métodos como el silabeo que
reducen a los estudiantes, lecturas impuestas y estrategias metodoldgicas estaticas,
transformando sus précticas de aula en la ensefianza en cuanto a la lectura y la escritura a través
de herramientas que construyan desde y para el estudiante, realidades posibles llenas de
creatividad. Y dentro del desarrollo de estas habilidades se hace importante la participacion del

estudiante y del docente para lograr un aprendizaje integral.

Para hablar de una verdadera practica reflexiva es necesario el reconocimiento del no
saber, el cual es fundamental dentro de la ciencia misma (Zuleta, 1976). La reflexion debe partir
del desprendimiento, del desaprender, de cuestionar lo que se cree saber, reconociendo que hay
carencias en ciertos aspectos dentro de la practica y asi pensar qué nos ha conducido a ellas, de
tal manera que se active el deseo del saber. Como lo afirma Platon en EIl Sofista, la educacion
deberia ser una suerte de refutacion de ideas y de opiniones, para que pueda abrirse el espacio

donde pueden inscribirse los conocimientos efectivos (Platon, 1871).

Una reflexion real requiere también de una construccion de habitos en el docente, que se
inscribe dentro de una relacion de andlisis con la accion, convirtiéndose en algo relativamente
independiente de los obstaculos que aparecen en el diario vivir del docente (Perrenaud, 2007).

Esto transforma este ejercicio de reflexion en un elemento cotidiano para el docente.

En cuanto a la formacion y a la préactica reflexiva, la calidad de una formacion inicial se

perfila primero en su concepcion. Perrenaud configura nueve proposiciones donde comparte las
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ideas base de una formacién orientada hacia la profesionalizacion y la préactica reflexiva (Ver

figura 4).

Abordar con los docentes una secuencia didactica para propiciar el desarrollo de practicas
de escritura como proceso partiendo de sus experiencias cotidianas que incluye las proposiciones
anteriores, es un propoésito claro y de buena proyeccion, que busca mejorar los aprendizajes a
través de la reflexion de la practica de los mismos, de sus saberes y su forma de darse a sus
estudiantes, esto desde el analisis del rol del docente como escritor, asi como de mediador en el
proceso de ensefianza de la escritura. Algunos de los grandes pedagogos de todos los tiempos
consideraron al ensefiante o al educador como un inventor, un investigador, un artesano, un
aventurero que se atreve a alejarse de los senderos trazados y que se perderia si no fuera porque
reflexiona con intensidad sobre lo que hace y aprende répidamente de su propia experiencia

(Perrenaud, 2007).

V &

[1. Una transposicidn didactica fundada en el analisis ]
de la practica y de sus transformaciones

2. Un conjunto de competencias claves

[3. Un plan de formacion organizado alrededor de las
competencias
4. Un aprendizaje mediante el enfrentamiento de los
problemas

Zacion

li

5. Una verdadera articulacion entre teoria y practica

[6. Una organizacién modular y diferenciada ]

siona,

7. Una evaluacién formativa de las competencias

[8. Calendarios y herramientas de integracion de los ]
conocimientos adquiridos

9. Una cooperacién negociada con los profesionales

Profe

Figura 4. lIdeas base de una formacién orientada hacia la profesionalizacion y la practica
reflexiva

Fuente: (Perrenaud, 2007)
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5. Disefio metodoldgico

“Cuando alguien reflexiona desde la accion se convierte
en un investigador en el contexto practico”

(Schén, 1998)

En coherencia con los objetivos planteados, la investigacion se enmarca en el enfoque
cualitativo donde las autoras tienen un acercamiento a un fenémeno especifico y desde alli
identifican, comprenden, analizan y valoran ciertos aspectos dentro del proceso, ofreciendo
elementos de reconocimiento de situaciones que emergen de las realidades de los docentes. En
este enfoque, se retoman aportes de Galeano (2007), donde indica que “en la perspectiva de
investigacion cualitativa, el conocimiento es un producto social y su proceso de produccién
colectiva esta atravesado por los valores, las percepciones y significados de los sujetos que los
construyeron” (p.21). Lo anterior apuntando a la exploracion de las concepciones y précticas que
los docentes tienen en cuanto a la ensefianza de la escritura, asi como de la escritura como

proceso desde donde se desprende el analisis del mismo.

Este trabajo contiene elementos analiticos, comparativos y explicativos partiendo desde la
implementacién de una secuencia didactica dirigida a solucionar un problema o necesidad de
tipo practico, se analizan los procesos que se estan llevando a cabo en las aulas y se comparan
desde los referentes teoricos, didacticos y metodoldgicos referidos a la escritura como estrategia
para la produccion de textos escritos. Se explica desde los fundamentos metodologicos el por qué

es necesario mejorar estos procesos de produccion de textos escritos en las aulas teniendo en
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cuenta las evidencias recopiladas y el contexto. Se identifican tendencias, posibilidades y

limitaciones para que la vigencia de la propuesta tenga un periodo largo.

5.1 Sistematizacion como investigacion

Teniendo en cuenta este enfoque cualitativo, se escogio la sistematizaciobn como una
opcion de analisis de las propias practicas y las singularidades que se dan desde las concepciones
de los docentes para reflexionar sobre las situaciones que favorecen la formacion de escritores

competentes en las aulas de clase, en este caso, la escritura como proceso.

En este sentido, la sistematizacion como investigacion propuesta por Roa, Pérez, Villegas y
Vargas (2015) como una propuesta metodoldgica se ubica dentro de la linea de investigacion
educativa practica reflexiva. En esta linea, se opta por un principio de la practica desde la
reflexion que implica una actitud investigativa, desde donde se realizan procesos de disefio,

registro, sistematizacion y analisis de lo que sucede en el desarrollo de la propia préctica.

En los distintos momentos de la secuencia didactica, se habilitan espacios de reflexion con
los docentes desde los cuales se hace relacion entre el pensamiento y el hacer, racionalizando su
camino hacia una conclusion que poco a poco deberd convertir en accion. Las tutoras del
Programa Todos a Aprender en este proceso de formacion tienen como rol aplicar la secuencia,
analizar los resultados y difundir los beneficios de este tipo de herramientas para fortalecer el

cuerpo docente de las organizaciones.



55

5.2 Contexto de la investigacion

La Institucion Educativa Alfredo Bonilla Montafio estd ubicada en la zona rural plana del
municipio de Jamundi, departamento del Valle del Cauca. Su carécter es oficial y pertenece a la

entidad territorial certificada Jamundi. La institucion esta conformada por cinco sedes:

- Sede Alfredo Bonilla Montafio: Ubicada en la margen derecha de la VVia Panamericana de

norte a sur en el corregimiento de San Isidro

- Sede Terranova: Ubicada en la Ciudadela Terranova

- Sede Maria Inmaculada: Ubicada en el corregimiento del Paso de la Bolsa, en limites con

el departamento del Cauca.

- Sede Luis Carlos Galan: Ubicada en la vereda El Guabal.

- Sede José Antonio Galan: Ubicada en el corregimiento Bocas del Palo, limites con el

departamento del Cauca.

Municipio de Jamundi

NGO D6 BN S ¢ y “' =4 D Jamundi

Figura 5. Mapa de ubicacion geografica. Municipio de Jamundi
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La institucién se identifica como un espacio encaminado a educar personas que trasciendan
de los conocimientos a la practica a través del desarrollo de habilidades productivas aplicadas de
manera responsable, asumiendo una actitud positiva frente al cambio, a la critica racional y toma
de decisiones con autodeterminacion, fortalecimiento de valores como la autoestima, tolerancia,
respeto por si mismo y por los demas. Su mision es formar estudiantes criticos, reflexivos,
curiosos, comprometidos con su entorno, solidarios y respetuosos, con las capacidades y
habilidades para apropiarse de los conocimientos necesarios para desempefiarse con éxito,
proporcionandoles una sélida formacion cognitiva, social y personal que les permita encontrar

las respuestas a los interrogantes que como seres humanos se plantean para orientarse en la vida.

La institucion educativa atiende en su mayoria a estudiantes de la zona rural plana que
colinda con el departamento del Cauca, en las orillas del rio Cauca. Sin embargo, vale recalcar
que los habitantes de la zona provienen de diversos lugares debido a programas de vivienda
gratuita, donde habitan personas provenientes de Cali, Cauca y Narifio, asi como de
Buenaventura y la zona rural alta de Jamundi. Lo anterior ha convertido la zona en un espacio

multicultural y pluriétnico, ya que antes se caracterizaba por ser una zona netamente afro.

3.3 Sujetos de la investigacion y muestra

De los 30 docentes que componen el grupo de basica primaria, la secuencia se aplic6 a 10
docentes. Para la investigacion y el anélisis se selecciond este grupo teniendo en cuenta los

siguientes criterios:

- Ser docente focalizado por el Programa Todos a Aprender.

- Pertenecer al equipo de docentes de basica primaria.
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- Tener por lo menos 1 representante de cada una de las tres sedes seleccionadas.

- Tener representantes de las distintas areas del conocimiento.

- Incluir a todos los docentes que cuenten con carga académica en lenguaje del grado 3°y

5°.

De los 10 docentes seleccionados, el 100% son mujeres. Dentro de estos docentes, un 80%
pertenecen a aulas graduales y un 20% a aulas multigrado. De igual manera, el 90% de los
docentes pertenecen al decreto 1278 y un 10% al decreto 2277. Todos son docentes de planta de
la institucidn, es decir, su tipo de contratacion es en propiedad. No se cuenta con docentes

provisionales.

5.4 Instrumento: secuencia didactica

El instrumento utilizado es la secuencia didactica, la cual se presenta a continuacion de

acuerdo con cada etapa del proceso.

e Etapa 1. Identificacion de la necesidad del equipo docente, discusion con los compafieros

y directores de tesis sobre su pertinencia y primera propuesta de intervencion:

La identificacion de las necesidades del equipo docente consistié en el analisis cualitativo
de los resultados de las Pruebas SABER de los estudiantes donde se detectaron diversos
elementos que estan incidiendo en los bajos desempefios que muestran los informes, dentro de
los cuales estan ciertas falencias disciplinares en los docentes, practicas de aula
descontextualizadas y el uso de estrategias de ensefianza del lenguaje poco significativas para los

estudiantes.
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Las falencias disciplinares se detectaron en un ejercicio realizado en el afio 2013 referido a
la escritura desde la matriz generativa a través de la produccién textual de un cuento policiaco.
En este ejercicio, se revelaron en su momento dificultades en los docentes en redaccion, aspectos
sintacticos y semanticos confusos, problemas de cohesion y coherencia, entre otros. A partir de
esta observacion, se dialog6 con la directora de tesis sobre la pertinencia de la propuesta y se
formulé una primera propuesta de intervencion la cual consistié en la aplicacion de una
secuencia que llevara a los docentes a reflexionar sobre su estado actual de escritura, sus
concepciones sobre la misma y las practicas que estaban desarrollando en el aula con los

estudiantes.

Asi, la propuesta se organizé en el formatol (ver tabla 6) que contiene el disefio general de
las secuencias didacticas el cual se elabord tomando como base el curso virtual Referentes para
la did&ctica del lenguaje orientado por CERLALC para la Secretaria de Educacion Distrital. El
formato en versién original fue tomado de (Roa, Pérez, Villegas, & Vargas , 2015) al cual se
hicieron algunos ajustes que respondieran a los objetivos que se formularon para nuestra

investigacion.

Disefiar una secuencia didactica brinda la posibilidad de organizacion partiendo de la
claridad en el proposito de la misma desde donde se deben estructurar los distintos momentos y
las actividades que los componen. El formato 1 permitié una planeacion inicial de la propuesta
partiendo desde el analisis de la problematica y el contexto. De igual manera, permite que se
exploren los referentes conceptuales desde los cuales se plantea la secuencia didactica. Asi
mismo, dentro de la formulacion general de los momentos, se abre el espacio a la estructuracion
breve de los componentes, desde donde se pretende propender a la creacion de actividades que

motiven al maestro a reflexionar desde su experiencia. De esta forma, abrir la puerta a momentos
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que los acerquen a la actualizacion didactica y disciplinar, asi como al trabajo cooperativo entre

pares.

Tabla 6.

Formato 1. El disefio general de las secuencias didacticas®

Titulo  [UNA CARRERA HACIA LA ESCRITURA COMO PROCESO EN EL AULA
Proceso del [El énfasis de la presente secuencia didactica serd la produccion textual. Los demés procesos aparecen al servicio de leer para
lenguaje  lescribir mejor.
La propuesta va dirigida a 10 docentes de bésica primaria focalizados por el Programa Todos a Aprender de la IE Alfredo Bonilla
Montafio Sede Terranova, ubicada en la Ciudadela Terranova en el municipio de Jamundi — Departamento del Valle del Cauca.

La institucion en si es rural, sin embargo, esta sede estd ubicada en una zona semi-urbana. Los 10 docentes son en su mayoria del
decreto 1278, existiendo solo uno del decreto 2277. Uno de los diez docentes esta realizando estudios de maestria en educacion,
los demaés tienen estudios de licenciatura en distintas areas del conocimiento. En los grados cuarto y quinto se trabaja por areas, es
Poblacién dgci_r, <_:§1da érga la da un docente distinto. Sin embargo, por la transversalidad del lenguaje, la secuencia va dirigida a todos, sin
distincion de areas.

Los docentes de esta sede se caracterizan por su gran responsabilidad y compromiso con su labor. Se retnen a planear cada
periodo, logrando articulacion en las areas. En cuanto a su nivel de lectura y escritura, los docentes se encuentran en un nivel
medio, donde algunos de ellos se han alejado de la lectura y pocos de ellos escriben constantemente por placer. Dentro de lo que
escriben se inscriben los informes que hacen de sus estudiantes, las notas, entre otros, pero no se da un ejercicio puntual de
escritura que ponga en juego niveles de metacognicion.

El proceso de produccion de textos escritos en las aulas de clase requiere de una reflexion desde el docente en cuanto a las
estrategias que esta utilizando para llevar a cabo este proceso de ensefianza, ademas de cémo el estudiante lo aprende. Esto implica
que el docente reconozca el valor de la escritura como herramienta para comunicarse, para aprender, para relacionarse con el
mundo y que esta herramienta es transversal, siendo competencia de todas las areas del conocimiento.

La escritura como proceso se destaca por abordar aspectos desde el analisis de un plan textual, la escritura del texto, la revision de
este y la reelaboracién, permitiendo que el estudiante evalle constantemente su proceso de produccion textual y todos sus
componentes, realizando procesos de metacognicion.

Problematica

Es asi como la secuencia didactica que se presenta propone 6 sesiones de trabajo dirigidas a docentes, orientadas a propiciar el

desarrollo de practicas escritura como proceso en docentes focalizados por el Programa Todos a Aprender de la Institucion

Educativa Alfredo Bonilla Montafio.

- Reflexionar sobre las practicas de aula referidas a la produccion de textos escritos, analizando el rol de docente como potenciador,
Objetivos |del aprendizaje del estudiante y agente para re-direccionar la planificacion escolar.

- Reconocer el rol de la evaluacion formativa dentro del proceso de produccion de textos escritos.

“La escritura es importante en la escuela porque es importante fuera de la escuela, y no a la inversa”

Emilia Ferreiro

Esta premisa abre la puerta a la reflexion docente desde las practicas de escritura que se estan llevando a cabo en las aulas, donde

desde la pregunta ¢para qué ensefiar a leer y a escribir? se deben asociar las caracteristicas y necesidades del entorno de tal manera

que se comprendan y se fortalezcan los vinculos que se establecen entre la escuela y la vida.

Desde esta mirada reflexiva, se retoman autores como Fabio Jurado quien nos habla de los procesos de escritura y la construccion

de significado, y Alice Castafio quien en su texto Practicas de Escritura en el aula indica:” La escritura es uno de los medios de

Referentes |participacion ciudadana y en el aula se favorece este aspecto cuando se usa para escribirle a un destinatario claro y real” (Castafio,
conceptuales 2014).

Un aspecto que se muestra en la presente secuencia didactica es la escritura como un proceso con sentido, que se enmarca en
situaciones comunicativas puntuales y que se abre a ser reanalizada y revaluada en distintos momentos del proceso.

Finalmente, el autor Donald Schén indica:” La autonomia y la responsabilidad de un profesional no se entienden sin una gran
capacidad de reflexionar en la accion y sobre la accion. Esta capacidad esta en el interior del desarrollo permanente, segin la
propia experiencia, las competencias y los conocimientos profesionales de cada uno”. La mirada reflexiva del docente es parte
importante de su labor, donde debe tener en cuenta diversos aspectos como los indicados por el autor.

2 Los formatos utilizados en esta leccion se han modificado ligeramente con relacion a la version original tomada de
(Roa, Pérez, Villegas, & Vargas , 2015) y del curso virtual Referentes para la didactica del lenguaje orientado por
CERLALC para la Secretaria de Educacion distrital.
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Al disefiar la intervencion con los docentes se selecciond la secuencia didactica. Para
lograr el alcance de los objetivos se requerian gestar condiciones para que los docentes
reflexionaran sobre sus procesos de escritura personales, sobre las concepciones que tienen
acerca de la ensefianza y el aprendizaje de la escritura y que analizaran los estados de la escritura

COMmo proceso.

Para hacer claridad sobre la secuencia didactica, es importante retomar a la autora Camps
(2003), quien propone la nocién de secuencia didactica como “una estructura de acciones e
interacciones relacionadas entre si, intencionales, que se organizan para alcanzar algun
aprendizaje” (p. 26). Esta estructura permite la organizacion de las acciones de ensefianza, las
cuales deben estar orientadas al aprendizaje, caracteristicas del contexto, el disefio de los

materiales de apoyo o mediaciones y el discurso (Pérez Abril, 2005).

El mismo Pérez (2005) a su vez, indica que “la secuencia didactica puede verse como un
tipo de configuracion didactica en la medida que se inscribe en un enfoque no
instrumentalizante, universal y prescriptivo de la didactica” (p.5). Estas configuraciones son
aquellas formas en las que las précticas de aula se estructuran teniendo en cuenta factores como

las concepciones, creencias y decisiones que toma el docente (Litwin, 1997).

Dentro de la presente investigacion es imperante este elemento de la secuencia didactica
como referente que permite organizar desde la claridad de los propdsitos desde donde se
estructuran los distintos momentos y las actividades que los componen. De igual forma, optimiza
el tiempo y favorece el desarrollo de competencias. Este proceso de construccion implica la
creatividad para la elaboracion de los momentos, integrando actividades innovadoras que

motiven al docente y que generen espacios significativos de aprendizaje donde se tengan en
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cuenta el contexto y las necesidades de aprendizaje, tal y como lo indica Pérez (2005) “una

secuencia didactica no es necesariamente lineal ni es de caracter rigido™.

La secuencia didactica se compone de las siguientes fases: primero, una etapa de disefio
dentro de la cual se formulan aspectos como el proceso del lenguaje que se aborda, en este caso
la escritura como proceso, la caracterizacion de la poblaciéon, la problematica, los objetivos y los
referentes conceptuales desde donde se construird la secuencia. Posteriormente, se formulan los
momentos de la secuencia de manera general, indicando los propoésitos de cada uno y los
componentes o actividades propuestas. Esta primera fase se estructurd en el formato 1 (ver tabla

6).

e Etapa 2. Planeacion, descripcion y analisis de los momentos que componen la secuencia

didactica.

En la segunda fase se estructura de una manera mas puntual la secuencia haciendo uso del
formato 2 (ver tabla 7) donde se enumeran los momentos, se propone la sesion de clase con su
respectiva fecha, se realiza un listado de los resultados de aprendizaje que se esperan en ese
momento y se describen brevemente, y finalmente se realiza la descripcion de cada momento,
sus componentes o actividades propuestas dentro del mismo, las acciones de los docentes, lo que
se espera de ellos vy las intervenciones del quien aplica la secuencia. Un elemento imprescindible
y esencial dentro de este formato 2 es la formulacién del proceso de evaluacion de cada
momento de la secuencia didactica. El formato permite organizar los mecanismos previstos para
la evaluacién y el seguimiento de los aprendizajes, desde donde se tomaran elementos para la

sistematizacion y recopilacion de datos para el analisis.
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Formato 2. Planeacion, descripcion y analisis de los momentos que componen la SD.

Momento 1

1. Momento No. 1

2. Sesion (clase)

lnstrumento l Planeaclin de los momentos de la SD

La secuencia didactica se llcva a cabo en horarios de Comumdad dc Apmndtm;c (CDA) con docentes. Generalmente se realizan después de la

jormnada académica, en un espacio de dos a tres horas que corresponderian al tiempo de una sesion. El momento N 1 consta de una sesion de CDA.
: g 2 2

implementara

3 Fecha en la que se

Junio 22 de 2017

4 Listado vy
deseripeion de
resultados  de

breve
los

aprendizaje
esperados de los docentes

- Descripcion
momento, tal
planea

del tutor.

del

como se
Acciones de los
docentes ¢ intervenciones

Se espera que los docentes aprendan a:
Identificar ciertas concepciones sobre la escritura y su repercusion en las practicas pedagogicas.
Analizar el uso que hacen de la escritura y reflexionar sobre el rol de mediadores que tienen dentro del proceso de aprendizaje de la escritura.

Actividad 1.
Presentacion de la
secuencia,

objetivos y
socializacion de los
aprendizajes

esperados en la
sesion 1.

Entrega  de
cuademillo de
bitacora

Redaccion de los
descriptores  de
autoevaluacion,
segun los objetivos
de la secuencia

Los docentes tendrén una vision
genenl de lo que se espera que ellos
logren a lo largo del proceso, se
motivardn a participar y conocerdn
que a traws de la bitacora
registrardn las  anéedotas  y
reflexiones que se tendrén durante

el desarvollo de la  secuencia
didactica
C erdn que se trabajard acerca y idades de

Se inicia haciendo una introduccion corta: “El proceso de formacién continua es
valioso y esencial en la practica docente, no porque se les diga a los maestros qué
hacer, sino porque a trawés del didlogo se construye un enlace que permite analizar las
concepeiones preexistentes y cudles serian esas practicas significativas que se pueden
aplicar referida en este caso puntual a los procesos de escritura en el aula”.

“Emilia Ferreiro dice: ‘La escritura es importante en la escuela porque es importante
fuera de la escuela, y no a la inversa'. Esta premisa abre la puerta a la reflexion docente
desde las practicas de escritura que se estdn llevando a cabo en las aulas de clase,
donde desde la pregunta jpara qué ensediar a leer y a escribir? se deben asociar las
isti entorno de tal manera que se comprendan y

de la escritura y que el producto
final del proceso serd un texto
escrito por ellos.

se fortalezcan los vinculos que se establecen entre la escuela y la vida".

Actividad 2:
Trabajo desde el
texto: Practicas de
escritura en el aula
de la autora Alice
Castaiio Lora.
Reflexion del
mismo basado en

Los

1

analizardin  un
bajo la
luz de la pregunta jcomo son las
experiencias  de  escritura  que
genenlmente lleva a cabo con sus
estudiantes en el aula? Desde alli se
sbrird un espacio de analisis y

docentes
de un estud

Para introducir esta actividad se realizard la pregunta: jcémo son las experiencias de

escritura que generalmente llevaa cabo con sus estudiantes en el aule?

Teniendo en cuenta las inter es que lm d hagan, se encaminard la

retlexion hacia la siguiente p “Las indican el modo de actuar en todos

los aspectos de la vida, scn las que guian las decisiones y actuaciones del ser humano.

Algunas de las creencias que repercuten directamente sobre la didactica de la escritura
n..." Aqui se b g de las pei encontradas en el andlisis y

reflexion sobre lo que el d

flexion del cuad del estud

Se estructuraron cinco momentos referidos a la produccion de textos escritos partiendo de

la reflexion del rol del docente en la ensefianza de la escritura, la escritura como proceso y la

evaluacion formativa. Un aspecto importante que se muestra en la secuencia didactica es la

escritura como un proceso con sentido, que se enmarca en situaciones comunicativas puntuales y

que se abre a ser reanalizada y revaluada en distintos momentos del desarrollo de la secuencia

didactica.
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De esta forma, la secuencia didactica permite que como investigadoras se logre propiciar
esos espacios significativos de interaccion que se requieren con los docentes para que, desde la
exploracién de sus concepciones referidas a las practicas de aula enfocadas en la ensefianza de la
escritura, se analice lo que sucede al respecto, se exploren referentes conceptuales, se vivencien
las etapas de la escritura como proceso y se reflexione desde las situaciones comunicativas

auténticas que se les proponen, propendiendo al alcance de procesos de metacognicion.

La secuencia didactica vista como un elemento Util e importante para la planeacion por su
organizacion, su flexibilidad y alcance, presenta ventajas y retos dentro de su disefio e
implementacién. El formato 2 facilitdé el proceso, contando con elementos puntuales para su
organizacion, permitiendo una descripcién detallada dentro de cada momento y componente.
Especificar las consignas del tutor, es decir las posibles intervenciones, modelan el discurso de
tal manera que las indicaciones se proponen de manera clara, apuntando a los propésitos de cada

momento y a lo que se espera de los docentes en cada etapa de la secuencia.

e Etapa 3. Definir los momentos para analizar:

El formato 3 (ver tabla 8) permitio que, a partir de la pregunta, se priorizaran los aspectos
sobre los que se pretendia profundizar, de tal manera que se debia pensar en cada actividad
cuéles registros se tomarian para hacer seguimiento y que estos ayudaran a responder a la

pregunta de investigacion.
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Formato 3. Registro por momentos 0 componentes

Componentes 1
al 4

Pregunta ¢Cémo propiciar el desarrollo de practicas de escritura como proceso, en docentes focalizados por el Programa Todos a Aprender
de la Institucién Educativa Alfredo Bonilla Montafio?
Momento 1 Presentar de la secuencia, objetivos y visién general del proceso. Entrega de bitdcora donde se registraran las anécdotas
Componente 1 y reflexiones que se tendran durante el desarrollo de la secuencia.
Momento 1 Identificar ciertas concepciones sobre la escritura y su repercusion en las practicas pedagdgicas desde el texto Practicas
Componente 2 de escritura en el aula - Capitulo 1 de la autora Alice Castafio Lora. Analisis de una actividad de escritura puntual de un
cuaderno que cada docente trae de sus estudiantes y reflexién del mismo basado en preguntas desde el texto leido.
Momento 1 Analizar el uso que hacen de la escritura y reflexionar sobre el rol de mediadores que tienen dentro del proceso de
Componente 3 aprendizaje de la escritura. Se analizaran 4 concepciones sobre escritura desde situaciones de aula dadas como ejemplo
para ello.
Momento 2 Explorar estrategias para llevar al aula referidas a la produccién escrita con base en distintas tipologias textuales.
Registros poriComponente 1 Exploracion desde sus propias competencias como lectores y productores de textos desde la lectura del cuento
momentos Y Caperucita Roja tal como se lo contaron a Jorge.
componentes Momento 4 Planificar un texto teniendo en cuenta su propésito, estableciendo un orden de escritura, revisién y reescritura a través

del trabajo cooperativo. Durante estos 4 componentes los docentes:

Estableceran que la produccién conjunta de un texto les exige a los integrantes tomar decisiones con respecto a qué y
icomo escribir.

Comprenderan que la produccion textual no es un producto sino un proceso en el que tienen lugar las fases no lineales
de planificacidn, textualizacion y evaluacion.

Asumiran la produccion de un texto como un evento social en el que se configuran un enunciador y un enunciatario.
Entenderan que las competencias necesarias para producir un texto también se adquieren en la interaccion social.

Momento 5
Componente 2

Analizar el proceso de escritura haciendo uso de ciertos instrumentos de evaluacién formativa. A lo largo del desarrollo
de este componente se identificardn las fortalezas y debilidades de los docentes al momento de enfrentarse a la
produccion textual, se analizaran posibles maneras de mejorar su produccion textual y aprenderan a tomar distancia de
sus textos escritos, valorandolos desde unos criterios claros.

Momento 5
Componente 3

Evaluar la secuencia, indagando el alcance de los aprendizajes propuestos.
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6. Analisis de la propuesta

A continuacién, se presentan los resultados de la presente investigacién donde se explican
cada uno de los momentos pensados para la secuencia didactica, y dentro de estos sus respectivas
actividades; se registra la informacion obtenida por parte de las docentes en argumentacion oral y

escrita a traves de dichas actividades, y finalmente el analisis por parte de las tutoras.

Se puede evidenciar la evolucién en las concepciones de las docentes respecto a la
escritura, como se modificaron sus practicas de produccion textual y la reflexion a la que llegan
de su propia préactica. Esta reflexién desde la docencia implica que se han involucrado en el
proceso educativo del estudiante, que observaron y analizaron su actuar profesional, que
asumieron los retos, definieron metas y actuaron sobre la realidad desde una perspectiva critica,
profunda, creativa a partir de lo vivenciado durante el desarrollo de la secuencia didactica y del

acompafiamiento por parte de las tutoras.

6.1 Concepciones y préacticas sobre la escritura. Exploracion de saberes previos

Este primer momento se compone de tres actividades: la actividad 1 de presentacién de la
secuencia, objetivos, socializacién de los aprendizajes esperados en la sesion 1 y entrega de
cuadernillo de bitacora. La actividad 2 de trabajo desde el texto Practicas de escritura en el aula
de la autora Castafio (2014), es una reflexion del mismo basado en preguntas y el analisis de
cuadernos. Finalmente, la actividad 3 de analisis de concepciones desde algunos ejemplos de
situaciones en el aula, esta sesion se hizo en horario de Comunidad de Aprendizaje (CDA), lo
que indica que se realizd posterior a la jornada escolar, en un tiempo aproximado de 2 horas y 30

minutos. Las metas de aprendizaje planteadas para las docentes fueron el identificar ciertas
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concepciones sobre la escritura, su repercusion en las practicas pedagogicas, analizar el uso que
hacen de la escritura y reflexionar sobre el rol de mediadores que tienen dentro del proceso de

aprendizaje de la escritura.

En la primera actividad, las docentes tuvieron una vision general de lo que se esperaba
que ellos lograran a lo largo del proceso, se motivaran a participar y conocieran el uso que se le
daria a la bitdcora como instrumento de registro anecdotico y de reflexiones durante el desarrollo
de la secuencia didactica. Se inici6 haciendo una introduccion desde la importancia de los
procesos de formacion continua en la practica docente, recalcando que a través del dialogo se
construye un enlace que permite analizar las concepciones preexistentes y cuales son esas
practicas significativas que se pueden aplicar referida en este caso puntual a los procesos de

escritura en el aula.

Desde esta introduccion se retoma a Ferreiro (2000) quien dice: ‘La escritura es
importante en la escuela porque es importante fuera de la escuela, y no a la inversa’. Esta
premisa abrio la puerta a la reflexion docente desde las practicas de escritura que se estan
Ilevando a cabo en las aulas de clase, donde desde la pregunta ¢para qué ensefiar a leer y a
escribir? los docentes asociaron las caracteristicas y necesidades de su entorno, de tal manera que

se comprendieran los vinculos que se establecen entre la escuela y la vida.

Al respecto surgieron algunas intervenciones durante la sesion, donde se dio lugar a

reflexiones desde la frase de Ferreiro (2000), entre ellas:

D10: “La escuela debe acercar al estudiante a su contexto desde la lectura y la escritura.
Los docentes estamos obligados a educar para que el estudiante sea competente y exitoso en su

entorno’”.
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En esta intervencion se puede observar la reflexion de la docente desde la importancia de
formar lectores y escritores eficaces, donde se requiere reconocer su rol de mediador, conocer las
necesidades de aprendizaje, el contexto y las condiciones didacticas. Al respecto Lerner (2001)
indica que es fundamental “generar condiciones didacticas que permitan poner en escena -a pesar
de las dificultades y contando con ellas- una version escolar de la lectura y la escritura mas

préxima a la version social (no escolar) de estas practicas” (p.32).

Otro de los comentarios que complementa lo descrito es el siguiente:

D2: “Y la necesidad, el mismo nifio va viendo la necesidad de comunicarse, entonces
para eso él requiere de un proceso de ensefianza y aprendizaje el cual est& en decodificar lo que

¢l ve y codificar lo que quiere expresar. Leer y escribir es una necesidad”.

La reflexion desde la relacion de la escritura y la escuela fue una introduccion ideal a la
secuencia debido a que acerco a las docentes a pensar la escritura desde su funcion social, donde
el docente proponga situaciones de aprendizaje significativas, contextualizadas y que respondan

a las necesidades del estudiante.

6.1.1 Analizando cuadernos

En la segunda actividad, las docentes analizaron cinco cuadernos de lenguaje de
estudiantes de diferentes grados de la primaria la luz de la pregunta: ¢cémo son las experiencias
de escritura que generalmente lleva a cabo con sus estudiantes en el aula? Desde este
interrogante, se abrio un espacio de andlisis y reflexion sobre lo que las docentes piensan sobre la

ensefianza de la escritura y como la estan llevando a cabo en sus aulas de clase.
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Figura 6. Momento 1 - Actividad 2: Muestra de los cuadernos observados

Mientras las docentes observaban los cuadernos, se desglosé la pregunta inicial en los
siguientes interrogantes: 1. ;qué tipo de consignas se encuentran?, 2. ;se hace un seguimiento al
proceso de escritura?, 3. ;qué se califica? Al realizar un escaneo de los cuadernos, las maestras

comentaron:

D2: “Se observan conceptos, definiciones, esquemas”.
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D4: “Hay pocos ejercicios de escritura como tal. Aqui hay muchas clases de textos, pero

no hay casi producciones de ellos”.

D8: “Mucho dictado. No se ven revisiones de escritura del profesor”.

Al principio, las docentes observaban pocos ejercicios significativos de escritura,
partiendo de lo reflexionado desde la frase de introduccion de Ferreiro (2000). Respecto a la

pregunta 1 referida al tipo de consignas, las docentes manifestaron lo siguiente:

D1: “Acé si hay produccion de los estudiantes. Aca encontré la historia de una

hamburguesa, la nifia la creo. Por aca también encontré una fabula”

D3: “Aqui hay uno: lee un cuento, comenta el inicio, nudo o problema vy el final del

dibujo”. Grado 2°

D5: “Teniendo en cuenta el texto leido, escribe la historia que narra el cuento y

representa graficamente cada dialogo”. Grado 4°

D10: “Ambos enunciados (grado 4° y grado 2°) trabajan la misma tipologia textual,
tienen un enunciado similar: desde el texto leido, escribir una historia que narre lo que ya se

leyo y representarlo con un dibujo”.

En este encuentro con las consignas se observd que, de cinco cuadernos analizados, tres
de ellos contaban con consignas claras, contextualizadas, estructuradas y que daban claridad al
estudiante en cuanto a lo que debia hacer y qué elementos tener en cuenta. Este fue el caso

encontrado en un cuaderno de tercer grado:
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D6: “En la historia de la hamburguesa, hicieron primero un cuadro donde hablaron
sobre quiénes eran los personajes, el ambiente, el problema, y la solucion. Y a partir de este
cuadro, trabajaron un reto del libro Entre Textos® donde tenian que identificar el personaje,

donde sucedieron los hechos y construyeron la historia de la hamburguesa”. Grado 3°.

Al llegar a este punto, la docente 7 realizo el siguiente comentario, el cual generd un
espacio puntual de reflexion entre las docentes frente a como las concepciones del docente

influyen en su manera de comprender y planificar sus acciones en el aula:

D7: “En una capacitacion nos indicaban que los cuadernos hablan. Entonces mire por
ejemplo ahora, no sabemos de quién son estos cuadernos pero nos dicen mucho de las

concepciones del maestro”

Lo anterior se refiere a las concepciones que tiene el maestro en cuanto a la ensefianza de
la escritura y las actuaciones en el aula. Como indica Castafio (2014) “acceder a lo que piensa el
maestro sobre la escritura y su manera de ensefiarla no es suficiente si no se contrasta con la
practica” (p.11). Las concepciones se contrastan en la accion, en lo que se hace en el aula donde

suceden los verdaderos actos que el docente hace a la hora de ensefiar la escritura.

En cuanto a las preguntas dos y tres ¢se hace un seguimiento al proceso de escritura? y
¢qué se califica? se observa que se dan ciertos momentos de seguimiento, sin embargo, en
algunos de los cuadernos se observan correcciones encaminadas a correcciones de ortografia y

caligrafia.

Entre Textos hace parte del material educativo que el Programa Todos a Aprender entrega a las instituciones
educativas como apoyo para la ensefianza del lenguaje en la basica primaria.
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D2: “No se observa seguimiento de escritura y me causa curiosidad porque es una mera

correccion de ortografia. En algunos casos no hay correcciones ni de forma ni de fondo”.

En otros casos, se observan revisados con visto bueno o carita feliz. Al respecto, la
docente 1 indica al tiempo y la cantidad de estudiantes como un elemento que influye en las

revisiones observadas:

D1: “Bueno, pero no es por justificar pero uno muchas veces por el tiempo uno cae en
eso, en solo poner un revisado y ya, porque es que imaginate 47 cuadernos, en tan poco tiempo y
con tantas areas encima, Dios mio, jcomo hago? Y los papas estan: “profe, es que usted no le
reviso el cuaderno al nifio, es que usted dejo un trabajo y no lo reviso”. Entonces yo les explico,
los trabajos que yo dejo son para reafirmar, para ir reforzando lo que hemos trabajado en clase.
Eso le estaba explicando a un papa y le dije, ¢de qué forma estoy evaluando a su hija? Cuando
la saco al tablero y le pregunto de lo que trabajamos, por ejemplo la escritura de las oraciones,

entre otros”.

Esta es una generalidad en la sede Terranova, donde los salones de clase oscilan entre 40
y 45 estudiantes. Esto hace que las docentes encuentren dificultades a la hora de hacer un
seguimiento puntual de escritura. En este sentido, se les indicé que a lo largo de la secuencia
didactica encontrarian estrategias que podrian aplicar en sus contextos para hacer un seguimiento
a la escritura a pesar de contar con grupos numerosos, ademas de hacer uso del trabajo

cooperativo.

Continuando con la calificacion, la docente 9 indica:
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D9: “Para mi es més practico calificar la escritura en el tablero, asi sé que lo hizo el

estudiante y no que alguien mas se lo hizo en la casa”.

La docente hace referencia a los estudiantes de grado primero, sobre lo que la docente 4

complementa:

D4: “En el grado 1° cuando yo le digo cuéntame lo que escribiste, cuando empieza a
contarmelo me doy cuenta de que si lo hizo, cuando no es evidente porque no me esta diciendo

nada de lo que dice alli, es decir, alguien mds se lo hizo en la casa”.

En ambos casos, se evidencia dudas del docente en cuanto a quién escribe ya que muchos
de los ejercicios se dejan para que el estudiante los complemente en casa y, en algunas ocasiones,

los padres son los que las terminan o las borran, haciéndolas por ellos.

Después de la revision de los cuadernos, lo cual concientizd a las docentes sobre
reflexionar desde las realidades y no desde el “deber ser”, se retomo la pregunta que encabezaba
la actividad 2: ;como son las experiencias de escritura que generalmente lleva a cabo con sus
estudiantes en el aula? En este momento, las docentes comentaron sus acciones de aula mas

comunes referidas a la escritura;

D1: “Por ejemplo, desde el grado primero hemos estado trabajando en darles las
palabras y que ellos mismos creen la oracion. Es decir, ellos mismos van a tener la necesidad de
escribir y de pronto de conocer como se escriben nuevas palabras porque pues no se ha
alcanzado a trabajar en si todo el alfabeto como tal. La idea es que ellos plasmen sus propias
ideas a traves de una palabra, por ejemplo en el grado primero. Que se vean en la necesidad de

como se escribe tal palabra, también de ampliar el vocabulario porque algunos dicen por
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ejemplo ;y eso qué es? Entonces otro le responde por alld “no pues eso es tal cosa” entonces
empiezan a compartir y entre ellos mismos van adquiriendo mayor vocabulario, van ampliando
su vocabulario”... “En tercero también lo haciamos a partir de un titulo. Ellos empezaban a

producir sus propias historias, historietas, fabulas, cuentos, en fin”.

D8: “También desde palabras clave y que con esas palabras pudieran construir su

propio texto”.

En este caso, se realizan actividades partiendo de palabras u oraciones desde las cuales

estructuran sus producciones textuales escritas.

D4: “En el grado tercero en cuanto a experiencias de escritura, se colocaban mds que
todo lecturas y la escritura se daba a partir de preguntas, el por qué tal cosa, cuando sucedi¢ tal
evento, luego preguntas de inferencia y después ellos empezar a inventarse por ejemplo un final
diferente de lo leido, de tal manera que ellos empezaran a irse creando sus propias ideas.
También cuando empezamos a ver ortografia hicimos actividades donde ellos buscaban nuevo

vocabulario y asi empezar a construir su texto”.

Gran parte de esta actividad permitié un acercamiento a las reflexiones desde el rol del
docente como mediador de escritura, partiendo de realidades que suceden en el aula. Los
comentarios de las docentes se dieron en un entorno de sinceridad posterior a la revision de los

cuadernos.

D7: “También cuando uno los pone a que hagan sus producciones textuales, alli nos
damos cuenta si estan aplicando lo que les hemos ensefiado, por ejemplo como de reglas

ortogréficas, o de los momentos, por ejemplo, si estamos viendo el cuento pues que tengan en
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cuenta los momentos del cuento, si por ejemplo construyeron una fabula entonces si hicieron
una personificacion como tal. Es decir, si aplicaron los aprendizajes y los elementos linguisticos

que se van viendo en el transcurso del area como tal”.

Desde la exploracion de los cuadernos de lenguaje y las preguntas formuladas se logré
definir qué es una concepcion y explicitar aquellas concepciones acerca de la ensefianza de la
escritura, asi como sus implicaciones desde la didactica, desde las cuales se pretende en la
siguiente actividad hacer una revision que permita pensarse en estrategias para movilizarlas y

transformarlas.

Para darle cierre a esta actividad, se encaming la reflexion hacia las creencias, las cuales
indican el modo de actuar en todos los aspectos de la vida, son las que guian las decisiones y
actuaciones del ser humano. Teniendo en cuenta las reflexiones realizadas en las dos primeras
actividades, se evidencidé que algunas de las creencias que repercuten directamente sobre la
didéctica de la escritura son la tradicional y la constructivista. La primera se centra en la
codificacion y aplicacion de actividades aisladas y poco contextualizadas; la segunda se entiende

COMO un proceso cognitivo, significativo y contextualizado.

Estas dos concepciones repercuten aun en la practica pedagdgica. Es por ello que en un
proceso de formacidn es necesario conocer esas concepciones que persisten en la ensefianza de la
escritura para develar cual es el marco de referencia que tiene cada docente y asi comprender y
planificar sus actuaciones en el aula. De igual forma, contrastarlas con la préactica como se hizo
con la revision de un cuaderno de sus estudiantes, permite aterrizar lo que respondimos a la

pregunta inicial, analizando si esas concepciones son conscientes 0 no.
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Figura 7. Momento 1 - Actividad 2: Anotaciones sobre las intervenciones de las docentes

6.1.2 Analisis de situaciones de aula

En una tercera actividad de este primer momento de la secuencia didactica, se realizo el
andlisis de concepciones desde ejemplos de situaciones en el aula. En esta actividad, las docentes
analizaron cuatro concepciones sobre escritura desde situaciones de aula dadas como ejemplo
para ello. Se organizaron equipos de trabajo donde cada uno analiz6 dos situaciones que les
permitieron reflexionar sobre ciertas concepciones desde la ensefianza de la escritura. A partir de
la lectura, las docentes diligenciaron el cuadro de didlogo que contenia preguntas especificas que
darian espacio a la reflexion desde lo leido en cada situacion. Este instrumento se ha transcrito

para que pueda ser leido (ver anexo F).

Los equipos trabajaron dos situaciones A y B, desde las cuales abordaron los siguientes
interrogantes: ¢cuales son las diferencias y/o similitudes en los dos pedidos de escritura?, ¢cuales
acciones llevadas a cabo por el docente propiciaron el uso de la escritura para aprender?, ¢ cual es

la razén para escribir en las situaciones expuestas?, ¢ de qué manera influye la buena preparacién
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de clase en el éxito de un proceso de escritura en el aula?, ;cuales momentos se proponen para

adelantar la escritura como proceso?.

La actividad permitio un acercamiento a la valoracion de las repercusiones de las
concepciones que tienen las docentes. Bajo esta categoria, se abordaron cuatro (ver figura 8)
desde las cuales se favorecid el intercambio de ideas y asi explicitar aquellas referidas a la

ensefianza de la escritura.

Figura 8. Momento 1. Actividad 3: Concepciones desde las practicas de escritura.

Algunas de las docentes ya habian leido respecto a estas concepciones, las cuales estan
descritas en el texto de Castafio (2014). Sin embargo, el analisis de las situaciones de aula y
discutirlas con las compafieras fue lo que permitio la real reflexion de las mismas. Como indica
Castafio (2014) “a las practicas de aula subyacen creencias, prejuicios, convicciones o, en
términos generales, representaciones didacticas” (p.11). Desde esta premisa, el andlisis de las

situaciones complemento el trabajo realizado en la actividad 2 puesto que el cuaderno representa
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una memoria de lo que sucede en el aula, del tipo de actividades que se realizan, de las consignas

que se dan, asi como el qué y como se evalua.

Dentro de los aportes consignados en las carteleras se destacan: C3: “Al trabajar la
escritura, es importante el analisis y la solucion a un problema; también la necesidad de
abordar otras estrategias de escritura”, C4. “Para propiciar el uso de la escritura para
aprender fue necesario que el docente llevara a cabo estrategias de indagacion, disefio y

iz

aplicacion de una encuesta y la realizacion de un folleto explicativo”. En la pregunta ¢de qué
manera influye la buena preparacién de clase en el éxito de un proceso de escritura en el aula?,
las docentes presentaron respuestas como: C1: “Poder llegar a un aprendizaje tanto social como

personal” C2: “Influyen que la escritura trascienda, va méas all4 haciendo parte activa del

aprendizaje”.

De igual forma, dentro de las reflexiones realizadas durante la actividad enfatizaron en la
importancia de tener en cuenta las necesidades de los estudiantes, y de esta manera, ver si las
estrategias que se estan aplicando son efectivas o si por el contrario hay que crearse unas nuevas

que respondan a sus necesidades.

Figura 9. Momento 1. Actividad 3: Trabajo en equipos desde las situaciones de aula sobre
escritura
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En algunos apartes, se logro reflexionar profundamente sobre aspectos puntuales, en
especial los referidos a las acciones llevadas a cabo por las docentes que propician el uso de la

escritura para aprender. Al respecto, la docente 3 comenta:

D3: “Los estudiantes deben saber para qué van a escribir, por qué, sobre qué, entre

otros aspectos”’.

Estas condiciones que se tienen en cuenta para la escritura son fundamentales ya que hacen
posible y necesario el pensar al producirla y permiten ejemplificar esta funcion epistémica
(Castafio, 2014). De igual manera, se analizo si estas acciones se realizan de forma consciente o
inconsciente. Sobre este aspecto, inicialmente las docentes indicaban que eran actos
inconscientes; sin embargo, se llegd a la conclusién que desde la planeacion no se esté teniendo
en cuenta la construccion previa de condiciones de escritura, asi como de las consignas que se les
daran a los estudiantes. Se piensan las actividades pero no se redactan en la planeacion las
consignas, lo cual deja abierto ese espacio, el cual después en el aula se convierte en una errada
indicacion para escribir, donde el estudiante no tiene un norte puntual para guiarse. Lo anterior
permitié que algunas de las docentes manifestaran que en medio de todo eran acciones

conscientes: La docente 3 dice:

D3: “En ocasiones nos estamos quedando cortos en las consignas de escritura, ya que en
las mismas no estamos describiendo lo que queremos que ellos hagan. Por ejemplo, escriban un
cuento sobre la imagen. No estoy dandoles un proposito de escritura, ni que haremos revision de

escritura’.

Referente a la planeacion de clase y el éxito de los procesos de escritura en el aula, se

evidencia una conciencia clara de planear. Todas las docentes reconocen que la planeacion es
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una herramienta fundamental para el docente y los procesos que se realizan en el aula,
independientemente del area del conocimiento. Ademas manifiestan que, como el lenguaje y
especificamente la escritura permea todas las areas, el incluir procesos de escritura en todas ellas
le da un acercamiento al estudiante a la misma, ademas de hacerles comprender la importancia
de la escritura en cualquier espacio, contexto y situacion. De igual manera, comprender la
consolidacién de la escritura como un proceso que propicia el desarrollo y la construccion del

propio pensamiento (Castafio, 2014 p.14).

De ahi que las docentes consideren el trabajo colaborativo y cooperativo fundamental

dentro de los procesos del lenguaje:

D10: “El trabajo colaborativo lo proponemos a los estudiantes para que resignifiquen lo

que escriben y se apropien de ello, permitiendo que en equipo tengan en cuenta los aportes”.

Desde este punto de vista, para la docente es esencial que se generen momentos
significativos y que los mismos funcionen como herramienta para el desarrollo y la construccién
del propio pensamiento que facilite el aprendizaje y el conocimiento de nosotros mismos y de la

realidad (Castafio, 2014 p.25).

Es asi como la planeacion de las actividades cobra gran importancia ya que se inclina a
propender la creacidn de actividades y estrategias que pongan al estudiante como centro en la
construccién de su conocimiento y al docente en el rol de acompafiante en el proceso de

produccidn textual escrita.

En cuanto a los momentos que se proponen para adelantar la escritura como proceso,
todas las docentes manifestaron abordar la escritura desde la lectura. A partir de los momentos de

lectura, procuran crear espacios de escritura. Al respecto, la docente 10 dice:
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D10: “La escuela debe acercar al estudiante a su contexto desde la lectura y la escritura.
Los docentes estamos obligados a educar para que el estudiante sea competente y exitoso en su

entorno’”.

Complementa la docente 5:

D5: “(...) hablando con una compariera con la cual nos comunicamos mucho, ella me
decia muchachas, yo le di a los muchachos una palabra para que ellos hicieran una oracion, y
me di cuenta de que los nifios en el momento de escribir estan juntando las palabras. Ahi caimos
en cuenta de que los estabamos poniendo mucho a leer y poco a escribir. Entonces estamos en
ese proceso de que los nifios escriban, porque ahi nos encontramos con muchas dificultades.
Tengo un nifio muy buen lector, pero al escribir esta fallando. Entonces eso permite uno

evaluarse como maestro y ver que los dos procesos: lectura y escritura se deben trabajar a la

2

par”.

De aqui que se recalque lo indicado por Lerner (2001), quien manifiesta la importancia de
“generar condiciones didacticas que permitan poner en escena -a pesar de las dificultades y
contando con ellas- una version escolar de la lectura y la escritura més proxima a la version
social (no escolar) de estas practicas” (p.32). Cuando se hace uso de la lectura para aproximar la
escritura, el docente requiere propender espacios significativos para el aprendizaje, trabajando

situaciones comunicativas auténticas de uso del lenguaje.

Finalmente, para cerrar este momento se construyeron de manera conjunta las
conclusiones sobre todo lo trabajado en la sesion. Las conclusiones giraron en torno a la
siguiente frase: “Para que se produzca una evolucion en la forma de abordar la escritura, el

maestro debe hacer una revision de sus creencias con el propdsito de movilizarlas y
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transformarlas” — (Castafio, 2014 p.11). Las docentes manifestaron encontrarse satisfechas con el
trabajo del primer momento de la secuencia didacticas. Para ellas, el trabajo desde las
concepciones abre su mente para el andlisis del uso que hacen de la escritura y su rol dentro de
este proceso. Indicaron que el partir de las creencias es un elemento fundamental para
comprender las dificultades que presentan en las aulas referentes a la ensefianza de la escritura.
Las tres actividades las llevaron a hablar de estas concepciones y de lo que sucede en la practica
cotidiana; ello concientiz6 a las docentes generando la necesidad de movilizar estas

concepciones y transformarlas para mejorar los procesos de ensefianza de la escritura.

En cuanto a los elementos que se toman dentro del proceso de acompafiamiento se
destaca el trabajo cooperativo dentro de la comunidad de aprendizaje. Este proceso se ha venido
trabajando desde el programa y se ha fortalecido con el pasar de los afios. Sin embargo, este
momento permitié que develaran sus concepciones desde las realidades de forma sincera y sin
temores, lo que llevd a reflexiones que trascendieron mas que una simple clase sobre las

concepciones de escritura.

6.2 Retos de produccidn textual: Caperucita Roja tal como se lo contaron a Jorge

Este segundo momento se compone de tres actividades: la actividad 1 donde se recrea una
estrategia de trabajo con base en un texto narrativo, la actividad 2 en la que se aplican algunos
retos que abordan diferentes tipos de textos, y la actividad 3 donde se realiza un andlisis de las
rejillas de evaluacion y se exploran algunas técnicas y herramientas de evaluacion. Este
momento consta de una sesion de dos horas y media aproximadamente. La meta de aprendizaje
para las docentes se plante6 desde el reconocimiento de aspectos sintacticos, semanticos y

pragmaticos relacionados con la produccion escrita y la exploracién de estrategias para llevar al
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aula con base en distintas tipologias textuales. Cabe indicar que, a partir de este segundo
momento, al iniciar cada sesion se retomaron las reflexiones y conclusiones de las sesiones

anteriores.

La primera actividad consistié en la recreacion de una estrategia de trabajo con base en
un cuento. En ella, las docentes experimentaron el avance en sus propias competencias como
lectoras y productoras de textos desde la lectura del cuento Caperucita Roja tal como se lo
contaron a Jorge. A la luz de lo reflexionado en la sesién anterior, se inici6 la sesién analizando
la siguiente pregunta: ¢es importante tener en cuenta las tipologias textuales a la hora de escribir

un texto? desde la cual la docente 10 hizo el siguiente aporte:

D10: “Por supuesto, voy a contar la experiencia que tuvimos con los estudiantes de 5°
cuando se realizd por parte del PTA la primera prueba de caracterizacion de fluidez y
comprension lectora. Los estudiantes tenian falencias en el reconocimiento de textos
informativos, narrativos, entre otros. Cuando la tutora hablé conmigo y me dio el informe sobre
los resultados de mis estudiantes en la prueba, me sugiri6 trabajar las tipologias textuales y la
intencién comunicativa. Es por ello que, al iniciar las Maratones de Lectura, me puse muy
juiciosa y me creé un proyecto que incluia una consigna clara de escritura, partiendo de la
experiencia que presenté para el Foro Educativo Municipal en el afio 2015, la cual me dio
muchas herramientas para trabajar la escritura como proceso con mis estudiantes de grado 5°.
Trabajé con ellos sobre el cuento “La cometa rota”, pero lo enruté desde la parte de la tipologia
textual y la intencion comunicativa. En estos momentos, al presentar la segunda prueba de
caracterizacion, el informe de la tutora fue mucho mejor, donde me indico que los estudiantes
presentaron una gran mejoria en todos los aspectos. Entonces si vale la pena trabajar bien las

tipologias textuales desde lecturas atractivas para los estudiantes, asi como la intencion
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comunicativa de los mismos y desde alli abordar la escritura como un proceso que permita

planear el texto, revisarlo y corregirlo en varios momentos y por varios comparieros”.

Este comentario continué con la siguiente reflexién que conmovié al grupo docente:

D10: “Miren comparieras, yo todos estos dias he estado trabajando la escritura como
proceso con los estudiantes y ellos han escrito unos textos que realmente lo emocionan a uno
(...) Pero debo decir que el hecho de que un nifio de quinto escriba a uno esas cosas es muy
gratificante. Y lo mejor es que todo se ajusto con lo del proyecto “Eleva tu corazon” del festival
de cometas, valor institucional amor y amistad, tipologias de texto, escritura como proceso e
intencién comunicativa; entonces todo calz6 perfecto y salieron unas producciones preciosas y
muy bien construidas las cuales vamos a llevar al I Coloquio Educativo Municipal del mes de
septiembre. Aqui es donde yo reflexiono: yo sé que es un trabajo un poco mas dispendioso,
genera que uno en la casa dedique también tiempo, yo sé que todas las que estamos aqui somos
comprometidas y si estamos aqui es porque nos interesa, de otra manera no estabamos aqui
sentadas, pero cuando uno empieza a ver que los muchachos empiezan a producir y que uno ve

los frutos de ellos, uno se motiva, el cansancio se va”.

La intervencion de la docente abrié un espacio muy emotivo desde la vocacion del
docente y el compromiso que tienen con los estudiantes. Desde este mismo momento de
movilizacion de sentimientos y emociones, se retomo lo trabajado la clase anterior, recordando a

Castafio (2014), quien dice:

...es urgente acompariar a los docentes en la tarea de consolidar una concepcion de la

escritura (...) su capacidad, no para expresar ideas que ya estan “listas” en la mente, sino
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para que sus estudiantes las descubran, manipulen, analicen y puedan nombrarlas a su

manera y no a la de otros (p.14).

Asi, se recordd la importancia de acercar al estudiante a la construccion del conocimiento
teniendo en cuenta las implicaciones de ello en el desarrollo cognitivo y ciudadano del

estudiante.

A continuacion, se realizé la lectura en voz alta del cuento Caperucita Roja tal como se
lo contaron a Jorge, iniciando con el andlisis de la caratula del cuento; durante y después de la
lectura se realizaron las respectivas preguntas de comprension y motivacion con la finalidad de

enamorarlos de la lectura.

Figura 10. Momento 2. Actividad 1: Caratula del cuento “Caperucita Roja tal como se lo
contaron a Jorge”

Fuente: (Pescetti, 1998)
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En el momento de la lectura, los docentes se mostraron complacidos del texto ya que
generalmente leen los cuentos tradicionales y este en particular les pareci6 muy divertido y

diferente.

En la actividad 2, las docentes exploraron diversas estrategias para lograr la escritura y
creacion de tres tipos de textos: el cuento, la noticia y el afiche desde la lectura de un texto
narrativo. Para ello, se organizaron equipos de trabajo desde los cuales se aplicaron tres retos
segun el tipo de texto (ver figura 11). De igual forma, se entregd una lista de chequeo (rejilla)
elaborada por las tutoras que contenia los aspectos para tener en cuenta en la elaboracion del reto

que les correspondio (ver anexo D)

Figura 11. Momento 2. Actividad 2: Cuadro Aplicacién de retos segun el tipo de texto
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Las docentes desarrollaron los retos de escritura y socializaron sus escritos a los

comparieros.

En la actividad 3 se realizo el analisis de las rejillas de evaluacion usadas como apoyo en
el proceso de escritura (ver anexo D). El proposito de este momento se plante6 desde la
exploracion del rol docente y su relacion con la escritura, asi como la evaluacion con las listas de
chequeo propuestas para la construccion del cuento, la noticia y el afiche, examinando sus
fortalezas y usos dentro de los procesos de escritura. Después de socializar los textos, se realizd
un ejercicio de coevaluacion de los textos de las demas compafieras observando su respectiva

rejilla.

El relator de cada equipo compartio su trabajo reflexionando a partir de ciertas preguntas
como: ¢como se sintieron enfrentados en el momento de trabajo cooperativo? ¢Cual fue el
resultado al comparar su trabajo con la rejilla de analisis propuesta? ;Qué fortalezas y
oportunidades de mejora se evidencian a partir del desarrollo de los retos propuestos? Estas
preguntas abrieron la puerta al didlogo para analizar el rol del docente como persona social y
profesional que escribe, analizando su relacion con la escritura, la frecuencia con la que escriben,

los aspectos que privilegian al escribir, entre otros.
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Figura 12. Momento 2 - Actividad 2: Socializacion de retos

Respecto al interrogante sobre cual fue el resultado al comparar sus trabajos con las
rejillas de analisis propuestas, varias docentes indicaron que miraron la rejilla de manera rapida
y, mientras escribian, iban chequeando si estaban cumpliendo con los criterios que se indicaban.

Otro grupo, por el contrario, dijo lo siguiente:

D10: “Le voy a decir la verdad, nosotras miramos la rejilla después de que hicimos el
cuento. Esa es la realidad. Yo la miré después intencionalmente. Es decir, nosotras sabiamos
que aqui estaban los criterios a tener en cuenta para construir el cuento y cuando vimos la

rejilla nos dimos cuenta de que cumplimos con todos los criterios”.

Este Gltimo grupo tomd el ejercicio de escritura como un reto real. Solamente observaron

la rejilla al final. El grupo del afiche por el contrario indico lo siguiente:

D7: “Nosotras observamos la rejilla después de decidir que el afiche tendria como

protagonistas a Caperucita y al Lobo. En la rejilla tuvimos en cuenta todos los aspectos que
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requerian la elaboracion del mismo. Después nos tomé tiempo pensar cdmo integrar los tres
aspectos en el afiche: lo cultural, lo ecoldgico y lo social. De igual manera, analizamos el
cuento como tal y pensamos de qué parte del cuento sacariamos la teméatica para nuestro

afiche”.

Tanto la consigna como la rejilla fueron elementos de apoyo para el proceso de escritura,
desde los cuales estuvo inmerso el proceso de evaluacion. Cabe recordar que las estrategias de
evaluacion pueden ser variadas, pero siempre orientadas a un propdsito determinado y que
permitan explorar los aprendizajes que se han construido en torno a la produccion textual y
aquellos que no. Durante esta parte de la actividad, las docentes manifestaron como una fortaleza
el uso de rejillas o listas de chequeo como herramienta de auto, co y heteroevaluacion de la
escritura. En tanto se desarrollaba la reflexion sobre las fortalezas de las listas de chequeo,

surgieron las siguientes ideas:

D3: “La rejilla es una excelente herramienta de coevaluacion que permite que se vuelva

a escribir”.

D1: “Las rejillas nos dan herramientas para construir unas consignas de escritura
claras que permitan que los estudiantes construyan mejores textos teniendo en cuenta elementos
puntuales indicados tanto en la consigna como en las rejillas. Asi ellos saben hacia donde van.

Ya no se desvian tan facilmente”.

Respecto a la pregunta ¢consideran que los profesores deberian cuestionarse acerca de

cdmo es su relacion con la escritura y si son escritores competentes? la docente 6 indico:
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D6: “Si, porgue somos los que iniciamos el proceso con los estudiantes, quienes pueden
plasmar sus ideas y pensamientos para luego ser escritores competentes y nosotros debemos ser

los mejores porque somos los que impartimos el saber”.

Se puede pensar que la docente da valor a la formacion continua como un elemento
valioso dentro de su quehacer. Este aspecto es considerado por Perrenaud (2007) quien indica
que una de las funciones de una préactica reflexiva consiste en permitir que el practicante se
conciencie de sus esquemas Yy, en caso de que sean inadecuados, los actualice (p.80). Este
elemento indicado por Perrenaud (2007) es uno de los pilares del programa, el cual como tutoras
enfatizamos en cada sesion de trabajo situado con los docentes focalizados. Se procura motivar a
los docentes para que, desde las comunidades de aprendizaje se abran espacios de autoformacién

continua que permitan actualizar y refrescar las practicas de aula.

En cuanto a la frecuencia en la escritura y los contextos en los que escriben, la mayoria de
docentes indican que la frecuencia es baja, y el uso que las docentes dan a la escritura es
meramente profesional y social, referido este Gltimo a las redes sociales y servicios de

mensajeria instantanea. La docente 8 y 3 indicaron lo siguiente:

D8: “Realmente la frecuencia es baja y la utilizo para comunicarme con personas de mi
entorno por medio de las redes sociales. Escribo cuando estoy sola y en ocasiones me doy

tiempo para releer el escrito ya que al releerlo se le hacen cambios”.

D3: “Profesional y personal porque por ejemplo yo estoy estudiando y en mi estudio yo
requiero escribir, requiero mirar lo que escribi y reflexionar sobre lo que escribi, es decir, para

alimentarme yo como persona. Uno escribe, escribe y escribe para aprender”.
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El docente como profesional que acerca a sus estudiantes a la escritura requiere
comprender la importancia de la escritura como constructora de conocimientos y las exigencias
que plantea el escribir. El entender todo lo que implica la escritura reflexiva dentro del proceso
de aprendizaje, impulsa al docente a pensarse en estrategias y situaciones que sean significativas
socialmente para el estudiante. De igual manera, como lo indica Castafio (2014), es necesario
“hacer que los alumnos vivan la experiencia escritural como un reto que les exigira suplir los
vacios en el contenido, asi como aquellos que tienen que ver con la manera en que lograran

comunicar estos saberes a sus lectores” (p.26)

En cuanto a la revision de sus escritos, las docentes referencian que si hacen la revisién

de sus textos. Al respecto la docente 2 dice:

D2: “Si claro. De hecho, lo hago casi siempre que escribo. No me gustaria que la
persona que lea mis escritos no comprenda lo que se quiso decir. Trato de dejar mis textos con

la mejor calidad”.

Durante el didlogo en este punto, se recalc6 como fortaleza que las docentes reconocen la
importancia que tienen como ejemplo de escritura para sus estudiantes. Indicaron que el docente
como profesional debe tener en cuenta su relacién con la escritura. A pesar de que ellas no estan
en todo momento escribiendo por placer sino para entregar planeaciones, informes, entre otros,
las docentes aseguran que el docente debe ser un escritor competente, desde donde manifiestan
que se observa en las mismas planeaciones que realizan, donde en algunos casos los escritos no
son de calidad y no cumplen con la intenciébn comunicativa que corresponde. Este dltimo
elemento referido a la intencion comunicativa se vio como oportunidad de mejora, desde el cual

reflexionaron desde la importancia de planear el texto para luego iniciar con la escritura.
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Uno de los comentarios encontrados en las bitacoras hace referencia a la resignificacion

de la experiencia escritora:

D10: “Los docentes somos escritores competentes por cuanto cuestionamos vy
resinificamos la experiencia escritora, aunque hacemos mucho y escribimos mucho pero no lo

sistematizamos .

La reflexion docente implica observarse y analizar su actuar profesional. Esto hace que el
docente se defina metas y actle desde sus realidades desde una perspectiva critica, profunda y
creativa. La resignificacion de la experiencia escritora de la que habla la docente es una muestra
de ello. La docente se observa a si misma y a su actuar; resalta la importancia de escribir la
experiencia. Ello da lugar a fortalecer sus practicas de escritura. Sobre este proceso Schon (1992)
indica que “la autonomia y la responsabilidad de un profesional no se entiende sin una gran
capacidad de reflexionar en la accién y sobre la experiencia, las competencias y los

conocimientos profesionales de cada uno” (p.5).

Las reflexiones encontradas durante la sesion llevaron a las docentes a pensarse motivos

para escribir. Sobre ello, la docente 6 indica:

D6: “Los maestros tenemos muchas razones para escribir, lo que sucede es que a veces
uno no lo ve desde esa Optica. Por ejemplo, podriamos escribir sobre nuestras experiencias en el
aula. Podemos iniciar con un diario de campo para luego estructurar un libro sobre las

practicas de aula”.

La docente 3 complemento con la siguiente intervencion:
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D3: “Si uno como maestro fuera juicioso con la escritura, con el pasar de los afios y al
regresar a algin grado donde ya se haya trabajado, puede releer los escritos sobre las
experiencias exitosas que se vivieron y reflexionar sobre las mismas: en qué fallé, cdmo lo voy a
mejorar, como lo hago mejor y esto permite enriquecer la labor como profesional, como

docente”.

Para terminar esta sesion, se evalud el desarrollo de las tres actividades donde las

docentes manifestaron:

D1: “Hoy aprendimos como desde un mismo texto podemos abordar varias tipologias

textuales con distintas intencionalidades comunicativas haciendo uso de rejillas”.

D6: “¢Qué preguntas me surgen después de esta sesion? El por qué nos quedamos tan

cortos en el aula cuando esta parte de la escritura es tan amplia”.

En las reflexiones de las bitdcoras sobre este momento 2, la docente 1 indica:

D1: “La sesion pasada fue productiva, por cuanto reafirmé mucho mas como me gusta
escribir y producir, y desde los criterios definidos para el ejercicio de escritura, son muy validas
y las estrategias brindadas por las tutoras por cuanto encaminan la formacion de los estudiantes

’

hacia la eficacia a la hora de reescribir o producir un texto”.

En cuanto a la produccion de textos como el afiche, la docente 4 dice:

D4: “Primero, que la construccion y creacién de los afiches es algo que hay que trabajar
bastante con los nifios, que ellos empiecen a analizarlo, porque ellos lo observan pero no

analizan cual es la importancia que tiene ese tipo de texto. Este es un aspecto por mejorar. En
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cuanto a las fortalezas, la creacion del afiche motiva al arte, al desarrollo de habilidades

motrices y artisticas”.

Como se puede evidenciar, los dos primeros momentos de la secuencia fueron de
constante didlogo y reflexion. Los aportes de las docentes durante los mismos fueron esenciales
para identificar las concepciones que estan vinculadas tanto en sus practicas de aula como en su
rol de escritores. Perrenaud (2007) recuerda que “cuando los docentes reflexionan en plena
accion manifiestan estilos muy distintos: unos piensan en voz alta o hablan para no decir nada, lo
que les da tiempo para formarse una idea; otros se retiran un instante de la interaccién; algunos

cierran los ojos, otros escriben o dibujan, se sientan o caminan” (p.42).

Figura 13. Momento 2. Actividad 3: Dialogo a partir del trabajo con las listas de chequeo y
los retos

Asi pues, los dos primeros momentos de la secuencia didactica se desarrollaron en

espacios de confianza, respeto por la opinion del otro y, en especial, de sinceridad. Perrenaud
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(2007) recuerda cémo los grandes pedagogos consideraban a los docentes como grandes
aventureros que se perderia en el camino si no reflexionan con intensidad sobre lo que hacen y
aprenden rapidamente de su propia experiencia. Como tutoras en un proceso de acompafiamiento
a docentes, este momento retoma la reflexion como camino al mejoramiento de las précticas de
aula. Este espacio fue primordial para identificar las fortalezas y oportunidades de mejora de las
docentes, desde las cuales se proponen acciones en torno a las estrategias de escritura que se

estan aplicando en las aulas de clase.

6.3 Escribir para aprender

Este fue un momento basicamente de trabajo tedrico donde los docentes, a través de la
lectura y andlisis del capitulo Escribir para aprender del texto Practicas de escritura en el aula
(Castaiio, 2014), reconocieron la escritura como una herramienta para el desarrollo y la

construccién del pensamiento propio que facilita el aprendizaje.

El analisis y dialogo reflexivo que surgi6 en torno a esta lectura en cuanto a cuales son los
principales procesos mentales que intervienen en la produccién de un texto segln Jolibert y
Sraiki (afio), cuales son algunas de las condiciones que permiten la escritura reflexiva y qué
acciones puntuales puedo aplicar en mi aula de clase para lograr procesos de escritura reflexiva

fueron fundamentales dentro de la secuencia didactica.

Respecto a estrategias de escritura reflexiva surgieron respuestas como:

D7: “Yo pienso que para poder trabajar escritura reflexiva de la que hablan alli, debemos

tener en cuenta cuando trabajamos produccion de textos con los estudiantes la intencion
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comunicativa, es decir a quién le voy a escribir, en qué palabras le voy a escribir. No es lo

mismo escribir una carta que escribir una noticia por ejemplo o una resefia”’

Al respecto, Cassany (1993a) habla de los procesos implicados en la habilidad de la
expresion escrita, dentro de los cuales referencia los procesos mas complejos que requieren de
reflexion, memoria y creatividad como lo son la seleccion de la informacion para el texto,
planificar la estructura del mismo, crear y desarrollar las ideas, entre otros. En ellos se evidencia
la importancia de la planificacion textual, la cual permite prever la organizacion de las ideas
dependiendo de la estructura y tipo de texto para atender a la intencion comunicativa. Al tocar
este importante aspecto de la planificacion textual, se analizé la figura 14 que corresponde a los

principales procesos mentales que intervienen en la produccion de un texto:

Moviliza sus

experienciasy sus
Clarifica el sentido conocimientos
de su actividad y anteriomes. Planifica su actividad
de sus expectativas delector o de prajuctor
ante un texto preciso, de textos.
aleer o producir en Elabora un proyecto
un contexto particular. cognitivo.

Identifica indices o El lector Planifica progresivamente
caracteristicas sigficativas o una representacion

en los distintos niveles completa y continua y coherente
lingiisticos del texto el product)r del texto quese[eeri

¥ los coordina. dl’:‘ textos o se producird.

Formula hipdtesis
de sentido o s forja una Establece relaciones
imagen mental del Evalia, regula -por lotantoinferencias-
texto que pmducird, ¥y reajusta a partir de sus conocimientos
y las verifica a lolargo progresivamente, anteriores.
de toda la actividad. sus estrategias y sus

conductas.

Figura 14. Momento 3: Procesos mentales que intervienen en la produccion de un texto
segun Jolibert y Sraiki

Fuente: (Castafio, 2014, p.26)
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Durante el didlogo, se enfatiz6 en la importancia de proponer situaciones significativas y
contextualizadas en las que, como lo indica Vigotsky (1977), se enriquezca el significado de la
palabra con el sentido que adquiere en el texto y en el contexto, ademas de la relacion entre la
necesidad de comenzar la comprension de textos en la lectura y producir textos con significacion
en la escritura. Asi mismo, Jolibert (1998) retoma dentro del concepto de escribir el producir
mensajes reales, con intencionalidad y destinatarios reales, es producir textos, o tipos de textos,

en funcidn de las necesidades.

En cuanto a la produccion escrita enfocada en los intereses de los estudiantes, la docente 3

dice:

D3: “Es importante que los estudiantes produzcan textos desde temas que les interesen.
Asi se acercan a lo que indica el texto que estamos analizando: poner la escritura al servicio del

aprendizaje”.

Las docentes comprendieron la importancia de trabajar con los estudiantes temas de su
interés que permitan poner en juego los procesos mentales que indican Jolibert y Sraiki (figura
15). Estos procesos requieren, como ya se indicd, de situaciones significativas para el estudiante,
ademas que abran la puerta al conocimiento, a investigar sobre aquello que ellos desconocen del

tema y los lleve a escribir para aprender.

Respecto a las acciones puntuales que pueden aplicar en sus aulas de clase para lograr
procesos de escritura reflexiva, las docentes indicaron la importancia de tener en cuenta las

excusas pedagdgicas o ejes articuladores* alrededor de los cuales giran los aprendizajes cada

* El eje articulador o excusa pedagdgica es utilizado como instrumento metodolégico que propende a la
articulacion de saberes en los diferentes campos del saber de manera significativa, contextualizada e integradora.
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periodo. Estos ejes articuladores se escogen en equipo de docentes de manera institucional,

teniendo en cuenta el contexto institucional e intereses de los docentes.

En este punto, las docentes recordaron lo que la docente 10 indico en una de las sesiones
anteriores, donde comentd su experiencia de escritura desde el eje articulador Festival de
cometas, el cual se asocia también con el proyecto institucional Eleva tu corazon. Al respecto

Lerner (2001) retoma este acercamiento escuela-sociedad sobre el cual dice:

Lo necesario es hacer de la escuela un @ambito donde lectura y escritura sean practicas vivas
y vitales, donde leer y escribir sean instrumentos poderosos que permitan repensar el
mundo Yy reorganizar el propio pensamiento, donde interpretar y producir textos sean

derechos que es legitimo ejercer y responsabilidades que es necesario asumir (p.26).

La escritura ha de ser un elemento vivo dentro de los contextos estudiantiles donde sea un
acto significativo y constructor de aprendizajes. Asi, las docentes durante la sesién retomaron la

importancia de los proyectos transversales como excusa de escritura.

6.4 Viviendo la escritura

Para el momento 4 se pensaron las siguientes actividades, una de ellas virtual. Aqui
finalmente se establece la produccién conjunta del texto. La primera actividad fue de
alistamiento para el proceso de escritura, enfatizando que la produccion conjunta de un texto les
exige a los integrantes tomar decisiones comunes y se dieron las instrucciones para diligenciar la
ficha de planeacion de escritura (ver anexo E). La segunda actividad consistio en la planificacion

del texto teniendo en cuenta el destinatario y el propdsito del mismo; la tercera fue la
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socializacion de las propuestas y espacio de coevaluacion. Finalmente, la actividad cuatro que

consistié en una sesién virtual donde se escribieron y realimentaron los escritos.

En la primera actividad, las docentes establecieron que la produccién conjunta de un texto
les exige a los integrantes tomar decisiones con respecto a qué y cémo escribir. Las tutoras
retomaron aspectos de la sesion anterior sobre los procesos dentro de la escritura reflexiva para

encaminar las actividades de la presente sesion.

Posterior a este dialogo, se organizaron parejas donde se les indic6é que durante la sesion se
realizarian las siguientes actividades: discutir sobre el tema que quieren aprender y el papel de la
escritura en este proceso, planificar el texto que escribirdn teniendo en cuenta el destinatario y el
proposito con el que se comunica la informacién y, reunir la informacién necesaria acerca del

contenido y de las caracteristicas del texto que escribiran.

En la actividad 2, las docentes comprendieron que la produccién textual no es un producto
sino un proceso en el que tienen lugar las fases de planificacion, textualizacion y evaluacién. De
igual manera, investigaron sobre la estructura del texto que escribiran, y pensaron sobre cuéles
fuentes de informacion serdn Utiles para recopilar informacién sobre lo que desean aprender.
Para ello, con su pareja los docentes discutieron sobre qué aspecto les gustaria aprender y por

qué.

Al respecto, el discurso de las tutoras se enfoco en el desarrollo tedrico que se estuvo
trabajando desde el inicio de la secuencia didactica, el cual coincide en sefialar que escribir es un
proceso en el que se pueden identificar, por lo menos, tres fases o etapas basicas: la
planificacion, la textualizacion y evaluacion. Estas fases no se dan de manera lineal durante la

produccidn textual, sino que se entretejen segun las necesidades que se van presentando durante
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el proceso de produccion. En adicion, se recalcé lo esencial de investigar sobre la estructura del
texto que escribirian, y en pensar cudles fuentes de informacion serian Utiles para recopilar

informacion sobre lo que deseaban aprender.

En la actividad se observo que la eleccion de escritos fue diversa: se escogieron textos
informativos como el manual, textos narrativos como el cuento policiaco, entre otros los cuales
surgieron tanto de las necesidades como de la imaginacion de las docentes quienes se mostraron
muy motivadas en el ejercicio escritural. En la actividad 3 se socializaron las propuestas del
escrito 1 de cada pareja y se realizd un ejercicio de coevaluacion que permitié retroalimentar a
cada equipo. En ella, las docentes asumieron la produccion del texto como un evento social en el
que se configuran un enunciador y un enunciatario. Se tuvieron en cuenta las sugerencias de los
demas equipos de trabajo, coevaluando las propuestas de cada pareja. La actividad 4 se realizo
de manera virtual, donde se trabajé con la herramienta Google Docs® para la elaboracion de
textos escritos de manera cooperativa. En esta etapa, las docentes vivenciaron cémo las
competencias necesarias para producir un texto también se adquieren en la interaccion social.
Para realizar la segunda versién de sus textos, partieron del analisis de las retroalimentaciones

que se les han hecho a sus escritos.

> Google Docs es un procesador de texto en linea que permite la creacion de documentos, editarlos y compartirlos
con otros usuarios, los cuales también pueden editarlos segun el acceso que el usuario principal le dé al documento.
Este es un producto gratuito entre tantos de los que ofrece Google.
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Figura 15. Momento 4. Actividad 1: Ejemplo de ficha de planeacién de escritura

En esta actividad se pretendio que las docentes vivieran la experiencia de planear el texto,
escribir, revisar y reescribirlo, todo ello de manera cooperativa y usando las nuevas tecnologias.
Sin embargo, se presentaron algunos inconvenientes porque las docentes no manejaban muy bien
la herramienta utilizada. Por este motivo se hizo una pequefia variacion haciendo un
acompafiamiento personalizado a algunas de las parejas durante el proceso de la produccion del
texto, adelantandonos de esta manera a la actividad 1 del momento 5. En esta actividad, se hizo
retroalimentacion personal a cada pareja, teniendo en cuenta la realizada desde el Google Docs
para aclarar inquietudes y se efectud la revision de la version final. A través de esta actividad, los
docentes comprendieron que el aprendizaje entre pares también es otro lugar comun en la

experiencia para adquirir conocimientos.
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Figura 16. Momento 4 - Actividad 4: Revision virtual de uno de los textos

Este momento fue muy interesante desde el como las docentes vivenciaron el proceso
escritural ya que siguieron la guia para planear su texto, ademas se abri6 la discusion para
comprender que la produccién textual no es un producto sino un proceso en el que tienen lugar

las fases de planificacion, textualizacion y evaluacion en afirmaciones como las siguientes:

D1: “Con este ejercicio uno se da cuenta que escribir no se hacen en un solo momento 0
en una sola sentada, por decirlo de alguna manera. Escribir requiere de todo un plany eso es lo
que uno no hace, ni con los escritos personales, ni con los escritos que hacemos en clase con

’

nuestros estudiantes.’

D2: “La verdad yo una vez lo hice en la clase de espafiol y resultd algo muy interesante.
Me gusté mucho el resultado, sin embargo, no lo he vuelto hacer y es un proceso muy

importante.”

D10: “Yo he visto en varias oportunidades esta clase de fichas el problema es tomarse el
tiempo para prepararlo y llevarlo uno a la clase, teniendo en cuenta la premura de cumplir con

las tematicas que desde el plan de area le entregan a uno; pero la verdad es muy interesante y
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pienso que de ahora en adelante, asi es el tiempo sea mayor es un ejercicio que se puede hacer y

que trae mejores resultados.”

6.5 Evaluando el proceso

Después de recorrer un camino que estuvo rodeado de lecturas significativas, actividades
atractivas para los docentes y contextualizadas, se llega a la meta. Este Gltimo momento tuvo
como propositos analizar el proceso de escritura haciendo uso de ciertos instrumentos de
evaluacion formativa y evaluar la secuencia didactica, indagando el alcance de los aprendizajes

propuestos.

Este momento se inici6 con la actividad 2 y 3, haciendo una reflexion acerca de lo que es el
aprendizaje entre pares, enfatizando que también es una buena forma para adquirir
conocimientos; las parejas socializaron su experiencia de escritura conjunta, algunas socializaron

sus reflexiones escritas en las bitacoras, y por supuesto, sus textos finales:

Figura 17. Momento 5. Actividad 2: Ejemplo version final de uno de los escritos
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Las reflexiones en torno a las actividades de este Gltimo momento fueron interesantes y
enriquecedoras. Los docentes identificaron sus fortalezas y debilidades en el momento de
enfrentarse a la produccién de un texto. Se evidencia codmo aprendieron a tomar distancia de sus
textos escritos y valorarlos desde unos criterios claros, teniendo una mirada critica de su proceso

de aprendizaje e identificando sus propios logros y dificultades.

Reconocieron la importancia de escribir sobre su practica y reflexionar sobre la
misma, buscaron temas en comun para poder escribir acerca de sus experiencias, Y hablando de
su labor en el aula como tal, se mostraron muy interesadas en empezar a aplicar estrategias de
escritura como proceso para el aprendizaje, a usar diversas tipologias textuales y a trabajar la

escritura desde todas las areas de ensefanza.

En el cierre, las docentes evaluaron la secuencia didactica, reflexionando desde los

desempefios descritos en el momento 1. Al respecto, la tutora 1 concluye:

T1: “La lectura y la escritura adquieren una autentica significacion didactica cuando por
medio de su préctica regular y a traves de procesos auto — socio- constructivos, son parte de

proceso de formacion docente. Esta formacion se plasma en cuatro dimensiones a saber:

*El descubrimiento personal del placer y del poder que, en el contexto de la vida

cotidiana, entrega una relacion agil y flexible con los més diversos textos.

*La adquisicion y desarrollo de competencias linguisticas que el propio docente debe

manejar como usuario de una lengua.

*El rol mediador del formador en los procesos de aprendizaje de sus estudiantes.
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*La lectura y la produccién escrita, promotoras y coadyuvantes de desarrollo social,

cognitivo y afectivo del profesor”

A partir de la reflexion, las docentes manifiestan su agradecimiento a través de

comentarios como los siguientes:

D4: “Sinceramente no habia visto la escritura desde ese punto de vista de la planeacion,
la revision y reescribir. Sin embargo, viendo todo esto ahora aqui, pues con el ejercicio propio y
como ustedes lo explican, pienso que es algo que debe hacerse necesariamente en el aula

cuando se trabaja produccion textual.”

D10: “Estos espacios me generan inquietud por aprender, por mejorar mi escritura y asi
mejorar los procesos de escritura en mi aula de clase. Definitivamente ha sido un espacio

enriquecedor. Mil gracias tutoras”.

Después de todas las reflexiones, las docentes concluyen que requieren mejorar en sus
practicas de la ensefianza de la escritura, pero empezando por ellas mismas: se proponen
acercarse a la escritura como profesional que escribe y algunas de ellas se estan organizando para

empezar la escritura de sus experiencias en el aula.
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7. Conclusiones y recomendaciones

La presente investigacion permite concluir que a través de la implementaciéon de la
secuencia didactica se propicio la movilizacion de las concepciones y conocimientos sobre la
escritura como proceso en docentes. Esto es, el desarrollo de practicas de escritura como
proceso, ademas de la identificacion de las concepciones de las docentes sobre la escritura, el
andlisis de las reflexiones que surgieron desde su propio proceso como escritoras, la valoracion
de las repercusiones que tienen estas concepciones, asi como su relacién con la escritura en las

practicas pedagdgicas de las docentes.

A través de las actividades realizadas se llevé a las docentes a involucrarse en el proceso
educativo del estudiante, a observar y analizar su actuar profesional, a asumir los retos de
escritura, definir metas y actuar sobre la realidad desde una perspectiva critica, profunda,
creativa a partir de lo vivenciado durante el desarrollo de la secuencia didactica y del
acompafamiento por parte de las tutoras. Con lo anterior, se pudo evidenciar la evolucion en las
concepciones de las docentes respecto a la escritura, como se modificaron sus précticas de

produccion textual y la reflexion a la que llegaron de su propia practica.

Ademas, la secuencia didactica permitio que como investigadoras se lograran propiciar
espacios significativos de interaccion que se requerian con los docentes para que, desde la
exploracion de sus concepciones referidas a las practicas de aula enfocadas en la ensefianza de la
escritura, asi como sus practicas personales de escritura, se analizara lo que sucede al respecto, se
exploraran referentes conceptuales, se vivenciaran las etapas de la escritura como proceso y se
reflexionaran desde las situaciones comunicativas auténticas que se les propusieron,

propendiendo al alcance de procesos de metacognicion.
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De igual forma, la investigacion favorecio la produccion textual en las docentes, en las
cuales se evidencia una evolucion en sus practicas de escritura. Al finalizar la aplicacion, se
puede analizar que en sus afirmaciones hablan del tiempo, de reescrituras, de la seleccion
adecuada de los términos, del plan de escritura, su importancia, entre otros aspectos. Insisten en
que la esencia de la escritura es que permite al hombre comunicar lo que piensa y siente,

resaltando que como acto comunicativo se escribe para otro.

Al inicio del proceso se identificé en la mayoria de las docentes una concepcién
tradicionalista. Sin embargo, al finalizar predomind la concepcion constructivista donde
presentan la escritura como medio de comunicacion que brinda la posibilidad de dar a conocer lo
que se piensa, y que necesariamente requiere de un interlocutor; consideran que la palabra escrita
cobra vigencia en la medida en que es leida por otro, es decir que ademas de emisor debe existir
un receptor del mensaje. Estan de acuerdo que tomarse el tiempo para planificar la escritura es el
determinante para una buena produccion textual; y precisamente es en este punto, dentro del
aula, en el que el docente se convierte en guia y acompafante del proceso, ademas de ser un

modelo de escritura para el estudiante.

Este Gltimo elemento es totalmente decisivo y trascendental dentro de la préactica reflexiva,
porque las docentes reconocieron que trabajar la escritura como proceso en el aula les brinda
mejores herramientas a sus estudiantes en el momento de producir textos escritos, ademas su
intervencion de manera activa en la secuencia didactica y vivir la experiencia de producir sus
propios textos desde la diversidad de las tipologias, les brindd mejores elementos para guiar el

trabajo en el aula.
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En relacion con las practicas pedagdgicas, se pudo observar que las docentes fueron
identificando sus fortalezas y debilidades en su propia practica de escritura, haciendo reflexiones
personales que las van a llevar a enriquecer su rol. Ademas, se reconocen como mediadoras en el
proceso escritor de sus estudiantes, aspecto que facilita la realizacion de actividades vy
experiencias significativas, haciendo que la escritura esté vinculada con las necesidades,

intereses y potencialidades de los mismos.

Teniendo en cuenta lo anterior, después de la aplicacion de la secuencia se espera que las
repercusiones del trabajo en el aula evidencien mejoras sustanciales en la competencia
comunicativa escritora de estos estudiantes, en la medida que mejoren las competencias
escritoras de los docentes, tematica que se podria abordar en otra posible investigacion. De igual
manera, los ejercicios realizados desde el analisis de los cuadernos, las actividades de la

secuencia y las reflexiones suscitadas.

Como investigadoras podemos indicar que este trabajo amplié nuestro conocimiento
disciplinar de la escritura como proceso desde las concepciones, asi como las didacticas para
fortaleces este proceso en el aula. De igual manera, la construccion de esta secuencia didactica
vista como un tipo de configuracion didactica no lineal ni rigida es un elemento primordial en las
practicas de aula lo cual nos permite fortalecer los acompafiamientos de aula que realizamos

como tutoras desde el Programa “Todos a Aprender”.

Desde la didactica, la presente investigacion da aportes desde la develacion de las
concepciones docentes sobre la escritura abriendo campo para la construccion de propuestas de
aula exitosas que fortalezcan tanto el disciplinar en los docentes como lograr el mejoramiento de

la competencia escritora en estudiantes.
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Como recomendaciones se puede indicar que partiendo de la conclusién a la que las
docentes llegaron en cuanto a la escritura como una herramienta de construccion de pensamiento
y conocimiento, asi como de relacion con el mundo que rodea al individuo, se recomienda
trabajar la escritura de manera transversal, es decir, enfocarla desde todas las areas que
constituyen el curriculo educativo. De igual forma, después de todas las reflexiones que llevaron
a concluir que las docentes requieren mejorar en sus practicas de la ensefianza de la escritura,
pero empezando por ellas mismas, se recomienda que realicen un acercamiento mas consciente
desde la escritura como profesional que escribe y empezar la escritura de sus experiencias en el

aula como punto inicial para su formacién como escritor.

Finalmente, las docentes reconocieron que por la relacion que fueron tejiendo con nosotras
las tutoras, ademas de la estructura dindmica de la secuencia didactica, se generé un deseo de
participar activamente en las distintas sesiones; es asi como durante su implementacion fueron
sintiendo la seguridad para hablar de sus practicas y reflexionar sobre ellas, justificar sus ideas,

acciones y emociones recurriendo a sus propias experiencias.
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Anexos

Anexo A. Comentarios y aportes realizados por las docentes en los distintos momentos de la secuencia didactica

Pregunta: Reflexion sobre frase de Emilia Ferreiro: “La escritura es importante en la escuela porque es importante fuera de la escuela, y no a la inversa” Emilia Ferreiro

Docente 1 Docente 2 Docente 3 Docente 4 Docente 5 Docente 6 Docente 7 Docente 8 Docente 9 Docente 10
“El hecho de que le ensefiemos al “Y la necesidad, el “La escuela
muchacho a escribir le va a permitira | mismo nifio va debe acercar al
él ser competente dentro de la viendo la necesidad estudiante a su
sociedad, porque por ejemplo, el nifio | de que necesita contexto desde
constantemente se esta encontrando comunicarse, la lecturay la
con avisos, con cosas, entonces si €l entonces para eso él escritura. Los
tiene la capacidad de leer qué dice requiere de un docentes
alli él luego va a relacionar: ah esto proceso de estamos
es una tienda, es un supermercado, va | ensefianza'y obligados a
a poder darse cuenta de que por aprendizaje el cual educar para que
ejemplo hay una sefial que le esta esta en decodificar el estudiante sea
indicando algo, entonces le va a loqueélvey competente y
permitir ser competente en lo que él codificar lo que exitoso en su
va haciendo en su diario vivir. El quiere expresar. entorno”
acercamiento a la lectura es Leer y escribir es
importante para el desarrollo de la una necesidad”.
escritura”.

Pregunta: ;Cuél es la importancia que tiene para ustedes la escritura ahora como personas adultas?

Docente 1 Docente 2 Docente 3 Docente 4 Docente 5 Docente 6 Docente 7 Docente 8 Docente 9 Docente 10

“Que de una u otra forma uno | “A través de la escritura
al escribir y registrar, lo que yo muchas veces en

yo registre hoy puede que le palabras, o sea, de forma
sirva a otra persona mafiana o | oral no lo puedo decir,

a otra persona la alimente pero yo escribo, de
como por ejemplo cuando se pronto tengo algln
hacen las investigaciones: uno | sentimiento que no lo

trabaja con base en lo que puedo decir en palabras
dicen o han escrito otras entonces yo expreso, me
personas, pero yo aporto. Es pongo y escribo, y eso
decir, uno registra 'y eso le me ayuda a mi de pronto
sirve a uno o a otra persona. como a.... no se lo dije a
Entonces también es una alguien, pero lo pude
forma de expresarse y decir lo | escribir. Escribir permite
que uno quiere comunicar. .. que el ser humano se

y de continuar y de mejorar lo | libere”.
que otras personas han
hecho”.
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Pregunta: ;Qué uso le estan dando a la escritura?

Docente 1 Docente 2 Docente 3 Docente 4 Docente 5 Docente 6 Docente 7 Docente 8 Docente 9 Docente 10
“Uso profesional y “Cuando uno “Yo puedo decir que en “La “Profesional y “Es que cuando
social porque por escribe, muchas ocasiones le doy un uso escritura personal porque uno escribe y
ejemplo cuando se veces depende del | personal a la escritura permite por ejemplo yo vuelve y revisa, le
mandan mensajes por | estado de &nimo teniendo en cuenta lo que organizar el estoy permite a uno ir
WhatsApp, o le en el que uno se dije anteriormente, pero pensamient estudiando y en perfeccionando
escribe algo a una encuentra, porque | por ejemplo ahora que oy mi estudio yo las ideas, como ir
persona pues alli se le | si yo hoy estoy estuvimos en lo del video posibilita requiero clarificando de
esta dando uso a la triste y para ascenso que nos toc6 | ordenar las escribir, pronto a dénde
escritura, estoy melancélica, escribir el texto, uno ideas” requiero mirar quiero llegar y
entablando més lazos | entonces yo escribe y se da uno cuenta lo que escribi y qué es lo que
de amistad, estoy escriboy ya de que bueno lo escribi y reflexionar quiero decir, qué
intercambiando mafiana me al otro dia que vuelvo a sobre lo que es lo que quiero
ideas”. levanté felizy revisar, no... esto no iba y escribi, es dar a entender
contenta, entonces | vuelvey corrige, y todo el decir, para con ese escrito, y

miro de nuevo y
digo juy no! ;Pero
esto qué fue?
Entonces alli es
donde uno
reacciona y vuelve
y escribe como
dice la profe
Rubiela. En
ocasiones lo mejor
es darse un
espacio, alejarse
un momento de la
escritura'y
volverse a
conectar
posteriormente”.

tiempo esta uno corrige y
corrige hasta que dice uno
bueno, ya no més, ya
quedod bien”

alimentarme yo
€OMo persona.
Uno escribe,
escribe y
escribe para
aprender”

si de pronto si
plasmé lo que
queria dar a
entender porque
es que uno a
veces escribe,
pero cuando tu
lees, te das cuenta
de que eso no era
lo que querias
expresar”.
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Pregunta: ;C6mo son las experiencias de escritura que generalmente lleva a cabo con sus estudiantes en el aula?

Docente 1 Docente 2 Docente 3 Docente 4 Docente 5 Docente 6 Docente 7 Docente 8 Docente 9 Docente 10
“Por ejemplo, desde el “Muchas veces “Hablo de grado | “En el grado “O de un dibujo | “Lo mismo que | “También “También “Lo del
grado primero hemos uno les pone un primero, cuando | tercero en o0 imagen. Uno cuando se cuando uno los desde vocabulario
estado trabajando en trabajo y de ahi los ponemos a cuanto a les daba un hacian las pone a que palabras con los nifios
darles las palabras y que | uno mira la crear oraciones experiencias de | dibujoy ellos lecturas, hagan sus clave y que de primero,
ellos mismos creen la ortografia”. observamos que | escritura, se empezaban a escogiamos producciones con esas hay muchos
oracion. Es decir, ellos hay estudiantes | colocaban mas imaginarse qué | textos que textuales, alli palabras que han visto
mismos van a tener la que tienen un que todo sucedia alli y tuvieran nos damos pudieran que tienen
necesidad de escribir y vocabulario mas | lecturasy la empezaban a imagenes cuenta si estan construir su dificultad
de pronto de conocer amplio que los escritura se escribir sus grandes y ellos aplicando lo que | propio texto”. | para escribiry
como se escriben nuevas otros. Entonces | dabaa partirde | historias al poco a poco les hemos el hecho de
palabras porque pues no por ejemplo hay | preguntas, el respecto iban ensefiado, por Ver que otros
se ha alcanzado a estudiantes que | por qué tal cosa, | dependiendo del | construyendosu | ejemplo, como van mas
trabajar en si todo el escriben ya cuando sucedi6 | aprendizaje al propio texto. Al | de reglas adelantados
alfabeto como tal. La “globo” y son tal evento, que se esté final nos ortogréficas, o hace que se
idea es que ellos combinaciones luego preguntas | apuntando en dabamos cuenta | de los esfuercen y
plasmen sus propias que de pronto de inferencia 'y ese momento” si ese texto momentos, por empiecen a
ideas a través de una no la hemos después ellos tenfa algo que ejemplo, si hacer
palabra, por ejemplo, en manejado con empezar a ver con lo que estamos viendo preguntas
el grado primero. Que se ellos, pero alli inventarse por ellos habian el cuento pues como “profe,
vean en la necesidad de nos damos ejemplo un final escrito, asi que tengan en ¢como
como se escribe tal cuenta de que diferente de lo como habia cuenta los escribo
palabra, también de hay nifios con leido, de tal muchos que no momentos del esto?”. Ellos
ampliar el vocabulario un vocabulario manera que tenfan nada que | cuento, si por sienten la
porque algunos dicen mas amplio que | ellos empezaran ver, pero al final | ejemplo necesidad de
por ejemplo ¢y eso qué otros” a irse creando se daban cuenta | construyeron aprender a
es? Entonces otro le sus propias que si tenfaque | una fabula escribir,
responde por alld “no ideas. También ver el texto y entonces si buscan la
pues eso es tal cosa” cuando pues laideaera | hicieron una estrategia
entonces empiezan a empezamos a que ellos personificacion para aprender
compartir y entre ellos ver ortografia empezaran a como tal. Es esas palabras
mismos van adquiriendo hicimos construir, a decir, si que adn no
mayor vocabulario, van actividades formar, a aplicaron los conocen pero
ampliando su donde ellos revisarse su aprendizajes y que les
vocabulario” buscaban nuevo ortografia, esa los elementos generan
vocabulario y se les corregia linguisticos que inquietud o
“En tercero también lo asi empezar a mucho, se les se van viendo en curiosidad.
haciamos a partir de un construir su trataba al el transcurso del Eso les ha
titulo. Ellos empezaban texto”. maximo de area como tal”. ayudado
a producir sus propias corregirles la mucho para
historias, historietas, ortografia en la aprender a
fabulas, cuentos, en fin” escritura”. escribiry
animaa la
lectura. Entre
ellos mismos

se colaboran”.
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Pregunta: ;Qué tipo de consignas de escritura se encuentran en los cuadernos que les correspondieron? ;Se hace un seguimiento al proceso de escritura? ;Qué se califica?

Docente 1 Docente 2 Docente 3 Docente 4 Docente 5 Docente 6 Docente 7 Docente 8 Docente 9 Docente 10
“Acé si hay produccion “Se observan “Aqui hay uno: “Hay pocos “Teniendo en “En la historia “En una “Mucho “Para mi es “Ambos
de los estudiantes. Aca conceptos, lee un cuento, ejercicios de cuenta el texto de la capacitacion dictado. No se mas practico enunciados
encontré la historia de definiciones, comenta el escritura como leido, escribe la | hamburguesa, nos indicaban | ven revisiones calificar la (grado 4°y
una hamburguesa, la esquemas” inicio, nudo o tal. Aqui hay historia que hicieron que los de escritura del escrituraen el | grado 2°)
nifia la cred. Por aca problemay el muchas clases narra el cuento primero un cuadernos profesor”. tablero, asi sé | trabajan la
también encontré una “No se observa final del de textos, pero y representa cuadro donde hablan. que lo hizoel | misma
fabula” seguimiento de dibujo”. Grado no hay casi gréaficamente hablaron sobre Entonces estudiante y tipologia

escrituray me 207 producciones de | cada dialogo”. quiénes eran los | mire por no que textual,

“Bueno, pero no es por | causa curiosidad ellos”. Grado 4° personajes, el ejemplo alguien mas tienen un
justificar, pero uno porque es una ambiente, el ahora, no se lo hizo en enunciado
muchas veces por el mera correccion “En el grado 1° problema, y la sabemos de la casa” similar:
tiempo uno cae en eso, de ortografia. En cuando yo le solucion. Y a quién son desde el
en solo poner un algunos casos no digo cuéntame partir de este estos texto leido,
revisado y ya, porque es | hay correcciones lo que cuadro, cuadernos, escribir una
que imaginate 47 ni de forma ni de escribiste, trabajaron un pero nos historia que
cuadernos, en tan poco fondo”. cuando empieza reto del libro dicen mucho narre lo que
tiempo y con tantas a contarmelo Entre Textos de las yase leyoy
areas encima, Dios mio, me doy cuenta donde tenian concepciones representarl
¢cémo hago? Y los de quesi lo que identificar del maestro” 0conun
papas estan: “profe, es hizo, cuando no el personaje, dibujo”
que usted no le reviso el es evidente donde
cuaderno al nifio, es que porgue no me sucedieron los
usted dejé un trabajo y esta diciendo hechos y
no lo revis6”. Entonces nada de lo que construyeron la
yo les explico, los dice alli, es historia de la
trabajos que yo dejo son decir, alguien hamburguesa”.
para reafirmar, para ir mas se lo hizo Grado 3°
reforzando lo que hemos en la casa”.

trabajado en clase. Eso
le estaba explicando a
un papay le dije, ;de
qué forma estoy
evaluando a su hija?
Cuando la saco al
tablero y le pregunto de
lo que trabajamos, por
ejemplo, la escritura de
las oraciones, entre
otros”.
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Pregunta: ;Estas concepciones son conscientes o no? - Pregunta referida a las 4 concepciones trabajadas en las situaciones A y B (Ver Figura 2)

Docente 1

Docente 2

Docente 3

Docente 4

Docente 5

Docente 6

Docente 7

Docente 8

Docente 9

Docente 10

“En ocasiones nos
estamos quedando
cortos en las
consignas de
escritura, ya que
en las mismas no
estamos
describiendo lo
que queremos que
ellos hagan. Por
ejemplo, escriban
un cuento sobre la
imagen. No estoy
dandoles un
propésito de
escritura, ni que
haremos revision
de escritura. Los
estudiantes deben
saber para qué van
a escribir, por qué,
sobre qué, entre
otros aspectos.

“Inconscientemente,
porque por ejemplo
hablando con la
compafiera con la
cual nos
comunicamos
mucho, ella me
decia muchachas, yo
le di a los
muchachos una
palabra para que
ellos hicieran una
oracion, y me di
cuenta de que los
nifios en el momento
de escribir estan
juntando las
palabras. Ahi
caimos en cuenta de
que los estabamos
poniendo mucho a
leer y poco a
escribir. Entonces
estamos en ese
proceso de que los
nifios escriban,
porque ahi nos
encontramos con
muchas dificultades.
Tengo un nifio muy
buen lector, pero al
escribir esta
fallando. Entonces
€s0 permite uno
evaluarse como
maestro y ver que
los dos procesos:
lectura y escritura se
deben trabajar a la

)

par”.
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Pregunta: ;Consideran que los profesores deberian cuestionarse acerca de como es su relacion con la escritura y si son escritores competentes? ;Por qué?

Docente 1

Docente 2

Docente 3

Docente 4

Docente 5

Docente 6

Docente 7

Docente 8

Docente 9

Docente 10

“Si, porque
somos los que
iniciamos el
proceso con los
estudiantes,
quienes pueden
plasmar sus
ideasy
pensamientos
para luego ser
escritores
competentes y
nosotros
debemos ser los
mejores porque
somos los que
impartimos el
saber”.

Pregunta: ;Con qué frecuencia y en qué contextos escriben?

Docente 1

Docente 2

Docente 3

Docente 4

Docente 5

Docente 6

Docente 7

Docente 8

Docente 9

Docente 10

“Casi no
escribimos. Esa
es la verdad”.

“Realmente la
frecuencia es
baja y la utilizo
para
comunicarme
con personas de
mi entorno por
medio de las
redes sociales.
Escribo cuando
estoy sola 'y en
ocasiones me
doy tiempo para
releer el escrito
ya que al
releerlo se le
hacen cambios”.
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Pregunta: ;Puede tomar uno de sus textos y observar la calidad de su escritura?

Docente 1 Docente 2 Docente 3 Docente 4 Docente 5 Docente 6 Docente 7 Docente 8 Docente 9 Docente 10
“Si claro, de “Si, siempre
hecho, lo hago tengo en
casi siempre que cuenta la
escribo. No me calidad de
gustaria que la los textos
persona que lea que escribo
mis escritos no ya que ahi
comprenda lo que aumento y
se quiso decir. mejoro mi
Trato de dejar mis vocabulario
textos con la y aprendo
mejor calidad”. cémo iniciar

un texto”
Pregunta: ¢Para ustedes es importante tener en cuenta las tipologias textuales a la hora de escribir un texto?
Docente 1 Docente 2 Docente 3 Docente 4 Docente 5 Docente 6 Docente 7 Docente 8 Docente 9 Docente 10

“Por supuesto, voy a contar la experiencia que tuvimos
con los estudiantes de 5° cuando se realiz6 por parte del
PTA la primera prueba de caracterizacion de fluidez y
comprension lectora. Los estudiantes tenian falencias en
el reconocimiento de textos informativos, narrativo, entre
otros. Cuando la tutora hablé conmigo y me dio el
informe sobre los resultados de mis estudiantes en la
prueba, me sugiri6 trabajar las tipologias textuales y la
intenciéon comunicativa. Es por ello que al iniciar las
Maratones de Lectura, me puse muy juiciosa y me creé un
proyecto que incluia una consigna clara de escritura,
partiendo de la experiencia que presenté para el Foro
Educativo Municipal en el afio 2015, la cual me dio
muchas herramientas para trabajar la escritura como
proceso con mis estudiantes de grado 5°. Trabajé con ellos
sobre el cuento “La cometa rota”, pero lo enruté desde la
parte de la tipologia textual y la intencién comunicativa.
En estos momentos, al presentar la segunda prueba de
caracterizacion, el informe de la tutora fue mucho mejor,
donde me indico que los estudiantes presentaron una gran
mejoria en todos los aspectos. Entonces si vale la pena
trabajar bien las tipologias textuales desde lecturas
atractivas para los estudiantes, asi como la intencién
comunicativa de los mismos y desde alli abordar la
escritura como un proceso que permita planear el texto,
revisarlo y corregirlo en varios momentos y por varios
compafieros.

Miren compafieras, yo todos estos dias he estado
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Pregunta: ;Para ustedes es importante tener en cuenta las ti

pologias textuales a la hora de escribir un texto?

Docente 1 Docente 2 Docente 3 Docente 4

Docente 5 Docente 6

Docente 7

Docente 8 Docente 9

Docente 10

trabajando la escritura como proceso con los estudiantes y
ellos han escrito unos textos que realmente lo emocionan
a uno. Una se invent6 un cuento de una cometa que estaba
huérfana. Que el papa y la mam4 la habian abandonado
porque estaba rota y no podia volar... jay! Ellos no
querian una cometa que no podia volar. Entonces la
llevaron a un orfanato, donde una monijita la entrg, la
recogid y dos amiguitos practicamente la adoptaron - la
nifia escribi6 asi - la remendaron, consiguieron papelillo y
la cometa empezd a volar, volar y volar. Ahhh pero es que
ellos se dieron cuenta que la cometa era del aire, y que tal
vez el orfanato no era el espacio donde ella queria estar,
que se sentia muy feliz porque ellos eran sus amigos, y el
cuento continGa. Pero debo decir que el hecho de que un
nifio de quinto escriba a uno esas cosas es muy
gratificante. Y lo mejor es que todo se ajust6 con lo del
proyecto “Eleva tu corazon” del festival de cometas, valor
institucional amor y amistad, tipologias de texto, escritura
como proceso e intencién comunicativa entonces todo
calz6 perfecto y salieron unas producciones preciosas y
muy bien construidas las cuales vamos a llevar al
coloquio educativo municipal del mes de septiembre.
Aqui es donde yo reflexiono: yo sé que es un trabajo un
poco mas dispendioso, genera que uno en la casa dedique
también tiempo, yo sé que todas las que estamos aqui
somos comprometidas y si estamos aqui es porque nos
interesa, de otra manera no estdbamos aqui sentadas, pero
cuando uno empieza a ver que los muchachos empiezan a
producir y que uno ve los frutos de ellos, uno se motiva, el
cansancio se va”.

Pregunta: ;Cudl fue el resultado al comparar el trabajo con

la rejilla de andlisis?

Docente Docente Docente Docente
1 2 3 4

Docente 5

Docente 6

Docente 7

Docente Docente Docente 10

8 9

“Tuvimos en cuenta la
rejilla para realizar la
noticia. Inicialmente
miramos los aspectos de
manera rapida y después,
a medida que ibamos
escribiendo, ibamos
mirando si cumpliamos
con los aspectos
indicados en la rejilla”.

“Nosotras observamos la rejilla
después de decidir que el afiche
tendria como protagonistas a
Caperucita 'y al Lobo. En la rejilla
tuvimos en cuenta todos los aspectos
que requerian la elaboracién del
mismo. Después nos tomo tiempo
pensar como integrar los tres aspectos
en el afiche: lo cultural, lo ecolégico y
lo social. De igual manera, analizamos
el cuento como tal y pensamos de qué
parte del cuento sacariamos la
tematica para nuestro afiche”.

“Le voy a decir la verdad,
nosotras miramos la rejilla
después de que hicimos el
cuento. Esa es la realidad. Yo
la miré después
intencionalmente. Es decir,
nosotras sabiamos que aqui
estaban los criterios a tener en
cuenta para construir el cuento
y cuando vimos la rejilla nos
dimos cuenta de que
cumplimos con todos los
criterios”.
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Pregunta: ;Qué fortalezas y oportunidades de mejora se evidencian a partir del desarrollo de los retos propuestos?

Docente 1 Docente 2 Docente 3 Docente 4 Docente 5 Docente 6 Docente 7 Docente 8 Docente 9 Docente 10
“Fortalezas: la “La rejilla es “Primero, que la “Yo estoy realizando “Un buen hébito
rejilla le permite una excelente | construcciony un trabajo similar con lector motiva la
a uno revisar lo herramienta creacion de los afiches | los estudiantes y hay escritura”.

que uno escribié
y mirar cémo se
complementa”.

de
coevaluacion
que permite
que se vuelva
a escribir”.

es algo que hay que
trabajar bastante con
los nifios, que ellos
empiecen a analizarlo,
porque ellos lo
observan, pero no
analizan cuél es la
importancia que tiene
ese tipo de texto. Este
€s un aspecto por
mejorar. En cuanto a
las fortalezas, la
creacion del afiche
motiva al arte, al
desarrollo de
habilidades motrices y
artisticas”.

detalles que a uno se
le van escapando, y
uno va como
retomando y cuando
estabamos haciendo el
cuento vimos que
habia que cerrar bien
el final, entonces uno
como que se devuelve
y va mirando,
entonces son
fortalezas y
oportunidades de
mejora que en el
momento de uno
releer y reescribir uno
va mejorando, va
organizando y por eso
es bueno uno revisar
lo que escribe, todo,
cualquier cosa. A mi
me pasa mucho que
muchas veces voy a
escribir un mensaje
por WhatsApp y miro
varias veces porque
no quiero enviar el
mensaje equivocado,
entonces uno debe
detenerse a mirar bien
lo que uno esta
escribiendo para que
lo que se escribe tenga
la intencidn correcta”.
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Reflexion en torno a: Ficha “Planeamos Nuestra Escritura”

Docente 1 Docente 2 Docente 3 Docente 4 Docente 5 Docente 6 Docente 7 Docente 8 Docente 9 Docente 10
“Con este “La verdad yo “Sinceramente no | “Yo lo he hecho y ustedes “Mira que “Yo he visto en
ejercicio uno se una vez lo habia visto la lo pueden ver en los precisamente le varias
da cuenta que hice en la escritura desde ese | cuadernos de los nifios, es estaba diciendo oportunidades
escribir no se clase de punto de vista de una actividad que se esoami esta clase de
hacen en un solo espafiol y la planeacion, sin encuentra en el libro “Entre | compafiera aqui, fichas el
momento o en result6 algo embargo, viendo Textos”, donde se exploran | que esto es algo problema es
una sola sentada, muy todo esto ahora primero los personajes, el que debe tomarse el
por decirlo de interesante. aqui, pues con el proposito del texto, y asi llevarse a las tiempo para
alguna manera. Me gust6 ejercicio propio y poco a poco se fueron clases, prepararlo y
Escribir requiere mucho el como ustedes lo planeando los escritos. .. supremamente llevarlo uno a la
detodounplany | resultado, sin explican, pienso los nifios se animaron interesante este clase, teniendo
esoes loqueuno | embargo, no que es algo que mucho con esa escritura cuadrito, me en cuenta la
no hace, ni con lo he vuelto debe hacerse con esa clase de escrituray | gusté mucho... premura de

los escritos
personales, ni con
los escritos que
hacemos en clase
con nuestros
estudiantes.”

hacer y es un
proceso muy
importante.”

necesariamente en
el aula Cuando se

trabaja produccion
textual.”

los resultados realmente
fueron excelentes, tanto
para los nifios como para
mi como docente.”

Lo trabajamos
muy fécil, es
como el paso a
paso para
producir un
texto. Esta muy
chévere, me
gustd mucho.”

cumplir con las
teméticas que
desde el plan de
area le entregan
a uno; pero la
verdad es muy
interesante y
pienso que, de
ahoraen
adelante, asi es
el tiempo sea
mayor es un
ejercicio que se
puede hacer y
que trae mejores
resultados.”
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Anexo B. Comentarios generales de las bitacoras y de los momentos de la secuencia didactica segun categoria

Categorias

Comentarios de las docentes

4.1 Identificacion de las
concepciones que tienen
los docentes sobre la
escritura

- “Oriento a mis estudiantes en sus escritos, me siento frustrada por no lograr en ellos un avance en sus escritos”.

- “En el aula se trabajan actividades de produccion textual, reescritura de textos, cuenta cuentos, sopas de letras, stop, entre otros que relacionados les permiten a los
estudiantes reafirmar su deseo de escribir”.

- “Los docentes somos escritores competentes por cuanto cuestionamos y resignificamos la experiencia escritora, aunque hacemos mucho y escribimos mucho pero no lo
sistematizamos. El trabajo colaborativo lo proponemos a los estudiantes para que resignifiquen lo que escriben y se apropien de ello, permitiendo que en equipo tengan en
cuenta los aportes. Desde las &reas que oriento, se ha hecho un acercamiento en el sentido de que infieran las tipologias de textos y la intencién comunicativa que el texto
pretende”.

4.2 Andlisis de las
reflexiones que los
docentes tienen sobre su
propio proceso como
escritores.

- “Los maestros hablamos mucho y escribimos poco, con respecto a nuestras ideas y experiencias”.

- “Al escribir, observo muchas cosas que hago que no manifiesto al hablar”.

- “Escribo textos de WhatsApp y planeaciones escolares”

- “Hace muchos anos escribi un cuaderno de 100 hojas de pensamientos, frases, poemas y mensajes de amor”.

- “La escritura a nivel personal me acompaiia todos los dias”.

- “Me gusta escribir, pero me limito por la caligrafia”.

- “Disfruto escribir textos de diversos tipos”.

- “Los maestros tenemos muchas razones para escribir, lo que sucede es que a veces uno no lo ve desde esa optica. Por ejemplo, podriamos escribir sobre nuestras
experiencias en el aula. Podemos iniciar con un diario de campo para luego estructurar un libro sobre las practicas de aula”.

- “Si uno como maestro fuera juicioso con la escritura, con el pasar de los afios y al regresar a algin grado donde ya se haya trabajado, puede releer los escritos sobre las
experiencias exitosas que se vivieron y reflexionar sobre las mismas: en qué fallé, como lo voy a mejorar, como lo hago mejor y esto permite enriquecer la labor como
profesional, como docente”.

- “Cuando leia las preguntas de la reflexion yo misma me evaluaba porque a mi anteriormente me gustaba escribir mucho, pero yo perdi ese habito. No sé por qué lo perdi.
Cuando estaba en 11 me encantaba escribir, sobre lo que me sucedia, pero perdi esa costumbre. Me sentia muy bien escribiendo”.

- “El docente como persona social y profesional que escribe, considero que los docentes deberiamos cuestionarnos acerca de nuestra relacion con la lectura y la escritura, ya
que la escritura es uno de los medios de comunicacion mas Utiles desde el lenguaje escrito, el cual facilita la lectura en cualquier momento. Ademas, el escribir permite
desarrollar habitos que permiten mejorar dia a dia nuestra calidad de escritos que contribuyen a nuestro desarrollo profesional y personal. Infortunadamente, los docentes
SomOs poco escritores, por esta razén nuestros escritos son poco competentes. Con poca frecuencia escribimos. Solo lo hacemos en el entorno profesional: notas, apuntes,
observaciones, planeaciones o actividades sociales como mensajes de texto donde cuando se escribe se trata de ser claro, preciso y conciso. Los textos se pueden tomar y
observar la calidad de escritura. La mayoria de las veces se acompafian los procesos de escritura solo que deberiamos ser mas continuos. A veces revisamos un escrito otra
vez y lo dejamos alli”.

- “Reconocer el texto que estoy leyendo o que voy a producir me ayuda a entenderlo, explorarlo”.

4.3 Valoracion de las
repercusiones que
tienen las concepciones

-“;Qué preguntas me surgen después de esta sesion? El por qué nos quedamos tan cortos en el aula cuando esta parte de la escritura es tan amplia”.
- “Las sesiones de trabajo nos ha permitido comprender que un texto no se trabaja un solo dia y se deja, sino que se puede retomar en sesiones posteriores volviéndolo una
herramienta de aprendizaje fundamental en el lenguaje”.

4.4 Relacion con la
escritura en las
practicas pedagdgicas.

- “Hoy aprendimos como desde un mismo texto podemos abordar varias tipologias textuales con distintas intencionalidades comunicativas haciendo uso de rejillas”.

- “Las rejillas nos permiten autoevaluar, coevaluar y heteroevaluar”.

- “Las rejillas nos dan herramientas para construir unas consignas de escritura claras que permitan que los estudiantes construyan mejores textos teniendo en cuenta
elementos puntuales indicados tanto en la consigna como en las rejillas. Asi ellos saben hacia donde van. Ya no se desvian tan facilmente”.

- “Para trabajar distintas tipologias textuales, yo tengo una estrategia que uso en el aula con los niflos y ha sido muy exitosa. Se llama “La mano preguntona”. Ella tiene las
preguntas jcuando? jPor qué? ;Quiénes? ;Ddonde? ;Como? y la usamos para trabajar en todas las areas”.

- “La sesion pasada fue productiva, por cuanto reafirmé mucho mas como me gusta escribir y producir, y desde los criterios definidos para el ejercicio de escritura, son muy
validas y las estrategias brindadas por las tutoras por cuanto encaminan la formacion de los estudiantes hacia la eficacia a la hora de reescribir o producir un texto”.
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Anexo C. Cuadro de dialogo analisis de situaciones didacticas en el aula

PREGUNTA SITUACION A SITUACION B

¢ Cudles son las diferencias y/o similitudes en los
dos pedidos de escritura?

¢Cudles acciones llevadas a cabo por el docente
propiciaron el uso de la escritura para aprender?

¢ Cuél es la razén para escribir en las situaciones
expuestas?

¢De qué manera influye la buena preparacion de
clase en el éxito de un proceso de escritura en el
aula?

¢ Cuales momentos se proponen para adelantar la
escritura como proceso?
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Anexo D. Listas de chequeo - Rejillas

Texto: Noticia

N° ASPECTOS CSL:MPLNEO OBSERVACIONES
1 El texto tiene un titulo interesante, sugestivo y apropiado para el tema
2 Se deduce claramente la estructura del texto: introduccion, desarrollo y

conclusion

3 Se determina claramente el qué
4 Se determina claramente el cudndo
5 Se determina claramente el dénde
6 Se determina claramente el quiénes
7 Se determina claramente el cémo
8 Se determina claramente el por qué
9 Los parrafos tienen buena redaccion (coherencia)

10 Las ideas planteadas son secuenciales y l6gicas (cohesion)

11 Emplea correctamente los conectores
12 Utiliza los signos de puntuacién de manera adecuada
13 El vocabulario utilizado es el adecuado de acuerdo al contexto

Texto: Afiche

CUMPLE
ASPECTOS S| NO OBSERVACIONES

zZ
o

Redaccion clara del texto inserto en el afiche de manera que el mensaje
es comprensible y efectivo

Léxico adecuado en el afiche

Imagen asociada con el contenido y propdsito

Estilo y tamafio de lera adecuados al propdsito del texto

El tamafio del dibujo es el adecuado al afiche y al mensaje

Respeto de normas ortogréficas

Impacto visual

O|NO|O|B_(WIN| -

Trabajo limpio y ordenado

Texto: Cuento

CUMPLE
ASPECTOS si NO OBSERVACIONES

zZ
o

Tiene un titulo

Presenta los personajes

Describe el lugar y las circunstancias donde se realizaban los hechos

Presenta el problema, conflicto o situacion que se presenta entre los
personajes

Desarrolla con secuencia légica los hechos presentados

Soluciona las situaciones o problemas planteados

Considera un final

Hay un lenguaje claro y un vocabulario apropiado

OOV |O| &~ [WIN|EF

Hace uso de las reglas ortogréaficas

=
o

Presenta su trabajo con limpieza, orden y letra clara
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Anexo E. Ficha de planeacion de escritura

PLANEAMOS NUESTRA ESCRITURA

Tema elegido:

¢A quién estoy escribiendo?
(destinatario)

¢Para qué estoy escribiendo?
(propésito)

¢ Qué conozco sobre este tema?
¢Dénde puedo encontrar mas
informacion sobre este tema?
(fuentes de informacion)

¢ Qué caracteristicas tiene el texto
que escribiré? (tipo de texto)

¢Cémo voy a organizar mis ideas
segun su importancia y
correlacion légica? (coherencia y
cohesion)




129

Anexo F. Carteles cuadro de didlogo: Analisis de situaciones didacticas en el aula

PREGUNTA SITUACION B SITUACION A

¢Cudles son C1: Hubo correcciones y aclaraciones. C1: Un andlisis y solucién a un problema y también la necesidad de
diferencias de la | C2: Diferencias: la #1 fue realizada en casay la | abordar otras estrategias de escritura.

y por otra en clase. En la primera no hubo pautas de C2: Si se dio pautas para la produccion de texto, hubo produccion
similitudes en escritura. textual.

los de escritura?

Similitudes: en ambas hubo produccién de
texto.

C3: Desde lo conceptual debia escribir un texto
donde se muestre las consecuencias de la
contaminacion y la importancia de cuidar la
naturaleza. Similitudes: ambas situaciones
deberian hablar sobre la contaminacién las
consecuencias y la importancia de cuidar el
medio ambiente.

C4: El docente sélo se limita a seguir un texto
guia. Similitudes: ambos docentes trabajan
sobre el tema del clima.

C3: Desde una situacién problema analizaron las consecuencias de la
contaminacion de la comunidad, creando estrategias para dar solucién a
dicha problemética involucrando a la alcaldia.

C4: El docente parte de los saberes de los estudiantes, hacen un debate
acerca de las ideas o conceptos que tenian, luego consultan en el texto y
enciclopedias la definicién para revisar y organizar en el cuaderno sus
ideas.

¢Cudles
acciones
llevadas a cabo
por el docente
propiciaron el

C1: La correccion.

C2: Una situacion de escritura.

C3: Escribir un cuento sobre las consecuencias
de la contaminacion y la importancia del
cuidado del medio ambiente.

C1: Una necesidad.

C2: Creacion del folleto y el cuidado del medio ambiente.

C3: Buscar e indagar informacién sobre el tema de la contaminacion,
disefiar y aplicar una encuesta, hicieron sus propias deducciones de la
problematica de las basuras y la falta de implementos, Realizar un

uso de la C4: Los estudiantes transcribieron del texto folleto explicativo, lograr el apoyo de la alcaldia.

escritura para leido al cuaderno el resolvieron el taller del C4: Partir de los prestadores de los estudiantes para luego discutir

aprender? libro. semejanzas y diferencias y escribieron acerca de estas. En grupos
tomaron libros de referencia, enciclopedias y diccionarios. Conversan y
contrasta lo que sabe con la nueva informacion, y organizar sus ideas.

¢Cudl es la C1: Para corregir errores. C1: Para ayudar a solucionar una problematica.

razén para C2: Producir un cuento por peticion del C2: Realizar el folleto.

escribir en las docente. C3: dar solucion a una problemética vivida en la comunidad.

situaciones C3: Conocer acerca de la contaminacion. C4: Los estudiantes deben escribir su propia definicion.

expuestas? C4: El tema del clima.

¢De qué manera
influye la buena
preparacion de
clase en el éxito
de un proceso
de escritura en

C1: En el producto final.

C2: En la produccion que se espera de los
estudiantes.

C3: Falté mas proyeccion hacia la
concientizacion indagacion y aplicacion del
tema de la contaminacion.

C1: En poder llegar a un aprendizaje tanto social como persona.

C2: Que la escritura trasciende.

C3: promueve el proceso de indagacion, concientizacion, acciones y la
aplicacién dando solucién a una problemética de vida sobre la
contaminacion de las basuras.

C4: Se partio de los saberes de los estudiantes luego socializaron, lo

el aula? C4: los estudiantes no pudieron dar a conocer que les permitié confrontar sus semejanzas y diferencias consultar
sus presaberes y confrontarlos con el texto. textos para la clase y responder unos interrogantes.
¢(Cuales C1: Escritura y revision. C1: Identificacion de necesidades y conocimiento del como y qué

momentos se
Proponen para
adelantar la
escritura como
proceso?

C2: Sélo la consigna del docente.

C3: Los estudiantes dieron ejemplos sobre el
problema y escribieron un cuento.

C4: Transcripcion del texto al cuaderno y
solucién del taller.

hacer.

C2: Exploracion de los folletos, analizaron el propésito del folleto,
aprendieron del cuidado del medio ambiente.

C3: Los estudiantes investigaron, entrevistaron, disefiaron una encuesta
y crearon un folleto. Concientizando a la comunidad sobre EI manejo
de las basuras. La alcaldia apoy0 la difusion del proyecto y ayud6 con
las canecas.

C4: Concepto construido grupalmente, confrontacion de los textos
hasta dar solucion a unos interrogantes: ;Qué sabiamos? ;Qué
aprendimos? ;Qué preguntas surgieron?




