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Resumen

Este trabajo de investigacion analiza la cualificacion de la escritura como proceso atendiendo al

desarrollo de las fases de la misma.

Se desarrolla con el proposito de formar autonomia en las producciones textuales que realizan los
estudiantes del grado tercero, reconociendo la escritura como una posibilidad de exteriorizar lo

gue saben, de transformar su propio conocimiento y de relacionarse con el medio.

Se reflexiona como las antiguas practicas de repeticion, toma de dictado y transcripcion no
aportaban a la concepcidn de escritura como competencia de lenguaje, limitando al escolar a
simple representacion gréafica, rifiendo con la construccion de un ciudadano autbnomo y con

capacidad de pensar.

Los resultados demuestran como al tomar en cuenta al estudiante como sujeto activo, proveerle
de elementos estructurales de las tipologias textuales y motivando el desarrollo de su creatividad
logran planificar sus textos, darles una forma de acuerdo a la situacion comunicativa que se
desea abordar. Los estudiantes evalUan sus textos reconociendo en ellos aspectos gramaticales,

semanticos y sintacticos que deben corregir; logrando un producto final editado.

El desarrollo del proceso de escritura les permite a los estudiantes realizar un dialogo epistémico

con el texto, dando como resultado la produccion de pensamiento.

Palabras claves

Escritura como proceso — autonomia — cualificacion de la escritura — secuencia didactica
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Abstract

This research analyzes the qualification of writing as a process based on the development of its
phases.

It’s developed with the purpose of forming autonomy in the textual productions carried out by
third-grade students, recognizing writing as a possibility of externalizing what they know, of

transforming their own knowledge and of relating to the environment.

It’s reflected how the old practices of repetition, dictation and transcription didn’t contribute to
the conception of writing as a language competence, limiting the scholar to simple graphic
representation, quarreling with the construction of an autonomous citizen with the ability to
think.

The results demonstrate how by taking the student into account as an active subject, providing
him with structural elements of the textual typologies and motivating the development of his
creativity, they manage to plan their texts, give them a form according to the communicative
situation that they wish to address. Students evaluate their texts recognizing in them
grammatical, semantic and syntactic aspects that they must correct; achieving an edited final

product.

The development of the writing process allows students to carry out an epistemic dialogue with

the text, resulting in the production of thought.

Keywords

Writing as a process - autonomy - writing qualification - teaching sequence
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Introduccion

La escritura es un elemento fundamental en el desarrollo intelectual, personal y social de
las personas. Por esta razon, motivar el desarrollo de procesos de escritura en el aula empodera a
los nifios de su identidad social, les proporciona habilidades cognitivas para desarrollar
pensamiento, construir sentido, reflexionar y generar conexion con el mundo que los rodea.

Aunqgue los maestros reconocen las bondades de los procesos de escritura en la vida de
los nifios, presentan dificultades con las apuestas pedagogicas que llevan al aula, debido a que
contintan repitiendo esquemas tradicionales en los que les proponen a los estudiantes actividades
de trascripcién, preguntas con respuestas cerradas y la repeticion de una representacion dada.
Estas metodologias dan como resultado bajo nivel en la competencia escritora, fracaso escolar y
dependencia social.

En este sentido se identifica la necesidad de una transformacion docente direccionada a la
estructuracion de estrategias para el desarrollo de competencias comunicativas escritoras
significativas.

Teniendo como referencia esta problemaética y tomando una actitud propositiva en esta
propuesta se realizan aportes metodoldgicos y didacticos que tienen como propésito la formacion
de nifios escritores autdnomos, que abordan la escritura como una posibilidad de dar a conocer su
sentir y su pensar, con capacidad para desarrollar el proceso de produccion textual realizando un
dialogo epistémico con el texto.

El presente trabajo se encuentra estructurado en tres fases: en la primera se reflexiona
sobre la realidad escritora en el aula, utilizando para ello los resultados de las pruebas externas.
La segunda hace un recorrido teorico y conceptual de la escritura como proceso, escritura

creativa, teorias sobre escritura y su incidencia en la construccion de conocimiento. En la dltima
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fase se realiza una propuesta metodoldgica, el disefio e implementacion de una secuencia
didactica y el andlisis de los resultados producto de la informacion recogida.

A partir del analisis de la situacién inicial y del marco teérico en el que se encuentran
elementos conceptuales que son soporte para este trabajo, debido a que le dan sostenibilidad y
viabilidad a la investigacion en el campo educativo, se realiza una propuesta de intervencién que
se define como secuencia didactica “ ...entendida como una estructura de acciones e
interacciones, relacionadas entre si, intencionales, que se organizan para alcanzar algun
aprendizaje; nocion propuesta desde la investigacion didactica de la lengua” (Camps,2004,p.2).
La SD denominada “Con mis fantasticuentos escribo, me divierto y aprendo” se desarrollan
diferentes actividades didacticas organizadas en 5 momentos en los que se privilegian detonantes
tendientes a cualificar la escritura creativa y las habilidades comunicativas escritoras a partir de
experiencias significativas.

La SD desarrolla estrategias didacticas propuestas por Gianni Rodary que sirvieron como
detonantes efectivos para fortalecer herramientas de generacidn de ideas para la escritura creativa
de cuentos. Toma como referencia el desarrollo de la escritura como proceso en el cual se parte
de la planeacion, se textualiza, revisa y reescribe, realizando dentro de todo ese proceso la
transformacion del conocimiento.

La mediacion escolar propuesta en la presente investigacion logré que los estudiantes
entendieran e interiorizaran el proceso de escritura y sus fases, que lo desarrollaran en la

elaboracion de cuentos cualificando su escritura en general
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1. Problema de investigacion

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN) en Colombia ha puesto su mirada sobre la
importancia de enfocar la educacién en el desarrollo de competencias. Este ente se ha venido
encargando de reevaluar la manera como se aborda la educacion debido a que ésta se ha limitado
a la transmision de conocimientos, formando saberes de manera memoristica y enciclopédica. La
educacion tradicional, que incluso aun se desarrolla en algunas aulas de clase de nuestro pais,
sigue concibiendo al estudiante como una tabla rasa que debe ser pulida por el maestro que se
considera el Unico poseedor del conocimiento.

En las escuelas actuales es comun encontrar maestros transmisores de conocimientos en
un proceso netamente unilateral, no han interiorizado que el nuevo enfoque de educar por
competencias posibilita al estudiante empoderarse de su proceso, ser parte activa en la
adquisicion de conocimientos y transformar sus aprendizajes.

Baséndose en esta nueva perspectiva en la que se enfatiza la necesidad de educar en el
desarrollo de habilidades, conocimientos y valores que faciliten la comprension, transformacion
e interaccion con el mundo que rodea a los estudiantes, EI MEN ha planteado una serie de
herramientas que, de manera muy clara y puntual, orientan el quehacer del maestro en el aula.

Es asi como se establecen los Lineamientos curriculares, Estandares de competencias y
Derechos bésicos de aprendizaje (DBA). En el area de lenguaje, especificamente, el Ministerio
de Educacion espera que los docentes hagan énfasis en el desarrollo de la capacidad y habilidad
de comunicacion teniendo en cuenta las caracteristicas formales e informales, el desarrollo por el
gusto de la literatura, la configuracion de lenguajes verbales y no verbales que posibiliten no solo

la comunicacion sino también la capacidad de interactuar con la realidad del entorno. También se
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hace mucho énfasis al desarrollo de procesos escritores, dando relevancia a la integracion de los
saberes propios con sus creaciones.

Aun asi, no se esta cumpliendo con esta meta, ya que los maestros siguen anclados a
antiguas practicas proponiendo actividades repetitivas, memoristicas y que no movilizan
aprendizajes significativos en los nifios. En el area de lenguaje, especificamente, siguen haciendo
tareas de planas, dictados y planteando preguntas cerradas sin permitirles a los estudiantes la
oportunidad de expresar sus propios pensamientos, sentimientos y emociones en producciones
propias.

Otro aspecto que hace parte de la cultura oral a la cual pertenecen las personas de la
comuna 1, es la gran pereza que presentan para comunicarse de manera escrita, ya que este
ejercicio requiere un rigor particular por lo que prefieren la lengua hablada soportando los
mensajes con gestos, sefias y miradas, que permiten reconocer si el interlocutor o interlocutores
estan comprendiendo o no, lo que el hablante quiere expresar de manera inmediata. Asi mismo
evita detenerse demasiado en componentes textuales y reglas ortogréaficas.

Dentro de este contexto, para lograr un verdadero cambio en cuanto al aprendizaje del
proceso de escritura en las aulas, se insta a los docentes, desde la “Norma técnica curricular
colombiana” (NTCC), a movilizar en los estudiantes la produccion textual atendiendo a las
necesidades comunicativas que presenten de acuerdo a su capacidad cognitiva. Desde este punto
de vista, los estudiantes deben ser invitados a relatar, argumentar, contar, exponer y solicitar de
manera escrita, desde su propia realidad, con el fin de fortalecer las fases del proceso escritor
como son: planeacion, pre escritura o preparacion, elaboracion de borradores, revision o

reescritura y presentacion de texto final.
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A pesar de esto los docentes, en términos generales, no plantean en el aula la escritura
como un proceso, siguen viéndola como un producto que se debe terminar y entregar al finalizar
la hora de clase, situacion que por lo general se aborda con exclusividad en el area de espafiol,
descuidando la importancia de potencializar la escritura desde el fomento de la autonomia y la
inventiva; no se propone a los estudiantes textos que vayan mas alla de lo narrativo, (lo cual
debe abordarse desde los primeros arios de escolaridad), causando deficiencias en la experiencia
escritora de los aprendices.

En lo que respecta al proceso escritor, durante décadas los maestros han centrado la
atencion en fomentar la escritura en los nifios desde el conocimiento de las grafias, la ortografia
y la gramatica; sin embargo, ahora se esta empezando a reconocer que el acto de escribir tiene
mas que ver con la creatividad en si, con el enfrentamiento constante a la hoja en blanco y con la
capacidad de expresar en ella pensamientos, sentimientos, argumentos, etc., que con la mera
produccion mecénica de contenidos.

Por causa de la forma “tradicional” de concebir la escritura los estudiantes del grado
tercero de la sede educativa José Acevedo y Gémez, de la IEO José Holguin Garcés, realizan
practicas de escritura enmarcadas en acciones relacionadas con la toma de dictado, contestar
preguntas, copiar del tablero o transcribir de un modelo dado entre otros. Por este motivo,
cuando a los estudiantes se les solicita realizar actividades tales como: escribir un resumen,
crear un final diferente para un cuento, escribir una carta o una postal a alguien o redactar un
correo electrénico, usualmente, se acercan a la maestra para preguntar qué deben escribir o para
solicitar ayuda, y aunque se les reafirma la instruccion e incluso se les proporcionan ejemplos de
coémo lo podrian hacer, presentan dificultad para la escritura autbnoma. En otras oportunidades

se arriesgan a desarrollar este tipo de ejercicios pero se alejan del contexto establecido, lo cual
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genera observaciones de parte de la docente, ademas de la solicitud de hacerlo nuevamente, esto,
para algunos, es motivo de frustracion.
La grafica 1y la tabla 1, respectivamente, reflejan esta dificultad tomando como base los

resultados de las pruebas externas realizadas en el afio 2016.

Gréfico 1. Resultados en Competencia Escritora Pruebas Saber 2016

LENGUAJE

1. Descripcion general de la competencia

PRUEBA: lenguoje COMPETENCIA: Escritora PR > |
Establecimiento Entidad Territorial Colombia i Interpretacién |
S o  El_45% de los estudiantes -

| NO contesté6 correctamente |

! las preguntas correspondientes
. a la competencia Escritora .
. en la prueba de Lenguaje.

2. Descripcion general de los aprendizajes
0%

20%

Interpretacion

De los aprendizajes evaluados en
la competencia Escritora, su
establecimiento educativo tiene el
0% de aprendizajes en rojo, el
80% en naranja, el 20% en
amarillo y 0% en verde.

80%

*Los porcentajes son nimeros redondeados. Por eso, en algunos casos, pueden sumar 99% o 101%,.

Fuente: Colombia aprende



Tabla 1. Relacion de porcentajes de estudiantes que no desarrollan aprendizajes de la

competencia escritora

ESTANDAR DE COMPETENCIA

%

APRENDIZAJES DE LA COMPETENCIA
QUE LOS ESTUDIANTES NO

el proposito comunicativo que me
Ileva a producirlo.

DESARROLLAN
Expreso de forma clara mis ideas y 55 Los estudiantes no desarrollan un tema en un texto
sentimientos, segun la situacion en situaciones comunicativas particulares.
comunicativa.
Describo eventos de manera 54 No hay desarrollo de temas en los textos
secuencial
Reviso, socializo y corrijo mis 50 No hay organizacion micro y supra estructural para
escritos, atendiendo a situaciones lograr coherencia y cohesion.
gramaticales (concordancia, tiempos
verbales, pronombres) y ortograficos
(acentuacion, puntuacién.. ) de la
lengua castellana
Identifico el propdsito comunicativo | 50 No reconocen el propdsito de un texto
y la idea global de un texto.
Determino el tema, el posible lectory | 46 No reconocen el rol del enunciador y el propdsito

en una situacién comunicativa.

Tomando como referencia la tabla anterior, se puede inferir que los maestros no estan
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fortaleciendo en los estudiantes competencias en la produccion textual que permitan a los nifios y

nifias relacionar proposiciones en un mismo texto; es decir, limitan sus propuestas de clase a

ejercicios de completar una frase con una palabra o unir con lineas algunos enunciados, evitando

que reconozcan la intencion del escrito al no leerlos en contexto. Es de anotar que con estas

practicas no fomentan el habito de escribir cumpliendo con propositos claros, no los instan a que

sigan un plan de escritura e identifiquen roles en las situaciones comunicativas. Los maestros

siguen proponiendo tareas y actividades de entrega inmediata que no plantean la opcion de

planeacion, revision y edicion.

Otra de las actividades caracteristicas, de este tipo de ensefianza, es que se proponen en el

aula ejercicios que consisten en marcar con una X la respuesta correcta para un enunciado; si
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bien es cierto que con ésta propuesta -si se elaboran preguntas bien disefiadas- se logra que los
estudiantes demuestren conocimientos, también es cierto no se propicia el desarrollo de un
pensamiento autonomo e independiente en los estudiantes, ademas de que el azar juega un factor
susceptible de ser tenido en cuenta.

Otra arista para considerar en esta radiografia del proceso de la produccién textual en los
estudiantes, es que cuando no se les motiva a escribir se les priva de una oportunidad de
interactuar socialmente en el ambiente al cual pertenece; ya que la escritura ademas de ser
utilizada en la comunicacién, permite la autorregulacion de conocimientos, su transformacion y
facilita otros aprendizajes. El escribir da la oportunidad al individuo de una interaccion social,
critica y reflexiva, afianzdndose como ciudadano e individuo auténomo.

En relacion con esta motivacion para la escritura, el uso de textos narrativos en los
primeros afos de escolaridad es una herramienta positiva, ya que los padres de familia, en
general, realizan este tipo de lecturas en casa y sirven como acercamiento a las competencias
comunicativas. Sin embargo, a los estudiantes, (aunque participan de esta narrativa en su
cotidianidad), se les dificulta producir sus propios textos narrativos. Ahora bien, al presentar a
los estudiantes la propuesta de cambiar el final de un cuento, darle otros matices o incluso,
proponer otro titulo para las narraciones, se frenan al no encontrar en su mente una idea que
socializar.

Asi mismo, al proponerles escribir un cuento tomando algun referente de actualidad, que
expresen en su escrito algiin mensaje que quieran dar, incluso al proponerles que cuenten algo
que les haya ocurrido, se les observa frustrados al no encontrar queé escribir, como hilar las ideas,

hacer seguimiento a la idea inicial o como incluir y relacionar personajes en sus escritos.
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En este punto es oportuno recalcar que la responsabilidad de este escenario no es
exclusiva de los maestros, es necesario considerar lo que sucede en los entornos familiares de los
nifios. En los hogares si bien es cierto que se hacen lecturas de cuentos estando los nifios
pequerios, no se usa la escritura como un medio de interaccion y transformacion de aprendizajes.
Los padres de familia no validan la escritura como un proceso que permita la independencia y la
reafirmacidn social de sus nifios y nifias, dan mas valor a la oralidad, esto claramente tiene que
ver con el nivel educativo de los padres de familia en este contexto, con la facilidad de escuchar
y no tener que leer las ideas de un pequefio.

En este contexto no estd interiorizada la cultura escritora, se usan incluso los audios para
comunicaciones en aplicaciones de whatssap y facebook, para evitar el “desgaste” de escribir, se
da mucha importancia a la inmediatez de responder, asi no se cubra toda la consigna o
requerimiento exigido. De esta manera se estan formando los nifios y las nifias, con pocos
elementos escritores, sin este habito, sin esta oportunidad de expresion.

Atendiendo a necesidades institucionales de avanzar en la adquisicion de herramientas
que permitan a los estudiantes alcanzar mejores niveles en el desarrollo de la escritura, ademas
de reconocer que a través de ella se impulsa el desarrollo de procesos cognitivos, sociales,
ciudadanos y de generacion de autonomia, se formula la siguiente pregunta de investigacion:

1.1 ;Cbémo se cualifica el proceso de escritura, utilizando el cuento como instrumento de
aprendizaje, en los estudiantes de grado tercero B, durante el periodo lectivo 2.019, en la IEO

José Holguin Garcés, de la ciudad de Cali?
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2. Justificacion

Es de vital importancia investigar sobre el por qué los estudiantes presentan tan bajos
niveles en la competencia escritora, aun cuando los estudiantes manifiestan la promocién de
ejercicios de escritura y su preocupacion por los aspectos gramaticales y semanticos. Debido a
esta preocupacion se pone el lente en el andlisis de las propuestas pedagogicas que se llevan al
aula, sus metas y la pertinencia en cuanto a lo que verdaderamente concierne a la competencia
escritora.

Una propuesta de esta naturaleza y con estas caracteristicas dirigida a mejorar la
cualificacion del proceso escritor de los estudiantes, desde los primeros afios de escolaridad, es
justificable desde todo punto de vista. Pero existen cuatro aspectos fundamentales que son pilares
de gran importancia para sustentar un proyecto como este. Estos aspectos son: los beneficios que
representa para los estudiantes, para los docentes, para los padres de familia y en general para el
contexto de la institucion.

Para los estudiantes, nifios y nifias de la educacion bésica primaria, es una oportunidad de
aprendizaje que les brinda la posibilidad de cualificar el proceso escritor y alcanzar unas
habilidades y destrezas, que solo la escritura puede brindar, para enfrentarse con suficiencia no
solo al campo académico dentro del cual estan inmersos, sino al entorno social dentro del cual
interactdan.

Cualificarse en el proceso escritor los fortalece y les brinda seguridad en todas aquellas
actividades que realicen, empoderandose de tal manera que utilizan la escritura como medio de
relacionarse comunicativamente con el entorno y como una estrategia de generacion y

transformacion de conocimiento que les permita sentirse seres autobnomos con capacidad de
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enfrentarse a diferentes situaciones que se les presenten en el medio dentro del cual se
desenvuelven como personas socialmente activas.

Para los docentes de la institucién cualificar a los estudiantes en el proceso escritor es de
gran importancia para su funcion profesional, ya que los estudiantes ademas de empoderarse del
proceso escritor, mejoran su autoestima y desarrollan un nivel importante de autonomia y
creatividad que aplicado a los procesos de ensefianza aprendizaje le facilita a los docentes el
desarrollo de su funcion pedagdgica y didactica. Estudiantes cualificados en el proceso escritor
adquieren la facilidad de comprender mejor los temas que se trabajan y desarrollan productos
escritos que sobre los diferentes temas se propongan en clase.

Dentro de este contexto, para los padres de familia el saber que sus nifios y nifias ya
tienen una competencia escritora significativa es satisfactorio y demuestra lo bien que sus hijos
estan desarrollando sus actividades académicas. Con un proceso escritor cualificado los padres
de familia podran comunicarse con sus hijos de una manera amplia y asertiva. Asimismo, podran
recibir ensefianzas de sus hijos a través de la escritura, fortaleciendo entre ellos la unién familiar.

Por Gltimo, para el colegio los buenos resultados de la propuesta son de gran valor para
cualificarse como institucion, ya que significa un avance en los resultados en las pruebas
externas mejorando el nivel del indice sintético de calidad. Por otro lado tanto docentes como
directivos tendran la satisfaccion de ofrecer, a través de la cualificacion del proceso escritor, una
educacion que proporciona elementos de construccion de identidad y autorregulacion,

fortaleciendo la autonomia y la creatividad en sus estudiantes.
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3. Objetivos

3.1 Objetivo general

Determinar cémo se cualifica el proceso de escritura, utilizando el cuento como
instrumento de aprendizaje, en los estudiantes del grado tercero B, durante el periodo lectivo

2.019, en la IEO José Holguin Garcés, sede José Acevedo y Gomez, de la ciudad de Cali

3.2 Objetivos especificos

e Caracterizar el nivel del proceso escritor de los estudiantes del grado tercero de la
IEO José Holguin Garcés, sede José Acevedo y Gomez.

o Implementar el disefio de una secuencia didactica, basada en la produccion de
cuentos, que permita la cualificacion del proceso de escritura de los estudiantes de
grado tercero de la sede José Acevedo y Gomez.

e Evaluar los avances en el proceso escritor de los nifios al finalizar la implementacion

de la secuencia didactica.
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4. Marco tedrico

En este capitulo se abordaran aspectos y conceptualizaciones de la escritura como
adquisicion del codigo escrito, de escritura creativa, sus funciones y proceso. Asi como algunas

teorias sobre la forma de abordarla en el aula para dar como resultado el pensamiento autonomo.

“La escritura tiene que ser un acto de descubrimiento...

Yo escribo para encontrar lo que estoy pensando”

Edwuard Albee

El acto de escribir va mas alla del registro o de las marcas graficas, no se refiere a la
transcripcion mecénica, la toma de dictados o la respuesta a consignas que proponen los
maestros. Darle a la escritura un valor solo de orden ortografico o gramatical minimiza su poder
como agente productor de conocimiento y detonante de habilidades creativas.

Es fundamental reconocer la escritura como una necesidad social, es por esto que aun en
esta época se hacen notas de amor, pictogramas en los margenes de los cuadernos o en hojas que
se cruzan, se usan diarios y agendas. Se acude a la escritura para liberar tensiones, desahogar
emociones, manifestar pensamientos y sentimientos. Esta es una razon de peso para potenciar en
los nifios procesos escritores que tengan que ver con su vida cotidiana, que les permitan
representar fisicamente lo que estd pasando por su cabeza y no preocuparse tanto por si cumplen
0 no con todos los requerimientos formales de la escritura, ya que el mismo estudiante al sentir la
necesidad de ser entendido comenzara a interiorizar el deseo de tener una escritura clara lo cual

dara lugar a un aprendizaje significativo para el estudiante.
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4.1 El lenguaje escrito

Para la real academia de la lengua la escritura es un sistema de signos utilizados para
representar palabras en un papel o en una superficie. De aqui se percibe que para que se
represente una idea con palabras debe existir una necesidad comunicativa, es decir, se debe tener
algo que decir.

El proceso de escribir se va dando casi de la misma manera que se da el de leer, es un
poco mas tardio y en algunas oportunidades solo se desarrolla cuando se llega a la escuela, ya
que los padres de familia, en su mayoria, consideran la escritura sélo tiene valor cuando es
mediada por los signos convencionales y no reconocen como parte del proceso escritor el
garabateo, los pictogramas o primeros trazos. Al respecto Ferreiro y Teberosky (1997)
manifiestan que cuando la escritura se centra en el trazo grafico, se desconoce el orden
conceptual del proceso escritor.

Los nifios llegan a las aulas iniciales y los padres tienen entre otras muchas expectativas
el que éste “aprenda a escribir”, para los padres y algunos maestros este proceso solo se valida
cuando los nifios comienzan a conectar letras unas con otras y a expresar a través de ellas
palabras o a nominar dibujos. Es en este momento en que maestros con practicas pedagogicas
tradicionales comienzan a proponer a sus estudiantes ejercicios de repeticién de trazos,
afianzamiento motriz de las grafias a través de planas, copia de dictados y transcripcion de
textos, todas estas propuestas pedagdgicas s6lo permiten al estudiante repetir lo que un ensefiante
quiere y necesita que repita, desconociendo el interés del nifio.

El desarrollo de estas practicas desconoce y mutila un proceso que el nifio ha iniciado en
casa en la relacion cada vez mas frecuente con los medios tecnolégicos, como ya se sabe, los

nifios de ahora tienen gran habilidad para manipular y entender aplicaciones de celulares y
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computadores, es decir, ya ellos traen un presaber importante de iconos, marcas y sefiales. Al
reducir la préactica escritora en los primeros afios de escolaridad a la repeticion de grafias se
pierde este avance, ademas de sumir al nifio en el aburrimiento y desmotivacién escolar.

Se hace necesario transformar este tipo de practicas por unas que permitan al nifio en
primer lugar sentir que a través de la escritura tiene la oportunidad de comunicarse, de expresar
sus ideas y emociones, en segundo lugar reconocer que escribir es un proceso en el que tiene la
oportunidad de hacer muchos intentos hasta llegar a un escrito final y en tercer lugar que es un
medio de crear nuevos aprendizajes participando activamente en su propio proceso. En este
sentido Ferreiro (1999), manifiesta que la escritura es una forma de relacionarse con los demas,
lo cual la hace un elemento importante en la formacion de ciudadania, ya que convierte al nifio
en un sujeto de derecho, alguien que participa y se empodera de su rol en la sociedad.

En este sentido, Ferreiro referencia que se conoce mas sobre la escritura en los nifios
cuando se analizan sus propias interpretaciones, que cuando solo repiten trazos de las
representaciones que hace otro hablante, en las escuelas usualmente es el maestro. Para analizar
el acto de escritura se debe tener en cuenta ademas las condiciones en que produce, las
intenciones, el proceso y el producto. La unica forma de reconocer como maestros los procesos
escritores de los estudiantes en el aula, es motivarlos a realizar sus propios escritos, instarlos a
producir lo que en su mente encuentren y quieran compartir con otros.

Segun Ferreiro (1998) es importante hacer claridad en las conceptualizaciones sucesivas
que realizan los nifios cuando escriben. Es asi como en un primer momento los nifios toman la
escritura como un conjunto de formas ubicadas en forma lineal y que no representan como tal
una figura, de esta manera siguen usando pictogramas en sus producciones, asi logran darle

sentido a la representacion que quieren producir.
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Posteriormente, segun Ferreiro (1988), el escribiente introduce condiciones que ve como
necesarias para que la escritura sea interpretable, es asi como a un objeto grande le hacen muchas
letras y a un objeto pequefio unas pocas, la cantidad de letras que usa tienen que ver no tanto con
el largo de la palabra como si con su representacién mental.

Segun la misma autora el paso a la fonetizacién se va dando gradualmente cuando el nifio
empieza a relacionar lo que escribe con aspectos sonoros del habla, avanza entendiendo que cada
representacion tiene pequefias partes de un todo que la conforman. Este proceso da lugar al
periodo silébico, seguido por un silébico alfabético, para finalmente abordar una escritura
alfabética.

Todo este proceso es maravilloso y requiere un acompafiamiento afectuoso, motivador y
entusiasta, donde prime la creatividad del nifio, se promueva su independencia y su autonomia.
Es fundamental que el estudiante sepa que a través de la escritura puede comunicar todo lo que

interiorice en su mente.

4.2 Fases de la escritura

Presentar a los estudiantes en el aula oportunidades de escritura que les permitan
manifestar sus emociones, sus expectativas, sus apreciaciones y sus suefios los va empoderando
en su proceso escritor. Para motivarlos a pensar en sus ideas, en lo que quieren decir o expresar,
es necesario instarlos a realizar un plan de escritura que ordene secuencialmente lo quieren decir,
para luego pasar a un primer momento textualizador en el que ya ha decidido el tipo de texto que
usara y las formas linguisticas que tendra en cuenta durante la realizacién de su primera
produccion. Para que se cumpla la primicia de la escritura como proceso es muy importante

pedirles que hagan revision de su escrito, que sean ellos mismos los encargados de evaluar su
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produccion. Esta actividad permite que en un primer momento ellos reconozcan que deben editar
algunos apartes de su escrito, pensando en quien los va a leer, asimismo, corregiran aspectos
gramaticales y sintacticos. En este proceso los docentes estaran atentos para determinar como se
dirigen los estudiantes a ellos, buscando que les aclaren dudas en cuanto a sonidos de letras y
combinaciones. Debido a que hasta ese momento el maestro no ha intervenido para validar su
producto, los estudiantes iran asimilando cognitivamente que estan en un proceso escritor; sobre
este aspecto estaran tan comprometidos con ello que no sentirdn como algo engorroso o
castigador el pedirles que revisen y re escriban. Después de varias revisiones personales, cuando
los estudiantes ya se sientan listos para compartir sus producciones, el docente comienza a
acompanar ya de manera mas profunda la elaboracion del escrito final haciendo sugerencias,
proponiendo alternativas y motivando la escritura.

Flower y Hayes (1980) proponen un modelo de escritura, partiendo de un “problema
retérico”, el cual seria el detonante que condiciona la tarea de escribir, aquello que genera la
necesidad de hacerlo. De esta manera el escritor empieza a pensar en quien leera el texto, qué
desea transmitir, el tema, los roles tanto de quien escribe como de quien lo leerd y la forma o
estructura que le daré de acuerdo a la necesidad comunicativa que se presente.

En este sentido los autores conciben un modelo recursivo y no lineal, entendiendo la
escritura como un proceso y no como una mera decodificacién. Para lograrlo, de esta manera,

plantean momentos fundamentales:

4.2.1 La planificacion

De la misma manera para Flower y Hayes (1980) la planificacion es la manera como el

escritor comienza a generar las ideas, empieza a definir el proposito, los objetivos y el contenido
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del texto, asi como también a pensar en la estructura que la dara al mismo. Es importante que los
docentes orienten la formulacion de planes escritores para facilitar la generacién y representacion

de ideas.

4.2.2 La textualizacion

Segun Flower y Hayes (1980) la textualizacion consiste en la elaboracion de productos
linguisticos utilizando los elementos de la planificacion. Este es el momento en el cual el escritor
acude a su acervo de ideas, al reconocimiento de las estructuras gramaticales y a poner en
practica sus conocimientos semanticos y sintacticos. A este respecto, se debe motivar la revision
constante y la reelaboracion de escritos si es necesario.

En la textualizacion el escritor traduce sus ideas en papel, debe tomar decisiones sobre las
palabras que utilizara y su significado, hace un ordenamiento semantico y sintactico, acude a la
informacion ortogréafica que posee, todo esto se traduce en procesos mentales superiores.

Debido a la complejidad de esta fase el escritor debe constantemente remitirse al plan de
escritura para asegurarse de que la clasificacién y el ordenamiento de las palabras que eligio

resuelvan la situacion comunicativa planteada inicialmente.

4.2.3 La revision

En este sentido, para Flower y Hayes (1980) la revision es muy importante ya que lleva al
escritor a evaluar si su producto es consecuente con la idea central que tenia, si cumple con la
estructura y la necesidad comunicativa propuesta. En esta misma direccion Bereiter y

Scardamalia (1992), proponen dos representaciones mentales: la del texto intentado, que se
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refiere a lo planificado por el autor y la del texto actual que contiene el producto elaborado con
base en el texto intentado.

En el momento de la revision del proceso de escritura, el autor compara lo que escribid
con la planificacion inicial, encuentra los aspectos que a su parecer deben ser ajustados de
acuerdo a los conocimientos que tenga y modifica los elementos que considere deben ser
redisefiados para cumplir con su proposito.

Es un error concebir la escritura como un producto finito o como un Gnico producto final
y es entendible que algunas personas caigan en esta concepcion, ya que solo llega a sus manos un
unico producto y no son conscientes del proceso que cada autor ha desarrollado para llegar a esta
version final. Daniel Cassany (1988) plantea la escritura como una accién que se desarrolla en el
tiempo, ocurre en la mente de un escritor que desarrolla un proceso basto de composicion.

El modelo propuesto anteriormente, sugiere realizar un plan, hacer verificacion de si lo
escrito hace parte de ese plan e invita a la reescritura y revision permanente. Todo docente debe
tener claro que incluir este tipo de practicas en el aula va a requerir hacer un trabajo fuerte de
concientizacion, ya que los estudiantes vienen acostumbrados a ver la escritura como una tarea
mas que solo hacen para entregar al maestro y recibir de vuelta una calificacion o una carita feliz,
esto exigira un cambio de mentalidad, ser disciplinados, insistentes y perseverantes. La gran
motivacion para esto es que le estan apostando a un trabajo autbnomo, promoviendo la
generacion de ideas en los nifios, debido a que a través de este tipo de ejercicios logran un

aprendizaje significativo.
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4.3 Funciones de la escritura

Gordon Wells (1987) identifica cuatro niveles en el uso de la escritura, que en sentido
estricto no son funciones linguisticas. Estos niveles son: ejecutivo, funcional, instrumental y
epistémico.

El ejecutivo es el mas bésico y se refiere a la codificacion de signos graficos. El funcional
tiene que ver con la comunicacidn interpersonal, para lo cual el autor debe conocer diferentes
contextos, generos y registros en los que se usa la escritura. El instrumental se refiere a la
lectoescritura como elemento para acceder a conocimientos interdisciplinarios y el epistémico
requiere mayor desarrollo cognitivo, ya que en él el autor transforma el conocimiento a partir de
su propio conocimiento.

Para Cassany (1988) las funciones de la escritura estan relacionadas con los rasgos que
tenga el escritor en la vida cotidiana. Para tal fin establece dos funciones a distinguir: funcién

intrapersonal y funcién interpersonal.

4.3.1 La funcién intrapersonal

Se refiere a la escritura que se hace para desarrollar actividades personales, académicas o
profesionales; el autor y destinatario es la misma persona. Sus rasgos son:

El rasgo registrativo supera lo oral, las dificultades de memoria y la sutilidad de los
pensamientos interiores; a través de ella se guarda informacion, se anotan direcciones, datos
personales, ideas y citas que ocurren en determinado momento. Este rasgo requiere el uso del

codigo escrito.
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El rasgo de escritura manipulativa es una accion planificada que permite la revision,
modificacion, ampliacion y seleccidn de acuerdo a las propias necesidades. Usamos este rasgo en
la escritura cuando escribimos litas de mercado, exposiciones, guiones, libretos, proyectos etc.

El rasgo epistémico de la escritura requiere mayor proceso cognitivo, debido a que es
una herramienta de creacion y aprendizaje de nuevos conocimientos, en estos textos se
relacionan ideas, se enriquecen las ideas vagas, se explican y analizan datos. Los usos son muy
variados ya que a través de ella redactamos informes, explicamos sentimientos y analizamos

informacién diversa.

4.3.2 La funcién interpersonal

Se convierte en instrumento de participacion social, lo que le permite informar, influir,
dar a conocer, ordenar. En la funcion ludica el autor escribe por placer, para agradar y divertirse.
Sus rasgos son:

Rasgo comunicativo de la escritura: Es el que permite la relacion con el otro, puede ser
a través de textos epistolares, algunos son mas precisos como los ensayos, papers, informes
cientificos, entre otros. Este rasgo requiere dominio para realizar intertextualidad, desarrollo de
hilos conectores en la argumentacion y exposicion de ideas, uso de terminologias especificas de
cada tema y dominios de estructuras gramaticales.

Rasgo certificativo de la escritura: Este rasgo permite el registro historico de hechos, a
través de él se evidencian situaciones o acontecimientos cuya version oral no pasaria del rumor.
Esta escritura cuenta con el crédito de la veracidad ya que en ella estan incluidas las sentencias,

normas, peticiones, tutelas entre otros.
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4.4 Escritura autbnoma

En este apartado se expondran diferentes reflexiones sobre escritura autdbnoma, con el fin
de explorar un poco sobre el tema y reconocer su importancia en la implementacion pedagogica
y didactica.

Es claro que cuando el estudiante o escritor traduce al cddigo escrito las representaciones
mentales de otro, estas representaciones carecen de sentido para él ya que basicamente esta
transmitiendo un mensaje que no es el suyo y con el cual no se siente relacionado. La concepcion
de escritura ha evolucionado en cuanto a que se concibe como un conjunto de procesos mentales
en el que el escribiente da a conocer lo que piensa y siente respecto a un tema especifico.

Este trabajo de investigacion le apuesta a utilizar la escritura como una herramienta de
creacion de conocimiento, en la que el estudiante vaya forjando sus propios saberes con la guia
del docente, pero partiendo de su propia necesidad comunicativa, en la que el papel del
ensefante sera proveer al estudiante de aquellos elementos que éste reconozca como una
necesidad de aprendizaje.

Todas las acciones que requiere el proceso de escritura es lo que la hacen un gran'y
poderoso instrumento de aprendizaje en cualquier disciplina del saber, al exigir no solo escribir
sobre un papel ideas vagas, sino releer, marcar objetivos, revisar notas, dialogar con el texto que
se acaba de producir y recurrir a maltiples conocimientos existentes y no, para dar como
resultado un producto escrito.

Miras (2000) apoya este postulado al manifestar que se ha ido reemplazando la teoria de
la escritura en la que se entendia como plasmar el habla con simbolos gréficos, por el de escritura
como conjunto de procesos, lo cual debe dar como resultado cambios en la didactica y ensefianza

de la escritura en las aulas. Los docentes deben reconocer en la escritura un instrumento de
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“autorregulacion intelectual” a la que se le atribuye como resultado la construccion del propio
pensamiento.

Miras (2000) Hace referencia a que el lenguaje escrito es un instrumento mediador al
servicio de todas las ciencias, que a través de él se regula el conocimiento de lo que se sabe y
avanzar en la construccion de nuevos conocimientos. Es un instrumento mediador ya que
favorece la produccion de pensamiento, pues supone revisidn, ordenamiento, comparacion
deliberacion y otros aspectos mentales como analisis, sintesis de ideas, pensamiento sostenido,
andlisis critico y otros, que no exige el lenguaje oral por ser menos elaborado. Todos estos
procesos dan como resultado el aprendizaje.

A proposito del proceso de escritura Bereiter y Scardamalia(1992) exponen dos modelos

de escritura que definen como: “Decir del conocimiento” y “ Transformar el conocimiento™:

4.4.1 Decir del conocimiento

En este modelo el escritor parte de una tarea, de tal forma que escoge la idea que va a
desarrollar ubicandola en un género discursivo. Ahora bien, para dar respuesta a este ejercicio el
escribiente acude a sus conocimientos y los representa respondiendo a la tarea asignada. El
escritor produce la primera porcion de texto, realiza la lectura del mismo, piensa en lo que leyd y
re escribe de acuerdo a su concepto; esta actividad se repite hasta que el autor queda conforme
con el producto. Este modelo de escritura es muy limitado ya que se reduce al ejercicio de
reproducir un conocimiento que ya se posee Yy no supone el reto de avanzar en el conocimiento y

la construccién de uno nuevo.
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4.4.2 Transformar el conocimiento

34

El escribiente debe iniciar analizando la tarea, con el fin de plantear objetivos precisos; en

pocas palabras, elabora un plan de escritura que construye la idea que esta desarrollando. El

analisis aborda el problema, establece el espacio retorico, la intencion del texto y empieza a

realizar un proceso dialéctico con el mismo; de esta manera su idea inicial evoluciona al estar en

revision constante cumpliendo la funcién epistémica de la escritura.
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Se transforma el conocimiento cuando se da respuesta a los problemas retéricos dando
lugar a un cambio de sus propios conocimientos y el escrito da cuenta de lo que sabia el escritor
y de lo que ha aprendido reconsiderando sus matices y reconstruyendo la estructura inicial.
Cuando se produce un cambio en el pensamiento, este modelo supera el modelo anterior.

Escribir posibilita que el escritor, ademas de aprender o modificar los conocimientos que
tiene sobre un tema, mejore sus conocimientos discursivos. Con este modelo el escritor no solo
aprende de lo que escribe, sino que aprende a escribir, ya que no solo utiliza conocimientos de
contenido y conocimientos de escritura, sino que influye en sus conocimientos tanto

conceptuales como discursivos.

Figura 2. Representacion mental de la tarea asignada — analisis del problemay

establecimiento de objetivos
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Para Bereiter y Scardamalia (1992) la perspectiva de la escritura como instrumento de
aprendizaje permite que el escritor sea capaz de escribir un texto para si mismo o para otros y
transformar su conocimiento.

Tomando como referencia que todos los autores aqui mencionados enfatizan en la
importancia de permitir que los nifios partan de escribir desde lo que deseen comunicar, realicen
planes de desarrollo de ideas y aprendan a escribir, revisar, editar y reescribir sus producciones
haciendo una escritura epistémica, se promueve la escritura creativa con sentido, logrando una
verdadera transformacion de la concepcion tradicional de la escritura.

En este trabajo de investigacion los estudiantes son motivados a realizar de manera
auténoma e independiente la escritura de cuentos creativos. Para desarrollar este ejercicio
elaboran planes de escritura, se les motivé a buscar personajes y asignarles caracteristicas de
acuerdo a su propia concepcion. De esta manera, los estudiantes inician sus escritos, los cuales
revisan con el fin de incluir mas elementos o transformar algunos de ellos; asimismo, realizan la
edicion de sus trabajos. Todo este proceso los llevo a pensar como un lector, a reorganizar ideas
de manera coherente, clara y precisa, buscando elementos gramaticales, ortograficos y sintacticos
que reconocieron les hacen falta; todo este proceso les permitio transformar el conocimiento. Es
por esto que el modelo de Bereiter y Scardamalia, es tomado como fuente importante en este
trabajo, ya que los estudiantes al enfrentarse a la escritura como proceso estan creando textos

autonomos y transformando en conocimiento.

4.5 Metodologia de la escritura

A pesar de los avances que ha tenido el sistema educativo en los ultimos tiempos y los

desarrollos tecnologicos que han facilitado la autonomia de los estudiantes para el aprendizaje, la
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ensefianza de la escritura en las aulas sigue siendo responsabilidad del maestro de lenguaje,
como Unico duefio del conocimiento. Asimismo, solo se le da importancia de orden
comunicativo, dejando de lado los demas aspectos que hacen parte de ella como son el
aprendizaje, la capacidad de registrar, la autorregulacion y su funcién social. Si bien es cierto,
que el aprendizaje de la escritura debe abordarse desde los primeros afios de escolaridad, se cae
en el error de hacerlo a través de propuestas de textos breves para presentar en la misma clase y
donde el objetivo se alcanza con la validacion del maestro, proponiendo ejercicios mecanicos
para evaluar el conocimiento.

Es por esto que se hace necesario que los maestros desarrollen sus propuestas didacticas
partiendo de las necesidades de los estudiantes, de esta manera tendran a su favor la motivacion
intrinseca y no verse obligados a hacer presion ni volverse magos en el aula de clase para que sus
estudiantes produzcan sus propios textos. Cassany (1999) da gran importancia a la motivacion y
actitud de los estudiantes como eje fundamental para la adquisicién de buenas précticas
escritoras y habilidades en la composicion escrita.

Este trabajo de investigacion brinda la oportunidad a los estudiantes de acercarse de
manera amena a diferentes formas textuales, motivandolos a escribir sus propios cuentos. De esta

manera, los nifios y nifias desarrollan y transforman sus textos generando conocimiento.

4.6 El cuento

Los géneros literarios se clasifican en lirico (poemas, canciones, épico), dramatico
(teatro, cine, televisién) y narrativo (cuento, novela y fabula), en la presente propuesta se emplea
como herramienta de aprendizaje, a través de la Sd el cuento, debido a que es un género

narrativo motivador y placentero para los nifios, el cual es definido por Imbert (2017) como una
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“narracion breve en prosa, que por mucho que se apoye en un suceder real, revela siempre la
imaginacion de un narrador individual”.

Esta decision pedagogica se toma porque en los primeros afios de vida tanto en la familia
como en la escuela, el cuento se convierte en una agradable estrategia para que los nifios se
diviertan y enfrenten Iudicamente el proceso de lectura y escritura. Con el cuento como
herramienta de aprendizaje se busca que los nifios desarrollen el proceso escritor, de acuerdo a
sus capacidades cognitivas, ya que en este momento los nifios tienen algin dominio empirico en
la construccion de este tipo de textos.

La secuencia didactica, como instrumento metodologico, permite en primera instancia
desarrollar estrategias para generacion de ideas, reconocer la estructura del texto narrativo, asi
como sus elementos, haciendo énfasis en la construccion de planes de escritura, textualizacion de
las ideas creadas y motivandolos en el ejercicio de la revision, edicidn y reescritura de sus
producciones. Como valor agregado se potencializa la adquisicién de elementos sintacticos,

semanticos, gramaticales y ortograficos.



39

5. Disefio metodoldgico

En este capitulo se aborda el proceso seguido para el adelantar la investigacion. Esta
configurado por los siguientes aspectos: acercamiento al contexto en el cual se desarrolla el
trabajo, con base en el contexto y las caracteristicas de la investigacion se describe el tipo de
estudio; se sistematiza la secuencia didactica disefiada para desarrollar el trabajo de aula, de los
mecanismos de seleccion y descriptores de evaluacién. Luego se pasa a una tercera etapa en la
que se describe la manera en que se selecciond la muestra. Para finalmente, en cuanto al disefio
metodoldgico, detallar las fuentes utilizadas para recolectar los datos y las categorias de analisis

que guiaron la investigacion de la propuesta de aula.

5.1 Contexto de la investigacion

La investigacion de campo e intervencion en la poblacion objeto de estudio se adelantd en
la Institucion Educativa Oficial José Holguin Garcés, sede José Acevedo y Gomez, de la ciudad
de Cali, de caracter oficial, ubicada en el kilometro 8 vias al mar, barrio Terron Colorado, sector
La Legua.

La sede educativa ofrece sus servicios educativos a cinco grados de educacion basica
primaria y al grado de transicion, en cada jornada; el grupo objeto de estudio desarrolla sus
actividades en la jornada de la tarde.

La institucién atiende una poblacion flotante estrato 1, de familias recompuestas en su
mayoria, con un alto porcentaje de empleo informal, ubicados en asentamientos subnormales

cerca de los rios que bordean el oeste de la ciudad. Las condiciones particulares de la poblacion
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escolar hacen que la asistencia a clase sea irregular y con poco apoyo familiar, por lo que el
avance educativo depende practicamente de lo que el docente promueva en clase.

La sede educativa cuenta con una planta de 11 docentes y un directivo docente
nombrados en propiedad, que desarrollan sus actividades 6 en la jornada de la mafiana y 5 en la
jornada de la tarde. En el PEI se registra la mision de la Institucion Educativa José Holguin
Garces: “formar seres humanos con valores éticos y estéticos, que los encaminan a ejercer
derechos y cumplir deberes, forjando asi, ciudadanos respetuosos, tolerantes y de convivencia
pacifica a partir de una educacion de calidad bajo las modalidades de Biotecnologia Ambiental,
Informatica, Salud y Nutricion, Artistica, Deportes y Recreacion”.

Segun la vision institucional que aparece inscrita en el PEI la IEO José Holguin Garcés,
“sera reconocida por su alta calidad y ubicada entre las mejores del Municipio de Santiago de
Cali, como un plantel dedicado a formar ciudadanos con competencias cientificas, tecnolégicas,
deportivas, artisticas y culturales, dispuestos a trabajar con amor por un futuro mejor,
comprometidos con el respeto a la diversidad y la inclusion, el encuentro de identidades, el
equilibrio ambiental y de la naturaleza; la democracia y la convivencia pacifica”.

Teniendo en cuenta las particularidades de la institucién los docentes enfatizan en los
procesos formativos, creando lazos de confianza y armonia con los nifios y sus familias,

fortaleciendo los procesos académicos dando las bases necesarias para una educacion de calidad.

5.2 Tipo de investigacion

Esta investigacion es de caracter cualitativo - participativo donde intervienen todos los
actores que hacen parte del proceso educativo, en este caso profesores, estudiantes y padres de

familia. En ella se analizé el comportamiento del grupo focal, su punto de vista, proceso y
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respuesta a una propuesta pedagogica planteada a través de una secuencia didactica de
cualificacion de la escritura, ademas toda la informacion obtenida es de este tipo.

En este sentido, nos ubicamos en el enfoque propuesto por Roa, Pérez, Villegas y Vargas
(2015) sistematizacion como investigacion una propuesta metodoldgica que se ubica dentro de la
linea de investigacién educativa Practica reflexiva. Esta linea considera que la practica de aula
es una fuente valida de construccion de conocimientos (postulado constitutivo de la didactica) y
posiciona al docente como un profesional reflexivo que disefia, registra, sistematiza y analiza la
propia practica.

Sistematizar para investigar articula “el analisis de la practica, el ejercicio investigativo y
la escritura como distanciamiento de la experiencia” (Roa, et al., 2015: 8). En tal medida,
requiere que el docente disefie la configuracion didactica (en este caso la secuencia didactica), la
fundamente, sustente e implemente. Ademas, que pueda explorar elementos tedricos, personales
0 institucionales que guiaron esa toma de decisiones. Asi mismo, avanzar hacia una lectura
multicausal, interpretativa como afirman los investigadores: “una lectura compleja de la
practica” (Roa, et al., 2015: 12). Esta manera de investigar posiciona nuevamente al docente
como un profesional que se encarga de disefiar, seguir y complejizar los procesos de ensefianza-
aprendizaje; el requisito es que lo haga de manera solidaria y consciente: “sélo un profesional

reflexivo puede transformar su contexto inmediato” (Roa, et al., 2015: 13).

5.3 Sistematizacion

Los datos que se analizaron en esta investigacion se obtuvieron a través de la

implementacion de una secuencia didactica en la que se incluyen pruebas de evaluacion y
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seguimiento tales como rejillas de observacion, diario de campo, analisis de resultados y
comprobacién de avances.

Esta investigacion pretende trascender lo descriptivo, analizando lo que ocurre en un aula
como respuesta a la propuesta de herramientas y estrategias didacticas que se dan a través de una
secuencia didactica de escritura autbnoma basada en cuentos. Para desarrollarla se establece un
dialogo que incluye fuentes tedricas referenciadas y datos obtenidos de la aplicacion de la
experiencia sistematizados y analizados de manera critica. No se trata solamente de mencionar
los elementos que intervienen, el objetivo primordial es detectar cambios en las respuestas de los
estudiantes, en sus emociones y apreciaciones al proponer como detonante para la produccion de
textos una secuencia de actividades que prioriza la escritura como proceso.

La sistematizacién de la préctica tiene como objetivo hacer registros, analizarla,
confrontarla con teorias y cuestionarlas. Para ello se requiere tomar distancia, con el fin de hacer
un proceso real de verificacion que tiene como finalidad la transformacion de didécticas
producto de la practica reflexiva.

Un docente que desee reflexionar sobre su propia practica debe integrar en su que hacer
diario procesos de sistematizacion que requieren el rigor de disefiar, aplicar pruebas, recoger
datos, indagar con sus estudiantes su vision frente a la propuesta que estéa analizando, observar y
ser metddico en el registro de cada elemento que se presente en el aula, asi mismo, debera
plasmar las razones para las decisiones pedagogicas y didacticas de su propuesta. Estos registros
abiertos al andlisis entre pares o individual favoreceran el reconocimiento de diversas posturas
frente a lo ocurrido en el aula y determinara las futuras decisiones pedagogicas que se tomen en

el aula.
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La investigacion en el aula logra que el docente investigador reconozca los obstaculos
presentados, las metas alcanzadas y cada situacidn presentada, contrapuesta con la decisién que
el maestro tomo para darle manejo, todo este analisis conlleva un avance en su propia practica y

redundara en procesos transformados y de calidad.

5.4 Secuencia didactica

Para disefar la intervencion en el aula se selecciond la secuencia didactica (SD) la cual
esta catalogada como una metodologia significativa que posibilita la apropiacion de una
competencia o saber pedagdgico a través de la configuracion de unos procesos ordenados,
relevantes y oportunos que permiten el alcance de la meta trazada.

Para el disefio de una secuencia didactica se debe tener claro cual es el objetivo que se
desea alcanzar y plantear cada accion con un propésito explicito que debe ser ademas secuencial.
Debe contar ademas con la fase de implementacion en la que se parte de saberes previos y se
construye la formalizacion de saberes necesarios, la fase siguiente es la de accidn, en la que los
estudiantes ponen en marcha sus saberes y realizan sus propias producciones y por Gltimo a fase
de evaluacion en la que se busca hacer un analisis formativo del trabajo realizado. (Pérez, Abril,

Roa, Villegas y Vargas, 2015).

5.5 Estrategia de muestreo

Para seleccionar a los estudiantes objeto de estudio se aplico una prueba a todos los nifios
y nifias del aula de clases, tendiente a categorizarlos en una escala de valoracion en la que se

evaluaron aspectos como conexion de ideas, organizacion de secuencias y uso de conectores. A
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partir de este ejercicio de valoracion se seleccion6 una muestra intencional por conveniencia que
consistio en escoger: 2 estudiantes con suficiencia en el desarrollo de la prueba, 2 estudiantes con
dificultad en el ordenamiento de situaciones dadas, y 2 estudiantes con dificultad en la
escogencia de los conectores adecuados para la escritura clara de parrafos.

En el siguiente cuadro se exponen las caracteristicas del grupo focal, tomando como

referencia las habilidades en el proceso de escritura detectadas.

Tabla 2. Caracterizacion de estudiantes de grupo focal.

ESTUDIAN CARACTERISTICAS
TE
El Estudiante participativo, con facilidad para escribir textos de tipo narrativo.
E2 Estudiante con facilidad para crear historias, hipotesis y descripciones de manera oral.
E3 Estudiante timido e inseguro en la realizacion de escritos, prefiere ejercicios de dictado y transcripcion

de textos desde el tablero.

E4 Estudiante con dificultades en la cohesion de ideas, no logra exponer de manera clara sus escritos.
E5 Estudiante con gusto por la escritura, con frecuencia escribe notas, mensajes y cartas.
E6 Estudiante muy timido, prefiere la participacion oral en las actividades, es poco perseverante en la

realizacion de sus actividades.

La muestra seleccionada esta conformada por un grupo heterogéneo de estudiantes
(presentan diferentes caracteristicas). El objetivo de esta seleccion es ver como este grupo
diverso a través del proceso de aprendizaje que adelanta la docente con base en una SD, va
construyendo su propio proceso escritor y de qué manera modifica su concepcion sobre el

sentido de la escritura.

5.6 Instrumentos de Medicion

Los datos registrados y analizados se recogen a partir de los productos escritos de los

nifnos, desarrollados al enfrentarse a la mediacidn de una secuencia didactica disefiada con el
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propdsito de cualificar la escritura autébnoma en los nifios. La recoleccion de los datos necesarios

para realizar este analisis se hace a través de las siguientes técnicas:

5.6.1 Pruebas de entrada, seguimiento y salida

Se aplica una prueba de entrada (anexo 1) que permite caracterizar a los estudiantes en la
competencia escritora. Para obtener esta informacion se les solicita a los estudiantes que realicen
una historia de su autoria.

Al finalizar el proceso de cualificacion de escritura a través de cuentos se evalla el
producto final con: prueba de salida (anexo 2) que contiene los mismos elementos de la prueba

de entrada y con la rabrica de evaluacion de textos narrativos (anexo 3)

5.6.2 Diario de campo

Permite la planeacion, revision, ajustes y conclusiones de la propuesta. Proporciona
elementos probatorios sobre la influencia de la apuesta pedagdgica en el proceso escritor de los
nifios. Este elemento de registro es el “que dia a dia nos permite sistematizar nuestras practicas
investigativas; ademas nos permite mejorarlas, enriquecerlas y transformarlas” (Martinez, 2007.
P77). En este instrumento se toma nota en el momento de la implementacion, se apoya en audios,

videos y fotografias evitando la distorsion de la informacion.

5.6.3 Encuesta

Con el animo de reconocer la apreciacion que tienen los estudiantes sobre el ejercicio de

escribir cuetos y sobre qué fases tienen en cuenta para su construccion se les pide a los
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estudiantes que contesten la encuesta “yo como escritor” (anexo 4) la cual se aplica de nuevo al

finalizar la intervencion.

5.6.4 Portafolio de actividades

Este documento recoge los productos de los nifios durante la implementacion de la

secuencia didactica: Prueba de entrada, producto inicial, diferentes versiones y producto final.

5.7 Fuentes e instrumentos de recoleccion de datos

La realizacion de la sistematizacion se siguid la siguiente ruta:

A. Para identificar las necesidades del grupo y planear una intervencion acertada se
utilizo un instrumento denominado formato 1 (F1). En él se describe el componente
de lenguaje abordado en la planeacion, es decir, la escritura. Se realiza a su vez, una
caracterizacion de la poblacion en la que se aplica la secuencia didactica y de la
problematica identificada en el aprendizaje de la lengua. En el presente formato se
enmarcan los objetivos del proyecto que se lleva a cabo para sefialar el camino a
seguir, lo que se busca obtener y los tedricos que han servido como referente.

Se anexa el formato completo. (anexo 5)

Los formatos utilizados se han modificado ligeramente con relacion a la versién original tomada de:
Roa Casas, Catalina; Pérez Abril, Mauricio; Villegas Mendoza, Laura & Vargas Gonzalez, Angela
(2015). Escribir las practicas: una propuesta metodologica para planear, analizar, sistematizar y
publicar el trabajo didactico realizado en las aulas. Bogota: Pontificia Universidad Javeriana —
COLCIENCIAS. Y del curso virtual Referentes para la didactica del lenguaje orientado por Cerlalc

para la Secretaria de Educacion distrital.



Formato 1. El disefio general de la secuencia didactica.

Cuadro 1. Formato 1. El disefio general

TITULO

Con mis fantasticuentos escribo, me divierto y aprendo.

PROCESO DEL
LENGUAJE QUE
SE ABORDA

Desarrollo de proceso de escritura a través de la produccién de cuentos.

POBLACION

La Institucion Educativa Oficial José Holguin Garcés de la ciudad de Cali, ubicada
en la comuna 1, barrio Terron Colorado, cuenta con 1 sede de secundaria y 5 sedes
basica primaria. Para desarrollar la presente SD se escogio el grado tercero jornada
de la tarde, sede José Acevedo y Gomez,ubicada en el sector La Legua.

PROBLEMATICA

Debido a las préacticas de los docentes en la IEO José Holguin Garcés, los
estudiantes desarrollan la escritura como un ejercicio acabado que responde a
peticiones de toma de dictado, transcripcion de textos y respuestas cerradas a
cuestionamientos dados. Ante la solicitud de escritura sobre algun texto los
estudiantes se muestran inseguros, pierden el norte de lo que quieren escribir, no
expresan sus ideas con claridad y solo quieren terminar rapido ante el pedido de los
docentes para ser validados por una nota.

OBJETIVOS Promover la produccién auténoma de cuentos movilizando la imaginaciéony la
inventiva a través de estrategias de escritura desarrolladas en el aula.
REFERENTES Ferreiro y Teberosky (1997)
CONCEPTUALES | Flower y Hayes(1980).
Daniel Cassany
Miras(2000

Bereiter y Scardamalia

MOMENTOS DE
LA SD

Con mis fantasticuentos escribo, me divierto y aprendo.
Fase 1 Antes de la escritura

Momento 2.

Estrategias de generacion de ideas
Momento 3.

Formalizacién de conceptos
Momento 4

Textualizacion

Momento 5

Revisién y reescritura
Momento 6

Producto Final
Componente 1

Momento 7

Evaluacion y Socializacién
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B. Disefiar la secuencia didactica

El formato 2 permite realizar un esquema de la planeacion, descripcion y analisis de los
momentos que componen la secuencia didactica.

En el formato que se muestra a continuacion se sefialan los momentos de aplicacion de la
SD (anexo 6), las fechas de implementacion, la descripcién de los resultados esperados de los
estudiantes, las intervenciones de los docentes, los mecanismos de seguimiento y las decisiones
tomadas a partir de dicha informacién.

Tomado y modificado ligeramente con relacion a la version original tomada de: Pérez-
Abril, M; Roa, C; Villegas, L & Vargas, A (2013). Escribir la propia préactica una propuesta
metodoldgica para planear, analizar, sistematizar y publicar el trabajo didactico que se realiza
en las aulas. Bogota. Pontificia Universidad Javeriana. Y del curso virtual Referentes para la

didéactica del lenguaje orientado por Cerlalc para la secretaria de Educacion distrital.



49

Cuadro 2. Formato 2. Planeacidn, descripcion y analisis de los momentos que componen la

SD.

Instrumento 1. Planeacién de los momentos de la 5D

1 Momento 1l

Presentacion de la 5D
Sensibilizacion . cuento “El ledn que no sabia escribir” de Martin Baltscheit
Prueba de entrada — primera produccion textual

2. Fechaenlaguese
implementara

3. Sesion [Clase)

3 sesiones

4 Listado y breve
descripcion delas
actividades propuestas
y los aprendizajes
esperados en los
estudiantes

5. Descripcion del
momento planeado y
cada componente.

+  Presentar la secuencia didactica a los estudiantes haciendo claridad en los aprendizajes esperados y

pidiendo que se planteen metas personales.

+ Realizar lectura del cuento “El ledn que no sabia escribir” de Martin Baltscheit, como elemento de

sensibilizacion sobre |2 importancia de realizar escritos autdnomos.

= Caracterizar el grupo a traves de prueba de escritura motivada por imagenes presentadas

+ Componente 1: L
Presentacion de la 5D. Se
explicara a los estudiantes
los objetivos de la SD, sus
alcances, |a problematica
que se desea superary las
estrategias que se

Se espera que los
estudiantes hagan
preguntas sobre I3
importancia de este
trabajo, las estrategias y
manifiesten sus
expectativas. Toda esta

Se realizara la
presentacion de lasD a
través de una
presentacion power
point. En ella se
especificara logros,
componentes, estrategias

plantearan. informacion se registrara ¥ metas.
¥ guardara en el buzon +  5Sg analizaran los saberes
con el animo de realizar previos sobre gue esun
revision en el momento cuento y se formalizaran
de cierre de la SD. los conceptos.
+ (Componente 2: ® Loz estudiantes +  Através de la técnica

reconoceran la
importancia de escribir

Sensibilizacion y

kamichibay se leerd a los
estudiantes el cuento "El

acercamiento al proceso
Eescritor.

para comunicar
sentimientos, ideas y
emocioneas

ledn gue no sabia
escribir” de Martin
Baltscheit, promoviendo
reflexion sobre lo gue
ocurre en el texto vy lo
que le ocurre al
personaje central.

Los estudiantes
realizaran un primer
escrito que se evaluard
como prusba de entrada.
Estos escritos se

= Componente 3: motivacion -
para el primer escrito |
Prueba de entrada). 52 les
presentara a los
estudiantes imagenes que

puedan ser personajes u
otros elementos para un
escrito y se les pedird que
escriban su propia historia.

analizaran y clasificaran
atendiendo a categorias
con particularidades
semanticas, sintacticas y
ortograficas,
posteriormente de
manera aleatoria se
escogeran dos de cada
categoria para
seleccionar el grupo
focal.

La docente presenta a los
estudiantes figuras
animadas de animales,
medios de transporte,
medios de comunicacion,
elementos del ambiente
BtC.. que les permitira a
los estudiantes tener
referentes para la
escritura de su primer
producta.

6. Mecanismos grevistos
para la evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes

Se spcializaran los primeros escritos de los estudiantes, pidiéndoles a los gue deseen compartirios con los
demas compafierss como estrategia de evaluacidn auténoma y retroalimentacién entre pares. Estas
producciones seran recogidas para analizarse a través de una ribrica que permitira categorizar cada
estudiante en un nivel escritor de acuerdo al proceso que se debe profundizar, sea semantico, sintactico w
ortografico. De esta clasificacicn se seleccionard de manera aleatoria dos de cada une de los procesos, para
conformar el grupo focal. Estos registros serviran para evaluar el avance en gl proceso escritor de cada
estudiante.
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Cuadro 3. Formato 3. Momentos de la SD.

CUALIFICACION DEL PROCESO DE ESCRITURA, UTILIZANDO EL CUENTO
COMO INSTRUMENTO DE APRENDIZAJE PARA ESTUDIANTES DE GRADO
TERCERO DE BASICA PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA JOSE

HOLGUIN GARCES, SEDE JOSE ACEVEDO Y GOMEZ DE CALI

¢Cdémo cualificar el proceso de escritura utilizando el cuento como instrumento de
aprendizaje para estudiantes de grado tercero?

Pregunta

Objetivo
general

Objetivos
especificos

Registros por
momentos y
componentes

Determinar como una secuencia didactica basada en la produccién de cuentos cualifica
la escritura de textos autdnomos, en los estudiantes del grado tercero B, durante el
periodo lectivo 2.019, en la IEO José Holguin Garcés, sede José Acevedo y Gémez, de

la ciudad de Cali

e  Caracterizar el nivel del proceso escritor de los estudiantes del grado
tercero de la IEO José Holguin Garceés, sede José Acevedo y GoOmez.

e Implementar el disefio de una secuencia didactica, basada en la produccion
de cuentos, que permita la cualificacion del proceso de escritura de los
estudiantes de grado tercero de la sede José Acevedo y G6mez.

e Evaluar los avances en el proceso escritor de los nifios al finalizar la
implementacion de la secuencia didactica.

Momento 1
Componente 1

Momento 1 Componente 2

Momento 1

Componente 3

Momento 2
Componente 1

Momento 2
Componente 3

Encuesta: “Yo como escritor”. Esta actividad permitira
reconocer la apreciacién de los estudiantes sobre el
proceso de escritura y al cotejarla con informacion al
terminar la mediacion, otorgara datos determinantes sobre
cdmo cambia la impresi6én de los nifios frente a la
escritura y su proceso.

Secuencia didactica. La secuencia didactica se planeara e
implementara para cualificar el proceso escritor de los
estudiantes. En ella se proporcionaran elementos
didacticos, reflexivos que empoderaran a los estudiantes
de su proceso escritor logrando cualificarlo.

Aplicacion de la prueba de entrada. El analisis de la
prueba de entrada a través de una rdbrica dara
informacidn sobre el nivel del proceso escritor en los
nifios del grado. Esta rabrica sera aplicada a los productos
escritos finales para cotejar informacion.

Estrategias de generacion de ideas. A través de talleres de
escritura creativa los estudiantes desarrollaran su
inventiva y se motivaran a escribir textos autonomos.
Estas estrategias se evaluaran por medio de los productos
intermedios y la socializacion de los estudiantes en el
aula.

Formalizacion de conceptos. Se partira de los saberes de
los estudiantes y se socializaran aspectos como estructura
y elementos del texto narrativo. Esta actividad es de suma
importancia porque otorgara a los estudiantes los saberes
conceptuales basicos para el desarrollo de la actividad.



Momento 3
Componente 1

Momento 3
Componente 2

Momento 4
Componente 1

Momento 4
Componente 4

Momento 5
Componente 2

5.7 Procedimiento

Elaboracion y evaluacidn del plan de escritura. Se les
entregard a los estudiantes una lista de chequeo que les
permitira realizar el plan de escritura del texto narrativo,
posteriormente se les pedira a los estudiantes evaluar su
propio trabajo por medio de una rejilla de evaluacién.
Esta actividad buscara generar conciencia en los
estudiantes de la primera parte del proceso escritor, dar
guia sobre este paso, empoderar a los nifios dandoles la
posibilidad de la confrontacion con sus propios
productos.

Elaboracion de la primera version del texto narrativo. Los
estudiantes continuardn con su proceso de escritura,
tendran en cuenta lo planeado y empezaran a desarrollar
sus ideas.

El producto inicial sera evaluado a través de una rejilla de
autoevaluacién que llevaré al estudiante a ser ain mas
consiente la importancia de la revisién permanente de sus
escritos y la posibilidad de mejorarlos.

Revision entre pares. Se realizard mediacion para que los
estudiantes utilizando rejillas de evaluacidn revisen de
manera colaborativa los textos de sus compafieros. Esta
actividad permite afianzar el concepto de escritura como
proceso.

Preparacion del producto final. Los estudiantes usaran
como insumo las rejillas de evaluacién y las sugerencias

de sus pares para hacer edicion y reescritura de sus textos.

Ejercicio de evaluacion. De manera grupal se revisaran
los objetivos planteados al inicio de intervencién y se
evaluarén el alcance y los aprendizajes obtenidos. Esta
actividad mediara ejercicios de meta cognicion individual
y permitira obtener datos sobre si la SD permitid la
cualificacion de la escritura.

Esta investigacion se realizo teniendo en cuenta las siguientes fases:

e Disefio de la secuencia didactica

e Socializacion de la estrategia didactica y sus alcances a los padres de familia.

e Aplicacion de la prueba de entrada.

e Socializacion de la secuencia didactica a los nifios del grado.

e Implementacion de la secuencia did4ctica la cual consta de 5 momentos.

e Recoleccion de informacion.
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e Anadlisis de datos a partir de categorias.

¢ Planteamiento de conclusiones partiendo de los aspectos relevantes en relacion con

los elementos tedricos.

La estrategia secuencia didactica “Con mis fantasticuentos, escribo me divierto y
aprendo” (anexo consistia en 5 momentos en los que los estudiantes formalizaron conceptos,
realizaron talleres de escritura, produjeron textos autbnomos, los revisaron a través de rejillas de
autoevaluacion y coevaluacion, lo cual les sirvié de insumo para la elaboracion de sus productos

finales.

5.9 Categorias de analisis

La intervencion de aula que se desarrollo para cualificar la escritura autbnoma en los
nifios de grado tercero, consistia en 5 momentos en los que inicialmente se caracterizo el proceso
de escritura en los nifios, se continu6 con apreciacion de pre saberes y formalizacion de
conceptos, posteriormente se realizaron talleres de escritura, finalmente se dio inicio a la
produccion de cuentos autbnomos.

La interpretacion de los hallazgos y resultados de este proceso de intervencion se realizo
a través de tres categorias que son: Estudiantes productores de sentido, escritura como proceso y

el cuento como tipologia textual. Estas categorias se encuentran presentadas en la siguiente tabla.



Cuadro 4. Categoria de analisis

Categorias

Sub categorias

Descriptores

Estudiantes
productores de
sentido

Creacion de ideas a través
de detonantes externos.

Creacién de situaciones
comunicativas a partir de
ideas autbnomas.

* Crea ideas para continuar una situacion
comunicativa presentada.

*Crea personajes Y situaciones a partir de imagenes.
*Crea escritos en los que realiza sus propias
representaciones.

Escritura como
proceso

Planificacion

*Tiene en cuenta la estructura del texto que desea
desarrollar.
*Establece un propdsito para su texto.
*Prevé los elementos de acuerdo al propésito
comunicativo.

*Textualizacion

*Produce una primera version de su texto.
*Desarrolla la idea planteada en el plan de escritura.
*Provee de elementos su texto.

* Revision

*Evalda su produccién textual a partir de una rdbrica.
*Reconstruye su texto a partir de las revisiones y
sugerencia.

*Retoma las sugerencias de pares y docente para
mejorar su escrito.

* Reescritura

* Realiza reescritura atendiendo aspectos debiles que
detectd en la revision.

*Afade elementos que hicieron falta y logré detectar.
*Produce una version final del texto solicitado.

El cuento

Estructura

*El estudiante tiene en cuenta la estructura del cuento.

Elementos del cuento

*En el cuento se evidencian elementos propios de esta
tipologia textual ( tiempo, lugar, personajes)
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6. Analisis de Resultados

El proposito del desarrollo de este apartado es obtener de manera clara, l6gica y precisa la
informacion suministrada por la poblacion objeto de estudio.

A partir del desarrollo metodoldgico, en este capitulo, se adelanta el analisis de los
resultados teniendo en cuenta las diferentes categorias de analisis en que se fundamenta la

investigacion.

6.1 Estudiantes productores de sentido

En esta categoria de analisis se rastreo la capacidad de los nifios para enfrentarse al reto
de escribir, su respuesta a los detonantes externos que se les proporcionaron y la apropiacién de
las estrategias desarrolladas en la intervencion.

En primer lugarlos estudiantes contestaron una encuesta denominada “Yo como escritor”
(Anexo 4), en ella se indagaba sobre si preferian producir sus propios escritos o replicar los

escritos de otro autor.
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Grafico 2. Encuesta denominada: Yo como escritor.

B Pienso y escribo B U=o miimaginacion y escribo

Fuente: Elaboracion propia

Los estudiantes casi en su totalidad manifestaron gusto por escribir sus propias historias,
no vieron la opcidn de replicar las de otros autores como un ejercicio de escritura que les guste,
para este trabajo de investigacion fue un punto a favor pues ya se contaba con el gusto por
escribir. En este aspecto, los docentes deben adquirir el compromiso de sostener en los nifios este
espiritu escritor y afianzarlo a través de estrategias de escritura, realizar ejercicios de
acompafamiento durante el proceso de produccion textual y el empoderamiento del rol del
escritor en cada nifio.

Como ejercicio de entrada a la SD “con mis fantasticuentos leo, escribo y me divierto”, la
docente realiz6 sensibilizacion sobre la importancia de la escritura, para ello presento al grupo el
cuento “El leén que no sabia escribir”. El cuento fue llevado al aula como “texto regalo”. Este

ejercicio se us6 ademas para crear un vinculo afectivo entre los nifios y la secuencia didactica
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que se implementd en el desarrollo de este trabajo, obteniendo las siguientes apreciaciones al

finalizar el texto.

Cuadro 5. Corpus #1 del audio de la actividad de sensibilizacion “El leén que no sabia

escribir”

Docente: ;Qué les parece importante del texto | Docente: ;A ustedes qué les gusta escribir?

gue leimos hoy? E4: Me gusta escribir cartas a mi mama.
E1: Que uno no puede estar pidiendo que otro | E5: A mi me gusta escribir notas, cuentos y
escriba lo que uno quiere decir. cartas.

E2: Es importante aprender a escribir porque si | E6: Me gusta escribir de todo.

no pasa como con el leén que todos decian Docente: (COomo hacen para escribir?

otras cosas y no lo que él queria decir. E7: Escucho a mi corazon.

E3: si uno no aprende a escribir siempre tiene E8: Pienso y empiezo a escribir.
quedar el favor a otra persona.

Los estudiantes demuestran en sus intervenciones que ven la escritura como una forma de
comunicarse con los demas, asimismo reconocen que a través de la escritura obtienen
independencia. Como se puede determinar en el corpus anterior, hicieron la reflexion sobre que
el no saber escribir crea dependencia de otro, en otras palabras no permite que se produzca
autonomia, al respecto Ferreiro (1999), hace referencia a la importancia de la escritura en la
construccion de ciudadania y empoderamiento como ser social. Desconocer la escritura como un
elemento de reafirmaciéon social, al proponer a los estudiantes solo ejercicios de repeticion y
toma de dictado, los priva de su interacciéon con el mundo, al tiempo que causa precariedad en el
avance académico que podrian lograr si se les insta a textualizar sus argumentos, sentires y
formas de pensar.

Con el &nimo de caracterizar el grado y establecer el nivel de escritura en que se
encuentran se aplico una prueba de entrada con la consigna “escriban un cuento de su autoria”

como se muestra en el siguiente corpus.



Cuadro 6. Corpus #2 Audio Consigna prueba inicial

Docente: Vamos a realizar el siguiente
gjercicio. Les entregaré una hoja en la
realizar&n un escrito de su propia autoria.
E1: ;Como asi profe? Un cuento de nosotros
mismos?

E2: Profe, ;Podemos usar personajes de
cuentos?

E3: No, porgue son inventados por nosotros.
E4: ;Pero pueden ser lobos, 0sos, conejos asi
estén en otros cuentos?

Docente: Si, claro que si. Ustedes son los
duefios de su propio cuento y deciden que
personajes usar y que situaciones desarrollar.

Docente: Si, escriban un cuento de su autoria.

E5: Profesora, yo no sé qué hacer.

Docente: ;Como haces para escribir tus
cuentos?

ES5: Pienso y escribo.

E6: Profe, ¢ Yo puedo escribir uno como de
caperucita pero que no sea de caperucita?

E2: No, porgue no seria inventado.

Docente: No se sientan presionados por nada,
solo piensen en un cuento que quieran contar y
escribanlo.

E7: ¢Y si nos queda mal?

Docente: No se preocupen, ningun escrito va a
guedar mal, usen esta oportunidad para escribir
un cuento que tenga escrito lo que ustedes
desean. No hay nada que temer.

Figura 3. Estudiantes presentando la prueba de entrada

Los estudiantes se mostraron algo impactados con la propuesta de la actividad, como se
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evidencia en el corpus anteriormente expuesto. En este sentido se refleja en los nifios una suerte

de angustia frente a la actividad propuesta, unos cuantos solo miraban la hoja en blanco, algunos

manifestaron estar bloqueados y no saber qué escribir, otro pregunté si podia escribir un cuento
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que ya habia escuchado en otro momento; por otro lado algunos estudiantes iniciaron el trabajo
sin ninguna limitacion aparente, solo iniciaron el ejercicio de escribir.

Los productos entregados por los estudiantes se analizaron a través de una rejilla de
prueba (Anexo 4), lo cual permite caracterizar el grupo y establecer el nivel en el que se
encuentran, en ese momento, los estudiantes evidenciando que algunos reescriben cuentos que
han escuchado previamente, en contraste con lo que manifiestan en la encuesta en relacién a que
preferian escribir sus propios textos. Al preguntarles al respecto, manifestaron que no sabian que
escribir y por eso decidieron replicar un texto de otra persona.

Esta situacion es un comun denominador en el aula, pues, aunque los nifios por naturaleza
quieren expresar sus ideas no toman la escritura como una estrategia que proporcione esta
posibilidad debido a la cultura de la oralidad. En la actualidad — no solo ocurre con los nifios- las
personas prefieren la inmediatez de lo hablado ya que es menos exigente en el sentido que el
manejo de los gestos y tonos de voz apoyan el mensaje que se quiere dar a conocer. En las
familias, de manera puntual, se privilegia esta habilidad debido en cierta medida a que los padres
de familia presentan un alto indice de precariedad en cuanto a su competencia escritora, lo que
hace que de alguna manera eludan este tipo de comunicacion, es por este motivo que la
experiencia escritora es casi que exclusiva de la escuela y en el peor de los casos, solo del area de
lengua castellana.

Otro elemento que afecta el progreso en la competencia escritora de los estudiantes es que
vienen de un proceso escritor en el que los docentes desarrollan la escritura basandose en el
dibujo de grafias, la ortografia y la gramatica, para lo cual proponen ejercicios en los que deben
responder a preguntas puntuales, reescribir lo que esta plasmado en el tablero o escribir segun la

peticion y necesidad del maestro. Por esta razon, estos ejercicios no han permitido que el
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estudiante interiorice la experiencia escritora como una oportunidad de dar a conocer sus ideas.
Los maestros han olvidado la importancia de la escritura como elemento productor de
conocimiento.

Los maestros deben incluir en sus propuestas de mediacion académica la posibilidad de
escribir desde “Un problema retérico” Flower y Hayes(1980) plantean la importancia de un
detonante para que el estudiante no solo se ponga en el rol de escritor sino que piense mas alla y
se ponga en el papel de quien lo va a leer. De esta manera comienza a realizar un producto que
trasciende la conciencia fonoldgica constituyéndose en un individuo que produce sentido y se
empodera de sus propios argumentos validandolos por si mismo, no solo pensando en su escrito
como un pedido del docente con la inmediatez de una entrega o una calificacion, sino como un
producto realizado por él con autonomia e independencia.

Los maestros en sus propuestas pedagdgicas han olvidado proponer en sus clases
ejercicios de escritura que los lleven a expresar sus propias ideas, cotidianamente se quedan en la
promocidn de la oralidad, es posible que esto se deba a la practicidad para conocer los aportes de
cada uno de los estudiantes, desconociendo de esta manera el potencial epistémico de la
escritura. Como lo sefiala Mariana Miras (2000), la escritura favorece los procesos de
autorregulacion intelectual a diferencia de la oralidad, que responde mas a lo inmediato y que no
posibilita procesos de revision, analisis, comparacion entre otros. Los maestros no pueden seguir
marginando ni condicionando la escritura en el aula a solo pedidos de entrega inmediata pues

con ello mutilan procesos de construccion de pensamiento.
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6.1.1 Talleres de escritura creativa

Debido a que los nifios y nifias quieren crear sus propias narraciones, pero no saben
cdémo, es necesario desarrollar talleres de escritura creativa que les den las herramientas para tal
fin. En este sentido, Gianni Rodari (1983) coincide en mencionar que las técnicas y modos de
inventar historias para nifios y para ayudarlos a que creen sus propias historias son importantes a
tener en cuenta en las escuelas. Si bien es cierto que las técnicas que él propone no funcionan
como recetas para lograr desarrollar la imaginacion, si logran aportar elementos creativos e
innovadores en los procesos escritores.

Tomando como referencia los hallazgos de la prueba de entrada se ofrecen a los nifios
unos detonantes externos que tienen como proposito facilitar la produccion de ideas. Para este
proceso se desarrollaron 3 talleres de escritura creativa en los que los estudiantes estuvieron

expuestos a estrategias que pretendian desarrollar en ellos la inventiva y la creatividad.

6.1.1.1 Taller de escritura creativa 1

La docente presenta a los estudiantes imagenes diversas y les pide que de manera oral
expresen situaciones que les pudieran ocurrir a estos personajes. Se observa que al inicio de la
actividad los estudiantes manifiestan poca creatividad en las propuestas, no salen de lo
convencional, de lo que han escuchado en los cuentos. A medida que la actividad avanza como

proceso de aprendizaje los estudiantes van generando ideas cada vez méas novedosas.



Figura 4. Actividad de escritura
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En la siguiente tabla se muestra la forma como se desarrolla el didlogo entre estudiantes y

docente, durante la realizacion del primer taller.

Cuadro 7. Corpus #3 de audio de la actividad de taller de escritura creativa.

Docente: Les voy a mostrar unas imagenes de
personas, animales y cosas que podrian ser en
SuU momento personajes que pueden
protagonizar un cuento. Por favor a medida que
se los vaya presentando en orden van decirme
al ver la imagen qué tipo de situaciones le
pueden ocurrir a los personajes que les estoy
mostrando.

E1: Una nifia que esta en el bosque y se pierde.
E2: La vaca tiene hijos y ellos se van de la
casa.

E3: Una jirafa que se va solita y se pierde.

E4: Un helicoptero gque tenia miedo de volar
pero la vaquita le ayudé a no sentir miedo
nunca mas.

E5: Un cerdito que queria ir a la escuela para
estudiar y ser como el papa.

E6: Un lobo que no le gustaba comer carne,
solo comia vegetales.

E7: Una cerdita que se enamoré del lobo feroz
y fueron felices porque el lobo no se la comi6
nunca.

E8: Una jirafa que no sabia escribir y le pedia a
los otros animales que le escribiera las cartas.
E9: Una granja donde vivian una vaquita, una
jirafa, un pollito y un pato y todos eran felices
menos cuando llegaba el lobo feroz porque los
correteaba por toda parte.

E10: Una nifia que amaba los animales y los
cuidaba en una gran granja.

E11: Una gallina cuidaba a sus hijos y no sabia
que en medio de ellos habia un patico y ella se
asustaba mucho cuando él se le metia al agua.
E12: Profe, ¢Hora tenemos que escribir un
cuento con esos personajes?

Docente: Solo si lo quieren hacer, pueden
tomar una hoja, o en el cuaderno y escribir un
cuento, 0 como se sienten, o lo que piensan.
Pero solo si desean escribirlo.

E13: ¢Por qué mejor no nos dicta un cuento?
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El desarrollo de esta actividad permite hacer reflexidn sobre dos ejes importantes que se
estan evaluando en este trabajo de investigacién. Por un lado, los estudiantes van respondiendo
de manera paulatina a las propuestas que les hace la docente y con cada nueva imagen mostrada
van creando ideas, adquiriendo mayor seguridad al proponer situaciones y personajes que pueden
hacer parte de la actividad que se adelanta; asimismo, empiezan a apoyarse en lo expresado por
sus comparieros, buscando cada vez menos la validacion del docente.

Por otro lado, en los aportes de E12 y E13 se puede inferir lo interiorizado que tienen en
su mente las metodologias a las que han venido siendo expuestos, ndtese que E12 pregunta
“;Ahora tenemos que escribir?”, este nifio ha creado conciencia de que la docente debe tener un
pedido que hacer, que esta actividad tiene que dar como resultado algo que “ella” quiere; en este
sentido, es atin mas asombrosa la intervencion de E13: “;Por qué mejor no nos dicta un
cuento?”, de manera ligera se puede pensar que el estudiante reacciona asi solo por evitar
esforzarse o por “pereza” de realizar una actividad, pero una reflexion mas profunda lleva a
considerar que el estudiante no desea salir de la “zona segura” en la que la validacion del docente
va a ser positiva. Este nifio sabe de antemano que una propuesta del docente que lo lleve a
escribir, trae como consecuencia una revision, que esa revision va seguida de una nota y por ello
opta por lo que le genera mas tranquilidad y esto es, escribir un dictado propuesto por la docente,
de esta manera solo se debera preocupar por aspectos formales y ortogréaficos.

Al proponer pedidos de un solo dia, de entrega inmediata, con validacion a partir de una
heteroevaluacion solamente, los maestros desconocen las bondades de la escritura como proceso.
Al respecto Flower y Hayes (1980) proponen la escritura como una posibilidad de produccion en
la que el escritor planea, textualiza y revisa, con esto los productos de los nifios dejan de ser una

tarea para el docente y se convierten en una oportunidad de ser, de expresarse y crear sentido.
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6.1.1.2 Taller de escritura creativa 2

Ensalada de cuentos, es una estrategia de generacion de ideas en la que los estudiantes
proponen finales diferentes a historias cortadas, también tienen la opcion de escribir el final de

otro cuento para continuar el que se les ha entregado iniciado.

Figura 5. Estudiantes participando de la actividad de escritura

Cuadro 8. Corpus #4 de audio de la actividad “ensalada de cuentos”.

Docente: Vamos a desarrollar la siguiente
actividad. En ella cada uno de ustedes
tendra la posibilidad de escribir un final
diferente al cuento que les entregue.

E1: Profe, ;Son cuentos que hemos leido
aqui en clase?

Docente: No. Son cuentos que no
coNnocemos.

E2: ;Y como vamos a saber qué escribir si
no conocemos el cuento?

E3: profe. ¢(Es como para adivinar el final
de la historia?

Docente: No, es para que escriban sus
propios finales. No les debe preocupar si
son o no los finales originales del cuento.
Al contrario, que bueno que sean finales
diferentes y podamos descubrir diferentes
ideas creadas por ustedes solitos.

E4: ;Pero no va a quedar mal?

E5: Nooo. La profesora esta diciendo que
no va a quedar mal.

Docente: Lo Unico que nos debe preocupar
es que en el texto aparezca la forma como
ustedes quieren que termine el cuento y
obviamente que el final tenga que ver con
la parte del cuento que ustedes ya conocen.
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Como se puede determinar en el didlogo expuesto anteriormente los estudiantes sienten
mucho temor de equivocarse, ya que requieren de una validacion del docente para que les
genere, como lo exponen E2, E3 y E4. No cumplir con lo que debe hacerse es algo que los
inquieta y por lo tanto les cuesta trabajo comprender la consigna propuesta por el docente,
debido a que no han estado expuestos a actividades de mediacién en las que no tengan que
repetir el escrito de alguien méas. E5, esta un poco mas confiado y manifiesta entender la

consigna de la docente y no se observa molestia 0 miedo al realizarla.

Figura 6. Produccién de los nifios
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6.1.1.3 Taller de escritura creativa 3

La docente presenta otra estrategia que busca promover la escritura creativa, por lo cual

propone a los estudiantes que de manera grupal creen una historia en la “estrella de cuentos”. A



cada equipo se le entrega una estrella y ellos de manera cooperativa tienen la mision de escribir

un cuento.

Posteriormente cada equipo socializa su propuesta de historia ante el grupo de

comparfieros.

Figura 7. Estudiantes participando de la actividad.

Los estudiantes al socializar la propuesta de cuento que desarrollaron de manera

cooperativa se enfrentan a una situacién que los confronta dandose cuenta que algunas de sus
producciones escritas no son lo suficientemente claras para sus comparieros. Este ejercicio les

permite ponerse en el lugar del lector y reflexionar sobre su escritura, ortografia y secuencia de

acciones en los escritos que proponen, tal como se muestra en el siguiente corpus.

Cuadro 9. Corpus #5 de audio de la actividad de taller de escritura.

Docente: En orden vamos a iniciar la socializacion
de la actividad. El estudiante que tenga el rol de
orador en cada grupo va a realizar la lectura del
cuento creado a partir de la estrella.

E1: El titulo de nuestra historia es: El perro y el
gato, jAy profe! Escribimos pero, pero es perro.
Cuenta la historia que en una granja vivia un perro 'y
un gato, el perro muerde al gato porque él lo asusta.

. E2: El jardin encantado, ocurre en un lugar
encantado, que una nifia descubrio

E3: el pato que colocaba huevos de oro, un pato que
colocaba huevos normales y un dia comenzé a
colocar huevos de oro.

E4: ese cuento no sirve porque es de una gallina
sino que le cambiaron el personaje, no inventaron
nada.

Docente: Vamos a respetar el trabajo de los
comparieros. Esperemos que ellos nos digan si fue
una historia creada o si copiaron algunos elementos.
ES5: Profesora, el cuento real es de una gallina que
ponia huevos, nosotros inventamos que era un pato.
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A partir de este ejercicio se logré hacer revision de la conciencia fonoldgica de algunos
estudiantes, ya que pronunciaban de manera mas detallada cada una de las palabras que tenian
escritas en su estrella haciendo reflexion sobre sus propios escritos y si era lo que en realidad
querian expresar. Esta confrontacion con sus propias producciones, verse en la necesidad de
reescribir sus textos y dialogar con sus escritos fue forjando en cada uno de ellos su propio saber,
es en este momento cuando los nifios comienzan a ser conscientes de su capacidad para escribir
textos auténomos.

En este momento del proceso se logra evidenciar que los estudiantes han asimilado
elementos propios de la escritura como proceso. Cada subgrupo al leer su propias producciones
comienza a hacer revisiones, correcciones, ordenar ideas, deliberar y comparar sus producciones.
De acuerdo con Mariana Miras(2000) todas estas acciones favorecen la produccion de

pensamiento y posibilitan el desarrollo de una construccién de identidad e independencia.

6.2 Escritura como proceso

En esta categoria de analisis se rastreo la concepcion que tienen los nifios de la escritura 'y
como ésta concepciodn se vio afectada tras la mediacion de la SD “Con mis fantasticuentos
escribo, me divierto y aprendo”. Para realizar el analisis se desarrollan las subcategorias
explicitadas inicialmente como son: planificacion, textualizacion, revision y reescritura.

El analisis de estas subcategorias se establece desde un modelo de escritura que parte del
problema retorico que proponen Flower y Hayes (1980), donde el detonante es la escritura de un

cuento de su propia autoria.
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6.2.1 Planificacién

Para Flower y Hayes (1980) en la planificacién el escribiente reconoce el propoésito del
texto que va a producir, los objetivos y el contenido que va a desarrollar. En esta subcategoria se
le hace seguimiento al ejercicio de planificacion que los estudiantes realizan, desde el reconocer
que es plan de escritura, su utilidad en el proceso escritor y el inicio de la produccidn sus ideas.

En la encuesta realizada a los estudiantes denominada ““Yo como escritor’”” (Anexo 2), se
indagod sobre qué hacian los nifios cuando se les pedia que escribieran, puntualmente: “;cémo
haces para crear una historia nueva?” También se les pregunt6 si conocian qué era un plan de

escritura. A continuacion se representa a través de graficos los resultados de estas preguntas.

Gréfico 3. Encuesta denominada: ¢Conoces qué es un plan de escritura?

B Mo loconocen W Silo conocen

Fuente: Elaboracion propia

En el Grafico 3 se observa que los estudiantes manifiestan no conocer qué es un plan de

escritura; este hallazgo es muy importante, pues en los registros de clase de la docente se observa
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que la planificacion de textos ya habia sido abordada anteriormente cuando los estudiantes
desarrollaron textos epistolares.

Es evidente que este aprendizaje no fue significativo para los estudiantes, o solo lo
asociaron con los textos epistolares sin considerar el hecho que la planificacion hace parte del
proceso de escritura de todos los textos que se desean producir. Lo sucedido ademas permite
inferir que los nifios cuando se enfrentaron a la planificacion de la escritura de cartas asumieron
este aprendizaje como algo acabado, un conocimiento que no volverian a abordar, de manera que
no lo asocian como un aprendizaje importante para recordar. Esto tiene ademas que ver con las
peticiones inmediatas que realizan los docentes y que los nifios al estar acostumbrados a estos

pedidos no retienen en su memoria.

Graéfico 4. Encuesta denominada: ¢ Como haces para crear una nueva historia?

%
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Fuente: Elaboracion propia
En el gréfico 4 se representa la pregunta en la que se les indaga a los estudiantes sobre

cdmo es su estrategia para iniciar un escrito. En este sentido, se evidencia que los nifios en sus

respuestas no planifican ni siquiera de manera inconsciente, pasan de tener un detonante (dado
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por la docente) a la textualizacion. Esta actitud aunque hace que los estudiantes plasmen de
manera escrita lo que producen en su mente, no deja de ser algo acabado que entregan sin mayor
revision, siendo frecuente que no conserven el hilo conductor de la idea, pierdan el rastro de
algunos personajes o desarrollen mas de una idea sin llevar conexidn entre ellas.

Esto es un indicio de lo importante que es incorporar en los estudiantes la planificacion
como parte esencial del proceso de escritura y lo significativo que es interiorizarla como un

elemento que se debe tener en cuenta al realizar cualquier produccion escrita.

6.2.1.1 Plan de escritura

Para establecer un vinculo afectivo entre los estudiantes y la realizacién del proceso de
escritura, la docente realiza anticipacion por medio de una presentacion Power Point en la que

enfatiza la necesidad de planear, utilizando un caso de la vida cotidiana.

Figura 8. La PPP de anticipacion
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En este momento se le pide a los estudiantes que recuerden las ideas que han tenido en
los diferentes talleres de escritura realizados en el aula, como se aprecia en el siguiente corpus de

la actividad.

Cuadro 10. Corpus #7 de audio de la actividad elaboracion de plan de escritura.

Docente: Ahora vamos a realizar el plan de escritura
del cuento que vamos a crear. Pensemos en el tema
que van a desarrollar, pueden escoger el que mas les
guste para hablar o que quieran.

E1: ¢El tema puede ser el amor, de miedo o de lo
que sea?

Docente: de lo que ustedes quieran, es su propia
historia.

E4: Profesora, yo puse que mi tema el amor.
Docente: El tema que ustedes quieran, recuerden
que es su propio escrito.

E5: Profesora, ¢(Hay que escribir todo el cuento ahi
en la hoja?

Docente: No, ahi solo vamos a escribir el plan,
vamos a colocar las ideas que tenemos y como las
vamos a desarrollar, pero no es el momento aln de

escribir el cuento.
E6: ¢El cuento puede terminar como uno quiera?

E2: ;Puede ser un cuento que conozcamos?
Docente: ;Quién quiere contestar esa pregunta?
E3: Es una historia que nos estamos inventando,
¢No puede ser de alguien mas?

Los estudiantes inician el proceso de planeacion del texto, aiin con un poco de timidez,
segn vemos en el dialogo anterior. Es asi como lo expresado por E6 permite inferir que quiere
empezar a escribir el texto final inmediatamente; por otro lado E1, E2, E4 y E6 en sus
intervenciones dan a entender que quieren acompafiamiento y validacion de la docente para estar
seguros del éxito final, esto se da porque aln no interiorizan el proceso de escritura, solo desean
devolver la hoja y recibirla con una nota o carita feliz. La expresion de E3 demuestra los deseos
que tiene de crear un texto, pero, a su vez, se siente inseguro acerca de la forma en que debe

hacerlo. Es decir, tiene temor de asumir el riesgo ya que piensa que algo puede salir mal.



Figura 9. Plan de escritura realizados por los nifios
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Los estudiantes respondieron de manera positiva a la estrategia de mediacion

denominada “Con mis fantasticuentos, escribo, me divierto y aprendo”, mostrando interés por
cumplir con la consigna, pero mas que esto demostrando en este ejercicio gran imaginacion,
socializaron las propuestas a sus compafieros y demostraron deseo de continuar en el proceso.

Al finalizar el proceso de mediacion por medio de la SD, se realizo la encuesta 2 “Yo
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como escritor”. En este instrumento se indagd nuevamente sobre el concepto plan de escritura,

los resultados obtenidos en esta pregunta se emplearon para realizar la comparacion entre el

antes y el después de la mediacion.



72

Grafico 5. Comparativo del momento antes y después de la mediacion.

Datos Antes Datos Después
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Fuente: Elaboracion propia

Evidentemente, después de la mediacion, los estudiantes reconocen qué es un plan de
escritura y se sienten familiarizados con el concepto. Pero el proposito de la encuesta no era el de
la sola indagacion sobre si conocian o no el término, asi que se les cuestiond sobre el concepto

personal que tenian de plan de escritura. Este ejercicio arrojé los siguientes datos.

Gréfico 6. Concepto personal del estudiante sobre un plan de escritura.
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Fuente: Elaboracion propia



73

Esta informacidn permite identificar que los estudiantes han interiorizado el término plan
de escritura, expresan el concepto con sus propias palabras tomandolo como un paso importante
en el proceso de produccidn textual en cuanto al ordenamiento de ideas y la planificacién de sus
escritos.

Este avance en la conceptualizacion de plan de escritura va mas alla del reconocimiento
de un tema o concepto ya que el hecho de que los estudiantes tengan conciencia de la
planificacion como paso para el ejercicio de escribir permite afirmar que ya ellos reconocen la
escritura como proceso y ho como un ejercicio mas de entrega inmediata.

Respecto a esto Ferreiro (1988) expresa que el reconocimiento de las fases del proceso de
escritura impulsa a los escribientes a ordenar sus ideas, realizar sus propios escritos y
empoderarse del proceso.

Los estudiantes en este momento de la intervencion ya han interiorizado que la escritura
no tiene que ver solo con plasmar codigos en una hoja, que escribir va mas alla de solo unir letras
y que se puedan leer. Para ellos escribir es el proceso que les permite socializar una idea o
sentimiento propios, reconocen que escribir es un proceso que parte de la planificacion, escritura
de ideas, revision y posterior reescritura. Este aprendizaje lo adquirieron desarrollando cada una

de las fases y partiendo de su propio ejercicio.

6.2.2 Textualizacion

Para iniciar el proceso de textualizacion de las ideas planificadas en los planes de
escritura la docente realiza un evento de sensibilizacion, ordena el ambiente de aprendizaje; los
estudiantes al llegar a clases encuentran los asientos alrededor del mismo y en el piso, de manera

ordenada unos sombreros, debajo de los sombreros estaban sus planes de escritura un lapiz y un
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borrador, sobre el escritorio una vela blanca encendida. Ante la sorpresa de los estudiantes la
docente los invita a seguir. La conversacion establecida en relacion con esta actividad se presenta

en el corpus No. 8.

Cuadro 11. Corpus #8 Audio ejercicio de textualizacion. Primera version

Docente: Bienvenidos a este dia especial. El dia de
hoy estamos entrando al mundo de la escritura, hoy
tendremos la maravillosa oportunidad de escribir la
primera versién del cuento que planificamos. Por
favor busquen sus planes de escritura, se sientan
junto a él, usen el sombrero, es para ustedes.

E1: Tan bonito profe, muchas gracias.

E2: profe, ;Qué tenemos que hacer?

E3: ;Comenzamos a escribir?

Docente: Ahora les pido que lean de nuevo el plan
de escritura que escribieron y empiecen a escribir
sus cuentos.

E4: ¢Utilizamos lo que escribimos en el plan?

E5: claro, ¢No ves que es el camino que vamos a
seguir?

E6: listo profesora, escribimos el cuento y se lo
entregamos.

Docente: Comencemos

Al establecer el ambiente de aprendizaje de otra manera se logra una motivacion
diferente frente a la actividad. Ante esta situacion propuesta por la docente los estudiantes se
encuentran inquietos y expectantes por conocer la propuesta que tiene la docente.

De acuerdo con Ferreiro (1988) este ejercicio de textualizacién ofrece una oportunidad de
analisis en cuanto a lo que produce el estudiante, sus intenciones, todo el proceso que llevara a
cabo y su entrega final. Dentro de este contexto investigativo se realiza un seguimiento a los
planteamientos iniciales, sus avances y el proceso epistémico que desarrolla cada estudiante del
grupo focal en la escritura de sus textos autbnomos.

Los estudiantes iniciaron el proceso de textualizacion de su idea para lo cual partieron de
lo planteado en el plan de escritura. A continuacion, se presentan las imagenes donde se

evidencia el plan de escritura y la primera version del producto de los estudiantes.



75

Figura 10. Plan de escritura y primera version E1

Primera version de mi cuento
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La estudiante E1 toma como guia la planificacion que habia desarrollado inicialmente,
logra redactar un texto narrativo en el que se evidencian elementos y estructura de este tipo de
texto. Llama la atencidn el avance escritor que demuestra el estudiante al afiadir elementos como

dialogos en su texto, tiene un orden secuencial de los hechos y no pierde el sentido de la idea que

desea transmitir.

Figura 11. Plan de escritura 'y primera version E2
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El estudiante E2 afiade a su escrito elementos de comunicacion con el lector al escribir

“esta historia te asustara”, “Esta historia continuara”, son marcas textuales que permiten asumir
que el estudiante hace reconocimiento de un lector que sera el destinatario de este producto. Pero
a su vez, el estudiante se desenfoca de elementos como lugar y tiempo, intenta dar continuidad a

la idea sin éxito, ya que omite elementos importantes que tiene detallados en el plan de escritura

. . . .,
Figura 12. Plan de escrituray primera version E3
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El plan de escritura que realizo el estudiante E3 posee elementos que en la primera
version de su texto no tuvo en cuenta, el hilo conductor se pierde al afiadir ademas elementos
como “guarida” siendo que en la planificacion mencionaba casa. Cabe la posibilidad de que para

el estudiante sean sindnimos al tratarse del sitio de habitacion del antagonista de la historia. Este

aspecto lo tendra que confrontar el mismo estudiante al realizar la autoevaluacién de su texto.
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Figura 13. Plan de escritura y primera version E4
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El estudiante E4 presenta un plan de escritura de un cuento que no es de su autoria,
aungue en repetidas oportunidades se le cuestiona al respecto no presenta un texto autbnomo. En

el siguiente corpus se muestra el corpus entre la docente y dicho estudiante.

D: ¢ Tu sabes que este cuento ya existe?

E: ;Si?

D:¢, Lo habia leido anteriormente? ;Lo conocias?

E: Si sefiora, esta en la biblioteca del salén.

D: ¢ Tu sabias que la idea del trabajo es crear nuestras propias historias?

E: Yo queria cambiar cosas del cuento y asi hacer uno mio.

D: Bien. Entonces debes tener en cuenta que debes cambiar muchos elementos no puede ser q
solo cambies algunas cositas que hacen los personajes.

E: Si profe, yo voy a hacer un cuento diferente de caperucita.

Con el animo de permitir que el estudiante E4 reflexione sobre su propio proceso y
reconozca elementos fundamentales en cuanto a la estructura del texto narrativo, la docente le
permite iniciar partiendo de un texto que conoce y lo motiva frecuentemente a formular hipétesis
a partir de imagenes, esto como trabajo adicional ante la necesidad que se evidencia en el nifio.

Este estudiante en particular tiene dificultad para asumir riesgos, esta, muy pendiente de la
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validacion del adulto, situacion que se ha evidenciado en otras situaciones cotidianas y se

derivan de la presion del padre de familia por una nota alta

Figura 14. Plan de escritura y primera versiéon E5
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El estudiante E5 realiza una primera version de su texto en la que se cifie a lo planeado

presenta un texto corto que cumple con elementos y estructura del texto narrativo, sigue una

secuencia de ideas y no pierde el hilo textual en todo su escrito



79

Figura 15. Plan de escritura y primera version E6
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El estudiante E6 sigue lo planeado, al final de manera abrupta termina el texto, saltindose
parte de la estructura propia de la tipologia textual que se esté desarrollando. El escrito
presentado tiene coherencia, es claro y sigue un orden de situaciones.

De acuerdo con Flower y Hayes (1980) las producciones iniciales de los nifios cumplen
con el elemento de textualizacion ya que los estudiantes han respondido a un detonante que ha
condicionado la tarea de escribir, han elaborado productos para los que utilizaron elementos de
planificacion, acudieron a ideas, tuvieron en cuenta estructuras gramaticales, conocimientos
semanticos y sintacticos, por tal motivo los estudiantes estan viviendo el proceso escritor
tomando en cuenta cada paso del mismo. Este ejercicio potencia en la conciencia de los nifios la

concepcion de la escritura como proceso.

6.2.3 Revision y reescritura

La revision de los textos escritos que se desarrollan genera mayor conciencia del rol
escritor y es mas profundo en tanto que no se pierde de vista el lector final, todo este proceso

formaliza la estructuracién del texto de acuerdo a la necesidad comunicativa.
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El proceso de revision no es lineal, en cada una de las fases se adicionan elementos y se
confrontan ideas, conciencia semantica y sintactica. Es este el momento en que la funcién
epistémica de la escritura toma mayor fuerza debido al proceso cognitivo que desarrolla el
estudiante, ya que la escritura se constituye en una herramienta de produccién de aprendizajes y
de nuevos conocimientos. Al respecto Miras (2000) sostiene que la escritura es un instrumento
mediador al servicio de todas las ciencias, ya que permite la regulacién del conocimiento y
favorece la produccion de pensamiento, supone acciones de revision, comparacion, analisis,
sintesis, pensamiento sostenido y ordenamiento que no exige la expresion oral.

Para la revision de sus escritos se les propuso a los estudiantes una rejilla de
autoevaluacion de la primera version del texto (anexo 8) y una rejilla de evaluacion entre pares
(anexo 9). Este ejercicio permiti6 que los estudiantes evaluaran sus propios productos y
recibieran la evaluacion de sus pares, lo cual favorecio el que estos tuvieran acceso a la primera
version del escrito de otro de sus comparieros, por lo cual el grupo asumid, la perspectiva del
lector y de esta manera tuvieron la oportunidad de reconocer sus propias falencias y las de sus
pares.

Esta fase del proceso escritor enriquece el cambio de la perspectiva que tienen los nifios
frente a la escritura, permite su cualificacion en tanto que el escritor comienza a detenerse en
elementos, estructuras y formas gramaticales dandole un sentido constructivo a la revision. Ya el
papel del evaluador deja de ser privilegio del docente, empoderando al estudiante de su propio
proceso.

Para realizar esta revision los estudiantes aprenden a utilizar las rejillas de autoevaluacion
y evaluacion entre pares, dan sentido a los items que ahi se les propone rastrear y se remiten una

y otra vez a su version analizando qué querian expresar y porqué el par evaluador no valido
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positivamente su propuesta. Respecto a los ejercicios de revision de la escritura Bereiter y
Scardamalia (1992) manifiestan que cuando el autor compara lo que escribié con su
planificacion inicial encuentra aspectos para ajustar segin sus conocimientos y redisefia
aspectos, se enfrenta a dos representaciones mentales: texto intentado (planificado) y el texto
actual(producto elaborado) el paso de una representacion mental genera produccién de
conocimiento y creacion de aprendizajes.

Se analizan a continuacion dos fendémenos importantes que se presentaron en el desarrollo
de esta investigacion y que es importante destacar:

E6: Presenta un cuento denominado “La flor sin color”, desde el plan de escritura ha
planteado este titulo para su escrito. La autoevaluacion del estudiante presenta un grado de
satisfaccion alto con su producto, sin embargo al recibir la evaluacion de su par siente la

necesidad de retomar aspectos de estructura y elementos propios del texto narrativo.

Figura 16. Ejemplo de ejercicios de revision a traves de rejillas.

" Rejilla de evaluacion entre pares (Version 1)
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La anterior fue la primera confrontacion del texto ante los ejercicios de revision, como
consecuencia de esto el estudiante se moviliza y analiza su primera version, la cual es también

sometida a revision. A partir de este momento los estudiantes son mas cuidadosos en el texto que



82

van a presentar a sus compafieros, aunque ellos manifiestan que es la segunda o tercera version,

antes de presentarla, ya habia hecho varias revisiones antes de mostrar el texto.

Para ejemplificar la cualificacion de la escritura de cuentos a continuacién se puede

observar el paralelo entre la primera y Gltima version del E6.

Figura 17. Contraste de version inicial y version final E6
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Entre las dos versiones se observa claramente la transformacién del conocimiento

expuesta por Bereiter y Scardamalia(1992), ya que E6 da respuesta al problema retorico

planteado en su escrito, logrando el cambio de sus propios conocimientos evidenciando, de esta

manera, todo lo que ha aprendido reflejandose en la version final de su escrito. Se observa

adicion de elementos descriptivos y una clara secuencia de situaciones marcando un orden

cronologico. El texto final refleja que la escritura ha sido un instrumento de aprendizaje y el

estudiante ha logrado producir conocimiento.
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Un caso especial que se presenta en el desarrollo de esta investigacién tuvo lugar en el
proceso de E4, el estudiante plante6 un plan de escritura de un cuento tradicional, al ser
confrontado sobre este aspecto manifiesta que él va a realizar cambios en la historia y asi lograra
crear un texto autbnomo, por respeto al proceso personal del estudiante y con el objeto de
analizar de manera detallada este aspecto el estudiante se constituyé como integrante del grupo
focal.

Figura 178. Ejercicios de autoevaluacién y evaluacion entre pares.

)
' Rejilla de autoevaluacin de escritos
1

[TEM Sl | NO
Mi escrito tiene titulo.
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La secuencia de las situacionesesclara. | |
Tengo errores de ortografia. O [ .

Firmé mitextoal final. % Gemsil

La autoevaluacion que realiza estudiante evidencia el deseo de validar el trabajo sin
importar realmente el producto, sigue la conciencia de que solo es un trabajo que ya se termind y
no serd abordado en el futuro, es por ello que el estudiante sin reparos manifiesta estar satisfecho
con la version realizada, sin embargo al ser evaluado por un par se encuentra con que la
evaluacion no es satisfactoria y se ve obligado a retomar su escrito, es en este momento donde
reconoce que no esta produciendo un texto de manera autbnoma y busca a su docente para
solicitar presentar otro plan de escritura. La docente facilita la situacion manifestandole que
puede iniciar su proceso en este momento que seguramente contara con el tiempo para
desarrollar todo el proceso de escritura. Sinembargo es importante destacar que el estudiante

tomo la decision de iniciar un proceso de escritura distinto al que tenia arraigado, cuando lo hace



y pide presentar un plan de escritura de otro texto ya estd demostrando que ha reconocido la

planificaciéon como una fase del proceso escritor.

Figura 18. Plan de escritura E4
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En el plan de escritura se evidencia la produccion de una idea autbnoma y creativa, para
lo cual hizo uso de elementos de su contexto.

Al confrontar la primera version y la version final del cuento “El nifio sucio” producido
por E4, se observan cambios en la escritura, un avance un poco mas lento en el proceso, aunque
es comprensible porque el estudiante por sus situaciones personales tiene muy arraigada la

necesidad de validacion por lo que se le dificulta arriesgarse a producir algo diferente pues opta

por lo seguro, que en este caso es un cuento escrito por otra persona.

84
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Figura 19. Contraste de version inicial y version final E4
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Entre las dos versiones se reconoce el avance que presenta el estudiante, se evidencia que
piensa en el lector y tiene en cuenta la funcién comunicativa que tiene el texto creado.
Asimismo, al revisar su primera version reconoce elementos ausentes y reconstruye su texto en
la version final produciendo conocimiento.

Al analizar las versiones finales de los productos de los nifios se puede inferir que a través
de la mediacion con base en la SD denominada “Con mis fantasticuentos, escribo, me divierto y
aprendo”, se cualific la escritura de los estudiantes ya que al interiorizarla como un proceso en
el cual el escritor tiene en cuenta a un lector. En este sentido el estudiante va adicionando,
fundamentando y aprendiendo nuevos conocimientos, de la misma manera,se empodera de su ser
social y cultural, reconoce en la escritura una posibilidad de manifestar lo que sabe y de
aprender; durante todo este proceso el escritor ha solucionado diferentes problemas,
desmenuzado y recuperado sus escritos, esto no lo hace de manera automatica, por el contrario,
es respuesta a un proceso pensado y estructurado de revision y edicion, es lo que Bereiter y
Scardamalia(1992) llaman la transformacion del conocimiento pues los nifios dan cuenta de lo

aprendido.
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6.3 El cuento

Para analizar esta categoria se evallan las versiones finales de los cuentos teniendo en
cuenta una rubrica de evaluacion de textos narrativos (anexo 3) que permite rastrear elementos y

estructura propios de esta tipologia textual.

6.3.1 Titulo del cuento.

Los estudiantes tienen en cuenta escribir un titulo para su cuento entendiéndolo como

parte fundamental de esta tipologia textual.

Grafico 7. Escritura de titulo

B EXCELENTE ®SUFICIENTE m ACEFTABLE DEFICIENTE

Fuente. Elaboracion propia.

El titulo de un cuento es la carta de presentacion del texto como tal, tiene gran

importancia ya que es el enlace inicial que tienen el escritor y el lector. Sobre este aspecto, los
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estudiantes tienen tendencia a usar titulos nominales ( que tienen el nombre del personaje) o unos
titulos demasiado evidentes. Respecto a este descriptor se resalta que desde el inicio del proceso
escritor los estudiantes plantearon un titulo que tenia relacién directa con el texto que estaban
planeando escribir y reconocieron este elemento como parte fundamental del texto narrativo.

Es importante que el docente asuma como suya la capacidad cognitiva de los nifios y
entienda que a su edad y sus perfiles imaginativos tienen la tendencia a crear cuentos que hacen
parte de sus propias vivencias y que los empodera dentro de un contexto que los haga sentir
fuertes y poderosos en el caso de los nifios y bellas y fuertes en el caso de las nifias.

Desde este punto de vista, se entiende y es importante que el docente lo perciba de esta
manera, que el cuento es como un “hijo” para cada escritor, en el cual se ven representados,
otorgéndoles caracteristicas cercanas a ellos. Por esta razén, los escritores a esta edad le dan a
sus cuentos titulos cortos y nominales pero impregnados de un gran poder emocional que los
lleva a desarrollar un cuento con el cual se sienten comprometidos y a su vez intentan
comprometer al lector.

El titulo del cuento no es solo importante como elemento de la estructura de la narrativa,
sino que refleja el sentir del escritor conectando su realidad con un mundo imaginario que
propone a través de su produccién. Este elemento vital en la estructura de esta tipologia textual
produce el primer acercamiento entre lo que el escritor quiere argumentar a través de la narrativa

que propone en el texto.

6.3.2 Presentacion y descripcion de personajes.

En el momento de inicio del cuento el escritor presenta los personajes y da elementos de

los mismos, con esta informacion se logra ubicar al lector en el texto que esta en sus manos.
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Graéfico 8. Presentacidn y descripcién de personajes

B EXCELENTE mSUFICIENTE ACEPTABLE DEFICIENTE

Fuente: Elaboracion propia

El anterior descriptor evalla la presentacion de los personajes como parte fundamental
en el momento inicial del texto narrativo, ya que permite al lector ubicarse en el texto y
reconocer las situaciones que se desarrollaran en él. En las versiones finales se reconoce
claramente que los estudiantes presentan los personajes y los sostienen durante la historia, logran
seguir el hilo conductor que rige a cada actor durante el desarrollo del texto.

Para el desarrollo de la habilidad escritora que permite a los nifios escoger los personajes
e involucrarlos durante toda la historia, sin excluirlos del contexto, es fundamental el momento
de planificacion. A través de este ejercicio, cada escritor da un valor a sus personajes, les asigna
caracteristicas y piensa en ellos durante toda la historia que esta creando, en el anélisis se
reconoce que los estudiantes logran con suficiencia esta competencia.

Es asi como los personajes que plantean los estudiantes en sus escritos, siempre
permanecen vigentes dentro de la historia y cada uno de ellos tiene caracteristicas propias que los

distinguen de los demés y, por lo tanto tienen un rol especifico dentro de la narrativa. En este
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punto es importante analizar como el titulo propuesto por el estudiante define las fortalezas de
los personajes o anticipa que elementos caracteristicos de la historia pueden incidir en
determinado personaje. Es decir, el titulo del cuento y el perfil de los personajes estan
intrinsecamente ligados en toda la historia, situacion que en un alto porcentaje han logrado

desarrollar los estudiantes a través de asumir la escritura como proceso.

6.3.3 Estructura del texto narrativo

Es importante que el estudiante reconozca la estructura del texto que esté elaborando ya

que esto es fundamental en la planificacion y textualizacion de la idea.

Grafico 9. Estructura del texto narrativo

B EXCELENTE ®SUFICIENTE mACEFTABLE DEFICIENTE

Fuente: Elaboracion propia

A través de este descriptor se evidencia la apropiacion de la forma y estructura del texto

narrativo. Los estudiantes logran marcar claramente los tres momentos de la tipologia textual
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trabajada, aungue no realizan la distincion a través de parrafos el lector los logra reconocer
facilmente.

Si bien es cierto que la capacidad cognitiva de los estudiantes no les permite establecer
claras distinciones entre un parrafo y otro o desarrollar un seguimiento que los concatene a través
de argumentos légicos, si logran establecer una narrativa global facilmente entendida por el
lector. Es decir, aunque la narrativa en cada uno de sus parrafos con respecto a los demas no
tenga la coherencia que se espera, o desarrolla toda la idea en un solo parrafo, si logra establecer
una trama que es claramente entendida por el lector. Lo que si se pudo evidenciar en este aspecto
es que los estudiantes ya proponen de manera racional una integracién entre el titulo, los

personajes y el argumento de su historia.

6.3.4 Organizacion del texto.

Es comun que los estudiantes al realizar la escritura de textos pierdan el “hilo” o dejen
ideas sueltas, lograr conservar la secuencia de situaciones y resolverlas indica que han alcanzado

un nivel de complejizacion importante para la edad en que se encuentran.
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Grafico 10. Organizacion del texto

B EXCELENTE ®SUFICIENTE mACEFTABLE DEFICIENTE

Fuente: Elaboracion propia

Este descriptor evalUa la capacidad de los estudiantes de presentar las ideas en sus textos
y desarrollarlas de manera continua. En este aspecto se observa que los estudiantes sostienen las
ideas del texto, habilidad que logran debido a la fase de planificacion que adelantan al comienzo
del proceso de escritura. De esta manera, los estudiantes desarrollan un escrito que no es
producto de la emocion, sino que responde al problema retérico planteado. A medida que se van
realizando las revisiones de cada version los estudiantes retoman su plan, lo ajustan si lo
consideran necesario y es de esta manera como logran desarrollar las ideas planteadas.

Para que los estudiantes mejoraran la cualificacion de su escritura fue fundamental el
reconocimiento de la fase de revision y edicion de sus textos, a través de la autoevaluacion y la
evaluacion de sus pares. Cada revision de los textos escritos por los estudiantes aport6 elementos
de analisis y proporciond la posibilidad de confrontar lo que ya se habia textualizado con lo

planeado y con lo que se queria decir. Cada autor al someter su produccion a un proceso de
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escritura como tal (planeacion, textualizacion, revision y edicidn) lo va construyendo hasta lograr
una version final que cubra sus expectativas.

Para finalizar este capitulo es importante resaltar la actitud activa y comprometida de los
estudiantes en la realizacion del producto final. Para lograrlo realizaron una transformacion de la
concepcidn que traian de lo que era la escritura, crearon a partir de sus ideas, se lanzaron a realizar
varias versiones de sus producciones y sortearon diversas dificultades. Todo esto lo hicieron
conectandose con el proceso escritor, fueron motivados por sus padres que también se fueron

vinculando a las actividades de SD en un papel decisivo de lectores.

Todas las situaciones analizadas son una invitacion a reflexionar sobre la capacidad de
produccion e inventiva gque tienen los nifios, sobre la importancia de promover la escritura como
proceso desde los primeros grados como una practica cotidiana y vital en el desarrollo de

aprendizajes.
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7. Conclusiones

Las conclusiones de este trabajo dan respuesta a la pregunta de investigacion y dan cuenta
de los resultados alcanzados en los objetivos especificos planteados.

En el contexto familiar, social y educativo de los nifios la escritura ha sido vista como una
actividad finita que tiene como propdsito la entrega inmediata de un texto, sin comprender cual
es el objetivo del mismo. Este concepto basico y elemental dentro de las competencias cognitivas
de los estudiantes en los primeros afios de escolaridad, estaba muy arraigado en el imaginario de
los nifios y sus familias e incluso en los docentes, entender la escritura como un proceso no hacia
parte del curriculum de la institucion. Por esta razon, al caracterizar el nivel del proceso escritor
de los estudiantes, la docente encontr6 un bajo nivel en la competencia escritora de los
estudiantes, con grandes falencias en la construccion de ideas con sentido, incapacidad de
desarrollar una idea de acuerdo a una situacion comunicativa establecida y desconocimiento de
elementos semanticos y sintacticos.

Por esta razdn, la docente investigadora disefia una estrategia didactica que permite a los
estudiantes, a través de una secuencia didactica (SD), como un instrumento metodolégico,
apropiado para tal fin, desarrollar sus competencias escritoras de tal manera que logren
cualificarse, de acuerdo a su capacidad cognitiva, como escritores creativos. Esta cualificacion
hace necesaria la realizacion de una tarea pedagogica y didactica ardua y dedicada, de tal manera
que motiva e impulsa a los estudiantes en el deseo de escribir de manera autbnoma, creativa e
independiente.

Para que la docente lograra desarrollar con éxito esta tarea fue necesaria la
implementacion de una SD pensada en cualificar la escritura autdbnoma de cuentos, en la que se

desarroll6 una mediacion respetuosa del proceso personal de los estudiantes, partiendo de
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reconocer la concepcidn que tenian los mismos frente a lo que implica escribir. Es por esto que
los nifios a través del ejercicio de mediacion desarrollan actividades secuenciales que les permite
empoderarse del proceso de escritura autbnomo.

La aplicacion de la SD partio del reconocimiento de las caracteristicas de los estudiantes
y con una secuencia intencionada de actividades, les permitié reformular sus apreciaciones frente
a lo que implica escribir partiendo en primera instancia por la planificacion del texto. A partir de
este momento comienzan a ser mas conscientes de su rol de escritores y a pensar en el otro, el
lector. Como docente investigadora reconozco que este momento es sumamente importante pues
ubica al estudiante en un papel de creador, lo obliga a mirarse como responsable de un producto
y a ser respetuoso del otro.

Ya superadas todas las dificultades y teniendo presente la responsabilidad que implica
desarrollar un proceso escritor con nifios y nifias en los primeros afios de escolaridad se procedi6
a implementar la propuesta utilizando, a través de la SD, el cuento como herramienta ludica de
aprendizaje, que por sus caracteristicas y naturaleza se presenta como un elemento motivador
para desarrollar el proceso escritor.

La apropiacion de esta fase quedd en evidencia en el momento en que una vez
textualizada su idea sometieron su primera version a revision a través de rejillas de
autoevaluacion y las evaluaron sus pares, este ejercicio de confrontacién del propio escrito con
las expectativas propias y de sus compafieros los motivo a revisar, redireccionar y pulir sus
escritos.

Otro aspecto de suma importancia en esta investigacion fue la comprobacion de la
transformacion del conocimiento en los nifios que, al realizar las revisiones, reflexionar sobre las

sugerencias realizadas y redisefiar sus escritos pusieron a prueba sus conocimientos previos y
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buscaron nuevos aprendizajes. Lo que ya sabian lo fueron alimentando con nuevos
conocimientos apropiandose de su propio proceso de aprendizaje.

Una consideracion importante para hacer es que los estudiantes partieron de un
“problema retorico” se apropiaron de ¢l y todo el proceso que fueron viviendo se debi6 a la
propia necesidad de comunicarse, de hacerlo de manera asertiva pensando en un lector. Para
ellos no se marcé una brecha, de un momento a otro dejaron de hablar de dictados, o de
transcribir del tablero pues solo querian escribir sus ideas y ordenarlas para que fueran leidas y
entendidas claramente. Lograr este avance en estudiantes de grado tercero es engrandecedor pues
son nifios que muy dificilmente volveran a permitirse antiguas practicas, planificardn méas sus
textos, analizaran la estructura que deben tener, escribiran y revisaran sus textos ya que tienen
interiorizado el proceso escritor.

Con lo anterior se concluye que los estudiantes reconocen la escritura como un proceso
que se comprende de 4 fases: planificacion, textualizacion, revision y reescritura y que los nifios
que interiorizan esto se encuentran en capacidad de producir aprendizajes, ya que al transformar
el conocimiento podran acceder a otras disciplinas, desarrollaran habilidades de pensamiento
como analizar, ordenar, seleccionar, ejemplificar, proponer y argumentar.

Como maestra investigadora este proyecto de grado dirigido a intervenir el proceso
escritor de los estudiantes del grado tercero de la IEO José Holguin Garcés, ha sido importante
para mi praxis profesional, me ayudo a reflexionar sobre la forma en que adelanto mi funcién
pedagdgica y didactica, especialmente en el campo de la escritura. Por este motivo considero que
en muchas ocasiones el no ser mas ambiciosa ha generado precariedad en los aprendizajes de mis
estudiantes, ya que los detonantes que habia expuesto en mis clases solian ser mas de evaluacion

inmediata que de un aprendizaje significativo, con lo cual queria mantener un control de las



96

actividades, de tal manera que pudiera llevar un registro ordenado y sistematico de las “notas”.
Mi préctica pedagogica se transformd en tanto que ahora tengo claro que son los nifios los que
deben buscar aprender, generar esta inquietud es mi deber, encontrar qué les interesa, motivarlos
a que se apropien de esos procesos de aprendizaje y busquen como transformar lo que ya saben.

El desarrollo de la propuesta ha logrado despertar en la funcidn pedagogica y didactica
que adelanto como docente, una gran inquietud por la ensefianza de la escritura en los nifios y
nifias durante sus primeros afos de escolaridad, tengo el convencimiento de que ensefar esta
competencia se debe abordar desde la infancia con base en el reconocimiento de todos los
elementos que hacen parte de ella y procurar hacer del proceso de escritura una herramienta
didactica en todas las disciplinas del conocimiento, es decir convertirla en parte integral del
curriculo para que haga parte del mismo no solo de manera directa sino transversal.

Como aporte a la linea didactica del lenguaje queda en evidencia que desarrollar
actividades que favorezcan la produccién escrita de los estudiantes fortalecen su capacidad de
inventiva, de analisis, de organizacion de ideas, de interpretacién entre otras, promoviendo el
aprendizaje significativo en los escolares; todo esto genera autonomia, independencia y

empoderamiento de su proceso académico y de su rol social.

Para lograr esto, la mediacién de lenguaje debe pensarse desde propuestas claras que
inviten a los nifios a reconocerse en el rol de escritor, que tiene algo para dar a un lector que esta
ahi. Una propuesta académica que proponga situaciones didacticas o secuencias didacticas que
promuevan la escritura como proceso donde el mismo estudiante planee, escriba, revise y edite sus
escritos, apropiandose de compromiso con el lector, con la situacién comunicativa y con la idea

que desea transmitir.
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8. Recomendaciones

Incluir la escritura como proceso en el curriculo, para que sea una habilidad comunicativa

que se desarrolle en todas las disciplinas y favorezca la apropiacion de conocimientos. Esta

inclusién en el curriculo debe hacerse no s6lo en aquellas areas que hagan parte de las

humanidades, sino también en todas las disciplinas, debido a que en todas las areas de la ciencia

es necesario adelantar informes y producir textos de diferente tipologia textual.

Es necesario entender que el lenguaje es una competencia social y linguistica que
hace parte directa de unas ciencias, es transversal para otras y presenta beneficios
colaterales a unas mas. Por esta razon la Institucion debe tener voluntad politica para
desarrollar précticas de aula enmarcadas en estrategias de produccién en los que los
estudiantes pongan en juego su creatividad e inventiva, proponiendo acciones que
activen el proceso de escritura y los lleven a desarrollar sus propios escritos partiendo
de una intencién comunicativa.

Afianzar el trabajo de escritura creativa y la escritura como proceso, en los
estudiantes del grado tercero con el fin de desarrollar destrezas y proveerles de
elementos que les permitan alcanzar un nivel de escritura mas alto y aprender otras
disciplinas con mayor facilidad.

Se recomienda que una propuesta como esta o similar se replique en otros grados de
la sede educativa para lograr una integracion y un nivel de simetria en el aprendizaje
del proceso escritor. Ahora bien, esta propuesta no solo puede replicarse en la misma
sede, sino en otras sedes de la misma institucion, usando ademas variaciones en la

tipologia textual.
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Establecer de manera institucional una mediacién de aula por secuencias o situaciones
didacticas, organizadas de manera secuencial, en las que se propongan diversas
oportunidades de escritura a los estudiantes donde se les inste a ser sus propios
evaluadores, a crear rejillas de revision y pongan en practica el proceso de escritura con
todas sus fases.

Vincular a las familias de los estudiantes a través de ejercicios de intercambio de
cartas, cuentos o poesia, buscando promover la escritura como un hecho cotidiano en
que el ademas de tener la responsabilidad de escribir de manera clara un producto que

tendra un lector, se fomentara el rol social de escritura.
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ANexos

Anexo 1. Prueba de entrada

PRUEBA DE ENTRADA

Fecha de aplicacion:

Hora de inicio:

Hora de finalizacion:

Observadora:

Situacion a observar: Prueba diagnostica

ELEMENTO DEL | ACCION OBSERVADA VALORACION

PROCESO

ESCRITOR

Organizacién  del 1. Se observa una

texto estructura clara de la 1 ? 3
tipologia textual

Organizacion  del 2. Se reconocen todos los

texto elementos del texto 1 ? 3
narrativo

3. Utiliza algun tipo de
Planificacion  del herramienta o estrategia 1 ? 2
texto para planear su escrito

4. Ordena previamente por

Planificacion  del escrito sus ideas para 1 ? 2

texto posteriormente
plasmarlas en una
primera version de su
texto.

Textualizacion 5. Produce una primera
version(borrador) de su 1 ? 2
texto

Textualizacion 6. Produce wuna version
final del texto version 1 ? 2
final

Revision y 7. Evalla su texto y realiza

reescritura reescritura 1 ? 3
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Anexo 2. Prueba de salida

PRUEBA DE SALIDA

Fecha de aplicacion:

Hora de inicio:

Hora de finalizacion:

Observadora:

Situacion a observar: Prueba diagnostica

ELEMENTO DEL | ACCION OBSERVADA

PROCESO
ESCRITOR

Organizacién  del
texto

Se observa una
estructura clara de la
tipologia textual

Organizacién  del
texto

Se reconocen todos los
elementos del texto
narrativo

Planificacion  del
texto

Utiliza algin tipo de
herramienta o estrategia
para planear su escrito

Planificacion  del
texto

Ordena previamente por
escrito sus ideas para
posteriormente
plasmarlas en una
primera version de su
texto.

Textualizacion

Produce una primera
version(borrador) de su
texto

Textualizacion

Produce una version
final del texto version
final

Revision y
reescritura

Evalua su texto y realiza
reescritura

VALORACION
1 2 3
1 2 3
1 2 3
1 2 3
1 2 3
1 2 2
1 2 2
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El titulo del
texto es creativo
y tiene que ver
con el cuento.

El titulo esta
relacionado con
el texto.

Anexo 3. Rubrica de evaluacion de textos narrativos

El cuento tiene
un titulo que no
tiene que ver
con el cuento.
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No se evidencia
titulo.

Presenta y | Presenta Menciona los | Hay personajes
describe los | personajes  al | personajes  a | que  presenta
personajes del | iniciar el cuento | medida que se | pero sin
cuento. sin mayor | presentan en la | continuidad en

detalle. secuencia  de | la historia.

SUCEsO0S.

Utiliza parrafos | Se  reconocen | Es dificil | No se
para determinar | los momentos | reconocer la | reconocen los
los momentos | del texto | estructura  del | momentos del
del texto | narrativo pero | texto, no se | texto narrativo.
narrativo. no realiza | evidencian los

separacion  de | momentos del

parrafos. cuento.
En el cuento se | El cuento | EI cuento no | El cuento no

presenta  una
idea 'y se
desarrolla.

cuenta con una
organizacion
pero tiene ideas
sueltas.

cuenta con
ninguna
organizacion,
presenta ideas
sueltas sin

solucién.

desarrolla ideas,
es desordenado
y presenta ideas
sueltas.
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Anexo 4. Encuesta “Yo como escritor”

Nombre:

1. Cuando te piden gue escribas un cuento. (Coémo haces para crear una historia nueva?

2. ¢Queé tipo de personajes te gusta usar en tus cuentos?

3. ¢Sabes qué es un plan de escritura?

4. Menciona cuales son las partes de un cuento

5. Prefieres escribir tus propias historias o re escribir historias que has leido de otras personas




Anexo 5. Formato Disefio general de una secuencia didactica

Cuadro 3. Formato 2. El disefio general de las secuencias didacticas

TITULO

Con mis fantasticuentos escribo, me divierto y aprendo.

PROCESO DEL
LENGUAJE QUE
SE ABORDA

Desarrollo de proceso de escritura a través de la produccion de cuentos.

POBLACION

La Institucion Educativa Oficial José Holguin Garcés de la ciudad de Cali, ubicada
en la comuna 1, barrio Terron Colorado, cuenta con 1 sede de secundaria y 5 sedes
basica primaria. Para desarrollar la presente SD se escogi6 el grado tercero jornada
de la tarde, sede José Acevedo y Gomez,ubicada en el sector La Legua.

Esta sede cuenta con una poblacion flotante estrato 1, de familias recompuestas en
su mayoria, con un alto porcentaje de empleo informal, ubicados en asentamientos
subnormales cerca de los rios que bordean el oeste de la ciudad. Las condiciones
particulares de la poblacién escolar hacen que la asistencia a clase sea irregular y
tenga poco apoyo familiar, por lo que el avance educativo depende practicamente
de lo que el docente promueva en clase.

PROBLEMATICA

Debido a las practicas de los docentes en la IEO José Holguin Garcés, los
estudiantes desarrollan la escritura como un ejercicio acabado que responde a
peticiones de toma de dictado, transcripcion de textos y respuestas cerradas a
cuestionamientos dados. Ante la solicitud de escritura sobre algin texto los
estudiantes se muestran inseguros, pierden el norte de lo que quieren escribir, no
expresan sus ideas con claridad y solo quieren terminar rapido ante el pedido de los
docentes para ser validados por una nota.

Los docentes en términos generales no plantean en el aula la escritura como un
proceso, siguen viéndola como un producto que se debe terminar y entregar al
finalizar la hora de clase y por lo general se aborda en la clase de espafiol
exclusivamente, descuidando la importancia de potencializar la escritura desde el
fomento de la autonomia; no se proponen a los estudiantes ejercicios de escritura
donde debian plasmar sus emociones, pensamientos, argumentos etc. causando
precariedad en la competencia escritora de los estudiantes.

Con esta propuesta didactica se busca potencializar la escritura como proceso,
fortaleciendo la autonomia.

OBJETIVOS Promover la produccidn auténoma de cuentos movilizando la imaginaciony la
inventiva a través de estrategias de escritura desarrolladas en el aula.

REFERENTES La propuesta es una investigacion basada en el postulado de la escritura como

CONCEPTUALES | proceso a través del cual se puede desarrollar la autonomia en los nifios, ademas de

favorecer procesos de pensamiento e inventiva.

Segun Ferreiro y Teberosky (1997) La escritura no se debe centrar en el trazo
gréafico ya que esto desconoceria el orden conceptual del proceso escritor.

De acuerdo con Flower y Hayes(1980) Partir de un “problema retorico” hace que el
escribiente escriba desde su deseo de expresar lo que tiene en su mente, no lo lleva
solo a repetir lo que otro quiere o ha manifestado, este ejercicio de escritura
requiere unos momentos que ellos denominan: planificacion, textualizacion y
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revisidn, en los que los escribientes se ven llamados en diferentes momentos a
cambiar de roles, a estar atentos a una estructura y necesidad comunicativa.

En este sentido ellos conciben un modelo flexible, entendiendo la escritura como
un proceso y no como una mera decodificacion.

Daniel Cassany plantea la escritura como accién que se desarrolla con el tiempo,
como un proceso basto e inacabado, lo cual certifica que la escritura no se puede
seguir constituyendo en el aula como una acto de entrega inmediata. En este
sentido, Mirds(2000) reflexiona que la escritura como decodificacion ha sido
reemplazada por procesos que son resultado de cambios en la didactica y
ensefianza de la escritura. La escritura como un instrumento de autorregulacion
intelectual.

Ratificando lo anterior Bereiter y Scardamalia aportan que la escritura como
proceso transforma el conocimiento, cuando el escribiente realiza su produccion
escrita, revisa, reconsidera, lo escrito, hace busqueda de lo que siente que debe
saber para obsequiar un producto final, esta construyendo conocimiento, pero por
encima de todo esto, est4 pensando.

MOMENTOS DE
LA SD

Con mis fantasticuentos escribo, me divierto y aprendo.

Fase 1 Antes de la escritura
Momento 1 Presentacion de la secuencia didactica
Componente 1
Encuesta “Yo como escritor”

Componente 2
Presentacion de la Secuencia a través de una presentacion en power point.

Se les presentara a los estudiantes la secuencia didactica especificando objetivos,
metas y lo que espera conseguir con la aplicacion de esta estrategia de aula, ademas
se les explicara cual es el producto final de la secuencia.

Componente 3.

Aplicacion de la prueba de entrada

La docente propondra a los estudiantes escribir un cuento. Para el desarrollo de
esta consigna los estudiantes no contaran con indicaciones adicionales, escribiran
desde su experiencia con la escritura. Esta prueba se evaluara a través de una
rejilla.

Componente 4.

Exploracién de saberes previos. La docente leera un cuento a los estudiantes y
motivara a los estudiantes para que socialicen cuales creen que son los momentos y
los elementos del texto que acaban de escuchar, indagara sobre lo que opinan
acerca del proposito del texto, la idea central y otras especificidades del texto.

Fase 2: Desarrollo del proceso de escritura
Momento 2.

Estrategias de generacion de ideas
Componente 1
Binomio fantastico. La docente presentara a los estudiantes parejas de palabras y
de manera colaborativa los estudiantes crearan historias afiadiendo elementos de su
imaginacion.

La estrella. La docente entrega a los estudiantes, organizados por grupos, una
estrella. Los estudiantes definirdn una situacion que puede ocurrir y la escribiran en
la mitad. Posteriormente los nifios responderan a preguntas ubicadas en cada
esquina asi: ¢quién?, ;Qué?, ;cuantos?, ;,como?, ;Por qué?

Ensalada de cuentos. La docente les entregara a los estudiantes la parte inicial de
cuentos y les pedird a los estudiantes que escriban finales diferentes para los textos
que recibieron.

Todos estos ejercicios serviran como insumo para la creacion de personajes y
situaciones para desarrollar en los cuentos.

Momento 3.
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Formalizacién de conceptos

Componente 1

Durante un espacio de clase denominado “Momento de la fantasia” los estudiantes
tendran acceso a diversos cuentos en los que exploraran formas como se inicia,
cantidad de parrafos, personajes y sus caracteristicas.

Componente 2

Formalizacién de conceptos sobre estructura y elementos del cuento.
Componente 3

Explicacion y ejemplificacion de la estructura del plan de escritura.

Elaboracion de un plan de escritura de un cuento modelo.

Momento 4

Textualizacion

Componente 1

Acercamiento a la lectura de diversos cuentos. Los estudiantes en el “Momento de
la fantasia” tendrdn la oportunidad de disfrutar de la lectura de cuentos de manera
individual y colaborativa.

Componente 2

Elaboracion del plan de escritura. La docente mediara para que los estudiantes
inicien la escritura de su propio plan de escritura.

Socializacion de la lista de chequeo para evaluar el plan de escritura.
Componente 3

Primera version del cuento. Se invitara a los estudiantes a realizar la primera
version de su cuento, se hace especial énfasis en que deben tener en cuenta lo que
han planteado en su plan de escritura.

Momento 5

Revisi6n y reescritura

Componente 1

Revision entre pares de la primera version. Se intercambiaran las versiones del
cuento junto con los planes de escritura y se les pedira que entre pares revisen si se
cumple el plan, para este ejercicio se les proporcionard una rabrica de evaluacion.
Posterior a esto la docente realizara revision personalizada a cada estudiante.
Componente 2

Segunda edicion del texto producido. Se motivara a los estudiantes a reescribir su
texto atendiendo a las sugerencias dadas.

Componente 3

Revision entre pares. En trabajo colaborativo los estudiantes revisaran sus escritos
y los compartiran con sus pares recibiendo sugerencias y aportes. Todo esto se
realizara con la orientacién de una lista de chequeo.

La docente se reunird con cada estudiante para realizar acompafiamiento si es
necesario para la revision del texto.

Componente 4

Preparacién del producto final. El estudiante re escribe su version y él mismo la
revisa con rubrica entregada. La docente hace revision ortogréafica y concerta con el
estudiante si esta listo para hacer la version final del texto.

Fase 3: Después del proceso de escritura

Momento 6

Producto Final

Componente 1

Preparacién de la version final - llustracion. Cada estudiante escribe la version
final de su cuento la cual sera compilada en libro de cuentos del grado.

Momento 6

Evaluacion y Socializacién

Componente 1

Elaboracion de diagramacion y disefio del libro de cuentos.

Componente 2
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Encuesta “Yo como escritor”

Los estudiantes responderan la misma encuesta que respondieron al inicio de la
implementacion de la secuencia didactica, esto permitira establecer si reconocen
cambios en el proceso de escritura que desarrollaban antes y el que desarrollan
ahora.

Componente 3

De manera grupal se recordaran los objetivos de la SD, los propésitos y metas; los
estudiantes determinaran si se logré cumplir con lo propuesto.

Se revisaran los productos finales usando una rdbrica como prueba de salida.
Componente 4

Socializacion.

En picnic literario los estudiantes tendran la oportunidad de compartir sus
producciones personales con la comunidad educativa.
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Anexo 6. Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD -

“Con mis fantasticuentos escribo, me divierto y aprendo.”

Momento 1

— Antes de la

Presentacion de la Secuencia Didactica

Fecha en la que
se implementara

15 de mayo de 2019

16 de mayo de 2019

Sesion (Clase)

3 sesiones

Listado y breve
descripcion  de
las actividades
propuestas y los
aprendizajes

esperados en los
estudiantes

Descripcion  del
momento
planeado y cada
componente.

e Se realizard sensibilizacidn sobre la importancia de escribir a través del cuento
“El le6bn que no sabia escribir” de Martin Baltscheit. El cual cuenta la historia de
un leén que se enamora de una leona a la que le gusta leer, por lo que decide
escribirle una carta. Como no sabe escribir, le pide el favor a diferentes animales
pero no consigue que ellos expresen sus sentimientos, la leona al darse cuenta de
la verdad decide ensefiarle a leer al ledn.

Los estudiantes discriminaran la informacion del cuento y socializaran al grupo a manera
de conclusidn personal.

Encuesta “Yo como escritor”. Los estudiantes contestaran una pequefia encuesta en la que
se buscara conocer su sentir sobre la escritura y la forma como los nifios afrontan el reto
de escribir.

Los estudiantes reflexionaran sobre las estrategias que llevan a cabo para desarrollar la
accion de escribir, esta informacion se tomara por medio de encuesta escrita y sera
contrastada al final de la intervencion.

Socializacion de la secuencia didactica. Los estudiantes conoceran las metas, propdsitos y
actividades planteadas en la secuencia didactica.

Aplicacion de la prueba de entrada. Los estudiantes escribirdn un cuento de su propia
autoria teniendo en cuenta sus saberes previos.

docente

estudiantes La
hablarda con los
estudiantes sobre

e Componente 1 Los
Encuesta “Yo como escritor” contestaran  una
breve encuesta

(anexo 4) en la que
se les preguntara
sobre su
experiencias
escritoras y como
escritores.

las peticiones de
escribir textos que
algunas veces les

hacen los
profesores y les
pedird que

recuerden sus




111

sensaciones para
responder las
preguntas.

Al momento de
entregar la
encuesta al grupo
ira leyendo cada
una de las
preguntas y los
estudiantes de
manera individual
responderan cada
pregunta en el
instrumento que se
les ha entregado.

Los datos que

arrojen las
encuestas se
contrastaran al
final de la

intervencion,
momento en el que
se realizara de
nuevo la encuesta.
Esta informacion
aportara a la
investigacion
datos sobre si
cambia la
impresion que
tienen los nifios
frente al proceso
escritor, como lo
asumen y si logran
incorporar nuevos
aprendizajes,
después de la
intervencion  de
aula.

Componente  2:
Presentacion de la
SD. Se explicara a
los estudiantes los
objetivos de la SD,
sus alcances, la
problemética que se
desea superar y las
estrategias que se
plantearan.

Se espera que los
estudiantes
conozcan de qué

se trata la
secuencia

didactica, lo que
aprenderan, las

estrategias que se
usaran y lo que se
espera como
producto final. Se
espera que los
estudiantes hagan
preguntas sobre la
importancia  de

Se realizard la
presentacion de la
SD através de una
presentacion

power point
(anexo 7). En ella
se especificara

logros,
componentes,
estrategias y
metas.

La docente

iniciara la sesion
socializando la
propuesta que
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este trabajo, las
estrategias y
manifiesten  sus
expectativas. Toda
esta informacién
se registrard 'y
guardara con el
animo de realizar
revision en el
momento de cierre
de la SD.

tiene para ellos,
las razones
pedagdgicas por
las cuales se va a
realizar este
trabajo y
solicitando de
ellos disposicion y
actitud receptiva.

Componente 3:

Aplicacion de la prueba de

entrada

Los  estudiantes

escribiran un
cuento partiendo
de los

conocimientos que
poseen de esta
tipologia textual.

Se les pedira a los
estudiantes  que
escriban un cuento
que les gustaria
compartir con sus
compaferos, la
docente hara
especial énfasis en
que traten que sea
de su inventiva.

Esta actividad la
realizaran
partiendo de los
conocimientos
previos que tienen
sobre ésta
tipologia textual
tanto por el
acercamiento en
escritos  pasados,
como por el
conocimiento que
han adquirido a
partir de la lectura
constante de
cuentos.

Componente 4:

Exploracion de  saberes

previos

Los estudiantes
manifestaran qué
saben sobre la
estructura de los
cuentos, cuales
son los elementos
que la componen,
como son los
personajes y todas
las demas
apreciaciones que
tengan sobre este
tipo de textos.

En plenaria grupal
la docente pedira a
los nifios y nifias
que expresen sus
conocimientos

sobre estructura y
elementos del
cuento, tomando
atenta nota sobre
los saberes previos
de los estudiantes.

Para realizar este
ejercicio de
acercamiento a
saberes previos la
docente les
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presentard a los

nifios una
presentacién  en
power point

(anexo 8), en ella
se invita a los
estudiantes a
participar

socializando  lo
que saben sobre
estructura,

elementos y
formas de esta
tipologia textual.

Mecanismos

previstos para la
evaluacion y el
seguimiento  de
los aprendizajes

La encuesta se aplicara a todos los estudiantes, se analizard y registrara en el diario de
campo, con el objeto de realizar una comparacion de estas apreciaciones con la que los
nifios hagan al final de la mediacion a través de la SD.

En el diario de campo se recogeran las apreciaciones de los nifios sobre la SD propuesta,
sus dudas y sugerencias.

Se socializaran los primeros escritos de los estudiantes, pidiéndoles a los que deseen
compartirlos con los demas compafieros como estrategia de evaluacion auténoma y
retroalimentacion entre pares. Estas producciones seran recogidas para analizarse a través
de una rabrica que permitird categorizar cada estudiante en un nivel escritor. Esta prueba
permitira escoger el grupo focal de trabajo.

Este escrito sera el primer insumo para el portafolio de escritos que tendra cada uno de los
estudiantes del grado.

A través de una rdbrica (anexo 1) se evaluaran las producciones de los estudiantes y su
avance en el proceso de mediacion.

Se realizaran grabaciones en audio para recoger la informacion de las intervenciones de
los estudiantes que posteriormente se registraran en el diario pedagogico y se usaran como
insumo en el capitulo de andlisis, ademas de permitir realizar hacer plan de contingencia
cuando se considere necesario.

Decisiones sobre
la  informacion
gue se tomara en
cuenta para la
sistematizacion

e Se recogera informacion con ayuda de la rejilla de evaluacion de la prueba de
entrada, el diario de pedagogico permitira registrar las apreciaciones generales de
los estudiantes en cuanto a sus expectativas frente a la SD. Los escritos parciales
de los nifios se registraran de manera secuencial en el portafolio de actividades de
los nifios los cuales seran analizados al finalizar la mediacion. Registro
fotografico de la actividad grupal de socializacidn y sensibilizacion.

1.

Fase 2 - Desarrollo del
proceso de escritura

Momento 2

Estrategias de generacion de ideas
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Fecha en la
que se
implementara

27 de mayo de 2019
10 de junio de 2019

Sesion (Clase)

5 sesiones

Listado y
breve
descripcion
delas
actividades
propuestas y
los
aprendizajes
esperados en
los estudiantes

Descripcion
del momento
planeado vy
cada
componente.

Binomio fantastico. Creacidn de historias a través de parejas de palabra
La estrella. A través de material concreto los estudiantes responderan a preguntas como:

¢Quién?, ;Qué?, ;Cuantos?, ;COmo?, ;Por qué? De una historia que creardn de manera
grupal.

Ensalada de cuentos. La docente les entregara a los estudiantes la parte inicial de cuentos y
les pedira a los estudiantes que escriban finales diferentes para los textos que recibieron.

Durante un espacio de clase denominado “Momento de la fantasia” los estudiantes tendran
acceso a diversos cuentos en los que exploraran formas como se inicia, cantidad de parrafos,
personajes y sus caracteristicas.

dados

Formalizacion de conceptos sobre estructura y elementos del cuento.
Explicacion y ejemplificacion de la estructura del plan de escritura.
Elaboracion de un plan de escritura de un cuento modelo.

Acercamiento a la lectura de diversos cuentos. Los estudiantes en el “Momento de la
fantasia” tendran la oportunidad de disfrutar de la lectura de cuentos de manera individual
y colaborativa.

Componente 1

Binomio fantéastico. La
docente presentara a los
estudiantes parejas de
palabras y de manera

colaborativa los
estudiantes crearan
historias afiadiendo
elementos de su
imaginacion.

La estrella. La docente
entrega a los estudiantes,
organizados por grupos,
una estrella. Los
estudiantes definirdn una
situacion  que  puede

A través de esta
mediacion los
estudiantes
crearan
personajes,
situaciones,
conflictos y
posibles
soluciones para
la creacion de
sus propias
historias.

Los estudiantes
tendran la
posibilidad de
crear historias
de manera
colaborativa,
apropiandose
de estrategias

La docente pedirda a los
estudiantes que busquen
en su mente ideas para la
creacion de historias, les
entregard  parejas de
palabras que servirdn de
detonantes para que los
estudiantes ideen
situaciones que podrian
plasmar en sus escritos.
Los nifios reciben de su
profesora estrellas
dobladas en las que en
cada punta encuentran
preguntas  sobre  una
situacion. Les pedira que
a partir de lo que
encuentran en la estrella
creen historias de manera
colaborativa.
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ocurrir y la escribiran en
la mitad. Posteriormente
los nifios responderan a
preguntas ubicadas en
cada esquina asi: ¢quién?,
¢QuE?, (cuantos?,
¢como?, ;Por qué?

Ensalada de cuentos. La
docente les entregaré a los
estudiantes la parte inicial
de cuentos y les pedira a
los  estudiantes  que
escriban finales diferentes
para los textos que
recibieron.

Todos estos ejercicios
serviran como  insumo
para la creacion de
personajes y situaciones
para desarrollar en los
cuentos.

que permiten
idear  nuevas
historias.

La maestra entregard a
sus estudiantes la parte
inicial de un cuento y
solicitard que redacte un
final para la historia dada.
Al  final de estos
ejercicios los estudiantes
compartiran sus escritos
con los comparfieros y
docente.

Componente 2

Durante un espacio de
clase denominado
“Momento de la fantasia”
los estudiantes tendran
acceso a diversos cuentos
en los que exploraran
formas como se inician,
cantidad de parrafos,
personajes y sus
caracteristicas.

Los nifios vy
nifias
disfrutaran de
la lectura de
cuentos
variados,
exploraran
elementos y
estructura
propia del
género
narrativo.

Los estudiantes
realizaran
revision
exhaustiva de la
forma como

inician los
cuentos, las
frases con que
inician los

parrafos, las
formas en que
diversos
autores realizan
los desenlaces
de los cuentos 'y
sus elementos.

La docente invitara a los
estudiantes a disfrutar y
gozar de la lectura de
cuentos.

Al final de la sesion les
pedird a los estudiantes
gue escojan un texto y a
partir de ahi resuelvan
una ficha para facilitar la
revision del cuento.
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Componente 3

Formalizacion de
conceptos sobre
estructura y elementos del
cuento.

Explicacion y
ejemplificacion de la
estructura del plan de
escritura.

Elaboracion de un plan de
escritura de un cuento
modelo

Los estudiantes
reconoceran la
estructura y
elementos de
los cuentos.
Los nifios vy
nifias
reconoceran
qué es un plan
de escritura y
su estructura
Los estudiantes

de manera
grupal

realizaran el
plan de

escritura de un
cuento modelo.

La docente retomara los
saberes previos y
realizara formalizacion de
los conceptos, estructura
y elementos de un cuento.
La maestra explicard la
estructura del plan de
escritura 'y mediara la
construccion  de  uno
utilizando un cuento
modelo para realizar
ejemplificacion.

6. Mecanismos e La docente realizard audio de las intervenciones de los estudiantes, realizando
previstos para analisis de la experiencia realizara registro en el diario pedagogico.
la evaluacién e Lasproducciones del ejercicio de ensalada de cuentos se registraran en el portafolio
y el de actividades de cada estudiante y sera analizado tomando como referencia rejilla
seguimiento de evaluacién.
de los e Se realizara registro fotogréafico de los estudiantes realizando la actividad y de las
aprendizajes producciones de los estudiantes del grupo focal.

7. Decisiones e Las producciones de los nifios seran evaluadas a través de rejillas de evaluacion
sobre la que permitiran evaluar el estado de la produccion de ideas en los nifios, su
informacién capacidad de producir situaciones a partir de diversos detonantes, la capacidad para
que se tomard conectar ideas y la inclusion de elementos propios del texto narrativo.
en cuenta para
la
sistematizacio
n
1. Momento 3 | Textualizacion

Fase 2: Desarrollo del

proceso de escritura

2. Fecha en la que | 12 de junio de 2019
se implementard
17 de junio de 2019
3. Sesion (Clase) 2 sesiones
4. Listado y breve

descripcion delas
actividades
propuestas y los
aprendizajes

Elaboracion del plan de escritura. La docente mediara para que los estudiantes inicien la
escritura de su propio plan de escritura.
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esperados en los
estudiantes

5. Descripcion del
momento
planeado y cada
componente.

Socializacion de la lista de chequeo para evaluar el plan de escritura.

Primera version del cuento. Se invitara a los estudiantes a realizar la primera version de
su cuento, se hace especial énfasis en que deben tener en cuenta lo que han planteado en
su plan de escritura.

Componente 1

Elaboracion del plan de
escritura. La  docente
mediard para que los
estudiantes inicien la
escritura de su propio plan
de escritura.

Socializacion de la lista de
chequeo para evaluar el plan
de escritura.

Los estudiantes

creardn su plan de
escritura, atenderan
las sugerencias de la
rejilla de auto
evaluacion (anexo ) y
lo socializaran en el

grupo.

La docente
mediara para
que los

estudiantes
escriban  su
plan de
escritura, sera
enfatica en la
importancia
de los
elementos que
deben tener en
cuenta

Componente 2

Primera versién del cuento.
Se invitara a los estudiantes
a realizar la primera version
de su cuento.

Los estudiantes
escribiran la primera
version de su historia,
plasmara en papel la
idea que ha venido
elaborando.

La docente
pedira a los
estudiantes
que tomen la
idea planeada
y comiencen a
escribir su
idea.

6. Mecanismos
previstos para la
evaluacion 'y el
seguimiento de los
aprendizajes

Se les entregara a los estudiantes su plan de escritura y se les pedird que lo revisen
teniendo en cuenta la primera version del cuento que escribieron, pidiéndoles que evalien
su propio escrito utilizando una rejilla (anexo 7). Para esta actividad se les entregaré rejilla

de auto evaluacion.

7. Decisiones sobre la
informaciéon que se
tomara en cuenta
para la
sistematizacién

e EIl plan e escritura y la primera version se evaluard con la rejilla de
autoevaluacidn esta informacion se analizara y archivara en el portafolio de cada
estudiante. A partir del analisis de la informacién recolectada cada estudiante
preparara la segunda version de su escrito.

e Ladocente tomara las rejillas de auto evaluacion y co evaluacion, las analizara
y redactara informe de hallazgos en el diario pedagégico haciendo énfasis en
avance conceptual y apropiacion de elementos propios del texto narrativo.

1. Momento 4

Fase 2 — Desarrollo del
proceso de escritura

Revisién y reescritura
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2. Fechaenlaque se | 20 de junio de 2019

implementara

3. Sesion (Clase) 4 sesiones

4, Listado y breve | Revisién entre pares de la primera version
descripcion delas

actividades propuestas y
los aprendizajes esperados
en los estudiantes

5. Descripcion  del
momento planeado y cada
componente.

Escritura de la segunda edicion del texto producido.

Revision entre pares.

Revision y acompafiamiento de la docente.

Preparacion del producto final.

Componente 1

Revision entre pares de la
primera version. Se
intercambiaran las versiones
del cuento junto con los
planes de escritura y se les
pedira que entre pares revisen
si se cumple el plan, para este
gjercicio se les proporcionara
una rejilla de evaluacion
(anexo 8).

Posterior a esto la docente
realizara revision
personalizada a cada
estudiante.

° Los nifios tendran
la posibilidad de revisar el
plan de escritura de sus
compafieros y compararlo

con la primera version,
realizando sugerencias y
comentarios.

° La docente
indicara a los estudiantes la
importancia del ejercicio
que van a desarrollar, les
facilitard una rejilla de
evaluacion para la
elaboracion de este analisis.
° La docente
comparard los planes de
escritura 'y las primeras
versiones de los estudiantes.
Realizara retroalimentacion
a cada estudiante de manera
presencial.

Componente 2

Segunda edicion del texto
producido. Se motivara a los
estudiantes a reescribir su
texto atendiendo a las
sugerencias dadas.

° Cada estudiante
retomara las sugerencias
dadas por sus compafieros y
docente para elaborar la
segunda ediciébn de su
cuento.

° La docente
motivard a los estudiantes a
la escritura de la segunda
version de su cuento,
realizando acompafiamiento
en los casos en que se
requiera.

Componente 3

Revisién entre pares. En
trabajo  colaborativo  los
estudiantes  revisardn  sus
escritos y los compartiradn
con sus pares recibiendo
sugerencias y aportes. Todo
esto se realizara con la
orientacion de una lista de
chequeo (Anexo 9).

° Los  estudiantes
utilizaran la lista de chequeo
para revisar sus
producciones de manera
colaborativa.

° La docente
solicitard a los estudiantes
que compartan sus escritos
con otro compafiero y entre
pares realicen la revision de
la segunda versién.

° La docente
acompafara el proceso de
los estudiantes que
requieran de mayor
colaboracion en el proceso.
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La docente se reunira con
cada estudiante para realizar
acompafiamiento  si  es
necesario para la revision del
texto.

Componente 4

° Preparacion del
producto final. El estudiante
re escribe su version. La
docente hace revision
ortogréfica y concerta con el
estudiante si estd listo para

hacer la version final del
texto.

° Para este ejercicio a
docente utilizara rejilla de
hetero  evaluacién, que
ademds de proporcionar
datos sobre el avance del
proceso permitira realizar

una retroalimentacion
individual a cada estudiante.

° Atendiendo a las
sugerencias de los
compafieros y docente el
estudiante  realiza una
tercera version de su
producto.

° La docente insitira
a los estudiantes a realizar la
tercera versibn de su
producto, haciendo
correcciones ortograficas si
€S necesario.

6. Mecanismos
previstos para la
evaluacion y el

seguimiento de los
aprendizajes

Para las revision de la version inicial y la version final se utilizara rdbrica de evaluacion que
permitird el analisis del proceso escritor de cada uno de los nifios tanto desde la estructura,
elementos de la tipologia textual, la ortografia, semantica y sintactica. Esta informacién se
registrara en el diario de campo. Las versiones y rejillas de evaluacién se archivaran en el

portafolio de cada estudiante.

7. Decisiones sobre
la informacion que se
tomara en cuenta para la
sistematizacion

° El analisis de las rabricas de evaluacién y de las versiones inicial y final de los
productos escritos de los nifios permitira un analisis del proceso escritor individual y grupal.
° Se realizara registro de rejilla de evaluacion, registro fotografico e informe de las

sesiones en el diario de campo.




120

1. Momento 5

Fase 3 — Después del proceso de
escritura

Producto final

2. Fecha en la que se 29 de junio de 2019
implementara

3. Sesion (Clase) 2 sesiones

4, Listado y breve descripcién Preparacion de la versidn final

delas actividades propuestas y los
aprendizajes  esperados en los
estudiantes

5. Descripcion del momento

planeado y cada componente.

llustracion.

Cada ° La

docente
pedird a los estudiantes
que realicen la escritura

Componente 1 °
estudiante escribe la

Preparacion de la | version final de su

version final - | cuento. de la version final de su
lHustracion. ° Los historia y su ilustracion.
estudiantes realizaran la
Acuerdos de | jlustracion que
publicacion acompafiara su

produccion escrita

6. Mecanismos previstos para la
evaluacion y el seguimiento de los
aprendizajes

A través de rabrica de seguimiento se realizara la revision final de la
produccion escrita de los estudiantes.

7. Decisiones sobre la
informacién que se tomard en cuenta
para la sistematizacién

° El analisis de las rabricas finales permitra contrastar la informacion
con el anélisis realizado en la version inicial, determinando el avance en cada
uno de los procesos.

° Registro fotogréafico
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1. Momento 6

Fase 3: Despues del
proceso de escritura

Evaluacion y socializacion

2. Fecha en la que

se implementara

3. Sesion (Clase) | 5 sesiones

4, Listado y breve | Elaboracion de diagramacion y disefio del libro de cuentos.
descripcion delas

actividades propuestas y
los aprendizajes

esperados en los
estudiantes
5. Descripcion del

momento planeado 'y
cada componente.

Evaluacion de la secuencia didactica

Socializacion

Componente 1

Elaboracion de

° Los estudiantes

de manera grupal
decidirdn como serd la

° La docente
motivara a los estudiantes a
participar en la diagramacion

diagramacion y disefio del | caratula del libro de | y disefio del libro de cuentos.
libro de cuentos. cuentos
Componente 2 ° Los estudiantes | e La docente
evaluaran los logros, el | motivard ejercicio de meta
De manera grupal se | cumplimiento de | cognicién a través de una
recordaran los objetivos | objetivos y la realizacién | fichaen la que los estudiantes
de la SD, los propésitosy | de  las  actividades | tendran la posibilidad de
metas; los estudiantes | propuestas. escribir sus apreciaciones y
determinaran si se logro evaluacion de secuencia
cumplir con lo propuesto didactica.
Componente 3 ° En el picnic | @ La docente
literario los estudiantes | coordinara el espacio del

Socializacion.
En picnic literario los
estudiantes tendran la

oportunidad de compartir
sus producciones
personales con la
comunidad educativa.

tendran la posibilidad de
compartir sus
producciones escritas con
estudiantes de  otros
grados, padres de familia
y docentes.

centro cultural Patio Bonito,
para la organizacion del
picnic literario. En esta
actividad los estudiantes del
grado tendran la posibilidad
de leerles a sus compafieros,
padres y comunidad en
general sus propios escritos.

6. Mecanismos Ficha de meta cognicion. A través de este registro individual los nifios expresaran sus
previstos para la | saberes, manifestaran sus emociones y aprendizajes después de la mediacion
evaluacion y el | pedagodgica.

seguimiento  de  los

aprendizajes

7. Decisiones ° Se analizaran los aportes de los estudiantes mediante rejilla de evaluacion.

sobre la informacién que
se tomara en cuenta para
la sistematizacion

Registro fotografico, video.




Anexo 7. Con mis fantasticuentos escribo, me divierto y aprendo

% 1CESI

“Con mis fantasticuentos escribo,
me divierto y aprendo.”

Secuencia didactica para grado tercero

& 1CESI

“Con mis fantasticuentos escribo,
me divierto y aprendo.”

Sesion | Presentacion de la secuencia

% [(, ]: ‘b[ “Con mis fantasticuentos escribo, me divierto y aprendo.”

Objetivo general

Promover la produccion auténoma de cuentos
movilizando la imaginacién y la inventiva a través de

estrategias de escritura desarrolladas en el aula.
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% I”C l: S‘l “Con mis fantasticuentos escribo, me divierto y aprendo.”

¢Qué haremos durante esta secuencia?

* Recordaremos cuentos leidos y su estructura.

* Aprenderemos aspectos importantes sobre la

estructura y los elementos de los textos narrativos.
* Escribiremos cuentos de nuestra propia autoria.

* Socializaremos nuestros productos escritos.

% l.‘C E Sl “Con mis fantasticuentos escribo, me divierto y aprendo.”

é¢Cuando lo haremos?

* Durante 12 sesiones de clase

% [(J ]: ‘5[ “Con mis fantasticuentos escribo, me divierto y aprendo.”
¢Cual sera mi producto final?

* Entregaré un cuento que he revisado, reescrito y editado.
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% [( l: S.[ “Con mis fantasticuentos escribo, me divierto y aprendo.”

¢Cudles seran mis aprendizajes?

* Aprenderé a desarrollar estrategias del proceso de escritura
de cuentos auténomos.



Anexo 8. Sesidon Il — Formalizacion de conceptos

% ICESI  “Con mis fantasticuentos escribo, me divierto y aprendo.”

Sesion Il — Formalizacion de conceptos

% IL }: S‘l “Con mis fantasticuentos escribo, me divierto y aprendo.”

Sensibilizacion

Video: “El leén que no sabia escribir”

scrible&og=vi
&ie-UTF-8

[wovigoogle comfsea
ntorel+lefags=c

% l”C E SI “Con mis fantasticuentos escribo, me divierto y aprendo.”
¢Qué es un cuento?

Narracion breve, oral o escrita, en la que se narra una historia
de ficcion con un reducido nimero de personajes, una intriga
poco desarrollada y un desenlace rapidos.

Los cuentos normalmente narran hechos fantasiosos pero
algunas veces los escritores usan hechos de la vida real para
construir sus historias.
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% l(_,]: '3[ “Con mis fantasticuentos escribo, me divierto y aprendo.”

Estructura de los cuentos

En este espacio el escritor presenta a los personajes, describe el lugar donde
. s . o Lo
Inicio se desarrollan los hechos y hace una breve introduccion de la situacion que
se va a desarrollar.

El escritor plantea la situacidn que va a desarrollar, es el momento en que el

Nudo lector se siente mds atrapado con el texto,

Desenlace La historia concluye con la solucion de la situacidn planteada.

% IHC l: S[ “Con mis fantasticuentos escribo, me divierto y aprendo.”

Diferenciemos formatos de otras tipologias textuales

“iiiy Noticia - Faxte
+¢ Reeceta l =¥ informative

Tivute

|
i
i
46,

% IHC l: S‘l “Con mis fantasticuentos escribo, me divierto y aprendo.”

Diferenciemos formatos de otras tipologias textuales

e =
Dwstivatarso

| Frase breve
(arsce)

Introducecion

Cunarpo
==
[Cocpeman ] Datos del
E e producio
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@ ubli-::éf “Con mis fantasticuentos escribo, me divierto y aprendo.”

Trabajo practico
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Anexo 9. Rejilla de autoevaluacion de plan de escritura

ITEM SI | NO

Desarrollamos todos los elementos del plan de
escritura

Utilizamos letra clara y legible.

Hay coherencia entre el tema que deseamos
desarrollar y el titulo que propusimos.

Especificamos los personajes qué haran parte
de la historia.

Las acciones que proponemos nos permiten
desarrollar la idea.

Las situaciones que proponemos permitiran
desarrollar la historia.

El desenlace propuesto en realidad esta
conectado con el tema, los personajes y las
situaciones que planteamos en nuestro plan.

Anexo 10. Rejilla de autoevaluacion de escritos

ITEM SI |NO

Mi escrito tiene titulo.

Utilicé letra clara y legible.

La escritura es comprensible.

La secuencia de las situaciones es clara.

Mi texto corresponde al plan de escritura

Tengo errores de ortografia.

Firmé mi texto al final.
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Anexo 11. Rejilla de evaluacion entre pares (Versién 1)

ITEM SI | NO

El escrito tiene titulo y éste corresponde al
escrito

Entiendo la letra y pude leer con facilidad.

Comprendo qué tipo de texto tengo en mis
manos.

La secuencia de las situaciones es clara.

Encuentro que en la escritura se repiten los
mismos conectores siempre.

El texto corresponde al plan de escritura.

En el escrito encontré algunos errores de
ortografia.

Me senti “atrapado” por el texto

Al final encuentro el nombre de quien escribid
el texto.




Anexo 12. Ejercicio de meta cognicion

Nombre:
Responde las siguientes preguntas teniendo en cuenta las actividades desarrolladas en la
secuencia didactica: “Con mi fantasticuentos, escribo, me divierto y aprendo”

¢Qué aprendi en esta
secuencia didactica?

¢Me quedo claro como es el
proceso de la escritura?

¢Qué habilidades desarrollé
con esta secuencia didactica?

¢Qué dificultades tuve en el
desarrollo de las actividades
propuestas?

¢Quedé satisfecho(a) con el
resultado?
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Anexo 13. Encuesta “yo como escritor”

¢Sabes qué es un plan de escritura?

Si No
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Con el trabajo que hiciste, ¢lograste escribir tu propio cuento?

Si No

¢Hiciste tu cuento realizando revisiones?
Si No




