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Resumen

Luego de observaciones diarias, comunicados desde rectoria con respecto al mal uso de
la emisora y reportes escritos de los maestros en las comisiones de grados respecto a la
forma de expresarse, interactuar y exponer de los estudiantes de grado octavo de la
Institucion Educativa Francisco José Lloreda Mera en espacios formales e informales de la
escuela, surge la necesidad de buscar estrategias didacticas que permitan generar cambios

en su expresion oral involucrando los recursos de la institucion.

Por este motivo, la autora disefia una secuencia didactica como estrategia de aprendizaje
colectivo de habilidades propias de la expresion oral (habla y escucha comprensiva) que
promueve el desarrollo de la competencia comunicativa, la convivencia y el aprendizaje

significativo a través del uso de la emisora.

La secuencia didactica se denomina “Desde el Saladito, su emisora escolar Zona R”
haciendo referencia al lugar de ubicacion de la I:E y por pertenecer a la zona rural. Esta
secuencia se organizd en tres momentos: inicio, desarrollo y cierre. En cada uno se
plantearon actividades relacionadas con el hablay la escucha, el lenguaje verbal y no verbal
y el guion radial, implementadas en las horas de clase, a la espera del fortalecimiento de
las habilidades de escucha y habla y movilizacién de saberes relacionados con el guion

radial.

Los resultados obtenidos con la aplicaciéon de la secuencia didactica fue una serie de
habilidades que pueden ser estimuladas por medio de estrategias de ensefianza y actividades
de aprendizaje encaminadas a la produccién de un programa radial. Ademas, el uso de la
emisora como recurso didactico posibilita que el estudiante sea protagonista de su proceso
de aprendizaje y el maestro se convierta en mediador, facilitador y orientador gracias al
didlogo constante que permitié compartir los saberes previos o experiencias, interiorizar

los nuevos y transformar lo previamente concebido.

Palabras claves: secuencia didactica, estrategia de ensefianza, expresion oral, el

programa radial.



Abstract

After daily observations, notices from principal office regarding to improper use of the
radio station and written reports of the teachers in meeting about how expressing,
interacting and explaining the eighth grade students from Institucion Educativa Francisco
José Lloreda Mera in formal and informal spaces at school, there is a need to seek teaching

strategies that bring changes in their oral expression involving institutional resources.

For this reason, the author designs a didactic sequence as a strategy for collective learning
skills of oral expression (speech and comprehensive listening) that promotes the
development of communicative competence, social relationships and meaningful learning

through the use of the radio station.

The didactic sequence is called "Desde el Saladito, su emisora escolar Zona R" refers to
the site of I: E and for belonging to the rural area. This sequence was organized in three
moments: start, development and closure. In each one, activities related to speech and
listening, verbal and non-verbal language and the radio script were implemented during
class hours, waiting for the strengthening of listening and speaking skills and meaningful

knowledge changes related to the plot.

The results gotten from this didactic sequence application was a set of abilities that can
be stimulated through learning strategies and activities for a radio program production. In
addition, the use of radio as a teaching resource allows the student to be the protagonist of
their learning process and the teacher becomes a mediator, facilitator and counselor thanks
to the constant dialogue that allowed to share previous knowledge or experiences,

internalize new ones and transform previously conceived.

Key words: didactic sequence, teaching strategies, oral expression, radio programm.
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1. Introduccidén

La propuesta se desarrollo en la Institucion Educativa Francisco José Lloreda Mera,

ubicada en el corregimiento El Saladito, km 14 via al mar, municipio de Santiago de Cali,

al sur del departamento del Valle del Cauca. El corregimiento cuenta con una riqueza

natural muy valiosa: el bosque de niebla de San Antonio, refugio de muchas plantas en

Paimira

ueppued

Buenaventura

Imagen 1. Mapa de “El Saladito”. Recuperado de:
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/Corregimiento_El

extincion, animales que llegan a
descansar y aves en busca de alimento.
Esta riqueza junto al clima se convierte
en un sitio ideal para descansar o pasar
un rato en familia y disfrutar de comidas
tipicas colombianas y su tradicional

leche de chiva.

En este trabajo de investigacion se
encontrara un informe detallado de la
propuesta de intervencion de aula
denominada “El programa radial: una
secuencia didactica para fortalecer la

expresion oral” dividido en cuatro

apartados: En el primer apartado se presentaran las necesidades identificadas a través de la

observacién con respecto a la expresion oral en la Institucién Educativa, es decir, la

descripcion del problema y los objetivos planteados para intervenir desde la didactica con

una propuesta de aula pertinente. En el segundo, se expondran los conceptos teéricos que

la soportan, iniciando con los referentes legales y curriculares, como la Constitucién

Politica, Ley General de Educacion, Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana,

Estandares Basicos de Competencia y Los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA).

Asimismo, estaran presentes los cimientos conceptuales que transversalizan el documento:

el programa radial, estrategias didacticas y la expresién oral, lo que constituye el objeto a

fomentar.


https://upload.wikimedia.org/wikipedia/Corregimiento_El_Saladito.svg.png
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/Corregimiento_El_Saladito.svg.png
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En el tercer apartado se hace referencia al disefio metodoldgico aplicado de caracter
cualitativo con una variante pedagogica de accion educativa bajo un enfoque interpretativo,
comunicativo y sociocultural. Para la recoleccion de informacion se recurre a la
observacion directa, cuyos datos son registrados en tres fichas, una exploratoria no
estructurada y dos estructuradas o rejillas aplicadas antes y después de la secuencia
didactica, una entrevista informal a los docentes de grado sexto y séptimo, una encuesta de
autoreconocimiento tipo cuestionario a los estudiantes y registro audiovisual de lo sucedido
en clase, con el objetivo de corroborar y comparar los avances o retrocesos durante el

analisis de los resultados.

Finalmente, en el cuarto apartado se presentan los resultados, las conclusiones y el
impacto que generd la implementacion de la propuesta en la expresion oral de los
estudiantes y en el proceso educativo en general. Igualmente, desde la experiencia vivida
en la parte de la didactica, se dan unas recomendaciones que permitiran redisefiar una

secuencia mas completa y personalizada.
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2. Planteamiento del problema de investigacion

2.1.  Formulacion del problema

En la institucion Francisco José Lloreda Mera del corregimiento El Saladito, los
maestros de Lengua Castellana y Literatura hacen un trabajo formal y continto de
fortalecimiento alrededor de las competencias lectoras y escritoras como aparece en los
planes de area, siendo la oralidad relegada a un segundo plano o limitada. Lo anterior tiene
como fundamento tres razones: la primera de caracter impositivo desde el MEN, por los
resultados bajos en las pruebas nacionales Saber, Saber icfes y Ecaes e internacionales
Programme for International Student Assessment (PISA) 20162, la segunda de caracter
pedagdgico por desconocimiento de su didactica y seguimiento y una tercera de

conceptualizacion de los docentes, como lo expresa Gutiérrez (2012), en su tesis doctoral:

la escuela en Colombia, no esta preparada para la ensefianza reflexiva y progresiva de la oralidad
primero porque tradicionalmente se ha ocupado y preocupado por la adquisicion y desarrollo de
la lengua escrita como una tarea impuesta por la sociedad y segundo por el rechazo por parte de
amplios sectores del profesorado en asumir la competencia discursiva oral como un objeto de

ensefianza y aprendizaje. (p. 45)

La primera razon esta justificada en la evaluacion de las competencias lectora y escritura
en las Pruebas Saber, es decir, la planeacion de la ensefianza del espafiol y la literatura
propende hacia el fortalecimiento de dichas competencias desde los primeros afios, como
lo requieren los Estandares Basicos en Competencias de Lengua: “enfatizar el uso del
lenguaje, a través de sus manifestaciones orales y escritas, acompafiado del enriquecimiento
del vocabulario, de unos primeros acercamientos a la literatura a través del proceso lector”
(Ministerio de Educacion, 2006, pp. 27-28). Por tanto, las practicas de aula se centran en la
produccion textual, la comprension lectora y la literatura como aparece en los planes de

area.

La segunda razon esté justificada en la forma de abordar las précticas de oralidad en el

aula porque son consideradas como una actividad para transmitir informacion, que no

1 Las pruebas PISA evaltiian y comparan lo que los estudiantes pueden hacer con lo que saben en lectura matematica y
ciencias. Las pruebas TIMSS evalian y comparan lo que los estudiantes saben en matematicas y ciencias
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necesita del acompafiamiento del maestro y se evalla con criterios enfocados al saber
especifico del area desconociendo las multiples funciones alrededor de la construccion de
sentido en las cuales el estudiante es reconocido como sujeto social que tiene voz y que es
escuchado desde multiples situaciones e intenciones. Para Nussbaum (1996), la desatencion
de lo oral no solo depende de la importancia que ha logrado la escritura sino también a la
dificultad de sistematizacién de sus rasgos y aspectos mas pertinentes, asi como al
desconocimiento, por una parte, del profesorado, de la tipologia de lo oral, de su
caracterizacion y de pautas de observacion, por tratarse de actos y producciones
instantaneas”. De ahi su afirmacion de que el tratamiento didactico de todo lo referente a
lo oral supone, alin en nuestros dias, un espacio de innovacion en la Didactica de la Lengua

y la Literatura.

La tercera razon, la concepcion de oralidad de los maestros de otras areas. Para los
maestros la oralidad esta relacionado con el ejercicio de hablar, ausencia de lo escrito,
exponer sin titubeos y con las tradiciones de los antepasados. Ademas, afirman que los
estudiantes aprenden a hablar desde la casa y que en la primaria los estudiantes hablan més
que en bachillerato y que la oralidad es tema de los profesores de espafiol. Estas
concepciones se deben segun Rodriguez (1995) que desde siempre la escuela ha asumido
la tarea de ensefar a leer y escribir, mientras que ha considerado la ensefianza formal de la
lengua oral como una actividad extraescolar, Respecto a la exclusividad de la asignatura de
espafiol como responsable de las habilidades orales de los nifios y adolescentes, Lomas
(1990) comenta:

"Saber hablar es una destreza esencial en la vida de las personas y su aprendizaje exige un uso
constante, dentro y fuera de las aulas. La adquisicién de la competencia oral de los alumnos y
de las alumnas es un proceso lento y gradual en el que no so6lo intervienen el profesorado de
lengua, sino también el profesorado de las diferentes areas y materias y una serie de factores
sociales (como el origen sociocultural de los hablantes y los contextos de uso lingistico en que
intervienen habitualmente) que a la postre condicionan el desigual acceso de las personas a

determinados registros, sociolectos, estilos y habilidades linguisticas".(p. 271).

Retomando el contexto de esta propuesta, en la clase de Lengua Castellana y Literatura
los estudiantes de grado octavo muestran algunas falencias en su expresion oral como el

volumen de voz muy bajo o muy alto, rapidez en sus intervenciones que afecta la diccion,
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respiracion rapida que interrumpe la fluidez del discurso, escasez de vocabulario para
hablar de un tema, narracion de eventos sin claridad, orden y coherencia, falta de
argumentos para defender su opinion, uso de muletillas y titubeos al exponer, uso del
lenguaje formal e informal indiscriminado. Ademas, los maestros en otras asignaturas han
manifestado en asambleas generales su preocupacion por la poca preparacion de los
estudiantes para las exposiciones, mesas redondas, debates o pequefios grupos de discusion,
en los que se evidencia, ademas de lo expuesto anteriormente, mala postura, mirada
enfocada al profesor y no al publico, repeticion de lo que otros dicen, nerviosismo y
bloqueo. Algo muy reiterativo en todas las asignaturas es la exposicién con un papel que

contiene el mismo texto de la cartelera, el cual terminan leyendo.

Por otra parte, la emisora escolar es un espacio con el que cuenta la institucién educativa
pero solo se utiliza para dar informacion institucional, reproducir musica en recesos 0 en
actividades escolares culturales (izadas a la bandera, feria microempresarial, asambleas de
padres, fiesta por la vida), por lo que no se tiene como un proyecto articulado al Proyecto
Escolar de Uso del Tiempo Libre, PETL, y menos un grupo responsable de dicho espacio.

En sintesis, segun lo observado en los estudiantes del grado octavo de la I.E. Francisco
José Lloreda Mera en diferentes momentos y espacios y la importancia de los procesos de
escritura y lectura sobre la oralidad, la problematica consiste en que los estudiantes tienen
debilidades en la escucha y habla comprensiva, siendo necesario buscar estrategias

didacticas que puedan adaptarse a cualquier grado de escolaridad.

2.2.  Formulacion de la pregunta investigativa

A partir de la realidad observada en mis estudiantes con respecto a su expresion oral, las
practicas dialdgicas de la escuela poco o nada reflexivas y su posicién relegada frente a los
procesos de escritura y la lectura, formulo la siguiente pregunta: ¢cuales son los aportes a
la expresion oral de una préactica de ensefianza a traves de una secuencia didactica para la

produccion de un programa radial?
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3. Justificacion

Hablar es una capacidad favorecida por la condicion de 6rganos especializados y algunas
funciones cerebrales propias del ser humano, pero “hablar bien” es considerada por muchos
una predisposicion natural que permite expresarse de manera emotiva, convincente, clara,
agradable y que necesita de ambientes como la familia, la sociedad y la escuela para ser
estimulada. No obstante, la escuela como ambiente estimulante exige ciertos desempefios

orales que no se dan de manera natural, y que necesitan ser adquiridos de manera consiente.

Por lo tanto, la propuesta surgié por una serie de condiciones reiterativas en las
diferentes asignaturas: primero, con respecto a la convivencia, se observd cémo los
estudiantes interrumpian la clase, impidiendo asi, escuchar y ser escuchado. Segundo, con
respecto a la expresion oral, durante las exposiciones leian 0 memorizaban textualmente;
no tenian una postura adecuada ni utilizaban gestos como apoyo y generalmente mantenian
contacto visual con el maestro o bajaban la mirada proyectando inseguridad. En cuanto al
volumen bajo en la voz y rapidez o lentitud en la pronunciacién, generaba dificultades en
la atencion del publico: pérdida de interés en lo que el otro expone y pérdida del hilo en la
conversacion porgue no se les escuchaba o entendia. Tercero, en la actualidad el proceso
de ensefianza de la oralidad no aparece en las planeaciones como se hace con la lectura y
la escritura, se hace uso de las practicas dialdgicas mas comunes, pero no se guia su
construccion. Desde siempre la escuela ha asumido la tarea de ensefiar a leer y escribir,

considerando la lengua oral como una actividad extraescolar (Rodriguez, 1995).

Teniendo en cuenta lo expuesto por Bigas (2008), la oralidad constituye un elemento
primario y sustancial para la consecucion de un aprendizaje escolar satisfactorio sobre el
que se fundamentan los conocimientos posteriores, y gracias a ello se promueve el
desarrollo de la vida social y la adquisicién formal del sistema de lengua, por lo cual, se
considera entonces de vital importancia rescatar la ensefianza de la oralidad en la escuela,
por su permanencia en todos los &mbitos de accién social donde aparece el dialogo y la

interaccion como facilitadores de la comunicacion, la convivencia y el conocimiento.

Otro rasgo de gran importancia alrededor de la oralidad son las funciones que emergen
de una practica de ensefianza para la produccion de un programa radial, las cuales deben

ser analizadas y comprendidas en su transversalidad por los estudiantes.
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Por otra parte, este tipo de implementacién es una oportunidad para mejorar la
institucion educativa desde lo pedagogico porque promueve en los maestros el disefio de
practicas de ensefianza incluyentes para una poblacion estudiantil heterogénea que necesita
desarrollar las habilidades de habla y escucha, para estimular el lenguaje oral por medio de
situaciones de vida cotidiana, socializacién de problemas de su contexto, debates,
comentarios, dudas y respuestas, implementacion de juego de roles, descripcion de

personas, objetos, lugares en forma detallada, describir laminas, entre otros.

Cabe resaltar que los espacios en la escuela también son nichos de experimentaciones y
potencializadores de destrezas y habilidades, especificamente la emisora escolar, espacio
que sin tener los recursos tecnoldgicos propios de una emisora comercial es el escenario
propicio para la participacion y la construccion de la voz. La emisora favorece el
reconocimiento de las interacciones y opiniones en la medida que van fortaleciendo la
habilidad para hablar y escuchar. La importancia de este tipo de implementaciones para la
institucion, permite visibilizar aciertos y desaciertos en los procesos de ensefianza y

aprendizaje a través del analisis para ser tenidos en cuenta al interior de la Institucion.
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4. Objetivos

4.1.  Objetivo General

Identificar los aportes a la expresion oral de una estrategia de aprendizaje colectivo como
es la secuencia didactica disefiada para la produccion de un programa radial en un grupo de
estudiantes del grado octavo de la Institucion Educativa Francisco José Lloreda Mera del

corregimiento El Saladito.

4.2.  Objetivos especificos
e Identificar el estado actual de la expresion oral a través de la presentacion de un
programa radial, en los estudiantes de grado octavo de la Institucion Educativa Francisco

José Lloreda Mera.

e Disefiar e implementar una secuencia didactica que promueva el desarrollo de la
expresion oral en estudiantes de grado octavo de la Institucién Educativa Francisco José

Lloreda Mera.

e Analizar los resultados obtenidos con la implementacion de la secuencia didactica
para la produccién de un programa radial en relacion con el fortalecimiento de la expresion

oral.
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5. Marco teorico

Para conocer las interpretaciones conceptuales precedentes sobre los temas expuestos
en este informe de intervencion pedagdgica fue necesario hacer una amplia revision

bibliogréfica, que fue categorizada y direccionada segun los siguientes campos semanticos:

2.EXPRESION
ORAL

Figura 1. Triangulacién de Teorias. Fuente: Elaboracion propia

La propuesta de intervencion en el aula sobre la produccion radial como estrategia
didactica para fortalecer la expresion oral se fundamenta en los referentes legales y
conceptuales que soportan su ensefianza: Ley General de Educacion, Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana de 1998. Ademas, los referentes conceptuales estan
soportados desde las diferentes miradas tedricas dadas por autores como Canale y Swain
(1983), Daniel Cassany (2003), Anna Camps (2002, 2005), Walter Ong (1987), Frida Diaz
Barriga (1998, 2002), Mirta Yolima Gutiérrez (2012, 2013), Mario Kaplun (1992, 2002),
entre otros, quienes consideran la oralidad como una practica social y cultural e insisten en
la necesidad de implementar practicas en las cuales el aula se convierta en un espacio para
intercambiar la palabra, construir pautas para interactuar y escuchar comprensiva y

criticamente.
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5.1.  Referentes legales

La reglamentacion establecida en la Constitucion Politica colombiana de 1991 dio
origen a las primeras pautas sobre el derecho a la educacion y a la democratizacion de la
voz desde las aulas, entendida como ejercicio de participacion donde existe dos o varios
sujetos protagonistas de una practica social y discursiva basada en el respeto. La escuela,
como garante, debe reflejar en sus practicas la inclusion, cooperacion y convivencia

democratica a través del empoderamiento de la palabra y el derecho a la participacion.

De esta manera la Constitucion Politica de Colombia de 1991, en el Titulo I1, Capitulo
1, hace referencia a los derechos, garantias y deberes, como lo expresa en el Articulo 20:
“Se garantiza a toda persona la libertad de expresar y difundir su pensamiento y opiniones,
la de informar y recibir informacion veraz e imparcial, y la de fundar medios masivos de
comunicacion” (p. 17). Por tanto, las practicas de aula desde cualquier area del
conocimiento mediadas por la lectura, escritura y oralidad deben estar vinculadas a
situaciones discursivas propias de los grupos con sus intereses propios como es el caso de
la propuesta sobre la produccion de un programa radial.

La Ley General de Educacion 115 de 1994, en el Articulo 20, especifica y propone sobre
la ensefianza de la lengua castellana lo siguiente: “desarrollar las habilidades comunicativas
para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente” (p. 6). Al
mismo tiempo, en los objetivos especificos de la Educacion Basica secundaria en armonia
con la ensefianza de la lengua castellana en la misma Ley 115/94 en el articulo 22, literal
a) propone: “el desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar correctamente
mensajes completos, orales y escritos en lengua castellana, asi como para entender,
mediante un estudio sistematico, los diferentes elementos constitutivos de la lengua” (p. 7)
y con respecto a la ensefianza de lo literario de la lengua en el literal b) indica que: “la
valoracion y utilizacion de la lengua castellana como medio de expresion literaria y el
estudio de la creacion literaria en el pais y en el mundo” (p. 7). Es decir, en la escuela no
se debe ensefiar la lengua, se debe ensefiar a usarla a través de practicas donde se involucren
las cuatro habilidades comunicativas en contextos reales para dialogar sobre experiencias,

formular problemas y plantear soluciones, interpretar textos, comunicarse, interactuar y
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aprender sin dejar a un lado el uso correcto del lenguaje y el conjunto de reglas que le son

propias, lo anterior para lograr un individuo competente a nivel comunicativo.

Por otra parte, los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana aparecen en
Colombia hacia 1998 y por ser considerada una de las areas obligatorias y fundamentales
del conocimiento, como lo estipula la misma Ley 115/94, era necesario evaluar su
ensefianza, la cual estaba enfocada en la estructura gramatical, memorizaciéon de normas y
produccion textual, dejando a un lado las habilidades comunicativas y “perdiendo de vista
las dimensiones socioculturales y éticas, e incluso politicas de la misma” (Ministerio de
Educacion Nacional, 1998, p.47). Con este resultado, los Lineamientos Curriculares, segun
el Ministerio de Educacion Nacional (1998), tienen como tarea orientar y regular la
ensefianza de la Lengua Castellana contemplando las habilidades de leer, escribir, hablar,
escuchar, asi como la significacion en los distintos contextos donde los sujetos se

construyen en y desde el lenguaje.

En otras palabras, la ensefianza de la lengua castellana debe planearse a partir de los
usos reales del lenguaje en la sociedad y reconocer las funciones como instrumento
dinamizador en diferentes situaciones de la vida diaria. Es asi como la escuela debe
proponer practicas de participacion y actuacion desde el lenguaje en la escuela, la familia
y el entorno local y nacional, porque en esa medida el ser se comunica, se integra a un

grupo social, se fortalece su identidad y transforma su saber.

Son evidentes también los Estdndares Basicos de Competencia de Lenguaje
considerados como referentes que permiten evaluar los niveles de desarrollo en la
comprension oral (escucha) y produccién oral (habla) de los estudiantes en su ciclo escolar,
y al mismo tiempo orientar el trabajo de aula hacia la formacion de personas autbnomas a
partir del uso del lenguaje. Tomando como referencia lo anterior, en el plan de area de
Lengua Castellana de la Institucion Educativa Francisco José Lloreda Mera para grado

octavo prevalece los procesos de lectoescritura sobre el de la oralidad.
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5.2.  Triangulacién conceptual

5.2.1. Cimientos conceptuales de la propuesta.

Para abordar el problema planteado de esta investigacidn se recurre a conceptos como
competencia comunicativa, expresion oral, secuencia didactica y programa radial, estos
términos son el soporte de esta propuesta de intervencion porque permiten tener una mirada
méas amplia de lo que cominmente estd catalogado como hablar y escuchar. También,
brindan estrategias que pueden ser aplicadas en el aula con respecto a la expresion oral
dentro de una estructura organizada y finalmente analizar los resultados para tener un

criterio desde la objetividad y en una préxima intervencion conservar o no lo propuesto.

5.2.2. Competencia Comunicativa.

A propésito de la competencia comunicativa, en la década de los setenta Hymes (1972)
propuso la existencia de una competencia comunicativa, comprendiéndola en términos
generales como la capacidad de interpretar y usar apropiadamente el significado social de
las variedades linguisticas, desde cualquier circunstancia, para establecer una efectiva
comunicacion en situaciones culturalmente significantes y para emitir mensajes verbales
congruentes con la situacion de intercambio. Previamente, Fishman (1970) se refiere a la
capacidad de interpretar y usar una serie de reglas en el proceso de interaccion social, que
se definen por quién comunica, qué lengua, dénde, cuando, acerca de qué, con qué

propdsito y consecuencia.

De igual manera, la competencia comunicativa se configura por la adquisicion y
desarrollo de una serie de habilidades. Canale (1983) y Swain (1980) establecen para la
competencia comunicativa cuatro areas de conocimiento bien diferenciadas: lingdistica o
gramatical, sociolinglistica, discursiva y estratégica, las cuales permiten mejorar la
capacidad de cooperacion y con ello estudiar la dimension dialégica de la oralidad.
Posteriormente, son también retomadas por Roméu (2003) quien afiade la competencia
cognitiva y sociocultural para luego definirla como un conjunto integrado de
conocimientos, habilidades, capacidades y convicciones de una persona para comportarse
de manera eficaz y adecuada en una determinada comunidad de habla. Gutiérrez (2012,
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2013) considera de gran importancia la habilidad cognitiva dentro de la dimensién
dialdgica de la oralidad dado que a través de las interacciones los estudiantes negocian y
construyen el conocimiento. Resalta ademas las dimensiones metacognitiva y
metalinglistica en todo el proceso porque el ser humano desde la introspeccion de las
caracteristicas de la oralidad utiliza la lengua de acuerdo a un contexto y con un propaésito,
ya que es precisamente desde la reflexion intencionada sobre las caracteristicas linguisticas,
sociolinguisticas, discursivas, estratégicas y cognitivas de la oralidad, la manera que los
sujetos adecuan los usos orales a la situacion comunicativa, del mismo modo que se toma

conciencia de la actividad de conocimiento sobre la oralidad.

Otro aspecto importante de la competencia comunicativa esta relacionado con la parte
sociocultural, porque las habilidades se van adquiriendo a lo largo del proceso de
socializacion y, por lo tanto, se generan a partir del contacto entre el sujeto y su contexto,
es asi como la Teoria Sociocultural, de Lev Vygotsky (1995), indica que el desarrollo del
ser humano es el resultado del proceso histérico y social donde el lenguaje desempefia un
papel esencial para la comunicacion y el intercambio social que a su vez son generadores

de estimulos de las funciones psiquicas para el desarrollo del pensamiento.

Finalmente, el concepto de competencia comunicativa se encierra dentro del
conocimiento linguistico de la lengua: fonologia, semantica, sintaxis, l1éxico y gramatica y
del uso de la misma referido al contexto en los que se da el discurso y se adquiere a lo largo

del proceso de socializacion.

5.2.3. La expresion oral.

La expresion oral es considerada una destreza linguistica vinculada con la produccion
del discurso oral propia del ser humano y que posibilita la comunicacién y la interaccion
en un grupo social. Esta destreza comprende el dominio de la pronunciacion, el Iéxico y
la gramatica de la lengua y de otros componentes, como lo menciona Cassany et al. (1994)
para ser competente en la expresion oral se requiere una serie de microhabilidades, por

ejemplo: brindar informacion, dar opiniones, mostrar acuerdo o desacuerdo, resolver fallos,
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justificar, intervenir oportunamente. Igualmente, la expresion oral también requiere de unos

conocimientos socioculturales y pragmaticos en un ambito informal poco estructurado.

Desde otra perspectiva, la expresion oral es la capacidad que poseen ciertas personas
para llegar a un publico a través de la palabra con unos objetivos especificos muy diferentes
a la interaccion social, transformandose en una estructura discursiva persuasiva que se
manifiesta en las exposiciones, debates, foros, etc. En estas practicas dialégicas es
fundamental que el hablante posea una buena expresion oral y escucha para que pueda
acercarse a los receptores y emitir el mensaje apropiado. Segun Flores Mostacero (2004),
“la expresion oral es la capacidad que consiste en comunicarse con claridad, fluidez,
coherencia y persuasion, empleando en forma pertinente los recursos verbales y no
verbales. También implica saber escuchar a los demas, respetando sus ideas y las

convenciones de participacion en un ambito formal muy estructurado” (p. 11).

Para JesUs Ramirez en su articulo “La expresion oral” se refiere al sujeto “desde su rol
de emisor o receptor nombrandolo como un comunicador eficiente cuando ha desarrollado
una competencia que suponga un dominio de habilidades comunicativas de lenguaje
integrado oral” (2002 p. 59). Es decir, la expresion oral es la capacidad del ser humano de

comunicarse con palabras y expresiones ante un numero de oyentes que lo escuchan.

Por lo tanto, la expresién oral requiere de palabras o signos sonoros y auditivos, también
de otros elementos no verbales como la mirada, los gestos, la postura corporal, los
movimientos de manos, gestos, expresiones faciales para afianzar el mensaje que
deseamos transmitir, favorecer la manifestacion de los sentimientos, emociones y estados

de animo y mantener la atencién del oyente, convirtiéndonos en un comunicador eficiente.

En el contexto escolar, el comunicador eficiente puede formarse exponiéndolo a una
serie de discursos orales con un objetivo linglistico y comunicativo pensado y planeado, el
dialogo es uno de ellos. Por ser considerado como una unidad comunicativa, el didlogo y
dentro de este a la conversacion, convierte el aula en un espacio de encuentro para los
acuerdos, desacuerdos Yy el fortalecimiento de la competencia comunicativa a través de una
propuesta que, por un lado, potencialice la escucha y el habla comprensiva, y al mismo
tiempo rescate la estructura dialogal de la clase, transformandose en un recurso de los

actores educativos para lograr reconocimiento, respeto mutuo y una construccion de
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ciudadania. Desde la perspectiva de Bajtin (1982), la escuela es considerada como un
espacio de gran polifonia e interaccién comunicativa y desde la perspectiva de Freire (1993)
en la escuela se construye solidariamente el conocimiento por medio del dialogo. En esta
medida se va perfilando también un tipo de discurso méas consciente, mas elaborado que se
vera reflejado cuando esté en otros ambientes y contextos como la biblioteca 0 una

entrevista de trabajo porque, como indica Cassany et al. (1998):

La vida actual exige un nivel de comunicacion oral tan alto como de redaccion escrita. Quien
no pueda expresarse de manera coherente, clara y con una minima correccion, limita su trabajo

profesional y sus aptitudes personales, y corre el riesgo de hacer el ridiculo. (p. 135)

Para Lomas (1999) de la conversacion derivan “otros géneros orales” como el los
domina, donde se encontrara la discusion, el debate y dentro de este la tertulia y la
entrevista. Teniendo en cuenta la descripcion que hace el autor, la propuesta sobre el
programa radial para el desarrollo de la expresion oral, posibilita la diversidad de géneros
orales segun el nimero de actores gue intervengan como lo propone Cassany (2000), una
de ellas es la comunicacion de tipo dual y plural, porque los roles que se asumen al interior

de la emisora permiten el dialogo entre los locutores y oyentes a traves de las Ilamadas.

COMUMICACIONES ORALES

Singulares Dales Plurales
discurso politico larnada telefinica reunidn de vecinos
exposicidn magistral  didlogo entre dos amigos  debate en clase
cancidn grabada entrevista cotwersacion de atnigos

Cormunicacion singwiay - un receptor o mAs no tienen la posibilidad inmediata de
responder ¥, porlo tanto |, de gjercer el papel de ernisor.

Cormunicacion dual: dos interlocutores pueden adoptar alternativamente los papeles
de emisor y receptor.

Clormunicacion pluvaed - tres interlocutores o tmas pueden adoptar alternativam ente los
papeles de emisor ¥ receptor.

Figura 2. Ejercicios orales en clase. Daniel Cassany. (2000, p.138 y ss). Algunos aportes sobre la oralidad
y su didactica. Recuperado de: http://webs.ucm.es/info/especulo/numero33/aportes.html

En la escuela, existe un gran interés por lo oral, como lo expresa Gutiérrez (2013) en su
ponencia sobre la ensefianza de la lengua oral en Colombia quien plantea una reflexion en
torno al estado actual de la ensefianza y aprendizaje de la oralidad por ser una de las
preocupaciones de los maestros tanto de lenguaje como de otras asignaturas. La escuela

necesita renovarse constantemente y cuestionar su papel en la sociedad, los saberes y
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valores que transmite al igual que su interés por desarrollar la capacidad discursiva de los

estudiantes.
5.2.4. La expresion oral en la escuela.

Se han dado algunos planteamientos alrededor de la importancia de desarrollar la
expresion oral en la escuela no como una habilidad aislada, ya que es claro que la lengua
oral atraviesa la vida de todo sujeto, configura gran parte del estar en el mundo y, por lo
tanto, de estar en la escuela. Ademas, se debe considerar los diferentes usos de la oralidad
para abordarla en la escuela a través de practicas dialdgicas bien planeadas y poder
comprender su funcionalidad dentro del aula (Camps, 2002). A continuacion, se mencionan

algunas de las funciones posibles de ser identificadas:

Hablar para aprender a hablar. La implementacién de actividades de oralidad en el
salon de clase permite que los estudiantes adquieran habilidades comunicativas siempre y
cuando la metodologia sea la mas adecuada y que conlleve a reflexionar sobre el uso de la
lengua. Para Vila (2002) se trata de que las clases en que la lengua oral es objeto de
aprendizaje sirvan a todos para pensar y practicar estrategias comunicativas y recursos
linguisticos que les ayuden a controlar lo que dicen 'y como lo dicen, y también para generar

una actitud de escucha progresivamente més activa y cooperativa.

Hablar para aprender a comunicarse. La comunicacién es una accién social que se
da entre dos individuos emisor y receptor para compartir pensamientos e ideas que son
decodificados e interpretados. Se da la comunicacion siempre y cuando produzca un

cambio de estado en el otro o reciba sefial de que fue comprendido el mensaje, por lo tanto:

El tratamiento de la lengua oral en la escuela debe proponerse ensanchar el repertorio verbal de
los alumnos para que éstos puedan usarlo como instrumento de comunicacién en situaciones
variadas. Debe también ayudar a los alumnos a descubrir las formas de la comunicacion oral y
a comprender un aspecto esencial del ser humano: la actividad linglistica. Esta finalidad de
observacion y reflexién tiene un valor instrumental puesto que ayuda a desarrollar la
competencia comunicativa, pero también tiene un valor propedéutico puesto que contribuye a la

adquisicion y el aprendizaje de otras lenguas. (Roulet, citado por Nussbaum, 1991, p. 1)

Hablar para aprender. El didlogo como conversacion entre dos 0 mas permite

evidenciar los conceptos de los estudiantes y su transformacion en la medida que
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interactlen con otro, logrando asi que sean retenidos en su memoria al mismo tiempo que
se apropian de las ideas al expresarlas con sus palabras. Vygotsky (1995) sostenia que los
nifios desarrollan su aprendizaje mediante la interaccion social: van adquiriendo nuevas y

mejores habilidades cognoscitivas como proceso Idgico de su inmersién a un modo de vida.

Hablar para desarrollar el pensamiento. Segun Gutiérrez (2012, 2013), interactuar es
fundamental para aprender a pensar y a hablar. Este proceso requiere de ensefiar a formular
preguntas y problemas, construir conceptos y argumentos, deducir hipotesis, analizar
criticamente y hacer proposiciones, entre otros procesos del pensamiento. Por eso, propiciar
el dialogo en el aula, lo convierte en una interaccion especial de caracter reflexivo, critico,
creativo, que parte de las experiencias, intereses, vivencias de los estudiantes y se
constituye en un didlogo mas profundo soportado por argumentaciones e interiorizado por

reflexiones, por lo tanto, el pensamiento es la interiorizacion del dialogo.

Hablar para fortalecer la comprension lectora. Segun Solé (1998), la lectura se
constituye en actividad mental de alto nivel en la que los esquemas cognitivos son
fundamentales para la comprension y el aprendizaje. En el aula, después de leer un texto,
se siente la necesidad de comentarlo por iniciativa de los estudiantes o propiciado por el
maestro, se genera un dialogo al despertar en quien escucha, el deseo de ampliar, recrear o
refutar lo que el compafiero dijo, aumentando asi el grado de comprension. Por lo anterior,
el uso de estrategias orales en el aula favorece las interacciones verbales en las que se

activan y se hace uso eficiente de esquemas cognitivos y conocimientos previos del lector.

Hablar para escribir y leer. La dinamica de la modernidad y la tecnologia han
permeado a los sujetos de la escuela y a los procesos de ensefianza y aprendizaje. Por eso,
es necesario renovar la cultura oral que ha trascendido al ambito publico como un
mecanismo de participacion. Esto no significa el desconocimiento del lugar que ocupa la
escritura en la sociedad y mucho menos que la oralidad sea méas importante, por el contrario,

ambas son parte integral de esta evolucidn. Segin Ong (1987), la escritura y la oralidad:

son dos formas de produccién del lenguaje que se distinguen profundamente la una de la otra.
Sin embargo, ambas forman parte integral de la evolucién moderna de la conciencia hacia una

mayor interiorizacion y una mayor apertura. (p. 173)



27

En este contexto participan la escritura impresa y los medios de comunicacion masiva,

generando lo que ¢l autor denomina “oralidad secundaria” propia de esta era digital.

Segun Camps (2005), “en la ensefianza de la escritura se hace imprescindible arbitrar
situaciones que permitan a los alumnos hablar sobre los textos” (p. 5). Este didlogo puede
ser entre pares o con el maestro durante el proceso de aprendizaje de la lengua escrita, para
gue progresivamente vayan desarrollando la habilidad de escribir sobre lo que comentan y

también comenten de lo que escriben usando la funcién metalinguistica de la lengua.

Con respecto a la lectura es dificil separarlo de la escritura y viceversa, porque se da un
dialogo constante entre los textos propios y los textos ajenos. Por lo tanto, es necesaria la
mediacion del maestro en estos espacios de aprendizaje donde el dialogo genera la
interrelacion entre la escritura, la lectura y la oralidad en el momento donde se pueda dar
opinidn del texto, donde se pueda contar sobre lo leido, donde se puedan hacer sugerencias
frente al proceso de escritura como tal, etc. También Bajtin (1982) plantea que cada texto
(cada enunciado) se produce como respuesta a otros anteriores y anticipa los que vendran
después por parte de los lectores (u oyentes). Es en este intercambio constante en el que los

humanos aprenden a hablar y plantear la forma de aprender a usar la lengua escrita.

Hablar para desarrollar la confianza. Las préacticas dialdgicas en la escuela, tomando
como punto partida la experiencia y el saber del estudiante en un contexto donde se sabe
escuchar, es un poderoso medio para fortalecer la confianza y lograr paulatinamente que el
estudiante tome la palabra frente a su grupo de trabajo y después frente a todo el grupo. En
esta funcion cumple un papel importante el saber cognitivo, los recursos de apoyo, el
ensayo constante y la exposicion a este tipo de practicas, por lo que la escuela debe

propiciar las practicas dialégicas atn desde los grados inferiores.

Hablar para regular la convivencia escolar. Las practicas dialdgicas en la escuela
promueven nuevas formas de hablar e interactuar en un ambito completamente diferente
del familiar, es decir, mucho méas formales. En éstas se dan tensiones generadas por los
diferentes puntos de vista, por las emociones, por las experiencias. Deben ser previstas y
manejadas oportunamente por el maestro. Como lo afirma Camps (2005), el aula es un
espacio de vida y, como tal, fuente de contrastes, diferencia de pareceres, tensiones,

conflictos, que tendran que ser resueltos con el dialogo.
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Con esto se propone que la intervencion de aula propuesta esta relacionada con una de
las problematicas observadas en la Institucion Educativa: la poca democratizacion de la
palabra, entendida como el derecho a expresar sus ideas y ser escuchado sin que el otro te
interrumpa o haga mofa, lo que dificulta la comunicacion e interfiere en la buena
convivencia. Se reitera la necesidad de abordar en el aula practicas de oralidad desde lo
linguiistico, como ha sido comun en la escuela y orientadas al desarrollo de la competencia

comunicativa con el fin de fortalecer la escucha, el habla y el dialogo desde todas las areas.

En este sentido, las pruebas de entrada y salida de la propuesta estan referenciadas con
elementos de la expresion oral que necesitan ser abordados para comunicarse oralmente
con efectividad, como la voz, mirada, gestos, manejo corporal y el guion como un elemento

de apoyo fundamental.

5.3. La secuencia didéactica

Teniendo en cuenta que la produccion de un programa radial fortalece la expresion oral
y promueve diferentes tipos de aprendizaje, se considera la secuencia didactica como una
configuracion mediante la cual se pueden articular estas dos variables: el programa radial
y la expresion oral a través de la planeacidn de unas actividades articuladas y reflexionadas
permiten desarrollar las competencias propuestas desde el MEN para un grado especifico.

Con relacion a la secuencia didactica, Tobon, Pimienta & Garcia (2010) afirman que:

Las secuencias didacticas son, sencillamente, conjuntos articulados de actividades de
aprendizaje y evaluacion que, con la mediacion de un docente, buscan el logro de determinadas
metas educativas, considerando una serie de recursos. En la practica, esto implica mejoras
sustanciales de los procesos de formacién de los estudiantes, ya que la educacion se vuelve
menos fragmentada y se enfoca en metas. En el modelo de competencias, las secuencias
didacticas son una metodologia relevante para mediar los procesos de aprendizaje en el marco
del aprendizaje o refuerzo de competencias; para ello se retoman los principales componentes
de dichas secuencias, como las situaciones didacticas (a las que se debe dirigir la secuencia),
actividades pertinentes y evaluacion formativa (orientada a enjuiciar sisteméaticamente el
proceso). Con ello, se sigue una linea metodoldgica que permite a los docentes que ya trabajan

con esta metodologia una mejor adaptacion al trabajo por competencias en el aula. (p. 20)

El maestro juega un papel protagonico en la seleccion y disefio de las actividades que
deben partir de las necesidades del contexto. Diaz (2002) sefiala que, “las estrategias
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seleccionadas por el docente, deben garantizar una alta efectividad, al ser utilizadas como
apoyo en la dinamica del proceso de ensefianza y aprendizaje, las cuales deben incluirse al
inicio, durante y al final de una sesion pedagogica” (p. 69). Segun lo anterior, la estrategia
seleccionada debe promover el alcance de las metas propuestas a través de actividades
distribuidas en tres momentos, ademas de organizadas, contextualizadas y estructuradas
sobre un contenido para que los estudiantes alcancen las competencias y los distintos

saberes desde el hacer, el saber y el ser, considerando una serie de recursos.

Igualmente, una propuesta orientada desde una secuencia didactica mantiene una
estructura que parte de una situacion problema contextualizada, se describe la competencia
a formar, se indican las actividades de aprendizaje y evaluacion tanto del docente como del
aprendizaje del estudiante, la evaluacion esta orientada a partir de unos criterios y
evidencias a los cuales se les asigna una valoracién y se anexa una rubrica. Luego se
establecen los materiales o recursos requeridos para la secuencia didactica, asi como los
espacios fisicos y los equipos. Finalmente se hace una reflexion de la actividad que conlleva
a un proceso metacognitivo, acompafiado de sugerencias para que el estudiante reflexione
sobre su propio desempefio y se autoregule en el proceso de aprendizaje. A continuacion,
se comparte un grafico que ilustra los planteamientos desarrollados desde Tobon, Pimienta
y Garcia (2010) alrededor de los componentes de una secuencia didactica desde el enfoque

socioformativo de las competencias.

Situacion problema del contexto

Secuencia
Proceso

Didéctica por

Metacognitivo 7
Competencias

Figura 3. Componentes de una secuencia didactica. Fuente: Elaboracion propia.
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La secuencia didactica es un punto de encuentro entre maestro y estudiante, quienes
desde sus roles y diferentes momentos participan en todas las actividades previamente
organizadas y pensadas. En el estudiante posibilita de retomar lo que sabe, nutrirse de lo
nuevo Yy transformar sus saberes, para desarrollar un aprendizaje mas auténomo,

colaborativo, experimental y significativo. Como lo establece Diaz Barriga (2002):

La secuencia did&ctica es el resultado de establecer una serie de actividades de aprendizaje que
tengan un orden interno, con ello se parte de la intencién docente de recuperar aquellas nociones
previas que tienen los estudiantes, vincularlo a situaciones problemaéticas y de contextos reales
con el fin de que la informacion a la que va acceder el estudiante en el desarrollo de la secuencia
sea significativa y pueda abrir un proceso de aprendizaje, la secuencia demanda que el estudiante
realice cosas, no ejercicios rutinarios 0 monotonos, sino acciones que vinculen sus
conocimientos y experiencias previas, con algun interrogante que provenga de lo real y con

informacion sobre un objeto de conocimiento. (p. 28)

La secuencia didactica que en este trabajo de investigacion se presenta, esta orientada
hacia la descripcion del proceso que el maestro hace cuando se disefia una programacion
curricular dentro de un plan de clase, teniendo en cuenta los criterios de seleccion,

organizacion y desarrollo de contenidos en aras de una mejor practica de la ensefianza.

Por cuanto la estructura y disefio de la secuencia didactica facilitan la evaluacion
permanente de las actividades propuestas por el maestro y del desempefio del estudiante,
alrededor del alcance de unas competencias, Diaz Barriga (2002) afirma que la estructura
de la secuencia se integra con dos elementos que se realizan de manera paralela: la
secuencia de las actividades para el aprendizaje y la evaluacién inscrita en esas mismas
actividades. Detectar una dificultad o una posibilidad de aprendizaje, permite reorganizar
el avance de una secuencia, mientras que los resultados de una actividad de aprendizaje,
los productos, trabajos o tareas que el estudiante realiza constituyen elementos de
evaluacion. La secuencia integra de esta manera principios de aprendizaje con los de

evaluacion, en sus tres dimensiones diagnostica, formativa y sumativa.

Se puede concluir que la secuencia didactica, como conjunto de actividades organizadas,
sistematizadas y jerarquizadas, posibilitan el desarrollo de conceptos, habilidades y

actitudes (saber conocer, saber hacer y saber ser), se desarrolla en tres momentos a través
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de los cuales se articula los saberes previos del estudiante, el objeto de estudio y se
evidencia el aprendizaje alcanzado, logrando asi un aprendizaje significativo como lo
define Ausubel (1983), en tanto comprende la capacidad del estudiante para relacionar
informacion nueva con aquella que ya posee, reajustando y reconstruyendo ambas

informaciones a lo largo de este proceso.

En torno a la evaluacion, esta se hace en cada momento de manera diagnéstica y
formativa a las actividades propuestas, sin desconocer que el estudiante recibe una
retroalimentacion de su desempefio, con el fin de que sea mas consciente de sus fortalezas
y debilidades en los procesos. Ademas, permite que el maestro sea mediador entre lo que

sabe el estudiante y los objetivos de aprendizaje para alcanzar la competencia propuesta.

Se reconocen las fortalezas de la secuencia didactica como estrategia de aprendizaje
colectivo, que permite estructurar actividades como los juegos linglisticos, juegos
dramaticos, juegos de roles, analisis de videos, en cada uno de los momentos para dar a
conocer los conceptos de una manera mas lidica y participativa en la que el estudiante

asume un rol activo en su propio aprendizaje.

5.4. La radio

Las nuevas generaciones poseen una forma propia de acceder al conocimiento a través
de los medios de comunicacién masiva, es decir, toda la informacién procede de fuentes
con caracter audio visual donde prima el sentido de la vista. EI impacto ha sido tan
importante que la vista se ha convertido en la fuente sensorial por medio de la cual se
percibe y recibe estimulos que permiten relacionarse con la sociedad. Esto ha modificado

la forma de acceder al conocimiento, a las experiencias y los habitos de comportamiento.

Por el contrario, las anteriores generaciones tuvieron una formacion educativa enfocada
hacia las habilidades del lenguaje verbal y del conocimiento adquirido a través del lenguaje
impreso. En este momento, la escuela es el lugar de encuentro de estas dos generaciones,
por eso cuenta con unos padres que poco dominan el lenguaje escrito y unos estudiantes
que se relacionan con el mundo a través del lenguaje audiovisual. Ambos lenguajes son
importantes para lograr el desarrollo pleno de habilidades que permiten el crecimiento
personal integral y su participacion en una comunidad como ser social. De alli la necesidad

de involucrar los medios audiovisuales en los procesos de ensefianza-aprendizaje.
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El desarrollo de la comunicacion oral como proceso de aprendizaje es fundamental,
permite la adquisicion de habilidades que los otros aspectos no conseguirian puesto que
utiliza el canal auditivo para percibir las palabras y utiliza soportes verbales y no verbales,
y elementos tecnoldgicos. Como lo afirma Aguedad Gomez (citada por Rodero, 2008) a

propdsito de la realidad de la escuela con respecto al énfasis de lo audiovisual y lo escrito:

En las aulas, se han dedicado muchas horas a la memorizacion, al trabajo escrito, a los examenes
de conocimiento, a los apuntes, a las pruebas, etc.; pero muy poco tiempo a ensefiar a hablar, a
expresarse en publico, a discutir dialogando, a debatir sosegada y constructivamente [...] a
emplear el lenguaje verbal como instrumento esencial y prioritario de la comunicacion humana,
en los més variados contextos y momentos: desde la charla en publico al debate, desde el

soliloquio y monologo interior hasta la intervencion en un medio de comunicacion, etc. (p.100)

Considerando la anterior, la presente propuesta de intervencién involucra un medio de
comunicacion masiva como la radio porque promueve la escucha y la expresion oral.
Ademas, es un medio para desarrollar actividades alrededor de la oralidad que se traducen
en multiples beneficios siempre y cuando esté mediada por el maestro: abre las puertas a lo
auditivo porque permite abordar el tema de la voz y sus caracteristicas, estimula la
imaginacion porque promueve la creacion de situaciones e imagenes a partir del sonido,
fomenta la escucha comprensiva y desarrolla la expresion oral porque la radio se sustenta

en la palabra y en las interacciones a su alrededor.

Es relevante retomar el término “comunicacion” bajo el criterio de Mario Kaplin
(2002), quien hace énfasis en que la radio no es un medio de comunicacién porque existe
un emisor que habla y un receptor que escucha, también por ser un espacio donde dos o
mas seres intercambian y comparten experiencias, conocimientos y sentimientos.
Igualmente, la radio es un espacio para construir textos dentro del género informativo, los
cuales ayudan a dotar de estructura y oralidad los mensajes, al mismo tiempo que
desarrollan las capacidades discursivas y argumentales que siempre van a estar presentes

en el discurso de la escuela y en situaciones de la vida cotidiana.
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54.1. El lenguaje oral formal en la radio.

El discurso oral esta supeditado a unas caracteristicas propias que lo hacen formal o
informal y a unas condiciones como el contexto y las necesidades de los interlocutores.
Para este contexto de la produccion de un programa radial, se hace énfasis en el lenguaje
oral formal por ser el estandarizado en los medios de comunicacion, sin embargo, en la

construccion del guion radial las interacciones permiten un lenguaje informal.

El lenguaje oral formal esta presente en momentos donde un interlocutor tiene mas
protagonismo que los otros porque es el responsable de sobrellevar con éxito una situacion,
de decir el discurso y de mantener el tema que se estd tratando. Por ser de uso mas
consciente requiere de una planificacion, organizacion y control sobre qué, cobmo, y a quién
se dice, como lo afirma Vila (citado por Aguacia et al., 2010), “la lengua oral formal es de
tema especializado, es planificado, tiene un tono formal y una apariencia de objetividad y
suele ser mas informativa que interactiva” (p. 25). Contrario a la lengua oral informal que

no requiere planificacion y tiene una intencion comunicativa.

El lenguaje oral formal tiene unas caracteristicas de tipo lingiistico, discursivo y
contextual que permite identificarlo. Las primeras estan relacionados con el lenguaje no
verbal o rasgos suprasegmentales, como el tono, volumen y ritmo; y rasgos deicticos, como
las interrogaciones, exclamaciones; elementos importantes en la oralidad y estrategias para
captar la atencién; las de tipo discursivo, por su formalidad, especialidad y planificacion se
utilizan en géneros discursivos secundarios donde prima la comunicacion cultural, se
planifica el discurso pero la espontaneidad tiene cabida en ciertas interacciones, también
recurre al lenguaje no verbal para darle un togue de emotividad al discurso. Las de tipo
contextual se aprenden con una formacién previa, como seria en la escuela, donde existe

un pablico con que se comparte un contexto especial y la interaccion es unidireccional.

Igualmente, aparece el aspecto psicosocial, como lo sefiala Calsamiglia (2007), en tanto
influye en la produccion del discurso y determina las interacciones, a la vez que se ve
reflejado en la forma de interactuar, roles asumidos, posiciones respecto a las situaciones,

el tipo de oyente, el contexto social del hablante y del oyente, entre muchos otros elementos.
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Por consiguiente, estas caracteristicas de un discurso mas elaborado, estructurado e
intencionado deben ser ensefiadas en la escuela mediante practicas dialogicas analizadas,
que de una u otra manera perfilan los géneros discursivos como explicar, exponer, defender
su punto de vista, argumentar, etc. Ademas, Ortega (2006) sefiala que cada vez que se
piense en una presentacion oral debemos considerar no sélo afinar un discurso, sino
preparar del mismo modo el lenguaje corporal y no verbal, los gestos, las miradas, la
energia y la voz, ademas de los apoyos audiovisuales que requiera el evento. Es decir, con
las practicas de expresion oral no solo se trabaja el hablar y escuchar, sino todos los

elementos que ayudan a complementar o reforzar el mensaje.

5.4.2. El programa radial y la emisora escolar.

El programa radial es una produccion oral sustentada en un guion escrito, conformado
por varias emisiones que se transmiten por via radiofonica con cierta periodicidad.
Teniendo en cuenta que el guion es un instrumento basico de trabajo, se puede alterar sobre
la marcha, pero para hacerlo necesita una cierta habilidad producto de la préctica y la
expresion oral. También, existe libertad en su esquema, como lo afirma Kaplun (1992), en
torno a que como suele escucharse “todo es licito, pero no todo es conveniente, todo es
licito, pero no todo construye"”, pues en comunicacion popular no existen reglas fijas ni
inmutables, por lo que es permitido la realizacion de infinidad de aspectos, sin embargo, si
hay que considerar si la opcion contemplada es la mas oportuna segun cada contexto y

situacion, por lo que demanda entonces el constante Ilamado a la creatividad.

Considerando que se trata de un guion con fines pedag6gicos, es conveniente delimitarlo
para poder hacer un comparativo entre el guion inicial y final, después de aplicar la
secuencia didactica. Un referente seria Reyzabal (1993) que considera tres momentos en el

desarrollo de un guion y algunas recomendaciones en torno a la expresién oral.

En el primer momento, alrededor de la escritura o elaboracion, se debe tener en cuenta
que se esta registrando por escrito un discurso que debe llegar al aire con caracteristicas
orales, que se habla para interlocutores invisibles que se oyen entre si y que pueden dialogar

minimamente. Se recomienda un vocabulario sencillo, de facil comprension, sin
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demasiados adjetivos, y un ritmo moderado por la puntuacion, se debe tener claro el
objetivo para optimizar el tiempo. En este momento se evidencia como el didlogo es
fundamental para la escritura del guion, el trabajo en equipo, la creatividad y el desarrollo

del pensamiento critico por la constante deliberacion que implica.

Para el segundo momento, correspondiente a la realizacion, en la cual se separan los
bloques del texto o partes del programa, ensayan como interactian los protagonistas y
donde van los elementos a transmitir. En la secuencia didactica, este momento se evidencia

durante los ensayos previos y de trabajo en equipo para la presentacion del programa final.

Y en un tercer momento, la seleccion de medios o recursos: humanos (locutores, actores,
técnicos) y tecnoldgicos (microfono, efectos, musica). Es importante pues se asignan

responsabilidades individuales encaminadas a un objetivo comun.

A pesar de que, en la escuela se puede tener en cuenta las anteriores recomendaciones y
los momentos establecidos, es necesario que los estudiantes por no tratarse de locutores
expertos deban revisar el guion con ayuda del docente y hacer reescritura antes del producto
final al igual que la presentacion del programa, deben grabarse varias veces y darse

sugerencias dentro del equipo de trabajo.

Se tiene en frente una realidad sobre los medios masivos como la radio, que en su gran
mayoria no opera como medio de comunicacion sino como medio de informacién o de
difusion. Segun Kapluin (2002), podrian llegar a ser realmente de comunicacion (y de hecho
algunos pocos han logrado y demostrado serlo); pero para ello tendrian que transformarse
profundamente, asi las cosas, el proceso de la comunicacion debe realizarse de modo que

brinde a toda la oportunidad de ser alternativamente emisores y receptores.

Por lo anterior, hablar de radio escolar es pensar en una institucion educativa que articule
las variables comunicacion y educacion o incluya la comunicacion escolar dentro de su
curriculo. Dos autores, Freire (1993) y Kaplin (1992, 2002), hablan de la educomunicacion
como un modelo enfatizado en el ejercicio de la participacion, donde la educacion es un
proceso que ademas es constante, en el cual un sujeto va descubriendo, elaborando,
reinventando, haciendo suyo el conocimiento, un proceso y un conocimiento que ademas

propician que el sujeto piense, y que dicho pensar a la vez lo lleve a transformar su realidad.
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Por lo anterior, es necesario incorporar los medios de comunicacién al aula, pero antes el
maestro debe ser capacitado en su uso y en las posibilidades expresivas, comunicativas y
linguisticas del mismo para que proponga una estrategia de aprendizaje teniendo en cuenta

la diversidad en el aula y propenda por una democratizacién de la palabra.

De igual forma, el MEN (1994), segun el Decreto 1860, presenta en el Capitulo V,
Articulo 36, las orientaciones curriculares que definen que los proyectos pedagdgicos
también podran estar orientados al disefio y elaboracion de un producto, al
aprovechamiento de un material o equipo, a la adquisicion de dominio sobre una técnica o
tecnologia, a la solucion de un caso de la vida académica, social, politica o econémica y,
en general, al desarrollo de intereses de los educandos que promuevan su espiritu

investigativo y cualquier otro propdsito que cumpla los fines y objetivos del PEI.

Por tanto, la propuesta de produccion de un programa radial para fortalecer la oralidad
en los estudiantes de grado octavo es una estrategia inicial para interactuar con otros
recursos y dentro de contextos de aprendizaje nuevos fuera del aula y sin estar regidos por
las guias o libros de trabajo, lo cual se tornara interesante y divertido para ellos. La emisora
escolar es el espacio donde los estudiantes son los protagonistas y permitira mejorar la
comunicacion al mismo tiempo que construye conocimiento. Segin Kaplan (2002), en esas
relaciones entre pares, se transforma asi la existencia individual para dar paso a una
existencia social comunitaria. ES por esto que, este espacio es un recurso importante de
interaccion constante para promover el desarrollo de habilidades comunicativas, personales
y sociales que conlleven a ese estudiante a sentirse reconocido en una comunidad porque
escucha y es escuchado, al mismo tiempo que transforma sus saberes, como lo afirma

Vygotsky (1995) en su teoria del aprendizaje sociocultural.
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6. Marco Metodoldgico

6.1.  Tipo de Estudio

El tipo de investigacion que se asume en esta propuesta es de caracter cualitativo, puesto
que la construccion del conocimiento se basa en los referentes tedricos y esta enfocada en
el ser humano, tomando como objeto principal el analisis de los datos arrojados de sus
experiencias personales y sociales con respecto al lenguaje oral como un mecanismo de

integracion social®. Strauss y Corbin (2002) entienden por investigacion cualitativa

cualquier tipo de investigacién que produce hallazgos a los que no se llega por medio de
procedimientos estadisticos u otros medios de cuantificacion. Puede tratarse de investigaciones
sobre la vida de la gente, las experiencias vividas, los comportamientos, emociones y
sentimientos, asi como al funcionamiento organizacional, los movimientos sociales, los

fendmenos culturales y la interaccion entre las naciones. (p.20)

Ademaés, en esta propuesta se tiene en cuenta para el andlisis las experiencias,
perspectivas y sucesos generados por los estudiantes y lo generado por la maestra. De esta
manera, la investigacién cualitativa permite, entre otras, observar en diferentes espacios y
momentos la expresion oral, analizar el porqué de algunas acciones por parte de la docente
y de los estudiantes y explorar los aportes a la expresion oral de una practica de ensefianza

de lengua desarrollada en una secuencia didactica para la produccion de un programa radial.

Por consiguiente, se describen los DBA para grado octavo utilizados para disefiar la ruta

de trabajo hacia la consecucién de los logros:

2 Ramirez (2014) sefiala que el Departamento de asuntos econdmicos y sociales de las Naciones Unidas define
la integracion social como un proceso dinamico y con principios donde todos los miembros participan en el

didlogo para lograr y mantener relaciones sociales pacificas.
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Derechos basicos de aprendizajes para grado octavo

Habilidades

Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA)

Escucha y habla

Durante intercambios orales como el programa radial:
a. Plantea sus argumentos a partir de una planeacion
previa.

b. Conduce el tema de acuerdo con la manera como se
desarrolla el discurso.

c. Usa verbos de pensamiento en sus intervenciones
(opinar, definir, argumentar, etc.).

d. Apoya o refuta las ideas de sus interlocutores
respetando sus posiciones.

e. Predice las posibles ideas que pueden darse.

f. Identifica el nivel de formalidad o informalidad que se
da en un dialogo.

g. Utiliza el lenguaje no verbal para reforzar sus ideas,

puntos de vista y argumentos.

Escritura y lectura

En la composicion de un texto escrito especifico como el
guion radial:

a. Tiene en cuenta la estructura de este tipo de texto: un
buen uso de conectores, un manejo adecuado de la
ortografia y acontecimientos relacionados que puedan
ampliar sus argumentos y que le ayuden a presentar de
una manera mas convincente sus ideas.

b. Lee para obtener informacion y crear un texto —

c. Usa signos de puntuacion, gesticula bien y usa un

buen tono de voz cuando lee el guion radial.

6.2. Alcance

Fuente: Elaboracion propia.

Por otro lado, las acciones de la propuesta se inscriben en un enfoque de caracter

descriptivo, comunicativo y sociocultural con un disefio longitudinal porque permite llevar
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una observacion continua de los procesos, situaciones y actitudes durante el desarrollo de
la secuencia didactica sobre produccion de un programa radial, para luego analizarlos y
conocer la situacion de cada estudiante y la manera como generan nuevos conocimientos a
partir de sus saberes previos, alrededor de la expresion oral. Como afirma Roméu et al.
(citados por Otero, 2009), el alcance se debe a que su finalidad hace parte de la idea que
comprende la lengua como un sistema que permite la expresion de los sentidos por medio
de las interacciones sociales, esto a raiz de que el lenguaje no estd dado Unica y
exclusivamente a los aspectos gramaticos o estructurales. De este modo, es necesario ver
la lengua con la utilidad y la funcionalidad comunicativa del discurso, lldmese formal o

informal.

También, esta propuesta se sitla dentro de una investigacion accién-educativa porque el
maestro se empodera de su rol como observador e investigador, siendo quien vive mas de
cerca el proceso de aprendizaje de sus estudiantes y puede asumir con toda propiedad un
andlisis y reflexion de su hacer con el fin de replantear su propuesta o generar cambios que
promuevan el aprendizaje y la ensefianza significativa para sus protagonistas. Es asi como,
Stenhouse (1993), asi como Elliot y Ebutt (1994) (citado por Munevar & Quintero, s.f.)

fundamentan que:

Es conveniente aplicar investigacion accion en educacion. Una tendencia clara en la formacion
de docentes es procurar que ellos puedan reflexionar profundamente sobre la préctica de la
educacion a partir de la comprension de los problemas que los rodean donde los alumnos
también son participantes activos. La dindmica cambiante de la ensefianza actual, cruzada por
innovaciones tecnoldgicas requiere el continuo desarrollo de teorias en la accion y para esto, la

investigacion accion es un paradigma disponible. (p. 3)

En otras palabras, la didactica debe centrarse en definir las pautas de cémo ensefiar y en
las razones de como hacerlo, producto de la reflexidn; estas razones apoyaran la accion en

el aula, pero no la sustituiran.

6.3.  Contextoy Poblacion

La Institucion Educativa Agroambiental Francisco José Lloreda Mera, sede central,
ubicada en EIl Saladito, corregimiento de Cali, cuenta con cinco sedes distribuidas en las
diferentes veredas, ofrece Basica primaria, Secundaria y Media académica y cuya
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poblacion estudiantil estd conformada por nifios y jovenes campesinos de la regién, hijos
de comodatarios procedentes del Eje Cafetero, Caucay Narifio y de la zona de ladera Terron
Colorado. La institucion educativa cuenta con 1.244 estudiantes matriculados para el afio
2017 conforme al registro del Sistema de Matricula (SIMAT).

La secuencia se aplicé con todo el grado 8-3 que cuenta con 41 estudiantes; 15 nifios y
26 nifias; preadolescentes cuyas edades oscilan entre los 13 y 16 afos. El nivel
socioecondmico corresponde a los estratos 1 y 2, el 40% procedentes del sector rural y un
60% del sector urbano; especificamente del corregimiento El Saladito, veredas La Elvira,

Tocota, Alto Aguacatal y de la zona urbana de la ladera de Terrén Colorado.

Este grupo fue seleccionado para el andlisis porque la mayoria de los docentes en la
Comisién de Evaluacion del segundo periodo manifestaron su preocupacion frente a la poca
capacidad de escucha y las dificultades al exponer, no encuentran el conector para volver a
construir un texto oral, sus respuestas porque si 0 no sin justificarlas se evidencian en
conductas tales como: interrupcién durante las intervenciones, participaciones esporadicas
o limitadas al murmuro, dificultad en el tono de voz y vocalizacion, uso indiscriminado del
discurso formal e informal, uso de intermediarios para expresarse, vocabulario inadecuado
0 escaso para expresar una idea, poco uso de conectores para darle mas coherencia a su
discurso, poca fluidez en el discurso. Lo anterior, conlleva a dificultades en la

comunicacion, en las relaciones interpersonales y en la construccion del conocimiento.

6.4.  Fases de la investigacion

Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) definen a la investigacién como un conjunto de
procesos que se caracterizan por su sistematicidad, sentido critico, asi como por su caracter
empirico, los cuales son aplicados al estudio de un fenémeno o problema seleccionado. Por
lo tanto, es necesario emplear una serie de caminos o pasos para obtener la informacion
pertinente y asi poder verificar lo planteado en un comienzo. Igualmente, la investigacion
dispone de una serie de elementos, procesos y fases que al ser integrados facilitan al
investigador dar respuesta a una serie de preguntas y a la socializacion de los resultados

obtenidos que se convertiran en el sustento de otras investigaciones.
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En seguida se describen las fases utilizadas o procedimientos para la realizacion de esta
investigacion. En la primera fase se identificé el objeto de estudio y se estructurd el marco
teorico que permite fundamentar la investigacion planteada teniendo en cuenta la
informacion obtenida en la formulacion del problema, los antecedentes, las bases tedricas
y legales. En la segunda fase se disefid el marco metodoldgico, en el cual se establecio la
modalidad y el tipo de investigacidn, poblacién y las técnicas e instrumentos de recoleccion
de informacion que permiten comprobar el logro de los objetivos para dar respuesta a la
pregunta de investigacion. En la tercera fase se identifico el nivel de la expresion oral en la
muestra elegida, se disefio e implemento la secuencia didactica como estrategia de
aprendizaje colectivo seleccionada para lograr el objetivo propuesto. Por ultimo, en la
cuarta fase se analiza 'y compara los resultados obtenidos con los aportes de los antecedentes
y del marco tedrico, con el propoésito de identificar la pertinencia de la estrategia empleada

en la solucion del problema de investigacion y extraer las conclusiones y recomendaciones.

6.5.  Técnicas de recoleccion de datos.

Por el tipo investigacion, se emplearon diferentes técnicas en la recoleccion de datos con
su correspondiente instrumento que permitieron la obtencion de informacion pertinente en
los diferentes momentos antes y durante la implementacion de la secuencia didactica para

luego ser analizada. A continuacion, se describen las técnicas de recoleccion de datos:

6.5.1. La observacion.

La observacion es una técnica para recoger informacion de manera sistematica y
controlada a través de la percepcion y experiencia directa o participante en los momentos
de la vida de un grupo dependiendo del grado de integracién que tenga el observador con
los sujetos observados. El observador necesita de todos sus sentidos para captar lo que
sucede alrededor y percibir los cambios de conducta y actitudes del actor. Con la
observacion se pretende describir, explicar y comprender procesos, interrelaciones entre
personas en situaciones particulares. De acuerdo con Herndndez, Fernandez y Baptista
(2010), este tipo de observacion, pretende explorar y describir ambientes por lo que el
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observador debe permanecer pendiente de todo lo que sucede, para evitar escapar detalles
importantes. Sin embargo, la observacion debe cumplir con unos pardmetros para que 1os
datos obtenidos resulten validos y fiables ya que se necesitaran durante todo el proceso
evaluador, como: objetivos, planificacidn, sistematizacion, registros en unos instrumentos
y la triangulacion de la informacion obtenida. En esta investigacion la observacion se
utiliz6 antes y durante la implementacidn de la secuencia didactica, consistié en un registro

del discurso de los estudiantes en algunos momentos dentro y fuera de clase.

6.5.2. Entrevista.

Segun Reyzabal (1993), la entrevista es considerada como una conversacién intencional,
cuyo objetivo es la obtencion de datos especificos y dificiles de conseguir por su caracter
personal que en el caso de esta propuesta (concepcion de oralidad) son imposibles de
observar por otros procedimientos. Algunas de las ventajas de la entrevista son la fidelidad
de la informacion obtenida, porque a través de una conversacion personalizada se posibilita
la toma directa de los datos y la generacion de otras preguntas para ampliar o aclarar las
ideas de los entrevistados. En esta investigacion la entrevista se aplico a docentes antes de
laimplementacion de la SD, tenia como base dos preguntas y se hizo a docentes de biologia,

sociales, religion, ética, artes, educacion fisica de grados sextos y séptimos.

6.5.3. Encuesta tipo cuestionario.

Es una técnica ampliamente utilizada que permite al encuestado responder preguntas
abiertas y cerradas con el fin de recoger informacion puntual y detallada de lo que se desea
conocer y contrastar las variables de investigacion. Se puede realizar mediante el
instrumento del cuestionario. Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), el
cuestionario es un conjunto de preguntas respecto a una o mas variables a medir y son de
tres clases: estructurados o cerrados, no estructurados o abiertos y mixtos. En esta
investigacion la encuesta contiene preguntas y respuestas que suponen la eleccion Unica
entre una oferta de respuestas, preguntas donde no hay respuestas sugeridas ya que son de

tipo personal y otras contienen preguntas de ambos tipos: abiertas y cerradas.
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Se considera pertinente aplicar este instrumento antes de la secuencia didactica para que
el estudiante realice una practica de metacognicion y metarreflexion frente a sus
intervenciones en situaciones de la vida diaria y en el &mbito escolar. Por lo tanto, la
informacion arrojara datos que permitirdn seleccionar estrategias de intervencion

pedagdgica contextualizadas para el disefio de la sd.

6.6. Instrumentos para la recoleccion de datos
Para la investigacion desde el enfoque cualitativo es importante resaltar los instrumentos
de registro utilizados antes y durante cada momento de la implementacion de la secuencia

didactica, los cuales fueron:
6.6.1 Entrevista informal a los maestros.

El objetivo general de la entrevista es conocer el concepto de oralidad que tienen los
docentes en otras asignaturas diferentes a espariol y literatura y la manera de abordarla en
sus practicas. Para ello, se hizo a los docentes del primer ciclo de bachillerato, de manera
informal dos preguntas en los descansos o en horas libres: ¢Qué entiendes por oralidad? y
¢Cdémo la abordas en tu clase?, quienes manifestaron que la oralidad es todo lo que se
transmite de manera oral, la oralidad relacionado con transmision cultural entre
generaciones, la oralidad es sinbnimo de hablar, oralidad como ausencia de lo escrito, no
se aprende en la escuela y la abordan por medio de exposiciones, debates y mesas redondas
que los estudiantes preparan en sus casas. Los resultados obtenidos corroboraron muchas
hipdtesis de otras investigaciones alrededor de la oralidad en la escuela, manifestando un
desconocimiento de su caracter bidireccional (hablar y escuchar de manera comprensiva),
del proceso ensefianza y aprendizaje y de la presencia de otros elementos del lenguaje
corporal que la complementan. Por lo tanto, para esta investigacion se propone una sd de
una practica de oralidad como el programa radial porque no fue mencionada por los

maestros y como alternativa de preparacion para el uso pedagogico de la emisora escolar.
6.6.2. Encuesta a estudiantes tipo cuestionario

El objetivo general de la encuesta aplicada a los 41 estudiantes es lograr el
autoreconocimiento de expresion oral presentes en las actividades de la escuela y vida
social, al mismo tiempo que arroje datos sobre los elementos de la expresion oral, el
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problematica observada en la prueba diagndstica como lo muestra la siguiente tabla:

Tabla 2

La expresion oral en situaciones cotidianas

Enunciado | Opcién de respuesta | Descripcion
RITMO
1.Tus amigos y entorno a. Répido Pregunta para reconocer el
piensa que hablas: b. Normal ritmo al hablar.

C. Lento
EMOTIVIDAD
2.Cuando haces exposiciones | a. Motivado Posibilita el reconocimiento
0 intervenciones en clase, te | b. Inseguro de la emotividad para
muestras c. Nervioso sensibilizar, convencer o

consequir algo del otro.

VOLUMEN
3.Cuando hablas se te a. Desde lejos Es importante saber el tono
escucha b. Alrededor de voz que manejo.

c. Solo desde muy cerca
DICCION

4. Al hablar, articulas bien
cada sonido

a. Con facilidad
b. Con alguna dificultad
¢. Con dificultad

Es importante saber si
articulo bien las palabras
cuando hago las
intervenciones.

VOCABULARIO

5.Cuando quieres decir algo,
encuentras las palabras
adecuadas para que tu
mensaje sea comprendido

a. Siempre
b. A veces
C. nunca

Es necesario reconocer si
tengo un vocabulario
pertinente en cuanto a la
sintaxis, coherencia 'y
correcto uso de las palabras.

FLUIDEZ
6.Ante preguntas no a. Organizas las ideas Datos que colaboran para
esperadas mentalmente mientras dices | conocer la espontaneidad y
frases para no cortar la la habilidad para la
conversacion. improvisacion hacer pausas 0
b. Balbuceas interrupciones
c. Te quedas callado. constantemente.
COHERENCIA

7.Cuando relatas un hecho o
un evento, lo haces

a. Detalladamente
b. Con pocas palabras
¢. Con minimas palabras

Hace referencia a la l6gica y
concordancia que guardan
las frases de una expresion,
es decir, la coherencia.

CLARIDAD

8. Cuando expresas tus ideas,
pensamientos y conceptos, lo
haces de manera

a. Precisa y objetiva

b. Agregas palabras para
adornarlos.

C. pocas palabras

Informacién que permite
conocer la precision y
objetividad al expresar sus
ideas.
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MOVIMIENTOS CORPORALES Y GESTICULACION

9. ¢(Qué movimientos haces | a. corporales Con esta informacion
durante una exposicion? b. gesticulares descubrimos el apoyo de los
¢. ambos gestos y movimientos al

lenguaje oral.

COMPRENSION AUDITIVA (ESCUCHA)

10.¢Respondes a. Siempre Es importante para
coherentemente a las b. A veces identificar el nivel de
preguntas que te hacen? ¢. Nunca comprension auditiva

durante una conversacion.

ARGUMENTACION

11. Cuando algo te agrada o | a. Siempre Se puede evidenciar la
desagrada lo expresas y con | b. A veces capacidad para expresar su
razones. ¢. Nunca opinién acompariado de

justificaciones.
Fuente: Elaboracion propia.

6.6.3 Guias de Observacion.

Es un instrumento para orientar el trabajo de observacion de las actitudes y
comportamientos en clase y estd dinamizado por una serie de indicadores que pueden
redactarse como afirmaciones o preguntas. Esta técnica facilito registrar lo que sucedia en
diferentes espacios y momentos de uso de la habilidad oral de los estudiantes para luego

analizarlos y orientar el disefio de la sd en tres grandes momentos.

Para evaluar las observaciones se disefio una ficha exploratoria no estructurada y dos
estructuradas o rejillas. La primera ficha con el propoésito de reorganizar los datos arrojados
alrededor de la expresion oral de los estudiantes en diferentes escenarios de participacion
de la vida escolar en los cuales ellos se expresan con maés libertad y seguridad al mismo
tiempo que ofrece pinceladas sobre la integracion y la interaccion, como: el descanso, la
tienda escolar, el restaurante, las oficinas administrativas, los bafos, corredores y otros. De
este modo, se hizo posible la caracterizacién de los estudiantes en los aspectos de expresion
oral como lo verbal, paralinguistico, kinésico y lo proxémico (Ver anexo 2). La primera
ficha disefiada para obtener datos sobre la expresion oral de los estudiantes en un momento
especifico contienen criterios relacionados con el lenguaje verbal y no verbal y la segunda,
respecto a la estructura del guion de un programa radial, contiene criterios nombre de la
emisora, saludos, sesiones, anuncios, entrevistas, etc. Ambas se aplicaron en la evaluacion

diagnostica como en la prueba final. (Ver anexo 3y 4).
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6.6.4. Registro audiovisual

El registro audiovisual es una herramienta que permite el seguimiento al objeto de
estudio porque facilita el analisis y la reconstruccion de la realidad cuantas veces sea
necesario y se puede realizar diferentes lecturas de la misma. Para este trabajo de
investigacion facilita la obtencion de informacion acerca de expresiones, comportamientos,
sucesos y factores externos como los ambientales, animicos y expresivos que pudieran
afectar o intervenir en el desarrollo de la actividad o propiamente en la expresion oral de

los estudiantes en la prueba diagndstica.

Se establecen las siguientes convenciones para entender los ejemplos que

posteriormente apareceran como evidencia de las interacciones.

Convenciones
T1V1A1

Figura 4. Convenciones para transcripciones. Fuente: Elaboracién propia.

A partir de los tres objetivos especificos propuestos para esta investigacion se hace la
presentacion de los resultados obtenidos a través de los diferentes instrumentos empleados.
De tal forma que la primera parte corresponde a la identificacion del grado de desarrollo de
la expresion oral al considerar los resultados de la produccion de un programa radial; la
segunda parte corresponde al disefio e implementacién de la secuencia didactica, en el cual
se establecen los objetivos de aprendizaje, las actividades que apuntan al logro de los
objetivo, los momentos con sus componentes, las posibles conductas de estudiantes y
docente, los recursos y la evaluacion; la tercera corresponde, al anlisis de los resultados
obtenidos tanto en el proceso de aprendizaje de los estudiantes como en el de ensefianza

del maestro después de aplicar la sd.
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7.1.  Reconocimiento del grado de desarrollo de la expresion oral

El caracter cualitativo de esta investigacion permitio desarrollar procesos de descripcion
e interpretacion de acciones y lenguajes al involucrar sentimientos, emociones, reacciones
de los participantes. A continuacion, se presenta todo el proceso de recoleccion de
informacion a través de la implementacion de dos rejillas de observacion, una
correspondiente a los componentes de la expresion oral y otra al programa radial, cuya
escala numérica es la misma del sistema de evaluacion institucional: superior, alto, basico

y bajo (ver anexo 3y 4). Los resultados arrojados fueron los siguientes:

Vocalizacion

7% 12% I

@ Superior
" @ Alto
O Basico
OBajo

Gréfico 1. Analisis de diagndstico: Vocalizacion. Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados para el primer criterio observados en la gréafica 1 de vocalizacién indican
que: el 12% de los estudiantes articulan de forma clara los fonemas acordes a la
presentacion, con una adecuada velocidad que facilita la comprension de lo que se esta
comunicando al publico. Por el contrario, un 56% de ellos se ubica en el nivel basico porque
muestran caracteristicas bien marcadas relacionadas con la problemaética observada en el
grado octavo, como por ejemplo expresiones que se unen incorrectamente, consonantes que
se arrastran, palabras que se modifican por omision de un fonema, sonidos mono6tonos
generados por la pronunciacion rapida de las palabras por lo que se les dificulta la
articulacion de vocales, consonantes y silabas produciendo incomprension, confusion y
poco impacto en el discurso. Posiblemente, esta velocidad es generada por los nervios o

por el afan de imitar a los locutores de las emisoras que mas escuchan.
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Para fortalecer la vocalizacion, lamemoria y el lenguaje se presentan juegos linglisticos
organizados estratégicamente. Segun Sanchez et al. (1996) el lenguaje y el juego van
siempre de la mano y su vinculacion al proceso educativo como una actividad linguistica
favorece el desarrollo de las habilidades como hablar y escuchar, porque mientras juegan
los nifios crean didlogos con diferentes intenciones. Por lo tanto, para apoyar esta categoria
con estrategias que permitan intervenir positivamente la dificultad, en la secuencia
didactica llamada “Desde El Saladito, su emisora Zona R” se recurre a los trabalenguas
mas conocidos para que los estudiantes pronuncien de forma clara palabras, utilizando
diferentes velocidades hasta alcanzar una velocidad adecuada sin afectar la vocalizacion.

Tono de voz

12% 15% @ Superior
" @ Alto
O Basico
OBajo

Gréfico 2. Analisis de diagndstico: Tono de voz. Fuente: Elaboracién propia.
Los

resultados referentes al tono de voz se enfocan en ese 12% de los estudiantes cuyo tono de
voz bajo y algunos frio comunican al publico que no tienen la intencion de entablar una
relacion e imponen distancia. Ademas, los interlocutores perciben por el tono de voz bajo
y titubeante del discurso, una imagen que refleja inseguridad, miedo y nerviosismo
provocando burla y poca atencion e interés del publico. Retomando a Vygotsky (1978),
para quien “el lenguaje, es de capacidad especificamente humana”, es necesario que los
estudiantes identifiquen los diferentes tonos de voz que pueden usar teniendo en cuenta el
contexto y su intencion. Igualmente, psicélogos y linglistas como Chomsky, Bruner,
Piaget, Vygotsky, Stern y Skinner mencionan la existencia de areas relacionadas con la
adquisicion del lenguaje que es necesario estimular y condiciones psicomotoras

importantes que facilitan la evolucion del habla.
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Por lo tanto, para fortalecer este aspecto desde las actividades de intervencion de aula,
en el momento 2, componente 1 de la secuencia didactica aparece un ejercicio Ilamado
“Alto, medio, bajo” como estrategia para que los estudiantes reconozcan la importancia del
tono de voz puesto que refleja nuestra personalidad, estado de &nimo e intenciones frente
al otro y luego de manera consciente intenten mejorarlo. Ademas, se haran ejercicios de
respiracion y de bostezo para relajar los musculos y lograr controlar los nervios que produce

enfrentar al publico.

Fluidez y argumentacion

B Superior
@ Alto

O Basico

OBajo

Gréfico 3. Analisis de diagndstico. Fluidez verbal y argumentacion. Fuente: Elaboracién propia.

Con respecto a la fluidez verbal y argumentacién, la grafica muestra que un 7% de los
estudiantes, es decir 3 de ellos, tienen la capacidad en su discurso oral de expresar sus ideas
de manera clara y entendible, con cierta facilidad y espontaneidad, sin pausas ni
repeticiones como esta establecido en los estandares de octavo grado: Utiliza el discurso
oral para establecer acuerdos a partir del reconocimiento de los argumentos de sus
interlocutores y la fuerza de sus propios argumentos. Mientras que un 20% equivalente a 9
estudiantes, hacen sus intervenciones con una velocidad muy lenta, repiten sonidos o
silabas, prolongan sonidos, se bloquean y algunas palabras las pronuncian con exceso de
tension fisica. Lo anterior conlleva a una dificultad en la formulacion de sus argumentos y
que sus respuestas a preguntas abiertas se limiten a monosilabos. Dichas manifestaciones
se debe posiblemente a su poco acercamiento a la lectura, a los medios audiovisuales y

espacios sociales que le permitan interactuar y desenvolverse de manera asertiva:

Lo anterior, permite retomar a Thornbury (2005, citado en Horche y Marco, 2008):
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el hablante competente tiene que hablar de forma continuada y con un cierto ritmo, lo cual no
quiere decir que tenga que hablar rapidamente, y, ademas, ha de establecer ciertas pausas en su
discurso, que no hay que confundir con las interrupciones. Estas pausas son voluntarias y tiene

diversos fines como la respiracion, la reorganizacion del discurso, el énfasis. (p. 377)

Asi que, para apoyar este indicador con estrategias que permitan intervenir
positivamente la dificultad ya mencionada, en la secuencia didactica aparece una actividad
llamada “60 segundos™ utilizando noticias descabelladas como estrategia para que los

estudiantes en un minuto la amplien y la respalden con argumentos en favor o en contra.

Vocabulario

@ Superior
@ Alto

@ Basico

0O Bajo

Gréfico 4. Andlisis de diagndstico. Vocabulario. Fuente: Elaboracién propia.

Segun esta grafica solo 3 estudiantes tienen un vocabulario amplio que le permite
desenvolverse ante una pregunta improvisada, dar su opinion o abordar un tema de un area
disciplinar teniendo en cuenta los hechos relevantes, detalles concretos, citas, referencias y
vocabulario especifico como aparece en el plan de area de grado y un 20%, es decir, 9
estudiantes tienen dificultad para encontrar las palabras adecuadas al contexto, que le
permitan expresar de forma clara su mensaje, hacer preguntas o comentarios para mantener
el hilo de una conversacion. Posiblemente a los nervios generados para expresarse en
publico o carece de un vocabulario especializado por desconocimiento del tema. abe
recordar que es importante tener en cuenta otros elementos como el contexto, las
costumbres y el receptor para evitar que la comunicacion se interrumpa por un mal
entendido. Por ello se relaciona esta categoria con lo que sefiala Vygotsky (1995) en cuanto

a que el lenguaje viene a ser especificamente humano, y provee a los nifios de instrumentos
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que les permiten resolver tareas complejas, superar los actos impulsivos, planificar la
solucion de un problema antes de pasar a la accion y a tener control sobre su propio

comportamiento.

Con esta idea, se toma la actividad “nuestro guion”, especificamente durante su
construccion como un espacio para ampliar el vocabulario porque los estudiantes deben
buscar informacidn especializada, leerla para verificar si es pertinente y de ser asi, leerla
nuevamente para socializarla con su equipo de trabajo. Este es el momento, donde
exponerse al proceso de lectura y de socializacion de lo leido, permite al lector ampliar su
Iéxico en contexto para luego poder argumentar y escribir con propiedad un texto con ideas

puntuales, claras y con un lenguaje sencillo.

Gréfico 5. Analisis de diagndstico. Cohesidn y coherencia en el discurso. Fuente: Elaboracion propia.

En  relacién Cohesion y coherencia en el con la

: discurso .
coherencia y cohesion en el

discurso oral tan solo cinco

estudiantes estan Bsuperior || €N un  nivel

superior, es decir, @Alto son capaces de

construir  textos i discursivos
OBajo ,

estan centrados

cuyos enunciados

enuntemayasu vez conectados

entre si desde un punto de vista léxico y gramatical. Por otro lado, existe una gran mayoria
de estudiantes con falencias al expresar de forma clara y organizada las ideas y que tampoco
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utilizan apropiadamente los mecanismos de cohesion en su discurso durante su

presentacion.

Retomando a Calsamigliay Tuson (2007) quienes definen el discurso como una préactica
social e interaccion entre personas a partir del uso linguistico contextualizado, ya sea oral
0 escrito. Es decir, todo hablante es competente en su discurso cuando es capaz de
organizarlo en su forma gramatical (cohesidn) y en su significado (coherencia) en el

momento de la produccion y de acuerdo a su intencion y al contexto comunicativo.

En concordancia con lo anterior, se disefiaron actividades para apoyar el proceso de los
estudiantes en este criterio a través de un ejercicio llamado “Sin palabras: la bruja”,
utilizando el cine mudo como estrategia para que los estudiantes logren hacer ejercicios

que le permitan expresar de manera organizada las ideas y unirlas l6gicamente.

Gestos y expresion corporal

@ Superior
@ Alto

@ Basico

O Bajo

Gréfico 6. Andlisis de diagndstico. Gestos y expresion corporal. Fuente: Elaboracion propia.

Como lo demuestra la grafica anterior solo 6 estudiantes han desarrollado la capacidad
de complementar el lenguaje verbal con el lenguaje no verbal. Sin embargo, un nimero
significativo de estudiantes en general presentan como tendencia durante las intervenciones
a no utilizar gestos o si los utilizan sirven de distraccion para su equipo y para el publico,
conservar una misma postura y no tienen contacto con el publico a través de la mirada,

usualmente dan la espalda a la cAmara o permanecen detras de otro compafiero.

La expresion oral necesita de la expresion corporal porque a través de movimientos y
gestos se puede revelar més o tanta informacion como las palabras. Segun Hall (1989), por

medio del lenguaje corporal comunicamos constantemente nuestros sentimientos reales, es
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decir, tiene la funcion de enfatizar la comunicacién de un mensaje y de complementar la
comunicacion verbal. Ademas, durante la interaccion, el lenguaje no verbal revela el grado
de comprension y el nivel de aprobacion, afecto y disgusto. Para Camps (2005), el aula es

un espacio donde se desarrollan diversas actividades discursivas e interrelacionadas.

Por ello, en la propuesta es necesario fortalecer el lenguaje no verbal a través de una
estrategia desarrollada en el Momento 2 de la secuencia didactica denominada “Sin
palabras”: es un ejercicio en el que se habla sin usar palabras porque los gestos estan
cargados de significado, sentimientos y emociones. El estudiante debe ser expresivo
utilizando la mirada, las manos, la cara, las manos con un propdésito mientras que el

auditorio construye situaciones, escucha atentamente, participa, infiere, imagina.

Atencidén del auditorio

@ Superior

@ Alto

O Basico

OBajo

Gréfico 7. Andlisis de diagndstico. Atencidn del auditorio. Fuente: Elaboracién propia.

El resultado en este criterio revela que alrededor de doce estudiantes lograron la atencion
del auditorio durante casi todo el programa, gracias a una serie de elementos como un buen
uso del lenguaje verbal y no verbal respaldado con la creatividad. Un grupo significativo
no lograron la atencion de sus comparieros debido a grandes falencias que se evidenciaron,
como: el poco trabajo en equipo, poca preparaciéon, mala comunicacion que durante la
presentacion generaron espacios muy largos de silencio, dificultades en la expresion oral
como el volumen muy bajo, discurso fragmentado, incoherencia en su discurso,

intervenciones minimas, improvisacion y problemas de convivencia.

Se considera que captar la atencion del auditorio esta vinculado con la emotividad, para

proyectar por medio de palabras, acciones, gestos la pasion necesaria para persuadir o
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convencer al oyente. Por esta razén, es necesario mencionar que, en la escuela, el discurso
oral no debe abordarse solamente desde lo lingiistico, es necesario la creacion de espacios
para fortalecer el uso, es decir desarrollar la competencia comunicativa. Canale y Swain
(1983) establecen para la competencia comunicativa el desarrollo y adquisicidn de una serie
de competencias: gramatical, sociolinguistica, estratégica y discursiva. Todas ellas se
articulan y actdan simultaneamente, pero para abordar este criterio se hara énfasis en la
competencia estratégica que hace referencia a la capacidad de servirse de recursos verbales

y no verbales con el objeto tanto de favorecer la efectividad en la comunicacion.

Es asi como en la secuencia didactica aparece una actividad llamada “ensayando y
grabando”, utilizando varios momentos de ensayo grupal e individual antes de la
presentacion del como estrategia para que los estudiantes practiquen y logren conjugar el
lenguaje verbal y no verbal y la creatividad para asi lograr la atencion del publico y el

programa radial se convierta en un espacio de interaccion.

Instrumento de apoyo

@ Superior
@ Alto

@ Basico

OBajo

Grafico 8. Andlisis de diagnostico. Instrumento de apoyo. Fuente: Elaboracion propia

Los resultados con respecto al uso del guion radial muestran que solo 5 estudiantes
utilizaron un texto escrito como material de apoyo. Por el contrario, la mayoria de
estudiantes hacen uso de notas personales en papelitos durante y otros intentaron
improvisar durante la emision. Lo anterior se relaciona con una préctica de oralidad como
la exposicion que necesita fortalecerse desde todas las areas del conocimiento, los
estudiantes no tienen la habilidad para construir y utilizar el recurso de las notas o las

palabras claves en una diapositiva que faciliten la fluidez del discurso. Igualmente, las
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falencias en la estructura del guion radial se hacen mas evidentes con la aplicacion de la

rejilla sobre sus elementos basicos del mismo. (Ver anexo 7)

Con respecto al conocimiento de los elementos basicos presentes en un guion radial se

obtiene la siguiente informacion:

Tabla 3

Analisis de diagnostico: elementos del programa radial

ELEMENTOS DEL PROGRAMA DESCRIPCION
RADIAL
NOMBRE DE LA EMISORA Las emisoras tienen nombre de su autoria y

otras usan nombres de emisoras conocidas, la

mayoria no especifican detalles como la

frecuencia.
SALUDO Y DESPEDIDA La mayoria saluda a los radioescuchas pero no
se despide
PRESENTACION DE SU EQUIPO DE Casi todos los equipos nombra a sus
TRABAJO comparieros durante el programa pero no hay

una presentacion formal al inicio.

ESPACIO MUSICAL Utilizan canciones como solicitudes de los
radioescuchas pero no utilizan piezas
musicales para ambientar o para cambiar
de sesion.

PRESENTACION DE LAS SESIONES Un grupo significativo de estudiantes hace
la presentacién de las sesiones durante el
programa pero no lo hacen al inicio de
manera general. Por lo tanto, no se puede
identificar el tipo de programa desde un

comienzo.

PUBLICIDAD En ningln programa aparecen los anuncios
publicitarios.

INVITADOS (ENTREVISTA) Se observan entrevistas a un invitado y solo un

grupo la hizo simultdnea a dos invitados.
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Aparecen preguntas abiertas en un orden lo que
facilito la naturalidad y espontaneidad de los
protagonistas. También se encontraron
preguntas cerradas que no permitia una
interaccidn entre el locutor y el invitado. En un
caso especial se observa a un estudiante que
responde incoherentemente. En algunos grupos
casi todo el programa se enfocd en la
entrevista.

VARIEDADES Uso de elementos propios de un programa de
variedades, como el clima, hordscopo, etc. Este
tipo de temas se da en los grupos donde la
mayoria o todas son nifias.

INTERACCIONES EN VIVO Solo se da para pedir canciones alrededor
de dos preguntas; (Como te llamas? ;Qué
cancion quieres escuchar?

GUION La mayoria de los conductores del programa
tenia una hoja de cuaderno con notas generales
pero el resto del equipo solo notas en trozos de
papel. Varios estudiantes recurrieron al celular
para ver la foto de los textos escritos 0 no
llevaban nada.

Fuente: Elaboracion propia.

Retomando a Reyzabal (1993), el guion es un elemento fundamental de los programas
radiofénicos porque resume, ordena y expresa en el lenguaje formal caracteristico de este
medio lo que se quiere decir. Ademas, es el soporte para los locutores quienes lo alteran
constantemente, pero al escribirlo deben tener en cuenta a quien va dirigido el discurso. Por
eso, se deben usar palabras claves y de facil comprensién para los diferentes pablicos, frases
cortas para facilitar también la comprension. En este orden de ideas, se hizo una propuesta
didactica a través de la secuencia llamada “nuestro guion”, un proceso de construccion
colectiva que parte de la discusion informal para ser transformado en letras y luego ser

leido a un publico.
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7.2 Disefio e implementacién de la Secuencia Didactica de la expresién oral

El aprendizaje basado en competencias se enfoca en los resultados deseados como en el
proceso del estudiante. Por lo tanto, la evaluacion y las estrategias de aprendizaje para
fortalecer la expresion oral deben ser consecuentes con los objetivos propuestos en cada
nivel de la educacion escolar. En virtud de ello, la secuencia didactica como estrategia
metodoldgica posibilita una planificacion de actividades, con un nivel de complejidad
progresivo las que se presentan en unos tiempos estipulados, un orden y una articulacion

que posibilita el desarrollo de las competencias deseadas (Tobén, 2010).

Los sujetos del proceso de ensefianza y aprendizaje sufren transformaciones en sus roles
también, el estudiante se convierte en un sujeto activo, protagonista de su aprendizaje y el
maestro en un guia, dinamizador y mediador del proceso de ensefianza en el aula. Asi, la
secuencia didactica es considerada como: “la mas acertada propuesta de trabajo que
favorece el proceso de ensefianza aprendizaje y a los sujetos participantes, ya que conjuga
una serie de actividades en forma logica y sistematica con el fin de desarrollarlas en un
tiempo determinado para la consecucion de los propdsitos didacticos”. (Guerrero, 2011, p.

1).

En este trabajo de investigacion, se disefié una secuencia didactica sobre la produccién
de un programa radial para fortalecer la expresion oral a través de diferentes estrategias de
ensefianza estructuradas cuyo soporte tedrico Diaz Barriga (1998) propone que “diversas
estrategias de ensefianza pueden incluirse al inicio (Pre-instruccionales), durante (Co-
instruccionales) o al termino (Post-instruccional) de un contenido curricular especifico, ya
sea en un texto o en la dindmica del trabajo docente” (p.71). Lo anterior se ve reflejado en
los tres momentos de la secuencia donde cada uno tiene varios componentes con sus
respectivas actividades relacionadas con la expresion oral para ser desarrolladas
secuencialmente de la siguiente manera: Punto de partida o inicio de la secuencia que nos
permite responder ;De dénde partimos? (ver anexo 10 ); Aprendo haciendo o el durante
de la secuencia que nos permite responder ;Qué hacemos? (ver anexo 11) y Al Aire o el
después de la secuencia que nos permite responder a la pregunta ¢Donde Ilegamos? (ver
anexo 12).
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Para la seleccidn de las estrategias de ensefianza se tuvo en cuenta varios criterios como
la edad y los niveles de desarrollo de los estudiantes, la relacion entre la actividad y la
conducta esperada, tipos de aprendizaje y los objetivos, con el fin de lograr el
fortalecimiento de la expresion oral a nivel fonoldgico, semantico, pragmatico y
comunicacion no verbal y promover el aprendizaje significativo. Autores como Cassany
Daniel, Sanz & Luna, Diaz Barriga y Hernandez Gerardo, Camps Ann, Gutiérrez Yolima
& Grupo Bacata, desde su conocimiento y experiencia sugieren estrategias que conllevan
a la adquisicion de la habilidad comunicativa como los saberes previos, el juego, el trabajo
en equipo Y la discusion guiada. A continuacion, se hace una sintesis de la estrategia, las

actividades y los aspectos a fortalecer abordados en la secuencia:

Tabla 4

Sintesis de las estrategias implementadas

CATEGORIAS Actividades Grupo de estrategias
1. Habla y escucha Lluvia de ideas, Saberes previos
interaccion,
enunciados

2. Vocalizacion

Trabalenguas

Juego linglistico

3. Volumen

Alto, medio, bajo

Juego linglistico

4. Fluidez y argumentacion

60 segundos

Juego linglistico

5. Vocabulario

Construccion del

Dialogos dirigidos

guion Aprendizaje colaborativo
(socializacion de | juego dramatico
lo leido) Juegos de roles
6. Cohesion y coherencia Cine mudo Juego dramatico
7. Atencion del publico Ensayos del Aprendizaje colaborativo
Noticiero juego dramaético
dialogos dirigidos
juego de roles
8. Corporal Sin palabras Juego dramatico

Fuente: Elaboracion propia.

Las estrategias seleccionadas se pueden clasificar en tres grupos: generadoras de saberes
previos, el juego, trabajo en equipo El primero, corresponde a las estrategias que activan
los saberes previos o conceptos que tienen los estudiantes en diferentes campos del

conocimiento y que pueden o no ser transformados en el aula. Las actividades empleadas
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para este grupo son: interaccion con la realidad, generadoras de informacion previa,

enunciado de objetivos o intenciones y la discusion guiada.

La interaccion con la realidad se da mediante simulaciones y exploraciones entre dos o
mas personas, objetos, o instituciones a través de recursos como videos, fotografias,
dibujos. Para esta secuencia se recurre a la observacion de un video en el componente de
sensibilizacion con el fin de ilustrar el problema de comunicacion en un salon de clase y
luego generar un espacio de intercambio de ideas sobre las actitudes de los personajes que
se convierten en barreras para una buena comunicacion y para la convivencia. Segln
Kaplun (1992), un material audiovisual es valido si moviliza interiormente a quienes lo
reciben, si problematiza, si genera didlogo y participacion y se alimenta un proceso de
creciente toma de conciencia. Por lo anterior, el video es una estrategia didactica para
fortalecer la expresion oral porque genera interaccion, desarrolla la creatividad y facilita la

comparacion de situaciones generando procesos de pensamiento como el analisis.

Las actividades generadoras de informacion previa se utilizan al inicio para introducir
la tematica a partir de ideas compartidas por los estudiantes, luego se discute alrededor de
la idea mas relevante. Este tipo de actividades, como la lluvia de ideas, desarrolla el
pensamiento critico, trabaja la cohesion grupal, el respeto y la autoestima porque todas las
ideas son validas y la creatividad, tanto individual como colectiva; se utiliz6 en la secuencia
didactica antes de ver el video protagonizado por la docente, la actividad se inicia
escribiendo en el tablero la palabra Programa Radial cuyo resultado arrojé ideas
relacionadas con las caracteristicas de la expresion oral, las partes de un programa radial y
el guion. Como lo afirma Tobdn (2010): “al realizar una codificacion visual y semantica de
conceptos, proposiciones y explicaciones, contextualizan las relaciones entre conceptos y
proposiciones”. Por lo anterior, cuando se clasifican las ideas en tres grupos (expresion
oral, programa radial, guion) a través de las interacciones entre los estudiantes y la maestra,
se logra una puesta en comun de los conceptos y su significado, los cuales apareceran en el

resto de actividades de la secuencia didactica.

La estrategia de socializacion del trabajo al inicio de cada componente genera
expectativas, centra la atencion y ubica al estudiante en un espacio y tiempo durante el cual

por medio de unas actividades lograra alcanzar unos objetivos propuestos por el maestro o



60

predispuestos por los mismos estudiantes. Ademas, moviliza al aprendizaje intencional
basado en la comprension de una ruta de trabajo para que los estudiantes se concienticen
que al final de la clase de sus limitaciones, habilidades, conocimientos nuevos y progresos

(metacognicién).

La discusién guiada es una estrategia de ensefianza utilizada en los diferentes
componentes de la secuencia para activar los conocimientos previos del estudiante a través
del dialogo interactivo con el maestro respecto a una situacion (Diaz & Hernandez, 1998).
Por medio de esta estrategia el docente u otro estudiante generar un intercambio de ideas,
opiniones e informacién utilizando preguntas y sugerencias motivantes alrededor de la
construccion del guion. En este didlogo de saberes, el estudiante se involucra en el proceso

de ensefianza aprendizaje, confronta sus saberes previos, se estimula el pensamiento critico.

El segundo grupo de estrategias de ensefianza corresponde al juego como un espacio
donde se desarrollan actividades individuales, grupales y cooperativas para estimular el
lenguaje oral y corporal de manera lidica. A este grupo corresponden los trabalenguas
considerados un tipo de literatura popular de naturaleza oral con un grado de dificultad al
pronunciarlos debido a las silabas reiterativas, convirtiéndose en un juego para estimular la
diccion, la memoria y es divertido. También se implementaron los juegos dramaticos como
la improvisacion, juego de roles, simulaciones, imitaciones donde se combinan la expresion
oral y la expresion corporal. Su implementacion en el aula fortalece la escucha, el habla, la
argumentacion, la creatividad, la autoestima, el desarrollo de la memoria y la voz. Segun
Vygotsky (1934) respecto al juego afirma que a partir de los seis afios los nifios empiezan
a explorar los juegos dramaticos o imitaciones del mundo adulto mediante los cuales
construyen su aprendizaje, contribuye a la expresion y a regular sus emociones y al
compartir con otros, incrementa su capacidad de comprender la realidad de su entorno

social natural aumentando su “Zona de Desarrollo Préximo”.

Estos juegos, implementados en los estudiantes de grado octavo quienes oscilan entre
los 13y 14 afios, reflejan en los roles que asumen su experiencia de vida y su conocimiento
previo que poco a poco se va transformando gracias a lo ludica y al trabajo colaborativo.
Por lo tanto, el trabajo constante de las actividades que estimulan el lenguaje oral y corporal

en el aula conlleva a la adquisicion de un mayor dominio de los codigos linguisticos, lo que
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facilita de forma efectiva el dominio de los diferentes componentes de la lengua y los

distintos registros.

El tercer grupo que relne a todas las estrategias de ensefianza es el trabajo en equipo
como dinamizador del aprendizaje colaborativo que se evidencio durante los tres momentos
de la secuencia puesto que desde un inicio trabajaron en grupos con los mismos comparieros
organizados estratégicamente. La construccion de un guion es una tarea en comun para
todos los miembros del grupo cuya dindmica genera una interdependencia entre los roles y
esto a su vez motiva la colaboracion entre todos los miembros del equipo. Referente a lo
anterior, VVygotsky retoma en varios escritos la importancia de las relaciones sociales dentro
del proceso de aprendizaje, diciendo que hay que buscar un equilibrio entre los factores
individuales y los grupales. En esta propuesta también cabe resaltar el rol del maestro como
guia y director porgue en ciertos contextos, el maestro debe transmitir sus conocimientos
directamente a sus alumnos; pero en otros, debe ser capaz de acompafarles en el proceso
de construir su propio conocimiento de manera conjunta (Vygotsky). Por lo tanto, el otorgar
responsabilidades como la produccion de un programa de radio de construccion colectiva
desde el aporte individual, genera un ambiente de escucha, tolerancia, trabajo en equipo,

debate, cuestionamiento y finalmente una transformacion del conocimiento.

Considerando que la secuencia didactica también tiene unas etapas de inicio, desarrollo
y cierre, los procesos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion deben encontrarse con la tarea
de acercar mas al estudiante al logro. Al inicio 0 momento 1 de la sd, se cuenta con la
evaluacion diagnostica que permitio identificar las ideas previas, actitudes, habitos y los
niveles de la expresion oral, en funcion de la utilidad para el nuevo aprendizaje. En el
desarrollo o momento 2 se aplica la evaluacion formativa a partir de los errores o los
obstaculos que enfrentan los estudiantes, haciendo sugerencias acordes a su desarrollo y
aprendizaje con el fin de alcanzar los logros; la evaluacion sumativa realizada en el cierre
0 momento 3 cuando se hacen preguntas sobre todo el proceso de elaboracion del segundo
producto radial, lo que aprendié y como lo aprendio. Con la evaluacion sumativa se
evidencian los avances o falencias en su expresion oral y conocimiento respecto al
programa radial después de un recorrido organizado, jerarquizado y secuencial de

actividades. Igualmente, los resultados arrojados sirven de insumo para evaluar las
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actividades propuestas desde la sd, si son pertinentes y asertivas para alcanzar los logros

propuestos.

Para finalizar, se relaciona el formato de la secuencia didactica con todas las actividades
propuestas para alcanzar el objetivo propuesto con respecto a la expresion oral de los

estudiantes. (Ver anexos 10,11y 12)

La secuencia didactica se implemento en el segundo semestre del afio lectivo 2018, entre
el 17 de octubre y el 4 de diciembre, con la participacion de 41 estudiantes del grado 8-3.
Las condiciones generales en las que se desarroll6 la secuencia didactica 1llamada “Desde
el Saladito, su emisora escolar Zona R” fueron las siguientes: Se llevaron a cabo tres
grandes momentos: Punto de partida, Aprendo haciendo y Al aire; el tiempo empleado
aproximadamente 37 horas, mas algunas extras correspondientes a las direcciones de
grupo; las actividades fueron en su mayoria grupales; los espacios utilizados fueron el

salon de inglés, la emisora, la biblioteca y los alrededores del colegio.

Primer Momento. Inicio de la secuencia didactica. Se desarroll6 entre el 17 y el 20
de octubre para el cual se utilizaron 8 horas clase, consta de tres componentes:
sensibilizacion y presentacion de la secuencia, aplicacion de la prueba diagnostica y
coevaluacién. Se inicia con la puesta en comun de los acuerdos como el saludo, asistencia,
las normas de convivencia y presentacién del trabajo. Proseguimos con la presentacion del
video del Chavo del 8 sobre la comunicacion y se les pide prestar atencion especial a los
gestos, posturas del cuerpo, reacciones y palabras de cada uno de los personajes. Al
finalizar el video, se procede a analizar en conjunto las palabras y las actitudes de cada uno
de los personajes y registrarlas en el tablero para luego identificar cuéles de esas conductas

promueven o por lo contrario dificultan la comunicacién.
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Imagen 2. Exposicion con un recurso audiovisual. Estudiantes del grado 8-3 observando el video del
chavo del ocho sobre la comunicacion. Fuente: Elaboracién propia.

K

Imagen 3. Interaccién maestra y estudiantes. La maestra sintetizando las ideas de los estudiantes con
palabras claves. Fuente: Elaboracién propia.

Durante esta interaccion, la profesora se convirtié en una mediadora puesto que usa una
serie de preguntas para estimular la participacién y el anélisis del discurso y las actitudes
de los personajes. Ademas, retoma los comentarios de los estudiantes para

complementarlos o generar otra pregunta, como se puede ver en los siguientes ejemplos:
Ejemplo 1:

Maestra: Nos vamos a centrar en el profesor Jirafales. El profesor Jirafales no es tan
perfecto. ;Qué cosas hace el profesor que coharta la comunicacion?
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Estudiante 1: gritar

Estudiante 2: ta, ta, ta!

Maestra: jBueno! Aparece el grito y levanta la voz. ;Qué otra cosa?
Estudiante 3: el primer llamado que hizo fue grosero.

T1V1

Ejemplo 2:

Maestra: jAtencion! Cuando los nifios van entrando al colegio y ellos saludan, el
profesor ;Qué estaba haciendo? En la primera escena ¢Qué estaba haciendo?

Estudiante 3: leyendo

Maestra: esta leyendo el periddico

T2V1

Para concluir, los estudiantes hicieron los siguientes aportes de manera general con

respecto a la comunicacion entre estos personajes:

Estudiante 1: el profesor Jirafales ignora el saludo de los estudiantes cuando entran al
salon.

Estudiante 2: Ellos le dan otro sentido a las palabras del profesor.

Estudiante 3: EI chavo no le prestan atencidn al profe porque se distrae viendo a una
nifa.

Estudiante 4: Son groseros

Estudiante 5: Godines sale con bobadas y dice siempre “yo no fui” para no hablar.

Estudiante 6: La chilindrina era conflictiva y le llaman la atencion por el vocabulario.

Estudiante 7: El profesor jirafales grita porque le da impaciencia y ellos se comunican
gritando.

T3V1

Con la situacién analizada e identificado el problema, se aterrizd la situacion de un
programa de television a la realidad del saldn a partir de tres preguntas de la maestra:
¢Existe una verdadera comunicacion en ese salon de clases?, ¢Cuales actitudes rompen esa
comunicacion? ¢Qué similitud existe entre el salon del profesor Jirafales y el de ustedes?

Se genero6 una atmosfera de interaccion entre la maestra y los estudiantes alrededor de la
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importancia de la comunicacion, del saber hablar y escuchar para interactuar, para sentirse
sujeto valido en una sociedad y para aprender. Como se evidencia en los siguientes

comentarios de los estudiantes:

Estudiante 1: Nos comunicamos pero no lo hacemos bien.

Estudiante 2: No porque por la bulla entendemos mal la informacion y eso pasa con las
tareas.

Estudiante 3: nos comunicamos mejor por el WhatsApp

Estudiante 4: jNo! No dicen todo completo y empiezan con bobadas.

Estudiante 1: Si profe, XXX es muy grosero.

Estudiante 5: eh, mija usted no diga nada que es groserita.

(Todos se rien y empiezan a murmurar).

T4V1

Se finaliza el primer componente con la presentacion de la SD |sobre un programa radial
a los estudiantes durante la cual se socializa el concepto, el objetivo, las actividades, la

metodologia de trabajo, evaluacion, los recursos, tiempos y lugares de su implementacion.

Imagen 4. Exposicion virtual. La maestra haciendo la presentacion de la SD. Fuente: Elaboracion
propia.

El segundo componente es la aplicacion de la prueba diagnostica que consistio en la
presentacion de un programa radial. Los estudiantes fueron organizados en grupos de ocho,

cada uno correspondia a una fila, se hizo la explicacién de la actividad y la dinamica de la



66

presentacion y se dispuso de treinta minutos para que prepararan su programa radial. Una
de las pautas al comienzo respecto al papel de la profesora era que solo iba a observar y no
iba a tener ninguna intervencion en la planeacion del programa puesto que ellos debian

recurrir a sus saberes previos y experiencia respecto al tema.

Durante la organizacion del programa, los estudiantes tuvieron a mano un cuaderno o
papel, se observa un lider quien se identifica por proponer ideas y tomar nota de los
comentarios o ideas que los otros hacian. Algunos grupos tuvieron inconvenientes por la
manera de expresar su desacuerdo recurriendo a las palabras ofensivas o gritos y no se
escuchaban porque todos opinaban al mismo tiempo. Lo anterior genero pérdida de tiempo
en la construccién del programa, recargo de trabajo en una sola persona, poca 0 ninguna

claridad sobre lo que iban a decir y cuando intervenir.

Cuando llega el momento de la presentacion no hubo inconvenientes para que todos
salieran porque ya se les habia asignado un orden. Con anticipacién se seleccion6 a un
estudiante que ha mostrado habilidades para el uso de recursos tecnolégicos y aplicaciones
de musica y video quien filmara todos los momentos posibles de la secuencia. Durante las
presentaciones la maestra completaba la ficha de observacion relacionada con su expresion

oral.

Imagen 5. Trabajo en equipo. Estudiantes del grado 8-3 construyendo su programa radial. Fuente:
Elaboracion propia.
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Imagen 6. Prueba diagndstica del programa radial. Grupo nimero uno haciendo su presentacion
radial. Fuente: Elaboracién propia.

El tercer componente es la coevaluacion, se les explicd la metodologia de trabajo y
manejo del formato el cual tenia varios items relacionados con los elementos basicos que
se encuentran en un programa radial junto con la opcion de respuesta si 0 no (Ver anexo
5). Para su aplicacidn, se proyectaron los diferentes programas radiales y ellos iban leyendo
el item y marcando la opcion de respuesta. Al finalizar cada video se abria el espacio de
interaccion para compartir las respuestas y corroborar la presencia y/o ausencia de los
elementos en el programa. Algunas de las preguntas empleadas por la profesora para

generar discusion y llevar a una mejor comprension del item, fueron:

¢Quién era el lider del noticiero?

¢Iniciaron y terminaron el noticiero con cortesia?

¢Observaron buen trato entre los locutores?

¢Se observo orden en la presentacion?

¢Hubo improvisacion durante la presentacion?

¢Observaron si en algin momento a alguno de los integrantes se le olvid6 o no sabia que
decir, el compafiero tomo la palabra y sigui6 con la presentacién?

¢Como era la postura del cuerpo?

¢Cdémo era el tono y la articulacion?

¢Utilizaban un vocabulario acorde con el tema del noticiero?

¢Mantenian contacto visual con el publico?
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De esta manera, los estudiantes a medida que se observaba cada grupo se familiarizaban

con elementos propios de un programa radial y de la expresion oral.

—

Imagen 7. Coevaluacion. Estudiantes del grado 8-3 viendo los videos de los programas radiales.
Fuente: Elaboracién propia.

Imagen 8. Aplicacién guiada del formato de evaluacion. Estudiantes llenando la rejilla de evaluacion
de un programa radial. Fuente: Elaboracion propia.

Segundo Momento. EI Durante de la secuencia didactica. Se desarrolld entre el 23 de
octubre y el 24 de noviembre para el cual se utilizaron 23 horas de clase, consta de cuatro
componentes: exploracion y construccion compartida, preparandome para ser locutor, el
guidn y nuestro guion. Se inicia con la presentacion de la actividad y el objetivo a alcanzar
sin dejar a un lado los acuerdos previos. Este primer componente consiste en un juego
llamado “CassanYando en la escuela”, en reconocimiento a Cassany. El juego consistia en

15 fichas pegadas en el tablero con una palabra en la parte posterior, un representante del
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grupo iba saliendo, tomaba su turno y daba una explicacion de ese término que encontraba
relacionado con la comunicacion y la expresion oral; la profesora intervenia si era necesario

para aclarar, complementar o profundizar en el concepto.

Imagen 9. Reforzando los conceptos. Estudiantes de 8-3 participando en el concurso “CassanYando”.
Fuente: Elaboracion propia.

Posteriormente todos construimos “El Puente de la comunicacion”, explicando y
colocando al lado izquierdo y derecho ideas alusivas a las acciones que fomentan o

entorpecen la comunicacion.

En el segundo componente, se implementd a través de la estrategia el taller, varias
actividades para fortalecer la expresion oral, tales como: trabalenguas, a tres tonos, 60
segundos, cine mudo, sin palabras e imitaciones, que se clasifican en juegos linglisticos y
juegos dramaticos. Para la primera actividad, se les reparti6 una hoja con varios
trabalenguas reconocidos, se les dio instrucciones para pronunciar el fonema que
sobresalia, leer los textos a distintas velocidades, practicar con su compafiero, leer en grupo
y finalmente leer tan rdpido como sea posible. La segunda actividad, a tres tonos se
utilizaron didlogos cortos en parejas en donde segun la sefial con las manos de la maestra
ellos dialogaban con volumen de voz alto, medio o bajo. La tercera actividad 60 segundos,
consistia en dar una noticia sobre una situacion jocosa que la maestra entregaba en un
papelito tenia dos minutos para organizarla y uno para decirla, con la que se pretende
fortalecer la improvisacion. La siguiente actividad consistia en ver un video “La Bruja” sin
sonido y luego en grupos de 8 estudiantes reconstruyen la historia que sera socializada con
la condicion que todos deben hablar, se propuso con el objetivo de fortalecer la cohesion y

la coherencia en el discurso y la escucha. La Gltima actividad grupal consistia en leer una
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historia asumiendo los diferentes roles y cada personaje debe colocarle un acento de una
de las regiones de Colombia. Finalmente, la actividad Sin Palabras de manera individual
donde cada uno debia expresar una situacion utilizando solo el lenguaje corporal, gestos,
miradas, etc. Con este taller, los estudiantes tuvieron la oportunidad de fortalecer la
vocalizacion, el tono de voz, fluidez y argumentacion, cohesién y coherencia del discurso
y la expresion corporal y gestual. Al final de las actividades se entrevistaron algunos
estudiantes para que compartieran sus impresiones de la actividad, algunos ejemplos de

aquello son:

Ejemplo 1

Maestra: Lo mas dificil y lo mas facil de asumir cada personaje

Estudiante 3: pues mi acento todos los saben porque es muy facil, que es el de Pasto.

Estudiante 4: a mi me queda muy dificil hablar como ellos eso, eso el acento. Entonces
yo elegi el calefio.

Maestra: ¢Que hicieron ustedes para apersonarse de ese acento?

Estudiante 3: pues lo practicamos como tres veces porque es muy dificil hacer el acento
gue no es de uno.

Estudiante 1: pues a mi ayer me toco ensayar varias veces.

Maestra: ;Ddnde ensayo? ;Quién te ayudd?

Estudiante 2: pues asi (sefiala con la mano la cabeza) con mi oido

T5V2

Imagen 10. Imitacién de personajes. Grupo de estudiantes de 8-3 haciendo una actividad linguistica.
Fuente: Elaboracion propia.
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En el tercer componente, denominado el guion, se inicia la actividad formulando cuatro
preguntas para activar los saberes previos respecto al tema: ;Qué es un guion radial?, ¢ Para
qué se utiliza?, ¢Quiénes lo escriben? y ¢;Qué secciones o partes contiene? De esta
interaccidn aparecieron ideas y conceptos claros sin embargo en la Gltima pregunta aparece
la duda. Seguimos, con la escucha de un demo donde de manera muy ludica se iba
presentando los momentos o los elementos importantes que se deben tener en cuenta al
momento de disefiar un guion para radio, lo que les permitiria aclarar las dudas y
desconocimiento sobre las secciones de un programa radial:
https://www.youtube.com/watch?v=9kgbVgkLI4g. Mientras ellos escuchan el demo deben
ir tomando notas para luego compartir ideas o hacer preguntas respecto al tema. Después
se les facilito impreso un ejemplar de un guion de radio, se hicieron comparaciones y
finalmente se concretd que elementos se generalizan en todo guion con el fin de tener un
referente para preparar su propio guion en el siguiente componente (Ver anexo 6). Este
componente es fundamental porque es la base conceptual para la construccion de su propio
guion. Por ltimo, el cuarto momento o la escritura de su propio guion, es el producto de
una construccion grupal basado en la interaccion constante. Esta interaccion donde se
comparten saberes, puntos de vista, argumentos nace de una consulta y lectura previa de
informacion. En este espacio aparece el conocimiento transformado, el trabajo colaborativo
y la reescritura del texto gracias a la retroalimentacion de la maestra en diferentes

momentos (Ver anexo 7).

Tercer momento. EIl después de la secuencia didactica. Se desarrollé entre el 27 de
noviembre y el 4 de diciembre para el cual se utilizaron 5 horas de clase, consta de dos
componentes: ensayando y grabando y la evaluacion de la experiencia. El primer momento
ensayando y grabando, los estudiantes son conscientes que una practica dialogica necesita
de varios ensayos antes de salir al aire por eso se les dio mas tiempo para grabarse en sus
celulares y que se observaran e hicieran comentarios entre ellos respecto a la expresion oral
o recibieran retroalimentacion de la maestra. Durante la grabacion del segundo programa,
la maestra evaluaba la presentacion de los grupos con las rejillas de observacién
correspondientes a la expresion oral y a los elementos del programa radial. EI segundo
componente, la evaluacion de la experiencia, se hizo a manera de conversatorio y fue un

espacio donde ellos hicieron observaciones sobre su trabajo y las actividades de la


https://www.youtube.com/watch?v=9kgbVgkLl4g
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secuencia alrededor de las preguntas: ¢;Cémo se sintieron en el segundo programa?, ;Fue
importante el uso del guion?, ¢Cuales fueron tus fortalezas?, ;Qué aspectos necesitas

mejorar?

7.3 Analisis de la secuencia didactica “Desde el Saladito, su emisora escolar Zona R”

La implementacion de la secuencia didactica “Desde el Saladito, su emisora escolar
Zona R” no solo permitié movilizar aspectos de la expresion oral en los estudiantes a través
de la produccion de un programa radial sino también reflexiones alrededor del proceso de

ensefianza y aprendizaje durante una practica dial6gica del maestro.

Para el analisis de la intervencion, se seleccionaron los momentos méas importantes con
el fin de profundizar en la pregunta problematizadora y que condujo a los siguientes

hallazgos que se iran exponiendo en los parrafos posteriores (ver anexo 9).

En el primer ejercicio de expresion oral correspondiente al componente 2 del momentol
de la SD, con el que se pretende identificar los niveles de la expresion oral de los estudiantes
a partir de la produccion de un programa radial. Este momento permitio identificar el nivel
inicial de los estudiantes en cuanto a su expresion oral como aparece en la prueba
diagnostica. Ademas, se observaron inconformidades y sefialamientos entre ellos,

generados por la poca tolerancia como se puede ver en el siguiente ejemplo:
Ejemplo 1: 0:00:44

Estudiante 1: Bueno seguimos aqui, vamos a presentar unos datos curiosos que nos lo
va a presentar la sefiorita Estudiante 2.

Estudiante 2: (Se mantiene en silencio, con una sonrisa nerviosa) murmura: Eso a mi no
me tocaba.

(Su respuesta genera risa y burla entre el publico)

Estudiante 1: (se coloca la mano en la boca, murmura algo imperceptible y se voltea).

T6V1
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Ejemplo 2: 0:03:49

Estudiante 1: A esta hora de la mafiana, la terminamos con un poco de musica pedida
por nuestra sefiorita Estudiante 2. (Menciona el apellido)

Estudiante 2: (murmura algo al estudiante 1)

Estudiante 1: no manches (esta es una expresién mejicana equivalente a no mames y se
ve molesto)

Estudiante 2: yo pido a la emisora una mdsica salsa.

Estudiante 1: (no presta atencion a lo de la compafiera y sigue con el programa
improvisando).

T7V3

Lo anterior como resultado de la ensefianza instructiva propia del modelo tradicionalista
en la que el maestro impone practicas dialégicas como la exposicién de un momento a otro
para realizarla en casa como una tarea de consulta de informacion, sin abrir el espacio para
permitir al estudiante participar en todos los procesos que se involucran durante su
construccion, como son la basqueda de informacion, lectura compartida, asignacion de
roles, toma de decisiones, sustentacion con argumentos, escritura de borradores, escritura
de un texto final, manejo del cuerpo, control de los nervios, ensayo antes de la presentacion,
la coevaluacion y el uso de elementos de apoyo, entre otros. Sin embargo, es importante
resaltar que todos los estudiantes participaron, algunos mostraron su creatividad cuando
imitaban a los locutores de las emisoras mas escuchadas en su entorno, se identificaron con
sus cantantes favoritos y personajes, se disfrazaron, buscaron informacion y hubo un
acercamiento al trabajo en equipo y los roles que este conlleva, como se observa en el

siguiente ejemplo:
Ejemplo 1: 0:03:49

Estudiante 1: Bueno, bueno seguimos aqui. EI ambiente esta un poco frio, pero ya va
saliendo el sol. A esta hora de la mafiana tenemos exactamente las 7:47 de la mafiana, a

esta hora sintonizamos la, la, la emisora Radio Calidad 107.7

T8V3
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Ejemplo 1: 0:03:10

Estudiante 3: Muy buenas. Como pudimos presenciar el dia de ayer, Colombia perdi6
cuatro goles a cero en la Sub17 en India. Hace dos dias, Barcelona empatd 1 a 1 contra el

Atlético; un gol de Saul y otro de Luis Suarez.
T8V4
Ejemplo 2: 0:01:20

Estudiante 1: Bueno y a esta hora de la mafiana, nos vamos a ir con una noticia de Gltima

hora, que nos tiene la sefiorita....
T9V3
Ejemplo 3: 0:03:10

Estudiante 1: A esta hora nos vamos a ir con el personaje invitado. Tenemos aqui a nuestra

entrevistadora la sefiorita. ..
T10V3

En este momento, considero importante mencionar la manera como solo un grupo
personificd a estos dos cantantes, posiblemente han estado en contacto con emisoras donde

se maneja lo auditivo y lo audiovisual.
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Imagen 11. Creatividad. Grupo de estudiantes de 8-3 haciendo la entrevista en su primer programa.
Fuente: Elaboracion propia.

Los hallazgos encontrados en este primer momento me llevo a consolidar la actividad
dialdgica de la radio porque esta presente en su vida cotidiana y es un espacio que les
permite hablar de lo que mas les gusta, interactuar con sus compafieros durante todo el
proceso de construccion, sentirse comodos con la responsabilidad o el rol asignado, donde
muestran su creatividad, en la que se hacen observaciones sin ofender al otro, que pueden
seguir utilizdndola en todas las asignaturas y que desarrollen habilidades para hacer un buen

uso de los recursos tecnologicos existentes como la emisora.

En el analisis de programas radiales correspondiente al componente 2 y 3 del momento
2 de la SD, se buscaba reflexionar sobre las caracteristicas del discurso de un programa
radial y hacer un primer acercamiento a la produccién del programa. Este momento
permitio que los estudiantes se relacionaran con el mundo de la radio en audios y videos,
para luego a través del dialogo, lograr la transformacion del concepto de expresion oral
plasmado previamente en la encuesta tipo cuestionario, la cual era considerada sinGnimo
de hablar desconociendo la parte de la escucha y su funcion como elementos dinamizadores
de una verdadera comunicacion. A continuacion, se pudo identificar lo mencionado con

anterioridad:
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Ejemplo 1:

Profesora: jChicos! Los felicito por el buen trabajo que hicieron el dia de hoy, el
camino de la comunicacién les quedé muy bonito y espero que los conceptos alrededor de
la comunicacién hayan quedado bien claros. ¢Si 0 no?

Estudiante 6: Nooooo.

Profesora: ¢(Qué concepto no te quedé claro?

Estudiante 6: Profe, mentira, era por molestar. Yo aprendi que, que para expresarme
oralmente necesito hablar bien y saber escuchar, para poder responder bien sobre lo que
me pregunten.

Profesora: Y ¢Qué es hablar bien?

Estudiante 7: Pues pronunciar bien, saber las palabras, hablar ni muy fuerte ni muy
bajito,

Profesora: ¢ Qué otros elementos contribuyen para que me puedan comunicar?

Estudiante 8: Yo profe. Ehhhhh, los, las manos

Profesora: ¢Las manos?

Estudiante 8: Si profe porque, porque, ;como le dijera?, uno mueve las manos, camina,
uno hace gestos y se ayuda.

T1Al

Ademas, los estudiantes lograron identificar los tipos de discurso que se da en un
programa teniendo en cuenta el tipo de emisora y reconocer con nombres propios los

espacios de un programa radial, como aparece en los siguientes ejemplos:
Ejemplo 1:

Estudiante 9: profe, uno puede hablar de dos formas

Estudiante 8: elegante y no elegante

Estudiante 9: si que uno habla elegante o no dependiendo de donde este y de las
personas.

Profesora: Muy bien pero esos discursos tienen nombres. Cuando hablamos elegantes
se llama.... ;Como se llama?

Estudiante 10: yo profe, formal y el otro no formal.
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Profesora: Cierto!, se llama formal e informal.

Estudiante 11: También uno debe saber muy bien de un tema.
Profesora: y tu ¢Qué haces para saber de un tema?
Estudiante 11: pssss, ahhhhh, pues leo o veo videos.

T2 A2

Ejemplo 2:

Se hace la misma pregunta antes y después de la secuencia con respecto a los espacios
propios en cualquier transmision de un programa radial, en la primera parte muestran un
acercamiento a las actividades de cada espacio propio de su experiencia. Mientras que en

la segunda muestran conocimiento de las sesiones.

Imagen 12. Secciones de un programa radial. Espacio de revision de conceptos al inicio de la clase. Fuente:
Elaboracidn propia.

En la escritura del guion correspondiente al componente 3 del momento 2 de la SD, se
pretendia reflexionar sobre las caracteristicas del guion radial y la construccion de su propio
guion. Este momento permitio identificar no solo los elementos mas comunes en un guion
sino los diferentes tipos de textos que se involucran en un programa radial, al igual que
resaltar la relacion entre escritura y oralidad. En cuanto a los elementos del guion por
consenso, se establecieron algunos en comun a partir de un dialogo sobre lo que han visto
0 escuchado en sus programas favoritos, evidenciandose un guion mas organizado cuyos
textos son mas coherentes en sus ideas, lo que permitié durante la grabacion del segundo
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programa alejarse de €l para complementar las ideas con aportes personales o dar respuestas
de una forma mas natural y espontanea lejos de la improvisacion del primer programa que
obedecia a la ausencia de trabajo en equipo. Sin embargo, es necesario para improvisar
repasar y conocer muy bien los temas y asi organizar el discurso y hablar con fluidez, como

se evidencia en esta intervencion:
Ejemplo 1: 0:00: 27

Estudiante 1: rumbear

Estudiante 2: las fiestas

Estudiante 1: bufiuelos, natilla, la p6lvora.

Estudiante 2: pero recuerden mis queridos oyentes, utilizarla con responsabilidad (no
aparece en el guion).

T11V2

Igualmente, los tipos de textos mas comunes en todos los grupos fueron: noticias de
farandula y deportes, entrevistas, consejos practicos y textos publicitarios, propios de los
programas de variedades y deportivos. Los textos que se expusieron como los publicitarios
y consejos responden a un ¢Como se hace?, existen oraciones imperativas y las funciones
del lenguaje son apelativa y referencial, su registro es estdndar, la estructura encaminada a
una meta tipo programa. Dan instrucciones y recomendaciones para guiar el

comportamiento del radioescucha. Algunos ejemplos, son:
Ejemplo 1: 0:01:51

Estudiante 5: Muy buenos dias queridos oyentes. Mi nombre es XXX y como se
preguntaran todos sobre como ganar las boletas, pues es muy sencillo. Solo deben entrar a
la cuenta de Instagram y los 10 primeros que den me gusta y comenten sobre el pesebre
seran seleccionados para ganar sus boletas. Animense a participar. El pesebre estara desde
el ocho de diciembre frente a Cosmocentro.

T12V2

Ejemplo 2: 0:02:24
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Estudiante 6: Muy buen dia. Yo les vengo a hablar sobre un remedio para las verrugas.
Algunos recomiendan frotar dos dientes de ajo. Otros, hacer una pasta hecha con polvo
para hornear, mezclando con aceite vegetal. También hay... que recomienda colocar una

pasta de vitamina C sobre la verruga y dejarlo por un buen tiempo.

T13V2

Aparece el chisme como una narracion de caracter oral, conserva algunas caracteristicas
propias como son el toque de suspenso y emotividad de las dos estudiantes que lo cuentan,
la verosimilitud, la plurisignificacion y la creatividad, como aparece en el siguiente

ejemplo:

Ejemplo 1: 0:02:53

Estudiante 2: y como lo prometido es deuda, aqui le tenemos nuestro chisme...

Grupo de trabajo: (todos responden a una voz) jBombal

(Dialogo entre estudiante 1 y estudiante 2 solamente)

Estudiante 1: ;Te acuerdas de Daniela Ospina? La reconocida modelo que...

Estudiante 2: Si, casada con....James

Estudiante 1: James Rodriguez. Pues imaginate que la vieron bien acompafada y
pasandola de lo lindo con el reconocido modelo Juan David Echeverry en un concierto de
J. Balvin.

Estudiante 2: ;Como asi?

T13V2

En cuanto a las entrevistas, unas cumplieron con las caracteristicas propias de este tipo
de texto desde su intencién comunicativa, los elementos linglisticos propios, la estructura,
los registros y las funciones del lenguaje. Sin embargo, se presentd una situacion especial
con un grupo que reincidieron en las mismas dificultades en ambos momentos como el uso
indiscriminado del lenguaje formal e informal para las preguntas, la falta de coherencia en
las respuestas con respecto a la pregunta o en las acciones a ejecutar, es decir, introducen
algo y muestran otra cosa, se evidencia en la estructura un saludo, un desarrollo pero no la

despedida. Ambas situaciones se pueden dar, ya sea por la falta de atencion, poca préctica,



80

la falta de lectura del guion o por el deseo de improvisar sin tener en cuenta que el poco

vocabulario le impediria hablar del tema con propiedad, como lo muestra el siguiente

ejemplo:

Ejemplo 1: 0:00:26

Estudiante 1:
Estudiante 2:
Estudiante 1:
Estudiante 2:
Estudiante 1:
practicando.

Estudiante 2:
Estudiante 1:
Estudiante 2:
Estudiante 1:
Estudiante 3:
Estudiante 1:
T13V1

mucho gusto Gerald

¢Qué te gusta hacer?

Calistenia

¢Qué puede decir de Calistenia?

que basicamente es un deporte, que me gusta mucho y que lo mantengo

eh... ¢Te gusta hacer otras cosas en tu tiempo libre?

También, si, pues. Lo del deporte y también pues hacer la electronica.
¢Y qué tipo de electrdnica haces?

cluster eh... si la tipica...

y ahora Gerald, €l va a hablar sobre su deporte un poco

pues aqui les voy a mostrar una parte de lo que es mi deporte.(video)

Con respecto a las noticias ya sea de farandula, deportivas o internacionales, se encontro

que no poseen la estructura; presentacion, nudo y desenlace. Tampoco responden a las 6

preguntas basicas que el texto debe tener para transmitir una informacion completa. Me

encuentro con una serie de titulares en el caso de las noticias deportivas y en otro caso con

un anuncio informativo. A continuacion, algunos ejemplos.

Ejemplo 1: 00:05:42

Estudiante 1:

después de esto, vamos con noticias sobre deportes. Colombia estara

ubicada en el bombo 2 en el sorteo de Russia 2018. Mafana primero de diciembre sera el

sorteo del mundial de Russia 2018. Ahora sobre ciclismo, Front correra el Giro y Tour en

el 2018 segun la prensa de Europa. El britanico le apuntaré a ganar esas dos carreras en el

afio.
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T14V3

Ejemplo 2: 00:04:21

Estudiante 5: Otra noticia que... como algunos no pudieron ver el partido de Barcelona,
les informo que gand 5 a 0 ante el Real Murcia ayer en la tarde.

T15V4

Finalmente, en la relacion escritura oralidad, se observa que hubo mejores
intervenciones gracias al uso del guion que fue creado en grupo y que fue utilizado como
material de apoyo por la mayoria de los grupos de manera escrita o digital. El guion
permitio llevar un orden en la presentacion, una mayor improvisacion, mayor fluidez en los
presentadores, mejor coordinacién como equipo, menos silencios entre las intervenciones

o si los hubo fueron més cortos y menos uso de muletillas.

Con respecto a la escritura del guion, los estudiantes para construirlo tuvieron que buscar
informacion, leer, escuchar, dialogar, decidir, escribir y reescribir. Con un guion mejor
elaborado dentro de unos parametros de estructura, la expresion oral en el segundo
programa presentd cambios como se evidencia en el cuadro comparativo posterior producto

de la observacion.

A continuacion, se socializa los avances en cuanto al uso de los elementos estructurantes
propuestos para la escritura de un guion de un programa radial de variedades o deportivo,
después de la sd:

Tabla 5

Analisis final: elementos del programa radial

ELEMENTOS DEL PROGRAMA DESCRIPCION
RADIAL
NOMBRE DE LA EMISORA Las emisoras tienen nombre de su autoria y

otras usan nombres de emisoras conocidas, la
mayoria especifican detalles como la

frecuencia.



SALUDO Y DESPEDIDA

PRESENTACION DE SU EQUIPO DE
TRABAJO
ESPACIO MUSICAL

PRESENTACION DE LAS SESIONES

PUBLICIDAD

INVITADOS (ENTREVISTA)

VARIEDADES

INTERACCIONES EN VIVO

GUION
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La mayoria saluda a los radioescuchas y se
despide.
Casi todos los equipos hacen una presentacion

formal del grupo de trabajo al inicio.

Utilizan canciones como solicitudes de los
radioescuchas pero solo un grupo utiliza
piezas musicales para ambientar o para
cambiar de sesion.

Un grupo significativo de estudiantes hace
la presentacion de las sesiones al inicio del
programa Yy la persona encargada. Por lo
tanto, se puede identificar el tipo de
programa desde un comienzo.

Aparecen los anuncios publicitarios
realizados por los mismos locutores en
VIVOS.

Se observan entrevistas en casi todos los
grupos. Realizan preguntas abiertas enfocadas
en un tema especifico propiciando la
improvisacion y la naturalidad porque han
tenido un ensayo previo. Sin embargo en dos
grupos se observa una entrevista muy limitada
y otra donde no hay coherencia entre lo que el
invitado anuncia y lo que hace.

Aparecen otros espacios propios de un
programa de variedades como la radionovela y
los consejos.

Igualmente se da para pedir canciones
alrededor de dos preguntas; ¢Como te
Ilamas? ¢Qué cancidn quieres escuchar?
La mayoria de los conductores del programa

tienen su guion a igual que el equipo de trabajo
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ya sea impreso o digital. En un grupo solo el

conductor tenia guion.

Fuente: Elaboracion propia.

En el ensayo del programa radial correspondiente al componente 1 del momento 3 de la
SD, se buscaba identificar los aspectos a mejorar en la produccién del programa radial final
y regrabar el programa teniendo en cuenta los aspectos a mejorar. Este momento dié como
resultado el programa radial final y permitid identificar los avances en la expresion oral a
partir de las estrategias propuestas. En toda estratégica dialogica, es necesario el ensayo
previo para crear sinergia en el grupo, hablar y escuchar, hacer observaciones y
empoderarse de su discurso con el fin de transmitir seguridad, dominio del tema, trabajo en

equipo y mantener el interés del publico.

En cuanto a las reflexiones alrededor de los procesos de ensefianza y aprendizaje de las
practicas dialdgicas, el uso de recursos tecnoldgicos fue de gran ayuda porque a medida
que se desarrollaban las actividades iba creciendo el interés por expresarse mejor frente a
un microfono o ante las camaras del celular o del computador, dando como resultado la
transformacion en el uso de recursos tecnologicos como herramienta para autoevaluarse y

mejorar su expresion oral.

En cuanto a la transformacion del aprendizaje se puede afirmar que la propuesta genero
algunos cambios en la expresion oral en los estudiantes de grado octavo de la Institucion
Educativa Francisco José Lloreda Mera a través de la implementacion de juegos
linguisticos, juegos dramaticos y juegos de roles, didlogos dirigidos, elaboracion de
escritos, grabacion y regrabacion de intervenciones, andlisis de videos, el aprendizaje
colaborativo y la coevaluacion, en los diferentes momentos. La inclusion de estrategias de
ensefianza para la expresion oral como los trabalenguas, a tres tonos, 60 segundos, permitid
que los estudiantes pensaran un poco en la importancia de la gesticulacion, el tono de la
voz y la fluidez durante las presentaciones; lo anterior permite que sus intervenciones sean
escuchadas con un poco de claridad por mas compafieros del salén y se entiendan las
palabras porque la velocidad que emplea al ser moderada permite gesticular mejor

Con respecto a las relaciones interpersonales, se evidencié que dejar las normas claras

de participacion desde un comienzo y reforzarlas el inicio de cada momento, como pedir la
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palabra, escuchar primero al compafiero y luego intervenir, moderacion en el tiempo de
intervencion, el uso de vocabulario adecuado, etc., logra que los estudiantes asuman una

actitud de respeto hacia sus comparieros y las actividades del maestro.

En cuanto al trabajo colaborativo se afianzan el comparierismo, el trabajo en equipo, la
responsabilidad compartida y la autoconfianza. Es asi, que el aporte de este tipo de
estrategias va mas alla de la transformacion de saberes, sino que genera espacios para la
transformacion del ser a través de la vivencia de valores como el compafierismo, la

responsabilidad y el respeto.

Otro aspecto a considerar es la relacion entre estudiante y maestro durante el desarrollo
de los componentes de la secuencia didactica; los estudiantes en un namero significativo
lograron seguir las instrucciones del maestro. Ademas, la dinamica de las actividades
permitié al maestro interactuar constantemente, atender a los estudiantes mas timidos,
reconocer los saberes particulares, valorar el esfuerzo y al estudiante apoyarse en el maestro
para aclarar dudas e inquietudes en los momentos de discusion y de debate donde habia una
participacion activa, es el caso del uso de los saberes previos y los saberes implicitos con

relacion a la comunicacion y a los programas.

Al finalizar la actividad con la produccién de su programa radial se evalda por medio de
una rejilla de observacion y una rubrica; los estudiantes evidenciaron una mejoria en su
lenguaje no verbal, se mostraron mas seguros ante la camara porque eran capaces de
sostener la mirada y sus gestos y movimientos se ven naturales. En cuanto a su voz, la
posicion de la cara mirando al frente produjo un volumen mas fuerte acompafiado de una
velocidad moderada en la mayoria de los casos y una mejor pronunciacién de las palabras.
Se observo que gracias a la ayuda del guion su discurso era mas fluido y no se hacia uso de

vicios del lenguaje como el queismo, muletilla, barbarismo, etc.

Los estudiantes lograron mantener la atencion del publico gracias a su organizacion en
la mesa de transmision, los temas que abordaban y la fluidez verbal con la que desarrollaban
el temay a uso del lenguaje no verbal. En cuanto a la rdbrica aplicada por los compafieros
se observo que la mayoria de programas tenian los elementos mas importantes como el
nombre, los saludos, la presentacion de los locutores, musica, anuncios, entrevistas, chistes,

interaccion con el publico y un guion.



85

A continuacién, un cuadro comparativo entre los resultados del primer y segundo
programa radial a nivel de las caracteristicas de la expresion oral, seguido de la

interpretacion de los ultimos resultados:

\Vocalizacion Vocalizacion

@ Superior @ Superior
@ Alto @ Alto

@ Basico @ Basico
OBajo O Bajo

Gréfico 9. Comparativo antes — después: Vocalizacion. Fuente: Elaboracion propia.

En esta gréfica se observa un progreso mayor porque se redujo el porcentaje en el nivel
bajo en un 5%, es decir, 3 estudiantes lograron pasar a nivel basico. En el segundo programa
ellos lograron con un poco de dificultad unir expresiones correctamente, no omitieron
fonemas que pueden cambiar el significado de las palabras, moderar la pronunciacion para
mejorar la articulacion de vocales, consonantes y silabas, produciendo comprension y
mayor impacto en el discurso. Ademas, la vocalizacion fue més clara porque asumieron su
papel de presentadores sin recurrir a la imitacién de otros locutores para quienes la
vocalizacion no es fundamental. En los demas niveles no hubo movilizaciones
significativas. El anterior analisis muestra que se necesita mas tiempo de préactica de esta
estrategia desde las diferentes areas del conocimiento o por el contrario cambiarla. Se
concluye que la actividad de los Trabalenguas utilizada en la secuencia didactica como
herramienta motivadora movilizé avances minimos que deben ser mejorados, pero se
rescata el enganche que suscita en los estudiantes porque se convierte en un reto y donde

equivocarse genera risa y no burla.
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Tono de voz

l 12% 15% @ Superior

@ Alto

@ Basico

OBajo

Tono de voz

@ Superior
@ Alto

@ Basico

OBajo

Grafico 10. Comparativo antes — después: Tono de voz. Fuente: Elaboracion propia.

Al realizar un analisis comparativo de la categoria tono de voz, se observa un incremento

importante en tres niveles. En vista de que hubo progreso, la estrategia que se implemento

en la secuencia didactica aport6 de manera positiva brindando herramientas a los

estudiantes como la importancia de respirar y bostezar para relajar los musculos y controlar

Fluidez y argumentacién

@ Superior
@ Alto

O Basico

O Bajo

Fluidez y argumentacion

14% 7;-/127\ @ Superior
(1)
/. @ Alto
O Basico

Gréfico 11. Comparativo antes — después: Fluidez verbal y argumentacion. Fuente:
Elaboracion propia.

los nervios, actitud que se observd en la segunda transmision. Ademas, el jugar con

diferentes tonos en el momento de la lectura frente a un micréfono o el autograbarse

despertd el interés en como se oia su voz y en los ensayos del segundo programa se

escuchaba como preguntaban a los demas si se oian 0 no bien, para encontrar un tono que

agrade al publico y logre su atencion. De manera que la actividad denominada Alto, medio,

bajo se puede implementar en cualquier asignatura en el momento de hacer lectura en voz

alta siempre y cuando sea dirigida por el maestro.
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Este grafico comparativo permite evidenciar que el nivel bajo se redujo en un 6%, es
decir, cuatro estudiantes alcanzaron el nivel béasico. En el resto de niveles no hubo
movilizacion en este aspecto. Teniendo en cuenta que hubo cambios minimos en cuanto a
la velocidad en las intervenciones, reduccion en la repeticion de sonidos o silabas, bloqueos
y en la tensién fisica de algunas palabras, los resultados de la actividad “60 segundos” cuyo
objetivo era mediar en los procesos de fluidez verbal y argumentacion en el discurso oral,
no cumplio con las expectativas esperadas. Cabe resaltar que es una actividad muy ludica
que genera expectativa y nerviosismo en los estudiantes porque desconocen los temas sobre
la que van a hablar. En los estudiantes que mostraron avances se observo también que
recurrieron al uso del guion que les dio mas seguridad y fluidez en el discurso radial. De
igual manera, la actividad puede seguir aplicandose con mas regularidad y progresivamente
para obtener mejores resultados y seguir con la propuesta de actividades de interaccion

social constante complementadas con un buen plan lector.

Cohesion y coherencia en el Cohesion y coherenciaen el
discurso discurso
@ Superior @ Superior
@ Alto @ Alto
@ Basico @ Basico
OBajo OBajo

Gréfico 12. Comparativo antes — después: Cohesion y Coherencia. Fuente: Elaboracion propia.

El anterior gréfico revela los cambios minimos en todos los niveles, siendo los més
perceptibles en el basico y bajo. Durante el segundo programa, algunos estudiantes lograron
expresar de forma clara y organizada las ideas y lograron utilizar mecanismos de cohesién

en su discurso como los conectores y el uso de signos de puntuacion. Es importante tener
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en cuenta gque es una categoria que requiere mucho tiempo de practica. Se infiere, que la
actividad denominada “Sin palabras: la bruja” cuyo objetivo es promover procesos
discursivos, favorece la cohesion y coherencia en didlogos formales e informales debido a
la construccion colectiva de un texto oral a partir de imégenes donde se necesita escuchar

y hablar comprensivamente.

Vocabulario Vocabulario

@ Superior @ Superior
dAlto @ Alto

@ Basico @ Basico
OBajo OBajo

Grafico 13. Comparativo antes — después: Vocabulario. Fuente: Elaboracion propia.

Se nota en la grafica que hubo cambios en los niveles basico y bajo en el segundo
programa radial. Los estudiantes mostraron mas claridad para expresar los mensajes, hacian
preguntas o comentarios para mantener el hilo de la conversacion por un tiempo mas largo
respecto al primer programa. También mostraron cambios en su vocabulario especializado
puesto que la produccién del guion los condicionaba a leer y aprender del tema
seleccionado. Ademas, el vocabulario utilizado esta més enfocado al contexto, las
costumbres y al receptor para evitar mal entendido o interrupcion en la comunicacion. De
manera que, es necesario seguir implementando la estrategia “nuestro guion” porque
durante su produccion el proceso de lectura es mas consciente y con la retroalimentacion
de los demas se robustece el conocimiento. Esta estrategia en otro momento se puede
complementar con ensayos que permitan el refuerzo del vocabulario. Igualmente, las
representaciones cortas como, por ejemplo: comerciales, una llamada para solicitar una
cancion, una entrevista son un excelente recurso para fortalecer el vocabulario ya que a
través de ellos se pueden expresar ideas, sentimientos, asi como representar hechos de la

vida cotidiana.
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La siguiente imagen revela los cambios minimos en todos los niveles, siendo los mas
perceptibles en el basico y bajo. Durante el segundo programa, algunos estudiantes lograron
expresar de forma clara y organizada las ideas y lograron utilizar mecanismos de cohesion
en su discurso como los conectores y el uso de signos de puntuacién. Es importante tener
en cuenta gque es una categoria que requiere mucho tiempo de practica. Se infiere, que la
actividad denominada “Sin palabras: la bruja” cuyo objetivo es promover procesos
discursivos, favorece la cohesion y coherencia en didlogos formales e informales debido a
la construccion colectiva de un texto oral a partir de iméagenes donde se necesita escuchar

y hablar comprensivamente.

Gestos y expresion Gestos y expresion
corporal corporal
@ Superior @ Superior
EAlto dAlto
EBasico dBasico
OBajo OBajo

Gréfico 14. Comparativo antes — después: Ges_tos y expresién corporal. Fuente: Elaboracion
propia.

En la graficas anteriores se observa un progreso en todos los niveles entre un 7% y 10%,
resaltando que la actividad sin palabras si alcanzo el objetivo propuesto frente al uso de los
gestos como estrategia para apoyar el discurso. La expresion corporal, por ser un recurso
teatral conlleva a transformarse y a esforzarse para ser visible lo invisible con las manos,
la mirada, la expresion facial, la sonrisa. En la segunda intervencion los estudiantes
lograron mejorar su expresion facial, mover las manos con moderacion durante las
intervenciones. Un momento importante fue la parte de los anuncios donde la comunicacion
verbal se vié complementada con los gestos con el fin de persuadir al pablico de excelente
calidad del producto. Igualmente, en la introduccion de los diferentes momentos del
noticiero los gestos se vieron muy pertinentes y convincentes. Por otro lado, se requiere
seguir implementando dicha propuesta para potenciar aun mas la expresion y el

desenvolvimiento de los estudiantes frente al publico.



Atencion del auditorio

@ Superior
@ Alto
O Basico

OBajo

Atencidén del auditorio

< 15% | 20% @ Superior

‘ @ Alto

O Basico

0O Bajo

Grafico 15. Comparativo antes — después: Atencion del auditorio. Fuente: Elaboracién propia.
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La grafica 15 revela, el avance importante obtenido en todos los niveles respecto al

dominio del pablico y a la forma como hacer su programa interesante. Para el segundo

noticiero, las presentaciones lograron mantener la atencion del publico gracias el uso de un

guion que marcaba una ruta a seguir, generando mas dinamismo en la presentacion,

seriedad y conocimiento en los temas abordados, creatividad, fluidez en la expresién oral.

Se suma a lo anterior el producto de un trabajo en equipo, un ensayo previo y una

retroalimentacion entre los sujetos de cada noticiero. Todos los elementos anteriores

apuntan al desarrollo de la competencia estratégica a través de la propuesta “ensayando y

grabando” donde las grabaciones y ensayos previos fortalecen y conjugan el uso de recursos

verbales y no verbales con el fin de hacer efectiva la comunicacion.

Instrumento de apoyo

@ Superior
EAlto

O Basico

OBajo

Instrumento de apoyo

@ Superior
@ Alto

@ Basico

O Bajo

Grafico 16. Comparativo antes — después: Instrumentos de apoyo. Fuente: Elaboracion propia



91

Con la anterior grafica se entiende que hubo unos cambios significativos en cada uno de
los niveles, una disminucién en los niveles bajo y basico para justificar el aumento
considerable en el nivel superior y alto. Los resultados obtenidos en el segundo programa
radial muestran claramente que el guion mejor organizado siguiendo una estructura
propuesta sirvié de instrumento de apoyo para potencializar la expresion oral y la habilidad
para emplear el discurso oral formal que solo se da en el aula o en espacios culturales e
informales en situaciones diarias. Es por esto que, la oralidad dinamiza el proceso de
escritura y el texto escrito sirve de apoyo durante las intervenciones orales. Ademas,
durante las exposiciones los escritos son instrumentos de apoyo que ayudan a bloquear los
nervios y la ansiedad en muchos casos. Por lo tanto, la estrategia “nuestro guion” como
proceso de construccién colectiva a partir de varias interacciones informales para luego
transformarse en letras y finalmente ser leido en pablico, debe servir de modelo para que
cada practica dialdgica sea producto de una construccion y no fruto de una consulta

improvisada.
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8. Conclusiones

Para responder a la pregunta planteada al inicio del trabajo ;Como ayuda la produccion
de un programa radial a movilizar aspectos de la expresion oral en los estudiantes del grado
octavo de la Institucion Educativa Francisco José Lloreda Mera del corregimiento El
Saladito? es pertinente nombrar los avances obtenidos como algunas dificultades que se
presentaron durante la aplicacion de la secuencia didactica porque dejaron aprendizajes y
la posibilidad de ir mejorando en el camino o reorientar las actividades para una proxima
intervencion. Por lo tanto, teniendo en cuenta los DBA para grado octavo y el dialogo
permanente como dinamizador de conocimiento, relaciones interpersonales vy
comunicacion en una préactica de oralidad como la produccion de un programa radial, se
retomaran los siguientes aspectos donde se evidenciaron mayores progresos: la
competencia comunicativa, discursiva y cognitiva; lectura y escritura; las relaciones
interpersonales y el aprendizaje; trabajo colaborativo; ensefianza y la planificacion,

evaluacion y reflexién permanente.

La intervencién de aula entorno a la produccion del programa radial nos revela
como es posible avanzar en la competencia comunicativa, discursiva y cognitiva.
Durante los constantes dialogos entre los estudiantes y la maestra se dieron interacciones a
través de las cuales todos aprendimos, porque no sélo se fomentd la competencia cognitiva
sino otros componentes de la competencia comunicativa (Canale y Swaim, 1983). Todos
los elementos se trabajaban al unisono porque existe una correlacion, aunque hubo
momentos donde se hacia mas énfasis en uno de ellos para lograr evidenciar en los
estudiantes cambios en el dominio linguistico, discursivo, sociolinguistico y en el
conocimiento propuesto. Es importante tener en cuenta que estos progresos, se
evidenciaron durante la lectura del guion. Los estudiantes se observaron mas seguros de lo
que decian porque habian leido con anterioridad del tema y habian practicado, se escuchd
un discurso mas fluido porque tenian el apoyo del guion y eso les permitia improvisar o por

0 menos verse mas natural.



93

La intervencion de aula entorno a la produccion del programa radial nos mostré
como la oralidad esta presente en los procesos de lectura y escritura. Esta propuesta
brinda la oportunidad a los estudiantes de escribir con otros y de discutir sobre el texto
producido. Por lo tanto, no solo se aprendid a escribir escribiendo un guion radial, también
se aprendi6 dialogando antes de escribirlo, durante la escritura y después de la escritura.
Referente a la lectura, los estudiantes deben leer el guion o los textos individuales para
luego hacer sus apreciaciones, para que otros lo conozcan, para aprobarlo o no, para hacer
confrontaciones entre textos. Para Camps (2002, 2005), la interaccion oral es un
instrumento imprescindible para que los alumnos aprendan a enfrentarse por si mismos con
la construccién del significado de los textos para desentrafiarlos, comprenderlos y
producirlos. Es decir, la lectura, la escritura, el habla y la escucha se logro ensefiarlos de
manera integral cuando construyeron su guion radial y llevarlo a la préctica en un espacio

real para la comunicacion y la interaccién como la emisora estudiantil.

La intervencién de aula entorno a la produccion del programa radial puso de manifiesto
gue es un proceso que favorece las relaciones interpersonales y su aporte al aprendizaje de
estudiantes y maestros. Es un espacio donde el trabajo colaborativo es fundamental y cuyo
punto de partida era el pacto hecho al inicio el saber escuchar al otro, el tono de voz
adecuado, la regulacion en su vocabulario, el respeto por el turno y las ideas de los demas,
el lenguaje adecuado al contexto; se logré movilizar a través de las instrucciones claras al
inicio de cada momento y la orientacion de la maestra era orientar y dar informacion cuando
era necesario. Lo anterior esta fundamentado en la teoria socio cultural de Vygotsky que
permite comprender como a través de la interaccion social con el otro y en un contexto
especifico, los estudiantes construyen su conocimiento. Cabe resaltar que en esta
experiencia el maestro cambi6 su rol de controlador por el de mediador en la adquisicién

del conocimiento y los estudiantes desde su participacion activa.

La intervencion de aula entorno a la produccion del programa radial es un espacio
que facilita la deteccion de dificultades en los estudiantes. Gracias a la creatividad y al

tono sarcastico de unas expresiones repetitivas, se pudo descubrir y activar las rutas de
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accion frente al consumo de spa. Por lo tanto, el maestro debe aprender a descubrir lo
metacomunicativo de las expresiones de los estudiantes en el momento de comunicarse. No

solo el significado de las palabras sino los recursos que utiliza para ser comprendido

La intervencion de aula entorno a la produccion del programa radial propicia la
planificacion, la coevaluacion y reflexion permanente en torno a los procesos de
ensefianza y aprendizaje. La planeacion que se hizo a partir de un objetivo que permitio
encaminar todas las actividades hacia el fortalecimiento de la expresion oral por lo tanto
fue necesario buscar informacion, leer experiencias y seleccionar las estrategias mas
convenientes para alcanzar el objetivo; la planeacion permitid ir de menos a mas y de una
manera procesual combinando lo tedrico y lo practico; la planeacion facilito ver los avances
de los estudiantes a medida que se desarrollaba; la planeacion es flexible porque permitio
abordar saberes que era necesario reforzar para dar continuidad a la secuencia como es el
caso de la noticia. La evaluacion fue permanente: se aplico una inicial y una final en las
que se evidencio los avances en la competencia comunicativa, discusiva y cognitiva; la
aplicacion de rejillas y rubricas que facilitan ver los alcances con mas objetividad y se
involucro al estudiante como ser evaluado y como evaluador donde aprendio a decir las
observaciones con un lenguaje formal propio de la expresion oral y a aceptar las de los
demas; la evaluacidn permitid escuchar sugerencias de los propios estudiantes con respecto
a las cosas por mejorar de la secuencia y que van a ser tenidas en cuenta. Finalmente, la
reflexién se hizo desde el comienzo para poder identificar lo que sucedia con la expresion

oral en el grado 8-3
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9. Recomendaciones

Después de la experiencia diferente a las planteadas en el aula considero que las
siguientes acciones daran continuidad al proceso del fortalecimiento de la expresion oral y

el trabajo en el aula:

1. Articular esta propuesta de intervencion a la de Comunicacion presentada por el
programa de Mi comunidad es escuela, quienes tendrén la responsabilidad de orientar el

uso de la emisora escolar en el 2019.

2. Considerar el disefo de la secuencia didactica “Desde el Saladito, su emisora escolar
Zona R”, como una alternativa metodoldgica que permita mejorar e innovar las practicas

pedagdgicas existentes en cuanto al desarrollo de la oralidad desde los grados inferiores.

3. Se evidenciaron cambios en la expresion oral de los estudiantes porque algunas
actividades fueron pertinentes, sin embargo, es necesario hacer la planeacién con tiempo
para analizar y escoger estrategias que sean mas convenientes y acordes al objetivo

planteada como por ejemplo la visita a una emisora.

4. La construcciodn del guion para el programa radial tuvo mayor impacto en la expresion
oral de los estudiantes. Por lo tanto, se puede disefiar otra secuencia didactica exclusiva

para los ejercicios practicos que fortalezcan el lenguaje no verbal.

5. Para concluir este tema y considerando la escuela como un nicho de practicas
dialdgicas y de reflexion, es necesario incluirlas en los planes de area de cada asignatura
con el fin de ir cambiando el paradigma que en la escuela solo se ensefia a leer y a escribir

porque en la escuela si se ensefia a hablar.
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11. Anexos
11.1. Anexo 1. Formato de encuesta




11.2. Anexo 2. Ficha de observacion no estructurada
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11.3. Anexo 3. Ficha de observacion estructurada sobre elementos del

programa radial
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Anexo 3. Continuacioén
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11.4. Anexo 4. Ficha de observacion estructurada sobre la expresion oral.
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11.5. Anexo 5. Formato de coevaluacion
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11.6. Anexo 6. Ejemplo de la estructura de un guion radial

Gianella Borbor Del Pezo.
Byron Velasco Neira.
Tipo de programa: Magazine.
Target: Jévenes y Adultos. (15 a 25 afios).
Contenido del programa: El programa abarcard temas sobre videojuegos, peliculasdeestreno, atszs del
momento,deportes.
Tipo de Musica: Pop, rock, punk, electrénica.
Nombre del programa: Escucha
Tiempo de duracién: 30 minutos
Dias de transmision: Lunes, Miércoles y Viernes.
Horario de transmision: 15:00 — 16:00.
Locutores: 2 locutores, un hombre y una mujer.
Secciones del programa: El programa estara dividido en dos bloques o secciones que constaran de la siguiente
manera:

SECCION 1 DETALLE TIEMPO
1. Cortinilla de entrada Sonido musical que identificara y presentara al 8 segundos
programa.
2. Saludo de los conductores | Saludo de bienvenida a los jévenes oyentes, debe ser un | 1 minuto
saludo alegre, emotivo. Dado por los dos locutores del
programa ordenadamente. El ultimo locutor que realice
el saludo dard un breve avance de los temas a tratar en
el programa.
3. Espacio musical Se reproducirdn dos canciones 6 minutos,
47 segundos
4. Pausa comercial (4 cufias de 30 segundos cada una, equivalente a 2 minutos: Trident, Sprite, Banco
Pichincha, Doritos)
5. Cortinilla de regreso Un sonido el cual servira como sefial de advertencia a 4 segundos
los oyentes de que volvemos a retomar el programa.
6. Mencion Una mencion realizada por la locutora del programa 15 segundos
7. Desarrollo del primer Informacion de peliculas de estreno y proximas a 5 minutos
tema a tratar dentro del estrenarse, actores y actrices de las mismas, notas
programa interesantes acerca de cémo y donde fueron filmadas.
Dada por ambos locutores alternadamente.
8. Mencion Una mencion realizada por el locutor del programa 15 segundos
SECCION 2 DETALLE TIEMPO
1. Espacio musical Se reproducirdn tres canciones 9 minutos
2. Pausa comercial (2 cufias de 30 segundos cada una, equivalente a 1 minuto: Pizza hut, KFC)
3. Cortinilla de regreso Un sonido el cual servira como sefial de advertencia a 6 segundos
los oyentes de que volvemos a retomar el programa.
4. Mencidn Una mencion realizada por el locutor del programa 15 segundos
5. Desarrollo del segundo Informacion de artistas que estan sonando, sus discos, 4 minutos,
tema canciones mas solicitadas, datos personales de los 23 segundos
mismos. Dada por ambos locutores alternadamente.
6. Mencion Una mencion realizada por la locutora del programa 15 segundos

Tomado y adaptado de https://es.slideshare.net/byronv/estructura-de-un-programa-radial-16087491



https://es.slideshare.net/byronv/estructura-de-un-programa-radial-16087491
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11.7. Anexo 7. Guion escrito durante la fase de diagnostico.




11.8. Anexo 8. Acompafiamiento de la docente en la escritura del guién.
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11.9. Anexo 9. Analisis de la intervencidon momentos mas importantes

Profundizar en una pregunta a partir del objetivo general...

Pregunta

¢COmo ayuda la produccion de un programa radial a movilizar aspectos de
la expresion oral en los estudiantes del grado octavo de la Institucién
Educativa Francisco José Lloreda Mera?

Registros por momentos y
componentes

Momentol
Componente 2

Primer ejercicio de expresion oral
e Identificar los niveles de la
expresion oral de los estudiantes a
partir de la produccién de un
programa radial.

e Reconocer el punto de partida.
Este momento permitio identificar el nivel
inicial de los estudiantes en cuanto a su
expresion oral; fortalezas y debilidades.

Momento 2
Componente 2

Analisis de programas radiales

e Reflexionar sobre las
caracteristicas del discurso de un
programa radial.

e Primer acercamiento a la
produccién de un programa
radial.

Este momento permitio que los
estudiantes se relacionaran con programas
radiales de su preferencia a través del
videos y audios. Pudieron identificar el
concepto de expresion oral, sus factores,
el programa radial y su discurso.

Momento 2
Componente 3

Escritura del guion
e Reflexionar sobre las
caracteristicas de un guion radial
e Construccion de su propio guion
radial.
Este momento permitio identificar las
transformaciones a nivel de escritura y de
conceptualizacion sobre la relacion entre
escritura y oralidad.

Momento 3
Componente 1

Regrabar el programa radial.

o Identificar los aspectos a mejorar
en la produccion del programa
radial.

e Regrabar el programa teniendo en
cuenta los aspectos a mejorar.

Este momento di6 como resultado el
programa radial final y permitio
identificar los avances en la expresion oral
a partir de las estrategias propuestas en la
secuencia didactica.
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Anexo 10. Tabla Momento 1. Inicio de la secuencia didactica
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Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 1

Punto de partida

2. Sesién (clase)

5 clases

3 Fecha en
implementara

la que se

Octubre 17 — Octubre 20 2018

4, Listado 'y breve
descripcion de los resultados
de aprendizaje esperados de
los estudiantes

5. Descripcion del
momento, tal como se
planea. Acciones de los
estudiantes e intervenciones
de la docente. Para este
item, es importante tener en
cuenta que no se debe
realizar una descripcion
general de la actividad, sino
de cada componente.

Componentes 0
actividades de
los momentos

de la SD

Sensibilizacion
y presentacion
de la secuencia
didactica

Componente 1.

Lo que se espera de los nifios...

Los estudiantes reconoceran que
existe un problema de comunicacion
en el curso y que es necesario
abordarla. También reconoceran las
actitudes que permiten una buena
comunicacion y las que la impiden.
Entenderan que toda actividad
necesita de unos acuerdos para que
todo se pueda desarrollar y llegar a
esa meta esperada. Tendran una idea
general de lo que se espera que ellos
logren al final de SD y conoceran la
metodologia y las actividades a
desarrollar.

Se motivaran a participar porque
saben que no existe notas y que esta
prohibido criticar o burlarse del
compariero.

Podran hacer sugerencias del trabajo
al final de la presentacion.

Los estudiantes identifican la importancia de las microhabilidades como el habla y la escucha es un proceso de
comunicacién donde se socializa, se interactla y se aprende.

Los estudiantes brindan y reciben comentarios y sugerencias de los compafieros respecto a la intervencion realizada
de manera propositiva y respetuosa.

Consignas del docente...Posibles
intervenciones

Iniciaré presentando un video del Chavo del Ocho sobre
la comunicacion en el saléon de clases
https://www.youtube.com/watch?v=Unr3hCzkQ-w vy
después dibujaré una linea en la mitad del tablero y
escribiré en un lado ESTUDIANTES y en el otro
PROFESOR JIRAFALES. Terminado el cuadro, les
pediré que me enumeren las acciones de cada uno de los
personajes que no eran apropiadas para que la
comunicacion no se diera. Les recordaré que debe
levantar la mano para dar su aporte, mientras lo escribo
en la columna respectiva. Las dificultades en la
comunicacion que encontraron son el pretexto para
presentarles en Power Point mi SD de manera sencilla
dando respuesta a cada una de las preguntas: qué es una
SD, quién la propuso, como esta organizada, por qué se
hace, para qué se hace, cémo se desarrollara, cuando y
como se aplicara. Les contaré que vamos a utilizar como
estrategia el taller que permitird aprender haciendo.



https://www.youtube.com/watch?v=Unr3hCzkQ-w
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Después de presentar la SD y dejar claro el propdsito
gue se quiere alcanzar con esta, daré las indicaciones
para iniciar la prueba diagnostica.

Componente 2.
Aplicacion de
la prueba
diagndstica.

La prueba consiste en la presentacion
de un programa radial. Algunos
estudiantes preguntaran sobre coémo
se hace, que secciones tiene, si se
pueden cambiar de grupo, pueden
disfrazarse. El grupo escogera un
lider que va tomando nota y
organizando y preguntara sobre lo
que quiere hablar cada uno y le dird
sobre qué hablar. Durante la
preparacion del programa radial los
estudiantes tendran dificultades para
organizar la presentacion por la
premura del tiempo. Algunas de ellas
estaran relacionadas con el rol que les
corresponde, tienen muchas ideas,
pero no saben cémo colocarlas en
escena, tienen miedo de hablar en
publico y ninguno quiere tomar el
liderazgo del grupo.

Los estudiantes harén sus
presentaciones un poco presionados
para gue salgan y aunque trataran de
hacer lo que le corresponde a cada
uno se evidenciaran sus falencias,
pero también sus fortalezas.

Como cada estudiante tiene su silla marcada con su
namero de lista, organicé las filas para que al momento
de pedir que se organizaran en grupo no se sintieran
sefialados o discriminados. Se organizaran en grupos de
ocho estudiantes con los compafieros de fila. Se les
escribe en el tablero las indicaciones generales: lo que
van a hacer, el tiempo que deben emplear, todos deben
participar y que lo organicen con lo que ellos saben o
que hayan visto. Para el orden de salida se hara una rifa
y se escribira en el tablero. Ademas, la maestra pedira
previamente a un estudiante que filme las intervenciones
de cada grupo.

Durante las presentaciones llenaré las rejillas de
observacion para cada grupo, sin embargo las veré
nuevamente para corroborar la informacion.

Componente 3.
Coevaluacion

Los estudiantes sentiran miedo y
rabia al recibir las sugerencias de sus
comparieros y podran buscar
culpables o pediran cambio de
grupo. Después de escuchar la
intervencion de la docente tendrén
otra actitud y reflexionaran sobre lo

Todos los estudiantes deben estar atentos especialmente
el grupo a quien se le entregue un formato para
identificar los elementos béasicos en todo programa
radial marcando con una X en la columna SI o NO. La
maestra cierra cada presentacion haciendo preguntas
que estan en el tablero relacionadas con el formato de
evaluacion. Los estudiantes participaran siguiendo un
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importante que es interactuar y que
participaran de todas las actividades
para mejorar.

protocolo como levantar la mano para intervenir y
escuchar primero antes de hablar. Las preguntas son:
¢Quién era el lider del noticiero?

¢Iniciaron y terminaron el noticiero con cortesia?
¢Observaron buen trato entre los locutores?

¢Se observé orden en la presentacion?

¢Hubo improvisacion durante la presentacion?
¢Observaron si en algin momento a alguno de los
integrantes se le olvidd o no sabia que decir, el
compafiero tomo la palabra y sigui6 con la
presentacion?

¢Cbémo era la postura del cuerpo?

¢Como era el tono y la articulacion?

¢Utilizaban un vocabulario acorde con el tema del
noticiero?

¢Mantenian contacto visual con el pablico?

6. Mecanismos previstos | Registro filmico y grabaciones de audio sobre las actividades que se van a desarrollar,

para la evaluacion y el

seguimiento de los

aprendizajes

7. Decisiones sobre la | Para la sistematizacion de esta actividad se llevara diario de campo sobre la expectativa de la secuencia didactica

informacion que se tomara
para la sistematizacion

por parte de los estudiantes, se hara registro fotogréfico y filmico de los momentos de trabajo en grupo como la
preparacion del noticiero, se aplicara la coevaluacion del programa por escrito y la prueba diagnostica de entrada.

! Los formatos utilizados en esta leccidn se han modificado ligeramente con relacidn a la version original tomada de: Pérez - Abril, M.; Roa, C; Villegas, L. &
Vargas, A (2013). Escribir la propia practica: Una propuesta metodoldgica para planear, analizar, sistematizar y publicar el trabajo didactico que se realiza en
las aulas. Bogota. Pontificia Universidad Javeriana. Y del curso virtual Referentes para la didactica del lenguaje orientado por Cerlalc para la Secretaria de

Educacion distrital



11.11.

Anexo 11. Tabla Momento 2. El durante de la secuencia didactica
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Instrumento 1. Planeacién de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 2

Aprendo haciendo

2. Sesion (clase)

23 clases

3 Fecha en
implementara

la que se

Octubre 23 — Noviembre 24

4, Listado 'y  breve
descripcion de los resultados
de aprendizaje esperados de
los estudiantes

5. Descripcion del momento,
tal como se planea. Acciones
de los estudiantes e
intervenciones de la docente.
Para este item, es importante
tener en cuenta que no se
debe realizar una descripcion
general de la actividad, sino
de cada componente.

Los estudiantes identifican las acciones que promueven y que coartan la comunicacion.
Los estudiantes disefian un guion radial mas estructurado y completo
Los estudiantes descubren como la escritura esta al servicio de la oralidad.

Componentes 0

actividades de

los momentos de

la SD

Componente 1.

Exploracion y
construccion
compartida

Lo que se espera de los nifios...

Los estudiantes participaran
activamente de la dindmica y en la
construccion del Puente de la
comunicacion, alguno preguntara
cual es el premio y que si da nota.
Asumiran una actitud de escucha
durante la lectura de las preguntas y
las respuestas. Trabajaran en los
grupos asignados donde dialogaran
antes de tomar cualquier decision
frente a los factores que posibilitan o
al contrario interrumpen la
comunicacion.

Consignas del docente...Posibles
intervenciones

Hoy la profesora hard un concurso Ilamado
“Cassanyando en la escuela”. Se pegaran 15 fichas en
el tablero las cuales tienen escrita una pregunta alusiva
al tema de comunicacion, la expresion oral, lenguaje
verbal y no verbal. Socializo el objetivo y la dindmica
del juego: en grupos de cinco estudiantes, después de
leer la pregunta tiene 10 segundos para contestar. La
maestra interviene si es necesario.

Seguidamente se les entregara medio pliego de papel
bond y varias tiras de papel para que escriban frases
positivas y negativas alusivas al tema. Deben discutir
y después pegarlos a los lados del puente de la
comunicacion que estd en una pared asi: al lado
derecho colocaran las acciones que fortalecen la
comunicacion y en el lado izquierdo las que la coartan.




' Componente 2.
Preparandome
para ser locutor

Participaran activamente del taller
haciendo  todos los ejercicios
propuestos ya sean grupales o
individuales para fortalecer Ila
expresion oral. Posiblemente
preguntaran sobre la razén de ser de
los ejercicios.
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La maestra iniciard haciendo un resumen de lo
trabajado en la clase anterior y dara inicio a la
actividad con la presentacion del objetivo y explicara
la importancia de imprimir a la voz los matices
adecuados. Constantemente hard énfasis en la
respiracion, la pronunciacién y preparacion de los
musculos implicados en el acto de habla. Se dirigiran
gjercicios como la respiracion a cuatro tiempos y
soltar en ocho, la pronunciacién marcada, lectura de
textos cortos gesticulando de manera exagerada o
cambiando la velocidad y diferentes juegos
lingliisticos 'y dramaticos para fortalecer las
caracteristicas de la expresion oral, improvisaciones,
imitaciones.

Componente 3.
El guion

Los estudiantes escucharan un demo
sobre el guion radial y tomaran nota
de los elementos méas importantes.
Identificaran las partes que componen
el esquema de un programa de radio
cuando comparar ejemplos de
guiones. Finalmente, disefiard un
esquema de acuerdo al programa que
desee.

La profesora hard preguntas sobre lo que sus
estudiantes conocen del guion: ;Qué es un guion?,
¢Qué secciones podemos encontrar?, ;Cual es la
funcion?, ¢Quiénes lo construyen?

Se da la instruccién para escuchar un demo sobre el
guion radial y ellos deben tomar nota de los elementos
importantes.

Se compartira un ejemplo de guion y se aclararan
dudas respecto a su disefio después de que ellos lo
observen y dialoguen con sus compafieros. La maestra
dirigira la eleccion del tipo de guion para construir de
acuerdo al tipo de programa radial.

Componente 4.
Nuestro guion

Los estudiantes escribiran un guion
radial para treinta minutos, tiempo
que dura el descanso, mostrando
habilidad en el uso de un esquema,
haran un escrito sencillo, interesante,
seductor y entretenido, luego del
analisis y seleccion de las ideas y
temas.

Estaran en dialogo permanente
donde compartan sus escritos e ideas,

La maestra hara la explicacion del trabajo y del
objetivo final que se quiere alcanzar, animandolos a
realizar un producto muy especial porque es el cierre
del taller. Los invitard a escribir un guion muy
completo para 30 minutos que dura el descanso en la
institucion. Durante esta sesion la maestra estara
acompafnandolos en el proceso de escritura vy
reescritura del guion.




117

entre ellos se haran observaciones
con respeto y finalmente decidiran
qué contenido ir4 en el programa
Leeran el guion varias veces para
hacer las ultimas correcciones y
pediran orientacion a la maestra.
Finalizaran con un pequefio ensayo
para agregar otros detalles como
sonidos, pausas, musica, etc.

Durante la presentacion del
programa recurriran a la
improvisacion de tal forma que se
escuche natural.

Haran un programa mas organizado,
haciendo uso de la palabra de manera
responsable, pausada, reflexivo y
critico.

Mostraran un mejor trabajo en
equipo, manejaran un tono de voz
adecuado, participaran mas, seran
tenidos en cuenta sus intervenciones
y serdn mas autbnomos en su trabajo.

6. Mecanismos previstos
para la evaluaciéon y el
seguimiento de los
aprendizajes

Para la evaluacion y el seguimiento a los aprendizajes obtenidos por los estudiantes, asi como el nivel de
competencia comunicativa en el que se encuentran, se empleara la rejilla de observacion.

7. Decisiones sobre la
informacion que se tomara
para la sistematizacion

Para la sistematizacién de esta actividad utilizare la rejilla de observacidn, fotografias y filmacién de los diferentes
componentes de la actividad.

1 Los formatos utilizados en esta leccion se han modificado ligeramente con relacidn a la versidn original tomada de: Pérez - Abril, M.; Roa, C; Villegas, L. & Vargas, A (2013).
Escribir la propia prdctica: Una propuesta metodoldgica para planear, analizar, sistematizar y publicar el trabajo diddctico que se realiza en las aulas. Bogota. Pontificia
Universidad Javeriana. Y del curso virtual Referentes para la diddctica del lenguaje orientado por Cerlalc para la Secretaria de Educacion distrital
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11.12. Anexo 12. Tabla Momento 3. El después de la secuencia didactica.
Instrumento 1. Planeacién de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)
1. Momento No. 3 Al Aire
2. Sesién (clase) 5 clases

3 Fecha en la que se
implementara

Noviembre 27 — Diciembre 4

4, Listado y breve
descripcion de los
resultados de aprendizaje
esperados de los

estudiantes

5. Descripcion del
momento, tal como se
planea. Acciones de los
estudiantes e
intervenciones de la
docente. Para este item, es
importante tener en
cuenta que no se debe
realizar una descripcion
general de la actividad,
sino de cada componente.

Componentes 0

actividades de

los momentos de

laSD
Componente 1.
Ensayando
grabando

y

Lo que se espera de los nifios...

Los estudiantes se grabaran de manera
individual y luego en grupo para
observarse y mejorar cosas de acuerdo a
lo aprendido. Finalmente presentaran su
programa musical o deportivo en la
emisora del colegio durante el descanso.
Serén capaces de desarrollar las
actividades propuestas en su guion.
Podran sentir miedo, pero recurriran a la
estrategia de respiracion para controlarse
o0 el compafiero podra asumir su papel.
Emplearéan todo lo aprendido para que
hagan de ideas sencillas algo interesante
para la comunidad.

Durante la presentacion del programa
recurrirdn a la improvisacién de tal forma
que se escuche natural.

Haran un programa mas organizado,
haciendo uso de la palabra de manera
responsable, pausada, reflexivo y critico.

La maestra los acompafiara durante su presentacion

Los estudiantes presentan un programa radial utilizando como recurso de apoyo el guion.
Los estudiantes reconocen las ventajas de usar un recurso de apoyo como el guion.

Consignas del docente...Posibles
intervenciones

y es quien hara la presentacion del trabajo que ha
hecho el grupo a todos los estudiantes. Les
recordara que tengan en cuenta lo aprendido en el
taller desde las técnicas de respiracion hasta las
improvisaciones. La maestra hara la grabacion del
segundo programa para aplicar las dos guias de
observacion. Después de la presentacion en la
emisora los invitara a la biblioteca para hacer los
reconocimientos y la autoevaluacion del segundo
programa radial a partir de las siguientes preguntas:
¢COmo se sintieron en el segundo programa?

¢Fue importante el uso del guion?

¢Cuéles fueron tus fortalezas?

¢Qué aspectos necesitas mejorar?




119

Mostraran un mejor trabajo en equipo,
manejaran un tono de voz adecuado,
participaran mas, seran tenidos en cuenta
sus intervenciones y seran mas autbnomaos
en su trabajo.
Componente 2. | Los estudiantes reconoceran laimportancia = La profesora tendrd una entrevista muy informal
Evaluacion de la | de la organizacion en el desarrollo de una = con los estudiantes y grabara como nota de voz su
secuencia actividad. experiencia con la secuencia didactica.
Propondran cambios en las actividades de
secuencia justificando su punto de vista.
Valoraran las transformaciones que han
logrado o por el contrario no percibieron
ningn cambio.
Reconoceran la importancia de la
expresion oral como habilidad para
comunicarse, interactuar y aprender.

6. Mecanismos previstos | Para la evaluacion y el seguimiento a los aprendizajes obtenidos por los estudiantes, asi como el nivel de competencia
para la evaluacion y el | comunicativa en el que se encuentran, se empleara la rejilla de observacion y la rabrica sobre el programa radial.
seguimiento de los
aprendizajes

7. Decisiones sobre la | Para la sistematizacion de esta actividad se llevara diario de campo, registro filmico, analisis de las notas de voz.
informacion que se tomaré
para la sistematizacion

! Los formatos utilizados en esta leccion se han modificado ligeramente con relacion a la version original tomada de: Pérez - Abril, M.; Roa, C; Villegas, L. &
Vargas, A (2013). Escribir la propia préactica: Una propuesta metodolégica para planear, analizar, sistematizar y publicar el trabajo didactico que se realiza en
las aulas. Bogota. Pontificia Universidad Javeriana. Y del curso virtual Referentes para la didactica del lenguaje orientado por Cerlalc para la Secretaria de
Educacion distrital



