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Resumen
Este proyecto se focaliza en el disefio y analisis de una secuencia didactica para promover

el desarrollo autébnomo de la competencia comunicativa escritora en los estudiantes de grado7 de
la institucion técnica Industrial Espafia. La propuesta que es un conjunto articulado de
actividades toma la produccién escrita como un proceso complejo que se lleva a cabo a través de
diferentes fases: Planificacion, textualizacion y revision. Se inscribi6 en la metodologia
cualitativa por su tematica e intencionalidad. Utilizé la técnica de observacion participante. Se
apoyo en el principio tedrico de la interaccién social con el propoésito de describir la realidad y el
comportamiento de los estudiantes, quienes al final de la implementacion evidencian cambios en

los textos producidos.
Palabras claves secuencia didactica, escritura, poesia, ensefianza-aprendizaje.
Abstract

This project focuses on the design and implementation of a didactic sequence to
promote the autonomous development of communicative writing competence in undergraduate
students7. It highlighted the writing as a complex process that is carried out through different
phases: Planning, Textualization and revision. It enrolled the qualitative methodology for its
subject matter and intentionality. | use the participant observation technique. It relied on the
theoretical principle of social interaction for the purpose of describing the reality and behavior of

students.
Who at the end of the implementation evidence changes in the texts produced?

Key words: didactic sequence, writing, teaching-learning poetry.



INTRODUCCION

Las personas mejor facultadas para hablar de practicas pedagdgicas y sobretodo
entender como los estudiantes aprenden de diferentes formas segun el contexto social y cultural
son los docentes. Sin embargo, se hace indispensable una practica reflexiva; si esto no se logra,
ni tampoco se evallUa o sistematiza se queda en una simple practica. Razon por la cual este
proyecto es mediado por una secuencia didactica, que permite llevar a cabo una experiencia

pedagdgica adherida a una reflexion.

Se muestra un analisis en relacion con el desarrollo de la competencia comunicativa
escritora autonoma en estudiantes de grado séptimo, quienes son permeados por el proceso de
escritura en la secuencia didactica: La poesia un puente entre los sentimientos y las emociones
involucra ademas de la razon, los sentimientos, las emociones es asi como en un determinado
momento se puede escribir un poema que promete ser bueno y, en aquel momento hay emocién
por haber podido escribir algo asombroso; que posiblemente puede terminar siendo una
celebracion desperdiciada. Porque la poesia se presenta cuando le da la gana, puede ser al leer o
en otras situaciones de la vida cotidiana. Asi “El camino hacia el intelecto lo abre el corazén, la
necesidad mas apremiante de la época es, pues la educacion de la sensibilidad porque es un

medio para ser efectiva en la vida una inteligencia mas perfecta” (Schiller, 1795, pag. 82)

Aunque los aportes anteriores hacen referencia al ejercicio practico de la escritura desde
la razon, las emociones y los sentimientos, también es necesario escudrifiar los diferentes aportes
tedricos que algunos estudiosos, hacen con relacion a la importancia del desarrollo de la escritura
en el sujeto. De forma complementaria, la resignificacion de la escritura como proceso de
produccidn textual. Finalmente, se revisa la importancia de los aportes de la didactica del

lenguaje y lo que concierne a la secuencia didactica por ende al trabajo colaborativo. Se hace



énfasis en implementar en el aula metodologias que tiendan a facilitar el desarrollo de la
escritura libre o autonoma de textos, partiendo del entorno en el que los estudiantes se
desempefian para lograr procesos efectivos, donde los sentimientos y las emociones no solo sean

coémplices sino protagonistas.

1. Planteamiento del problema
1.1.  Descripcion del problema

Con el transcurrir de los afios en las instituciones educativas se le esta otorgando
prioridad a aquellos asuntos que estén relacionados con el resultado de las pruebas externas. Los
planteles educativos son clasificados entre muy inferior y muy superior, midiendo asi la calidad
de la calidad de la educacidn. Por otro lado, estan las exigencias del grupo social y el prestigio de

la comunidad educativa.

La institucién educativa técnica industrial Espafia del municipio de Jamundi, es
reconocida como una de los mejores del sector oficial a nivel municipal pues ha venido
mostrando un buen comportamiento en las evaluaciones externas. Sin embargo, haciendo un
andlisis de los resultados obtenidos en lenguaje correspondiente a la prueba saber 2014, 2015 y
2016 (ICFES, 2017), de grado noveno, se observa qué el componente sintactico y la competencia
comunicativa escritora son débiles, con respecto a otras instituciones o establecimientos
educativos tanto locales como nacionales. Lo cual indica que se siguen realizando las mismas

practicas sin resultados efectivos.

Figura 1. Fuente creacion M.E.N reporte histérico de comparacion entre los afios 2015-2016
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Para el afio 2016, los resultados de la prueba saber! aplicadas a grado 9° en la institucion
educativa en la cual se desarrolla la investigacion, muestran que el 84% de los estudiantes no prevé
temas, contenidos, ideas o enunciados, para producir textos que respondan a diversas necesidades

comunicativas.

El 67% de ellos no prevé el plan textual, organizacién de ideas, tipo textual y estrategias
discursivas atendiendo a las necesidades de la produccion, en un contexto comunicativo particular.
Asimismo, el 62% de los estudiantes no preveé el propdsito o las intenciones que debe cumplir un
texto, atendiendo a las necesidades de la produccion textual en un contexto comunicativo particular
y no dan cuenta de los mecanismos de uso y control de las estrategias discursivas, para adecuar el

texto a la situacion de comunicacion.

! Informe de resultados Prueba saber 3°,5° y9°, afio 2016.



Un 55% de los alumnos no selecciona lineas de consulta atendiendo a las caracteristicas
del tema y el propdsito del escrito, es asi como un 47% no da cuenta de las estrategias discursivas
pertinentes y adecuadas al proposito de produccion de un texto, en una situacion de comunicacion
particular. Por otro lado, 43% de los estudiantes no da cuenta de los mecanismos de uso y control
de la lengua, ni de la gramatica textual que permiten regular la coherencia y cohesion del texto, en
una situacion de comunicacion particular ni de la organizacion micro y super estructural que debe
seguir un texto para lograr su coherencia y cohesion.

El 40% de los estudiantes no da cuenta de las ideas, topicos o lineas de desarrollo que debe
seguir un texto, de acuerdo al tema propuesto en la situacion de comunicacion. EI 39% de los
estudiantes no comprende los mecanismos de uso y control que permiten regular el desarrollo de

un tema en un texto, dada la situacion de comunicacion particular.

En los resultados arrojados se evidencia deficiencias en el trabajo transversal de la
competencia comunicativa escritora. Desconociendo que el acto de escribir “es una construccion
social indispensable para la adquisicion de la ciudadania” (Ferreiro, 2000, pag. 1). En este
sentido, la transversalidad favorece la interpretacion de la realidad. Ademas, de brindar una
formacion para la comunicacion efectiva, el desarrollo del pensamiento critico e integral de los

futuros ciudadanos.

Aparte de eso, no se atiende de forma responsable las fases de escritura evaluadas en la
prueba, las cuales son: Planeacion, textualizacion, finalmente, la revision?. Paralelamente, las

estrategias de preparacion para las pruebas y el seguimiento a los resultados no es el mas

2 Los procesos de la escritura se resumen en transcripcion textual, manejo de fotocopias con instrucciones
mecanicas.



adecuado®. Desde esta perspectiva la contribucion consiste en implementar estrategias que
permitan afianzar de una manera espontanea el proceso del desarrollo auténomo de la
competencia comunicativa escritora atendiendo las necesidades y situaciones comunicativas con

estudiantes de grado 7.

Este grado esta conformado por un total de doscientos cincuenta y tres (253) estudiantes,
en esta intervencion se tendran una muestra de cuarenta (40) los cuales oscilan entre los 12 y los
15 afios de edad; a quienes se les aplicd una encuesta la cual evidencia que: Leen por obligacion,
no escriben de forma voluntaria o libre, y no se detienen a pensar antes de responder. El grupo
presenta una diversidad étnica (mestizos, indigenas, afrocolombianos y mulatos) acorde con la

poblacién del municipio.

El 90% de los educandos estan ubicados entre los estratos 1, 2 y 3. En tanto, un 37% de
estos jovenes vive con su padre y su madre, el resto de los estudiantes manifiesta tener padrastro
0 madrastra y que el padre o la madre han fallecido, situacion emotiva que contribuye, para que
en el saldn se presenten problemas académicos. convirtiéndose asi la escuela para los
estudiantes, en el mejor escenario por no decir qué el Unico en el cual se podran acercarse a la
lectura y a la promocion de la escritura de una manera responsable. Entonces se hace necesario

cuestionarse:

¢Puede una secuencia didactica posibilitar el desarrollo autbnomo de la competencia
comunicativa escritora, en los estudiantes del grado 7 de la institucién educativa técnica

industrial Espafia de Jamundi?

3 Los docentes de la institucidn, desde el mes de marzo hasta el mes de agosto nos reunimos con los
estudiantes de 11°. Para repasar o hacer lo que hemos denominado refuerzos académicos. Dicha actividad no esta
escrita, ni sistematizada. Hace parte del trabajo cotidiano en las jornadas de la tarde.
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1.2.  Justificacion

La escritura permite trascender la realidad, reinventa el mundo, razon suficiente, para que
desde el contexto de la escuela no solo se trabaje la adquisicion de la escritura sino también, los

procesos de escritura debido a que estas experiencias marcan la vida de una persona.

Algunos expertos consideran que “la escritura es un espejo” (Teberosky y Ferrreiro,
1990). En donde el escritor se visualiza, se exterioriza, también se relaciona con otras personas
no importa cuén distantes estén, ya sea por la geografia, por la cultura, por el tiempo, por la vida

0 por la muerte. Porque ain después de muerto, el escritor sigue “vivo”.

La escritura es el sistema de comunicacion humana por excelencia, va mas alla de la
palabra, es el cimiento estructural del lenguaje verbal. En efecto, Camps (2003)“Habla de la
profusion de la ensefianza escrita, poniendo énfasis en el conocimiento, en la necesidad de
atender la complejidad de escribir”. Esta autora hace una exhortacion muy respetuosa a los
docentes. “Hay que ensefiar a escribir” atendiendo a que los docentes se quedan en la funcion de

escribir y corregir lo que han escrito los estudiantes (Camps, 2003).

Esta misma autora aduce que los géneros escritos son indispensables en una sociedad
alfabetizada, pues ellos son la base de la mayoria de las instituciones sociales, culturales y
cientificas. Bajo esta premisa la escuela tiene no solo la responsabilidad sino también, el

compromiso de proporcionar a los nifios y nifias la posibilidad de hacerlo.

Muchos escritores aseguran que se aprende a escribir escribiendo, o que “escribir es
necesario para aprender a escribir” (Camps, 2000) que el solo desarrollo de esta actividad es

suficiente para avanzar; que no es necesario ensefiar las sub habilidades (relacionar oraciones,

11



sustituir sintagmas nominales por los pronombres, la ortografia, y/o aspectos gramaticales...etc.)
pues segun ellos, los procesos de produccion no requieren niveles altos de conciencia, sino de
automatizacion de un saber hacer, que se adquiere haciendo. Por lo tanto, muchas personas han

aprendido a escribir con la practica.

En el rea de la investigacion sobre los procesos de composicion escrita, Camps (2003),

manifiesta que:

Los estudios sobre el texto, los procesos de lectura y escritura proporcionan a los
investigadores instrumentos para comprender mejor lo que ocurre en las aulas, para
interpretar con mayor conocimiento los progresos y las dificultades de los estudiantes y

para planificar las situaciones de ensefianza de manera adecuada. (pag. 10)

La exposicion de la autora responde al porqué se debe trabajar la competencia escritora 'y
la investigacion en el aula, la cual debe ser constante para poder responder a las politicas
educativas nacionales, asi entregar a la sociedad hombres y mujeres criticos; teniendo en cuenta

que la escritura es obligatoria en cualquier area del conocimiento.

En consecuencia, la construccion y analisis de una secuencia didactica basada en la
produccidn de poemas en los estudiantes de grado séptimo es una oportunidad para estudiar y
comprender los procesos de escritura en el aula. De este modo, presentar opciones didacticas que
beneficien el desarrollo de las competencias para la construccidn de un texto en los estudiantes.
También, proporcionara a los docentes estrategias para hacer procesos mas eficientes que

faciliten el aprendizaje de los estudiantes.
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1.3. Objetivos

1.3.1 Objetivo general:

Movilizar la competencia comunicativa escritora, a través de la implementacion de una
secuencia didactica basada en la escritura de poemas en estudiantes del grado séptimo de la

institucion educativa Espafia del municipio de Jamundi.

1.3.2 Objetivos especificos:

e Disefiar una secuencia didactica que propicie el desarrollo de la competencia escritural

e Implementar una secuencia didactica que permita el desarrollo de la competencia
escritural.

e Evaluar las competencias comunicativas escriturales adquiridas por los estudiantes del

grado 7 durante la aplicacién de la secuencia didactica.

2. Marco conceptual
2.1. Estado del arte
Son muchas las secuencias didacticas realizadas buscando el desarrollo de la escritura en
el aula. No obstante, la mayor parte de estas se realizan a nivel de basica primaria enfatizando en

textos de tipo narrativo, y en el caso de ciencias naturales, en textos descriptivos. Pero sobre el

género lirico, y, en particular, el poema, es poco lo que se encuentra.

Gallardo (2010), en su propuesta “La poesia en el aula”, encontro que el tema de

literatura que menos gusta es la poesia y convencida de que ensefiar el aprecio por la poesia, el
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habito de lectura de poemas y las estrategias de escritura poéticas era posible; se centrd en las

bases tedricas del genero lirico y produccion poética.

Tuvo en cuenta la comunicacion como un hecho cultural compartido y con el respaldo de
los saberes previos logro que los estudiantes le asignaran un significado personal a la obra
poetica. Asi, facilitd el acercamiento al texto poético mediante la lectura, la escritura, la musica
popular e incluso la publicidad; de este modo, relaciono el poema, con los textos que también

usan un lenguaje connotativo logrando una mayor comprension por parte de los estudiantes.

Demostrando que es obligacion de la escuela acercar al estudiante al texto poético pues
alli hay posibilidad del uso estético del lenguaje, ideologias, visién del mundo, identidad

personal y sobre todo acercamiento al ser humano.

Carcedo (2011), en “La monografia Escritura creativa y competencia literaria”, En esta
secuencia la autora disefi6 diez actividades de transformacion de diferentes textos, con las cuales
realizd escritura creativa guiada. Se observa como la didactica de la literatura se hace presente
analizando, reconociendo el lenguaje, el cddigo de cada género y la estructura de diferentes
textos, exponiendo como los estudiantes se pueden convertir en lectores activos y escritores

apasionados.

Por otro lado, Lépez (2013), “El placer de la lectura y la escritura en la escuela”
incluida en el libro “Leer para comprender Escribir para transformar” es un Proyecto sobre
lectura y escritura con estudiantes de 14 a 16 afios de grado noveno y décimo, quienes hicieron
inmersion en el tipo de texto a escribir. Después de pensar sobre que escribir, iniciaron la
escritura y reescritura del poema, luego pusieron el poema en consideracion del grupo para

analizarlo y ayudarlo a mejorar.
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Acto seguido, los estudiantes realizaron eleccion de los mejores poemas para leerlos en la
semana cultural. La profesora tuvo que leer como nunca para contestar las dudas de los
estudiantes. La experiencia transformo sus vidas y sus formas de expresarse. El escucharse entre
pares y corregirse ayudo a construir el propio discurso por el analisis y reflexion que estos
generaron. La recomendacion de la docente: Los estudiantes deben saber para qué leen y para
qué escriben en clase, cudl es el proposito pedagdgico que subyace en esa préactica, orientarlos en

la toma de decisiones y de la participacion democratica.

Del mismo modo, Castafio (2014), en el libro “Practicas de escritura en el aula:
Orientaciones didacticas para docentes”, reflexiona sobre la lectura y la escritura, buscando que
esta experiencia sea para la vida y no solo para la escuela. En él detalla diferentes secuencias
didacticas que permiten analizar la escritura como un proceso que lleva a los estudiantes a la
reflexion sobre lo escrito, haciendo énfasis en la reescritura del mismo. Una de las secuencias
aplicadas en grado tercero “Escribir se aprende hablando...y pensando. La escritura como proceso
en el aula” donde se observa como la docente a través del dialogo, exploro los pre saberes de los
estudiantes y realizd una construccion colectiva del concepto de descripcion. Los estudiantes
escribieron textos de manera individual y, durante el proceso, llegaron a reescribirlos hasta cinco

veces, antes de llegar a obtener el producto final.

Riffo (2017), encontro en la secuencia didactica “el mundo de la poesia” que los estudiantes
de grado sexto pueden expresar sus emociones por medio de un lenguaje poco comun; siendo
capaces de reconocer textos poéticos y fomentar su escritura. Para ello fundamenta los contenidos
conceptuales, relaciona estructura, analisis de aspectos formales e informales del poema. De este
modo facilita la produccion escrita; la cual es realizada en forma grupal, atendiendo los momentos

de escritura, revision, edicidn y reescritura. Finalmente, se observa que el desarrollo de las guias

15



fue Gtil para obtener informacion acerca del aprendizaje de los estudiantes y poder tener un registro

del trabajo final, el cual se evidencia en el poema terminado.

En la evaluacion, los estudiantes relacionaron los conceptos, confesando que les ha
impactado recitar poemas. De igual manera declararon la confusion con algunas instrucciones al
no ser claras, quedando por sentado que la mediacion del docente debe ser constante para que los

estudiantes entiendan y tengan claridad de los objetivos y las actividades. (2017)

Estas experiencias ejecutadas en diferentes espacios, muestran la importancia de los pre
saberes de los estudiantes, la tipologia textual, realizan un esfuerzo en el proceso mas que en el
producto, la escritura como un proceso complejo. Sefialan unas fases para el proceso de la
escritura (planificacion, textualizacion, revision entre pares o colectiva del producto y edicion)

metodologia de trabajo colaborativo y la reflexion a partir de las practicas pedagdgicas.

2.2.  Laimportancia del desarrollo de la escritura para el estudiante

Ejercitarse en la practica de la escritura es un proceso que demanda compromiso de los
educadores y de los educandos; pues su desarrollo cobra vital importancia en la vida de cada
uno. Representa para el estudiante la libertad de expresar sus sentimientos, emociones,
igualmente vincular la imaginacién con la realidad. De este modo, se tiene la oportunidad de
formar estudiantes autonomos y reflexivos en el momento de cimentar su aprendizaje;

despertando en ellos el deseo por la escritura con proposito.

Teberosky y Ferreiro (1990) consideran que cuando se encara la escritura como una
técnica de reproduccion del trazo grafico o como un problema de reglas de lo oral, se desconoce

que ademas del aspecto perceptivo motriz, escribir es una tarea de orden conceptual.(p.40). Lo
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que indica que la escritura es una actividad de construccion y elaboracién, que trasciende la

gramaética. La escritura es parte integral del pensamiento.

Los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, publicados en el 2006, establecen
que el proceso de produccion escrita “es un medio del cual el individuo genera significado, ya
sea con el fin de expresar su mundo interior, transmitir informacion o interactuar con los otros”
de ahi que el estudiante logre ampliar su vision del mundo, su concepcion social por ende

cultural provocada por la estética del lenguaje.

El contexto social y cultural de manera indiscutible hacen que la escuela sea un lugar de
intercambio para el estudiante que de una u otra manera pasa una gran parte de su vida en ese
escenario donde tendra que producir de forma escrita diversos tipos de textos que se adecuen a
una situacion determinada por ende a un interlocutor valido. Caracteristica que hace que se este

proceso se convierta en complejo Camps (2000) expresa:

Para aprender la complejidad de los usos escritos, tiene que haber actividades de
ensefianza que prevean que hay conocimientos especificos relacionados con las
particularidades de los géneros escritos que habra que ensefiar para que puedan ser
aprendidos(...) Por otro lado es importante considerar queé: tener un motivo para escribir
es tener una situacion que nos empuja a hacerlo, actuar: escribir un cuento, un poema
para un concurso literario, un informe de la visita al museo, una carta a unos
corresponsales extranjeros, etc. Los motivos para escribir deben promover en los alumnos

motivos para aprender a escribir. (pag. 7)
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Por otro lado, la escuela, la familia y la comunidad estan Ilamadas a implementar
estrategias que permitan a los estudiantes un acercamiento al lenguaje escrito de forma natural,
para que aprenda, se convierta en un estudiante pensante, por ende, participe de una cultura
escrita de forma divertida. Escribir es un proceso mental, en donde las ideas, pensamientos y
sentimientos cobran sentido si se hace de forma coherente, para que quien lo lea pueda

entenderlo, pensando siempre en el contexto.

2.3.  El papel que desempefia la escuela en el proceso de aprendizaje de la escritura

La escuela es el segundo escenario donde se dan los aprendizajes que permiten la

relacion con el mundo ya sea de forma oral o escrita y, a través de las practicas pedagdgicas en el

aula. La escritura debe tener significado para los nifios, despertar en ellos una inquietud
intrinseca y ser incorporada a una tarea importante y basica para la vida. En ese sentido, decir

que el lenguaje escrito, debe ser significativo. Lerner (2001) afirma

Lo necesario es hacer de la escuela un &mbito donde lectura y escritura
sean préacticas vivas y vitales, donde leer y escribir sean instrumentos
poderosos que permitan repensar el mundo y reorganizar el propio
pensamiento, donde interpretar y producir textos sean derechos que es
legitimo ejercer y responsabilidades que es necesario asumir(...) lo
necesario es preservar en la escuela el sentido que la lecturay la
escritura tienen como practicas sociales para lograr que los alumnos se
apropien de ellas y puedan incorporarse a la comunidad de lectores y
escritores, para que lleguen a ser ciudadanos de la cultura escrita. (pag.

27)
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Lo anterior es una invitacion para la escuela, la cual debe propiciar espacios de escritura
autonoma, en donde los nifios le den vida con sus vivencias. La escritura en el contexto escolar;
permite a los estudiantes interactuar con sus pares, cumpliéndose la sentencia de la escritura
como proceso social para su apropiacion y perfeccionamiento. La escuela debe ser, una puerta
abierta para que el estudiante ponga en funcionalidad, lo que el mismo ha aprendido en
experiencias anteriores ya sean estas internas o externas a la escuela. De esta manera se lograra

la transferencia de contenidos a situaciones reales.

La escritura también debe ser reflexiva, pues esta demanda reflexion por parte de quien
escribe. También exige planificacion, organizacion en sus producciones de manera coherente y
lo méas importante releerse a si mismo. En ese sentido Miras (2000), expresa “La escritura
reflexiva es uno de los instrumentos mas potentes que le podemos transmitir para ayudarles a
aprender y para que sean capaces de seguir aprendiendo a lo largo de su vida” (pag. 78). Ahi

radica uno de los motivos esenciales del papel de la escuela.

2.4, La escritura como proceso

El proceso de la escritura, consiste en una serie de pasos que al utilizarlos se alcanza
una mejoria sobre el producto final. Es una forma de entender un tema y organizar las ideas,
convirtiéndose en una competencia clave para el desarrollo personal e intelectual. Frente a lo
anterior Flower y Hayes como se cit6 en (Cassany, 1981) Afirman “El proceso de escribir se
comprende mejor como un conjunto de diferentes procesos de pensamiento que el escritor regula

y organiza durante el acto de composicion”. (pag. 145).

Cassany argumenta que la escritura debe ser un proceso espontaneo, al igual que una

conversacion entre pares, recomienda el uso de ciertas reglas que se van aprendiendo en el
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proceso de la adquisicion del codigo escrito, el cual demanda las siguientes fases: Planificacion,
pre escritura o preparacion. Esta primera fase es fundamental en la produccion de un texto.
Textualizacion, escritura o elaboracion de borradores en esta fase la persona que escribe plasma
las ideas sobre el papel. Ademas, anticipa preguntas que le permitiran vislumbrar el texto y evitar

repeticiones. Finalmente, la revision o reescritura significa re-leer, para pulir el texto.

Cassany, nos concientiza de la responsabilidad que se adquiere al escribir un texto.
Ademas, advierte que no se hace de la noche a la mafiana. “Escribir es una actividad compleja y
lenta” llustra lo anterior con una escena de un escritor experimentado que escribio seis
borradores durante més de un dia para elaborar un texto de veinte lineas. (pag. 178). Es decir,
que el proceso de escritura requiere dedicacion. No tiene limites, precisa atencién y disposicion
para corregir, ademas, revisar cuantas veces sea necesario. Porque la escritura no se desarrolla

naturalmente como otras habilidades. El proceso de composicion es largo y dificil.

2.5.  Secuencia didactica basada en la produccion escrita de poemas

Las secuencias didacticas buscan un enfogue constructivista, pues los estudiantes son
protagonistas de su aprendizaje apoyados de quienes lo rodean; de este modo, la interaccion
entre los estudiantes y el docente es fundamental. Adicionalmente, los estudiantes aprenden
contenidos, desarrollan competencias y logran desempefiarse en cualquier &mbito o situacion.
Reflejando un reto para los docentes, pues muestra que se debe enfocar el aprendizaje hacia el

desarrollo de las competencias.

De acuerdo con lo anterior, Para formar competencias en el aula, es deseable
promover el aprendizaje cooperativo, es decir, pasar del trabajo en grupo a

la cooperacion. Esto es de vital importancia para que haya aprendizaje por
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colaboracion mutua en torno a una meta comun, a la vez que es

fundamental para aprender a trabajar en equipo, una competencia

indispensable hoy en dia en la sociedad. (Tobon, 2010) Desde esta

referencia se trabajara el aprendizaje colaborativo.

Por otro lado, Tobdn propone que el aprendizaje por competencias se puede abordar

desde el enfoque socio formativo. Se retoma del principio que el aprendizaje profundo se logra,

con base en problemas que generen retos y que ayuden a las estructuraciones del saber, para ello

ha generado un cuadro:

Caracteristicas de los problemas en las secuencias

didacticas por competencias
Enfoque Pedagogla problémica Socioformativo

Quién determina El docente, generalmente. El docente v los estudiantes en
el problema forma colaborativa.
Naturaleza sirve cualquier proble- Del contexto (social, laboral-
del problema ma que lleve a un mayor profesional, ambiental-ecol6-

conocimiento y que impli-  gico).

que analisis, contrastacion,

etcétera.
Finalidad en el Construir conocimiento y Realizar un proyecto para
abordaje del formar actitudes y valores.  actuar en el contexto y asi
problema servir para la formacion de las

competencias.

Figura 2. Recuperado de “Secuencias Didacticas: Aprendizaje y Evaluacion de Competencias”,

Tobdn, S 2010, p.44 México: Pearson

En el anterior cuadro, el autor muestra una serie de comparaciones entre la pedagogia

problémica y el enfoque socio formativo. Teniendo por entendido que en esta investigacién

existe un problema evidenciado en una poblacién, los aportes anteriores se deben considerar en

el momento de disefar la secuencia didactica.
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Esta, se presenta como un conjunto de actividades de ensefianza y aprendizaje ordenadas
y articuladas de forma progresiva (de lo mas simple a lo mas complejo), de manera que se
pueden considerar como una metodologia que sirve para fortalecer el aprendizaje con la finalidad
de crear situaciones que permitan lograr que este a su vez sea significativo en los estudiantes,
cuenta con los siguientes componentes: situacion problema del contexto, competencias a formar,

actividades de aprendizaje, evaluacion, recursos y proceso meta cognitivo (Tobon, 2010).

Diaz (2013) refiere, las secuencias didacticas estan definidas por los siguientes
elementos: objetivos para los estudiantes, método de trabajo, ciclo y etapa educativa, habilidad
predominante, organizacion y material, elementos que con identidad propia se relacionan a través
de unas actividades de ensefianza y aprendizaje que dan respuesta a las solicitudes del curriculo.
Es un proceso fragmentado que permite la reflexion del docente, andlisis y mejora del proceso

implementado. (pag. 4)

El uso de las secuencias didacticas, como se expuso unos parrafos atras produce un
aprendizaje significativo, moviliza conceptos, pero, demanda que el educando realice actividades
efectivas de aprendizaje. De esta forma, las actividades de rutina y convencionales no estarian

presentes en el aula de clase o ambiente de aprendizaje.

En efecto, la secuencia didactica se implementa, con el proposito de desarrollar la
competencia comunicativa escritora lo cual requiere, que el estudiante participe de forma activa
en su propio proceso de produccion escrita, por eso cada una de las actividades debera generar

una respuesta inmediata en los educandos.

Se puede decir que las practicas pedagdgicas son como una fabrica de la escritura; el

insumo son las palabras, con las cuales se escribe, se reflexiona y se reescribe; como cualquier
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experimento a nivel cientifico que considera ensayo error, donde se intenta el proceso hasta

lograr obtener un resultado satisfactorio.

En las clases, los docentes deben analizar la forma en que los estudiantes componen sus
textos, asi mismo buscar modelos de textos que se hayan utilizado en situaciones parecidas a la
que se pretende escribir determinado texto. Finalmente, la confrontacion de saber como se
escribe, desarrollar competencias comunicativas esenciales para la vida, como leer, escribir o
elaborar discursos coherentes; de una u otra manera esto conlleva a que el estudiante se anime

sobre su proceso de escritura y porque no tener aspiraciones de ser escritor.

2.6. Didactica de la ensefianza de la lengua

La ensefianza del lenguaje y los procesos de las habilidades comunicativas (escuchar,
hablar, leer y escribir) se deben concebir desde una orientacidn hacia la significacion. Por ello, se
convierte en un reto para los docentes. Cuestionarse sobre como ensefiar estos procesos,
sobretodo leer y escribir. Tal vez ese sea uno de los motivos por los cuales los estudiosos se han

centrado en aspectos como la lectura, la gramatica y la escritura.

La escritura en las aulas constituye una invitacion cordial y sincera a
ejercer ese derecho a mirar el mundo de otras maneras, a transgredir las inercias
expresivas, a subvertir el orden establecido de las palabras y de las vidas
habituales y a volcar los sentimientos, las ideas y los modos de entender la

experiencia personal y ajena en unos cauces personales e ingenuos. (Coto, 2002,

pag. 9)
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Es fundamental considerar a los estudiantes como si todos fueran escritores. En efecto es
una invitacion a creer en las capacidades y talentos de cada uno de los estudiantes, lo cual seria

una experiencia retadora para quienes estan involucrados en el proceso de produccion escrita.

Smith citado por Cassany, (Cassany, Describir al escribir, 1993) dice que para ser
escritores competentes es necesario leer como un escritor, dicho de otro modo, para leer como un
escritor hay que comprometerse con el autor del texto, leerlo y reescribirlo. El autor sostiene que
“la adquisicién es un proceso mucho mas poderoso que el aprendizaje y que, en definitiva, es el
responsable del dominio que alcanzamos de la lengua “Frank (1988)de igual manera, dice que

“se adquiere el codigo partiendo de textos reales, a partir del uso de la lengua”. (pag. 65).

Para poder hacer efectivos los anteriores fundamentos tedricos es necesario citar a Pérez
y Roa (2010) afirman que,  la didactica se relaciona con la reflexidn, la teoria y el disefio de
ambientes en los que se dan oportunidades para que los estudiantes interacten en el medio en el
que se desempefian usando el lenguaje”. El aporte de estos autores en esta investigacion sera
referente a la utilizacion del lenguaje verbal, competencia escritora, desde un ambiente de

aprendizaje favorable.

El Ministerio de Educacion Nacional en las Politicas Nacionales para la Educacion,
establece en los lineamientos curriculares para la ensefianza de lengua castellana qué para la
comprension y produccion de textos se deben tener en cuenta los niveles de las estructuras
semanticas y sintacticas del texto, las relaciones con otros textos y la situacion de comunicacion

en la cual se produce el texto.

En tanto, los estandares basicos de competencia. Aducen que el estudiante que encuentra
placer en la proximidad con los textos esta enriqueciendo su vision humana, su perspectiva del

mundo y por supuesto su concepcion social. Por otro lado, estan los derechos béasicos de
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aprendizaje(DBA)los cuales se organizan guardando coherencia con los estandares. Estos buscan

que los estudiantes alcancen el aprendizaje flexibilizando el curriculo.

3. Metodologia

En esta investigacion se empled un estudio cualitativo. Rodriguez, Gil y Garcia (1996)
Sostienen que la investigacion cualitativa se desarrolla basicamente en un contexto de
interaccion personal. Los roles que van desempefiando el investigador y los elementos de la
unidad social objeto de estudio son fruto de una definicion y negociacidn progresiva. De esta
forma, el investigador va asumiendo diferentes roles (investigador, participante) segln su grado

de participacion.

A esta indagacion le interesé mucho este tipo de estudio a nivel cualitativo, pues
fue necesario para describir las situaciones puntuales que se presentaron en el aula o ambiente de
aprendizaje del grado 7. Paralelamente Alvarez (2003) encontrd que “Este método acepta la
existencia de una realidad externa y postula la capacidad del ser humano para percibirla por
medio de sus sentidos y entenderla por medio de su inteligencia” (pag. 1). En la presente
investigacion se tuvo en cuenta este aporte, ya que cobro gran significacién con el proceso del
conocimiento. En este caso fue a través de la aplicacion de una secuencia didactica en un

contexto determinado.

La investigacion descriptiva se ocupa de la realidad en la cual sucede un hecho. La
principal caracteristica es presentar una interpretacion correcta. Dankhe (1989) citado en
(Hernandez, 2006), en su propuesta de tipos de estudios se encuentra el descriptivo. Lo que se

pretende con la investigacion es describir una situacién o pretender una explicacion del mismo.
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Los estudios descriptivos buscan desarrollar una imagen o fiel representacion
(descripcidn) del fenébmeno estudiado a partir de sus caracteristicas. Describir en este caso es
sinénimo de medir, o conceptos variables con el fin de especificar las propiedades importantes
de comunidades, personas, grupos o fendomeno bajo analisis. El énfasis esta en el estudio
independiente de cada caracteristica, es posible que de alguna manera se integren la medicién de
dos 0 mas caracteristicas con el fin de determinar como es 0 como se manifiesta el fendmeno.

Pero en ningln momento, se pretende establecer la forma de relacion entre estas caracteristicas.

En algunos casos los resultados pueden ser usados para predecir. A partir de la
descripcion, se tendra en cuenta los cambios observados en la competencia comunicativa
escritora. Este enfoque cualitativo, es propicio debido a la tematica y la intencionalidad. Ademas,
es indispensable la interaccion social, para la recoleccion de datos que son cualitativos. Con el
propdsito de describir la realidad y el desempefio de los estudiantes durante el desarrollo de las
actividades. Para efectuar el proceso de recolectar datos (observacion, entrevista,

documentos...etc.) es necesario tener en cuenta algunos planteamientos basicos a nivel de teoria.

Con respecto a las técnicas de recoleccion de informacion, una de las seleccionadas fue la
observacion. Ruiz (2012) considera que la observacién es el proceso de contemplar sistematica
y detenidamente como se desarrolla la vida social, sin manipularla, ni modificarla, tal cual ella
discurre por si misma. Esta observacion comun y generalizada puede transformarse en una
poderosa herramienta de investigacién social y en técnica cientifica de recogida de informacion
si se efectlia concienzudamente, aun admitiendo que sus problemas incluyen cuestiones de

validez y de fiabilidad, de sesgos por parte del observador y los observados.
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Ruiz (2012) también sefiala que la observacion “interpreta lo que ocurre, obteniendo
asi un conocimiento mas sistematico, profundo y completo de la realidad que observa” (pag.

125). Dentro de la observacion se encuentra la técnica de observacion participante.

ifiguez (1999) La observacion participante es una de las técnicas privilegiadas por la
investigacion cualitativa, consiste en la observacion del contexto desde la participacién del
propio investigador no encubierto y no estructurada. Se realiza desde la inmersién en el contexto,
este tipo de observacion proporciona descripcion de los acontecimientos, las personas y las
interacciones que se observan, pero también la vivencia, la experiencia y la sensacion de la
propia persona que observa. Por lo anterior esta técnica de la observacion es un gran insumo ya
que el docente debe ser un mediador, facilitador. Lo cual lo incluye en la participacion directa,

por ende, vivencial de la observacion.

En concordancia con lo planteado por los autores anteriores y teniendo en cuenta lo
expuesto en el marco tedrico, se puede afirmar que con este estudio se lograra la respuesta
pertinente y adecuada a la pregunta de investigacion ¢Puede una secuencia didactica posibilitar
el desarrollo autonomo de la competencia comunicativa escritora, en los estudiantes del grado 7
de la institucién educativa técnica industrial Espafia de Jamundi? La respuesta se aborda desde el
enfoque cualitativo, disefio y aplicacion de estrategias didacticas encaminadas al desarrollo de la

competencia comunicativa escritora de los estudiantes.

3.1. Poblaciony contexto

Los sujetos seleccionados para la investigacion fueron escogidos por criterio de
oportunidad de la secuencia didactica. En coherencia con lo que se viene planteando desde la

exposicion del problema, la muestra del presente estudio la conforman 40 estudiantes de grado
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séptimo de basica secundaria. El grupo esta conformado por 18 hombres y 22 mujeres que
oscilan entre los 11 y 15 afios de edad, pertenecientes a la Institucién Educativa Técnica
Industrial Espafia de caracter oficial del municipio de Jamundi Valle del Cauca. Esta institucion
estd ubicada en la zona urbana y esta conformada por dos sedes. Tiene cobertura educativa desde
grado preescolar hasta grado once. Atiende una poblacion estudiantil perteneciente a los estratos

socioeconémicos 1,2y 3.

3.2 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion
Para la obtener los datos se disefiaron algunos instrumentos tales como:

a) Encuesta diagndstica
La encuesta es una técnica que al igual que la observacion esta destinada a recopilar
informacidn. Se disefid una encuesta de doce preguntas cerradas acerca de los intereses de los
educandos con respecto a la escritura, los tipos de escritos que hacen, el plan de escritura, la
frecuencia con la que escriben (ver anexo 1)
b) Valoracion de saberes previos
Cartelera de planeacidn colectiva con la estrategia SQA (lo que sé, lo que quiero
saber y lo que aprendi) (ver figura 1)
c) Pautas para revision de texto
Disefio de rubrica para identificacion de habilidades de la produccion escrita y
proceso de evaluacion que tuvo varias etapas: Autoevaluacién (revision del estudiante
autor de la produccion textual) coevaluacion (revision entre pares como herramienta
de mejoramiento en el texto) Coevaluacion (revisién y valoracion de docente) Ver

anexo 3,11y 12
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d) Registros
Registro de observacion en diario de campo asi mismo, los registros fotograficos que
se realizaron en el momento en que los estudiantes estaban desarrollando la secuencia
didactica en el ambiente de aprendizaje y en los procesos de evaluacion especialmente

las producciones.

3.3 Procedimiento

La recopilacion de informacidn de la investigacion requirié del disefio e implementacion
de una secuencia didactica basada en la competencia comunicativa escritora. Los datos obtenidos
fueron sometidos al analisis en dos etapas, la primera previa al disefio y durante el desarrollo de
la secuencia. Para especificar la estrategia didactica se examinaron los antecedentes con respecto
a las experiencias de produccidn textual en el aula teniendo en cuenta que la experiencia, la
cultura y el contexto forman una triada, las cuales juegan un papel fundamental a la hora de

plasmar la escritura.

De ahi que se disefia e implementa la secuencia didactica “La poesia un puente entre l0s
sentimientos y las emociones”. La cual incluy0 la puesta en escena de tres etapas que incluian
diferentes actividades: apertura, desarrollo y cierre. La obtencidn de datos se llevo a cabo en
distintos encuentros grupales que incluian la presencia del docente investigador y de los
estudiantes, cabe mencionar que en ellos se realiz6é una observacién participante. Fue un gran
insumo ya que el docente se convierte en un mediador, facilitador que logré una participacion
directa, por ende, vivencial de la observacion (Ruiz O. J., 2012) Esta técnica se utilizé con la
intensién de registrar los comportamientos de los estudiantes alrededor de los encuentros. Los

cuales se relacionaban con el contexto, las experiencias de los participantes, los elementos
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relacionados con las habilidades de produccion textual, que después fueron evidenciando durante

la implementacion de la secuencia didactica.

Es asi como se ha descrito en el marco teorico, para este estudio, el contexto involucra
dos aspectos. El escenario de comunicacion como acontecimiento real o imaginario que libera la
necesidad de narrar, por ende, la experiencia de aprendizaje que ha permitido que el estudiante
realice su propio constructo textual. Todo escritor considera importante reconocer el contexto
como una herramienta que aporta elementos a la comprension del ejercicio de escritura y que se

manifiestan al producir su texto.

Por otro lado, se consider¢ la identificacion de la estructura textual, las caracteristicas del
género lirico concretamente las del poema. La apropiacién de esta estructura por parte del
estudiante se evidencia en su produccion escrita. Esta se realiza haciendo uso de una estrategia
de produccion, pues la escritura es un proceso que en su desarrollo involucra etapas relacionadas
las cuales son: planificacion, revision y produccién. El uso de una estrategia de produccién que

contempla estas fases, muestra la referencia para comprender el proceso de escritura.

4.  Secuencia didactica “La poesia, un puente entre los sentimientos y las emociones”

Esta secuencia tiene preferencia por la escritura, por ello se aplicaron estrategias de
escritura que fortalecen este proceso, contempld tres etapas de actividades: apertura, desarrollo y
cierre. Las etapas se demostraron en los momentos de la secuencia, los cuales estuvieron unidos
para que los estudiantes potenciaran las habilidades que contribuyen a la produccién de textos

escritos.

En el primer momento, se aplicd una encuesta el dia 9 octubre hasta el 11 del mismo mes,

fue fundamental para saber que los estudiantes desconocian el proceso de escritura. En una
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carrera contra el tiempo se da continuidad a la aplicacion de la secuencia El 22 de noviembre
hasta el dia siete de diciembre; en sesiones de 4 horas y 30minutos. Para un total de 9 sesiones

intensivas.

Los momentos que ayudaron a dar respuesta a la pregunta: ;cdmo generar una secuencia
didactica que posibilite el desarrollo autonomo de la competencia comunicativa escritora, con los
estudiantes del grado 7 de la institucion educativa técnica industrial Espafia de Jamundi? Fueron:
actividad diagndstica, presentacion de la secuencia y el producto final pues los estudiantes se
llenaron de expectativas. Luego la exploracion de saberes previos, a partir de las respuestas
generadas por los estudiantes se encuentra un punto de partida. De igual modo la mediacién de la
docente fue punto clave por la animacién que logré impregnar en los estudiantes, empezando que
la docente modeld con dos poemas propios, uno dedicado a su esposo y otro dedicado a los
estudiantes. Simultdneamente a ese momento, detonando la participacion activa de los

estudiantes por medio del género lirico.

El trabajo colaborativo fue un aliado en la construccion de aprendizaje y movilizacion de
saberes. Finalmente, la exposicion de 45 poemas de autores latinoamericanos, seguido de la
escritura del primer borrador y el trabajo entre pares fue muy enriquecedor. Y como si fuera

crucial, el momento de retroalimentacion de la version dos porque ayudd a mejorar el texto.

4.1.  Analisis Intervencion y resultados

El siguiente analisis busca evidenciar como el disefio e implementacidn de una secuencia
didactica propicia el desarrollo de la competencia escritural en los estudiantes de grado séptimo

de la institucién Espafia del municipio de Jamundi
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Estas evidencias se describen en algunas transcripciones de registros de audio y video,
muestras (fotos de las producciones de los estudiantes) que permiten observar en el discurso

escrito de los avances durante el proceso de escritura.

Inicialmente la encuesta diagnostica permite visualizar la relacion que tienen los
estudiantes con la escritura y los conocimientos que poseen sobre el proceso de escritura. Luego
el analisis se centra en establecer las estrategias de escritura que, conforme al tipo de texto, en
este caso el poema son pertinentes presentar en el proceso de escritura que propone y que se

desarrolla en tres fases: La planificacion, textualizacion, y revision (Cassany, 1993)

Las fases anteriores son implementadas por medio de taller de literatura (Vasquez, 2006)
acto seguido el impacto en la competencia de los estudiantes, después la evaluacion, en la que
los estudiantes manifiestan sus nuevos aprendizajes y demuestran como aplican las estrategias
que usaron durante el proceso de escritura, se cierra con el reto de este tipo de practica
pedagdgica implica.

4.2.  Diagnostico del proceso de escritura

Para el analisis de la evaluacion diagnostica (Anexo 1 Componente 1 Momento 1) se
realizd una encuesta de doce preguntas cerradas con respecto a la formacion del proceso de
escritura. EI mismo cuestionario se aplicé al final de la secuencia didactica para medir el impacto

generado y analizar si fueron alcanzados los objetivos propuestos.

Se aplicaron doce preguntas cerradas a las cuales se le asign6 un valor cualitativo las

preguntas fueron organizadas en tres grupos asi:

e Las cuatro primeras indagaron sobre los habitos de escritura, particularmente si los

estudiantes escribian de forma voluntaria.
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e Las cinco preguntas siguientes, sobre las concepciones de los estudiantes con relacion al
acto de la escritura.

e Y las tres Gltimas, sobre la revision y la publicacion del producto final
Se encontro que los procesos de escritura se resumen en transcripcion textual,

manejo de fotocopia, con instrucciones mecanicas. Los estudiantes escriben por obligacion,
no saben cdmo empezar un texto, tampoco tienen en cuenta el auditorio, nunca releen sus

textos y menos se preocupan por compartirlos con sus compafieros o publicarlos.

Los datos obtenidos se analizaron de forma subjetiva para conocer cuéles eran las
acciones, realizadas por los estudiantes durante el acto de escritura; las opciones de respuestas
fueron marcadas con un simbolo (X) estas opciones a saber son: siempre, frecuentemente,
algunas veces, casi nunca y nunca; fueron el insumo para establecer que los estudiantes no
aplicaban un plan de escritura por desconocimiento conceptual. Con los resultados de la prueba
diagndstica se disefid e implementé la secuencia didactica “La poesia, un puente entre los

sentimientos y las emociones”.

4.3.  Implementacion secuencia didactica

Inicialmente se hizo una presentacion de la secuencia didactica, los aprendizajes
esperados y la metodologia a emplear. Despues de realizar la presentacion de la SD, la siguiente

pauta fue para conocer lo que sabian los estudiantes de la tematica a tratar.

Desde el momento en que se indaga por los saberes previos, se evidencia lo
indispensables que son para explorar los conocimientos, ideas, sentimientos, creencias, fantasias

y en general el pensamiento del estudiante (Miras, 2000) Es por ello que cada estudiante plasma
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sus conocimientos en adhesivos(Cartelera S.Q.A) para luego ser observados y leidos por todos

como se observa en la siguiente imagen.

Figura 3. Saberes Previos.

Los estudiantes escribieron en respuesta a los saberes previos algunos de los siguientes

conocimientos tomados literalmente:

M

m m m m m m m Mm

: ¢ Saben que es un poema? ¢ Cuéles son sus caracteristicas? ¢Qué tipos de poema hay?

: La poesia es una forma de expresar emociones hacia una persona.

: Una frase de palabras y la cuarta es la mas importante.

: Es un texto donde se expresan frases que riman con cordura y mensajes sabios.

: Un verso.

: Frases hermosas que riman la una con la otra.

Yo no sé.

: Ayer pase por tu casa me tiraste un limén me cayé en el pecho y el juguito en el corazon.
. Es para expresar la amistad y el amor.

E:

Es un gran arte de lo que uno siente por algo o alguien.

E: Las mujeres son hermosas parecen una rosa.

E: Es una cosa para dar sentimientos.

E:
E:

E:
profundos.

Una forma de expresar amor hacia las mujeres.
Lo mas importante es que rimen las letras que vamos a escribir.
Es una forma de expresarse con lindura y también es algo que sale de los sentimientos mas

M: La maestra pide a los estudiantes realizar consulta para resolver los interrogantes planteados y
hacer una puesta en comudn del resultado de la indagacion
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En la anterior actividad los estudiantes evidencian diversas respuestas desde sus
saberes 0 esquemas mentales. En general manifiestan, que el poema es un verso que se utiliza
para expresar sentimientos. Una minoria manifesté no saber nada. Con los pre saberes los
estudiantes, tuvieron su primera aproximacion al texto, concibiendo elementos conceptuales que
emplearon més adelante para apropiarse del contenido. A partir de la anticipacion se generd en

los estudiantes, expectativas sobre la mediacion a realizar.

Pérez y Roa (2010) afirman que la didactica se relaciona con la reflexién, la teoria y el
disefio de ambientes en los que se dan oportunidades para que los estudiantes interactten en el
medio en que se desempefian usando el lenguaje verbal, la competencia escritora desde un
ambiente de aprendizaje propicio. Entonces fue necesario utilizar un espacio diferente como la
sala de disefio de modas, ambientarlo con la teméatica. Como acto de provocacion la docente hace
lectura del poema “amor” autor Manuel Magallanes, tomada del libro Poesia Amorosa

Latinoamericana.

4.4. Incorporacion de estructura y caracteristicas del texto

Después el recorrido fue a través de los aspectos formales e informales de un poema,
en donde la docente hace una mediacion directa para poder conceptualizar y determinar el tipo
de texto a producir. Pues como se plasmé en el estado del arte es necesario que los estudiantes
reconozcan el lenguaje, el cddigo de cada género y la estructura de diferentes textos, de esta
manera es posible que los estudiantes se conviertan en lectores activos y escritores apasionados

(Carcedo, 2011).
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Inicialmente, los estudiantes presentaron una confusion en los conceptos de poema y
poesia. La cual fue resuelta inmediatamente por la docente; quien aprovecho para explicar la
relacion y la diferencia entre estos conceptos. Luego hizo un acercamiento formal al texto,
explicando el género al cual pertenecia, las caracteristicas visuales o fisicas de un poema. Acto
seguido para practicar la teoria, ella saco una cartulina en la cual estaba plasmado el poema

“Amor Eterno” Gustavo Adolfo Bécquer (Anexo3)

Figura 4 Docente aplicando caracteristicas fisicas:Poema Amor Eterno.

Ella Utilizo este poema, ya que en €l se caracteriza el verso (Versos endecasilabos, de

arte mayor, y de arte menor caracteristicas propias del romanticismo del SXX) También la
cesura, el hemistiquio y el encabalgamiento que caracterizan este tipo de verso nueve 0 mas

silabas, y por supuesto la estrofa.

En respuesta a la parte teérica (Caracteristicas fisicas de este tipo de texto) surgieron
algunas dudas y participaciones por parte de los estudiantes, donde se pudo inferir que se
despert6 no solo el interés de los estudiantes por conceptualizar. La mayoria de estudiantes

comprendid de forma facil los conceptos de estrofas, versos, tipos de versos. Mostraron
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fascinacion por la rima consonante. Asi mismo, se logré movilizar el aprendizaje en algunos

como se observa en la participacion de los ultimos estudiantes.

E: Profe ¢ En todos los poemas se pueden ver las caracteristicas fisicas?

P: Si, pero de diferentes maneras ya que hay varios tipos de poemas. Lo que si prevalece es el verso,
la estrofa y por lo general la tipografia es muy corta

E: No me quedo claro lo de encabalgamiento

P: Es cuando un verso se monta encima de otro

E: Entonces el género lirico es tan importante como el narrativo y el dramético que al igual

gue unos pulpos tienen varios tentaculos

P: Asi es, pero en esta ocasion haremos una pincelada gigantesca por este género luego
profundizaremos en los tentaculos

E: jSuena interesante!

P: Si es muy interesante. Recuerden gue este tipo de verso no es una regla. Los versos pueden ser libres
E: libres, (Como asi profe? Eso indica que los otros ¢son esclavos o amarrados?

Risas de todos los estudiantes

P: Chicos disculpas por haber omitido la parte de la rima.

Entonces empieza a explicar acerca de rima asonante, consonante, libre o blanca y la métrica

E: jPro! ¢ Puede ilustrar graficamente lo de la rima y la métrica en un poema, asi como

la explicacion anterior?

P: Claro, pero lo haré con otro poema porque el anterior estd muy empachado, es decir lleno de
los trazos que he realizado. Tomaré otro poema que también esta en cartulina se llama: Suplica de
amor de Héctor Rojas Herazo

E: pro, que chévere como las canciones de hip hop.

P: Asevera con la cabeza, luego pregunta ¢Quién quiere salir al tablero?

E: Casi todos alzan la mano- yo — yo -yo.!

P: salga Tafur e Isabela. Entre todos le pondremos la actividad para ver si comprendieron

E: Identifican estrofas, versos, tipos de versos, rima, tipo de rimay cantidad de silabas en

los versos ayudados por el auditorio

E:la primera estrofa es de rima asonante

E: El poema tiene dos estrofas

E: El primer verso tiene siete silabas, es heptasilabo por lo tanto es un verso de arte menor
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E: El cuarto verso tiene nueve silabas es un verso eneasilabo o y es de arte mayor
P: Bien muchachos. jUn aplauso!

Luego la docente, realiz6 un rincon con el nuevo vocabulario. Donde los
estudiantes atraidos consultaban cada vez que surgia una duda (Figural0) Al terminar este
ejercicio y aclarada las dudas e inquietudes los estudiantes aplicaron en talleres grupales lo

aprendido.

La escuela debe ser el segundo escenario; donde se dan los aprendizajes que
permiten la relacion con el mundo ya sea de forma oral o escrita y, a través de las practicas
pedagdgicas en el aula. Por esta razon la docente coloc cinco poemas distribuidos en diferentes
partes del salon. La consigna fue: seleccionar un poema e identificar las caracteristicas fisicas:
titulo, nimero de estrofas, cantidad de versos, decir si estos versos presentaban encabalgamiento
0 cesura ¢y por qué?, qué tipo de rima se observa, ¢cudl es el propoésito del autor? ¢qué imagen

poética les evoca el poema?

Comprobacién de aprendizaje de forma grupal (Caracteristicas fisicas) Figura 5 trabajo

colaborativo aplicando caracteristicas fisicas de un poema.
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Fue una larga jornada compuesta de dos sesiones cada una de tres horas incluyendo el
descanso de 15 minutos. Entre ellos discutian y trataban de imponer su razon. Hasta que
Ilamaban la docente para que interviniera. Ella aprovechaba, por medio de preguntas y teniendo
en cuenta lo visto en la sesion los guiaba para que ellos encontraran la respuesta, generandose asi

el aprendizaje significativo. Se puede evidenciar en cada una de las respuestas del taller grupal o

mejor colaborativo.

La docente retomo el poema inicial “Amor Eterno” del escritor Bécquer para trabajar
en los elementos de contenido. Como se viene trabajando el poema, aprovecho para interactuar
nuevamente con los estudiantes buscando la participacién en la conceptualizacion de los aspectos

internos; como se observa en el corpus de la clase.

Figura 6 texto de aplicacion inicial caracteristicas formales e informales de un poema.

ANMOR ETERNO
Podra mublarse €l sol crcrmasmensc,
Podra socarse e wun instanse <l e
podsra romperse <l cje de ka sicss=a
cormo uan debil crissal

i Todo succdoera?! Podsra Ia mssczeos

cubrirrme comn su funcbhsre cacspo.

pPcro jammas oIz i podra apasasse
I1a llarma de Tz ammor.

SLUS T A VO AL O BEOQUIER

M: jBueno muchachos! ;Se acuerdan del poema que trabajamos las caracteristicas fisicas o

formales? ;Como se llama? ¢ Quién es el autor?
E1: Profe yo, se llama amor eterno, autor Gustavo, ummm se me olvido
E2: Se me olvido no es un apellido, jajaja. Perdon profe, creo que se llama Gustavo Bécquer
M: Muy bien, se llama Gustavo Adolfo Bécquer, a ver qué pueden recordar de este escritor.

E3: Es uno de los autores méas importantes del romanticismo espafiol y de la poesia intimista. Su
principal caracteristica es la actitud rebelde y la evasion de una realidad que no les gusta, que estan en

desacuerdo
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E:4 Profe, su obra mas destacada se llama rimas esta compuesta por setenta y siete rimas. Y el
poema amor eterno es igual a la cancion que escucha mi mami, pertenece a esa obra

M: jMuy bien, se han ganado un bombon! Vamos a retomar este poema para trabajar los aspectos
0 caracteristicas internas de un poema. Ok

M: Recordemos: las caracteristicas fisicas quién alza la mano. A ver Gabriela.

E5: Este poema profe tiene dos estrofas, de cuatro versos cada una, los tres primeros son
endecasilabos cada uno y el cuarto heptasilabo, la rima de los versos es asonante

M: jGracias linda! ¢ Le falto a Gaby mencionar algo de los aspectos fisicos o estdn completos?

E6: Profe falto la métrica, ah no, no. Lo que falté fue decir que los primeros eran de arte mayor y
el Ultimo arte menor

M: jQué bien! ;Cudl sera el tema del poema, de que habla? ;Se pueden observar los sentimientos
0 emociones en el poema?

E1: El amor es el tema del poema.

ES5: También puede ser el titulo: Amor eterno

M: Correcto el tema es el amor. ;COmo es ese amor?

E13: Profe alli entra el sentimiento, un amor mas all& de la muerte
M: Correcto es un amor eterno, ¢un amor hacia qué o quién?

E9: Profe puede ser un amor por los padres

ES5: Profe pues teniendo en cuenta el contexto del escritor, creo que es un amor declarado a la
mujer que ama.

M: El tema del amor es muy amplio, pero en este poema el poeta se centra en su propio
sentimiento, recordemos que una de las caracteristicas del romanticismo es el culto al Yo; por ello el
poeta no deja de hablar de si mismo y de sus sentimientos y utiliza un lenguaje diferente para describir
el amor como algo divino, pretende darle un toque tragico como si no pudiese vivir sin él. ;En qué
versos podemos encontrar esta descripcion?

E20: Desde el sexto verso practicamente: “podra pasar de todo incluso la muerte”, pero el amor
que siente por la amada nadie ni nada se lo podra quitar

M. Muy bien.
ES5: profe cuando usted dice que es un lenguaje diferente, ¢eso tiene algin nombre?

M: si se llaman figuras literarias, estilisticas e imagenes poéticas. Ahora miramos este tipo de
lenguaje.

M: ¢Cual es el propdsito del autor?

E9: Creo que el proposito se encuentra en la descripcion que encontramos: Ensefiar que el amor

es tan grande y maravilloso que se puede dar a una persona, que es mucho mas fuerte que cualquier otra
cosa

M: Cierto incluso tendrian que pasar cosas imposibles e inimaginables. Para completar, el
propdsito es mostrar que el amor es tan valioso e importante en el mundo y nada se compara con ello
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E21: En ese poema todos los versos se relacionan y siguen la misma secuencia tematica

M: jQue buen andlisis! Te ganaste una chocolatina. Los elementos sol, mar, cristal en la primera
estrofa, evoca imagenes poéticas. Si observamos todas son inagotables, ahi también encontramos una
relacion con el contenido

M: En esa misma estrofa encontramos la presencia de la figura literaria hipérbole, esta figura es
la exageracion de las cosas, por ejemplo: Podra secarse en un instante el mar”

E25: Ya entendi profe, claro instantes son segundos, y el mar no se puede secar. Ahi esta.
E3: se quemd pues, ja ja ja
M: En la siguiente sesion nos detendremos a trabajar solo figuras literarias

En el corpus se puede observar como los estudiantes E1, E2, E3, E4, E5, E6 movilizaron
el nuevo aprendizaje haciendo aportes significativos a la retroalimentacion de la clase, incluso
tratan de complementar (E6) la informacién que suministro el compafiero anterior(E5). Cuando
los estudiantes escuchaban las preguntas se detonaban las respuestas. Es mas, ellos lograron
establecer relaciones como lo demuestra el estudiante 21. En la aplicacion de los elementos de
contenidos se pudo observar como el estudiante E20 realiz6 la descripcion y ubico la consigna de
forma correcta particip6 frecuentemente y acertd en las respuestas. Se observa que la estudiante
E5 logro desarrollar un proceso de metacognicion, hablé con seguridad y cuestion6 lo que no
comprendié. E9 Al hablar no demostr6 seguridad, pero curiosamente la respuesta es certera. E25

se alegré mucho al entender una hipérbole.

Es innegable que los ejercicios de lectura y escritura estan atados de modo
inseparable a la literatura, generando el placer por leer como practica donde la experiencia
sensible. La creatividad, imaginacion y el intelecto se articulan para producir efectos que
conduzcan a la formacion y transformacion del individuo (Martinez, Z., y Murillo, A,
2013)Ademas a escribir, se aprende leyendo y teniendo contacto con textos modelos. Es asi
como la siguiente consigna pretende verificar los elementos internos de un poema. La docente

procedio a pegar en cada mesa un poema; los estudiantes en grupo, debian hacer “procesion”
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para leer y elegir como minimo dos poemas de acuerdo a sus preferencias. Como apoyo
informativo tenian el rincén de palabras nuevas. También, podian consultar en sus celulares y

apuntes de clase.

Figura 7 trabajo grupal analisis de caracteristicas internas de contenido o formales de

un poema.

Para formar competencias en el aula, se debe pasar del trabajo en grupo a la cooperacion.
En grupo, cada uno trabaja de forma aislada por sus intereses. Mientras en cooperacion el trabajo
es colaborativo y los intereses se vuelven colectivos, se facilita la construccion del conocimiento.
Esto es de vital importancia para que haya aprendizaje por colaboracién mutua en torno a una
meta comun Tobon (2010) Entonces la meta era que todos los estudiantes aplicaran en nuevos
poemas los conceptos vistos en clase. El principal requisito, el estudiante debia participar de
forma activa en su propio proceso de produccidn escrita, por eso cada una de las actividades

generaron una respuesta inmediata en los educandos de forma individual y grupal.

“La poesia estd mas en el modo de percibir que en el expresar” Lo cual es bien

interesante para generar una didactica de la escritura poética. (Vasquez, 2006, pag. 27)indica que
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es necesario privilegiar la imagineria linguistica del habla cotidiana y popular, Porque esta llena
de imagenes poéticas y recursivas donde subyace la propia experiencia humana. De este modo se

hace obligatorio entender el potencial simbdélico que emerge desde el poema.

En esta sesion se trabajaron los siguientes recursos estilisticos o figuras literarias basicas.
Metéafora, hipérbole, personificacion, simil, anafora, sinestesia. Este ejercicio al igual que los
anteriores es complejo. Por lo tanto, para la profesora era necesario que los estudiantes
construyeran representaciones del lenguaje figurado. Es decir, que otorgaran cualidades
especiales a los recursos visuales. Para ello disefid y presentd en el aula una presentacion en
power point. Fue el modo mas préactico de conectar los conceptos con el entorno real en ese

momento.

El objetivo era que las imagenes hablaran por si solas, por fortuna se logré un
aprendizaje significativo por el uso de las metaforas e hipérboles que luego en sus
conversaciones e intervenciones empezaron a practicar de forma reflexiva, argumentativa y

creativa.

Figura 8 Visualizacion y asociacidn de conceptos con figuras literarias.

LAS HGURAY
LITERARIAS
EN PUBLICIDAD
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Se logro la méxima participacion tanto individual como colectiva. Al igual que con
los conceptos anteriores también, forma el rincén de vocabulario y repasaron los conceptos

formales de cada figura literaria basica.

Para aplicar el aprendizaje de esta sesion disefid siete estaciones con un poema
diferente. En grupos de dos estudiantes debian identificar los recursos estilisticos presentes en

cada poema.

M: ¢Como les fue con las figuras literarias?

E: Profe fue muy divertido, y fécil de aplicar, aunque algunos poemas solo
tenian metafora y anfora, esta Gltima es como los coros de las canciones
M: Ahora me entregan el material para revisarlo, mientras salen a descanso
E: profe yo los recojo

M: Perfecto.

E: (Cémo nos fue profe?

M: Les fue muy bien. Un aplauso para todos

La imagen visual fue un gran coadyuvante para movilizar saberes y establecer nuevos
conocimientos; dado que los recursos estilisticos causan gran dificultad en el momento de
conceptualizar por ende aplicar. Algunos estudiantes manifestaban que la actividad fue divertida.

Ademas, cuando la docente paso revista, evidencia que los ejercicios quedaron bien resueltos.

Segun Lerner (2001) Lo necesario es preservar en la escuela el sentido que la lectura y la
escritura tienen como practicas sociales para lograr que los alumnos se apropien de ellas y
puedan incorporarse a la comunidad de lectores y escritores, para que lleguen a ser ciudadanos
de la cultura escrita. De este modo Camilli (1967) citado en (Morote, 1986)“recrear textos de
autores conocidos para crear otros a partir de ellos” (pag. 14), como dice Camilli es esencial para

motivar a los estudiantes.
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En concordancia con el anterior postulado, la docente organizo una exposicion (“Estilo
galeria de arte”, con 45 poemas de amor, la cual contenia informacion relevante del autor. Los
pego en octavos de cartulina, los decoro, un olor fragante en el salon con velas aromaticas e

instal6 masica de fondo propicia para la ocasion.

Los estudiantes seleccionaban tres poemas para luego en otro espacio dar cuenta del
titulo, autor y el porqué de su eleccion. La docente les indicd, que ese tiempo era de ellos y que
se tomaran el tiempo necesario para realizar el ejercicio. Luego, realizaron una mesa redonda.
Esta vez cada uno debe dar cuenta de la consigna. Con el objetivo de aceptar la invitacion que
Montessori hace a la escuela “la escritura debe cultivarse mas que imponerse” propiciando

espacios de escritura autbnoma, en donde los nifios le den vida con sus vivencias.

Figura 9“Galeria” de Exposicion de poemas.

Realmente fue un proceso dificil y complicado para llegar a la meta cognicién. Debido a
las circunstancias de tiempo. Pero, las estrategias utilizadas atrajeron a los estudiantes logrando
canalizar su potencial de aprendizaje. Los estudiantes interacttan con sus pares hablando de su

escogencia, una nifia queria todos los poemas, le parecian hermosos.
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Los estudiantes manifestaban que su escogencia era porque los poemas “los habia
tocado”, otros que el titulo “los habia eclipsado™ y a otros les parecio curioso algunos datos de

las biografias.

M: ¢ Marcela porque querias todos los poemas?
E: Porque me inspiran a pensar en lo que los poetas escriben y mi imaginacion
empieza a volar.

E: Por ejemplo, t0 no sabes amar de Julio flores me traslada a la realidad que vivo con mi tia
ella dice que me ama, pero el poema me aclara el panorama, ella no sabe amarme. El de Colombia de
Jairo Anibal nifio porque por fin me aprendi los limites y la forma tan bonita como termina se parece
a Bécquer porque se centra en el “Yo”, a propdsito, la rima XXXVl me encanto porque esa es la
letra de una cancién que mi papa escuchaba, también me encanto “los ojos de T “es una metafora
hermosa, en fin, me fascinaron todos son reeelindos. Profe ;me prestas los libros de donde los
sacaste?

M: Claro Marcela, pero cerremos por hoy nuestra sesion de clase

En el corpus anterior se observa como la estudiante leyo6 todos los poemas y luego queria
trabajar con cada uno. Los relacion6 con situaciones de su vida cotidiana y familiar. A tal punto
que la docente debid prestarle dos de los libros para que ella se deleitard en casa con ese tipo de
lectura. La docente hizo una seleccion adecuada de los textos para los estudiantes. Ademas, los
estudiantes tenian posibilidad de eleccion. Por otro lado, hay una motivacion constante por parte
de la docente hacia los estudiantes en todos los ejercicios de la intervencion. Cumpliéndose de
esta manera uno de los objetivos de la didactica de la literatura combatir la separacion entre la

teoria y la practica (Morote, 1986).

La siguiente sesion, fue bastante creativa para los estudiantes. La docente los esperaba
con una sonrisa en la puerta, ella tenia una bolsa que contenia cinta de colores las cuales debian
extraer al azar y usar como pulseras. Acto seguido les pidio que se unieran de acuerdo al color
que llevaban en la cinta. Esa fue una forma diferente de organizar los grupos. Después, les

entreg0 una copia que contenia el poema “las cosas” Jorge Luis Borges (anexo 3. componente 3
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de momento 2) En este ejercicio los estudiantes crearon un texto a partir del modelo. Ya que
debian ubicar en el poema de Borges, las palabras resaltadas y luego buscar otras de la misma

sonoridad y confeccionar un nuevo poema.
4.5.  Estrategia de produccion

Con anterioridad a la sesion, se describe la estrategia de produccion de un texto, la cual
contiene las etapas de planificacion, textualizacion y revision. Las actividades que se formulan
en esta sesion son para que el estudiante construya un texto teniendo en cuenta las etapas
mencionadas en este apartado, fomentando de esta forma la escritura como proceso. Un ejercicio
novedoso para los estudiantes de esta intervencidn tanto por el tipo de texto como por la
estrategia pues es el poema es uno de los textos que menos les gusta trabajar a los docentes y la
estrategia no se ha propuesto (formalmente). Los resultados de la prueba saber demuestran las
etapas de produccion no se atienden de forma responsable.

En la produccion de un texto juegan desde las intenciones de quien escribe hasta las
necesidades del texto. Por ello es necesario impartir la actividad desde preguntas orientadoras
con respeto al texto que se quiere construir, el tema, tipo de texto, la intencién comunicativa, el
posible lector, las cuales hacen que la tarea de produccion sea mas facil.

La docente proyectd 45 frases detonantes para que la chispa de la creatividad se
encendiera. Algunas fueron: He aprendido / Siento que mi vida/ No me pidas / Queda prohibido/
Yo soy el hombre/ Habra un dia/ Quiero enamorarme / ¢ Quién soy? /El mundo que suefio/ Te

propongo/ Nunca es tarde/ No sé cuanto tiempo me queda).*

4 La mayoria de las frases por no decir todas son de autoria del magister José Nicolas
Diaz Roa, docente de lengua castellana I.E. Villa del Sur, maestro investigador, poeta y promotor
de lectura y escritura.
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Antes de que ellos iniciaran el proceso, la docente compartio con ellos dos poemas:
Uno titulaba: EI hombre que yo amo, Este poema se lo compuso al esposo, y el otro titulaba
¢Quién es mi inspiracion? se lo compuso justo a ellos a los que participaban de la SD. El
objetivo era modelarse y animar a los estudiantes. Asi mismo, les recordé las pausas para formar

versos, estrofas y la importancia de tener un tema alrededor del cual escribir.

Figura 10 Vocabulario nuevo y orientacion para iniciar el plan textual

Las respuestas a las preguntas orientadoras planteadas por la docente: ;Qué
escribiremos? ¢Para quién o quiénes escribiremos? ;Para qué escribiremos? ;Como es el texto
que vamos a escribir? De acuerdo a la estructura del texto ( Como empezaré a escribir el poema?

¢Coémo continuo el poema? ;Como debo finalizarlo? En sus planes textuales se pueden observar:

Figura 11 Esta imagen corresponde al plan textual de la estudiante: Angie Truque
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En el plan se puede observar todos los elementos fisicos trabajados. Desde el inicio tiene
claro que escribira un poema, que pertenece al género lirico, dedicado a su progenitor, tema el
amor, lo escribe para expresar sus sentimientos. En su estructura marca que tendré tres estrofas,
siete versos por cada estrofa. Una estrofa sera de dos versos, tendra rima, y utilizard como figura

literaria el simil o comparacion.

Figura 12 Esta imagen corresponde al plan textual de la estudiante: Michel Molina

Se puede observar todos los elementos fisicos trabajados: Tipo de texto, sera un poema
de desamor, ¢para quién?, para las personas enamoradas con el corazén roto, estructura: Tres
estrofas en las dos primeras estrofas cinco versos y la tltima cuatro versos. Utilizara rima
asonante y consonante, figura literaria la metéfora, iniciara diciendo como piensa constantemente
en esa persona, luego que no logra olvidarla, finaliza asumiendo la relacién como un error y

como terminaran.
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Figura 13 Esta imagen corresponde al plan textual del estudiante Felipe Tafur

En el plan textual, se puede evidenciar elementos como: tipo de texto(lirico), tema
(amor), para quien (Gabriela Ruiz), intencion (expresarle sus sentimientos), estructura (tres
estrofas en las dos primeras estrofas cinco versos y la Gltima tres versos). Utilizara rima
consonante, figura literaria (la metafora), iniciara por el titulo, luego buscaré palabras que rimen

y logren expresar todo su amor.

Como se menciono en la muestra son cuarenta estudiantes, los cuales peticionaron
para que la docente los dejara participar de la secuencia didactica. Los estudiantes, fueron
atraidos por diferentes motivos: atraccion por la tematica (Un estudiante con tal de que lo dejara
asistir, establecié un compromiso por escrito. Observar anexo 16 donde manifiesta que quiere
profundizar en el tema y que no importa el horario que le toque asistir) otros por curiosidad,
nota, aprendizaje nuevo...etc. Fue casi que imposible colocar tantos planes textuales en este
trabajo. Sim embargo, algunos escriben sobre el amor por su pueblo natal, el amor a sus seres
queridos, a un familiar fallecido, otros escribieron sobre el amor platénico (solo por television),
el amor a distancia el proposito de esta nifia es que cuando su poema sea leido el lector logre

imaginar su amor distante, que sienta el dolor de estar lejos de la persona que ama.
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La construccion del plan de escritura es la materia prima con la que cuenta el estudiante
para enfrentar la primera escritura, ese espacio intimo del escritor en el cual se enfrenta a la hoja
en blanco para depositar por medio de las palabras sus sentimientos, emociones y creatividad.
Tal vez todo conspiraba para ese momento. Los estudiantes realizaban por primera vez un
esquema de plan de escritura, algunos se impregnaron de las frases detonantes establecidas en el
anexo 15, otros preferian mirar al techo o la cara del compafiero por unos minutos. Hasta que
empezaban a escribir.

En la prueba diagndstica los resultados arrojados fueron que nunca habian realizado
un plan textual, pero en cumplimiento de la escritura como proceso se ve el avance en una de sus
fases planteadas por Cassany: La planificacion, pre escritura o preparacion; esta primera fase es
fundamental en la produccion de un texto coherente, es el momento anterior de la escritura del
primer borrador, se evidencia que se cuenta con un saber aplicado para el proceso de creacion.

Como se puede observar en las imagenes de figura 15, figura 16 y anexo 19.

Luego, siguiod la textualizacion, revision o reescritura de borradores. La docente les
recomendd que no se preocuparan por los tachones y tantas marcas adicionales requieran. Ferreiro
(2000) concibe la escritura como una actividad de construccion y elaboracién, que trasciende la
gramaética; motivo por lo cual inicialmente, la docente se centra solo en la produccion y luego en
la revision. Algunos estudiantes, aunque tenian un plan textual no lograban plasmar sus ideas. Los

mas avanzados, anticipaban preguntas que le permitian vislumbrar el texto y evitar repeticiones.

La revision es un proceso constante durante la produccion del texto por ende su
finalizacién. Requiere de la concientizacion de realizar relecturas de la produccion para identificar
las partes que deben reescribirse. En esta etapa se debe tomar distancia en la produccién y hacer

participes a otros pares o lectores, para mejorar la produccion final asi lograr una reflexion
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metacognitiva frente a la produccion creada. Es aqui donde las rubricas cobran sentido y validez.

Algunos estudiantes inicialmente mostraban desacuerdo con la evaluacion de los pares. Pero para

la mayoria el trabajo entre pares fue dinamico y respetuoso se desalojan de prejuicios y para

escuchar al otro hasta el suelo era complice. Las rubricas fueron un pie de fuerza para tener criterios

claros a lo hora de evaluar. Se puede observar en las figuras 15, 17 y 18.

Acto seguido la docente les explico qué es una rubrica, apoyada en lo anterior les dice

que por ser este un momento crucial ha disefiado una rubrica para la primera version del poema

con los siguientes criterios:

Figura 14. Primera rejilla para control de escritura trabajo entre pares

Criterios

Valoracion

El texto es comprensible; no requiere aclaraciones

Distribuye los versos de manera excelente

Distribuye las estrofas de manera excelente.

Inicia el poema de manera pertinente

El tema esté bien desarrollado.

El poema esta bien concebido.

El ambiente es fundamental, por ello se hizo necesario buscar un espacio apropiado para

el oficio de escribir y la creacion. Este proceso de produccion textual se llevo a cabo en un

espacio diferente (Figura 13) se les facilito el polideportivo. Ellos realizaban su trabajo
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individualmente luego, lo compartian con sus pares y lo revisan a la luz de la primera rubrica, o

con la docente para recibir retroalimentacion.

Figura 15 Escritura de poema al aire libre (polideportivo municipal, a través del colegio

se ingresa a sus instalaciones).

No habia afan y cada uno atendia su ritmo de produccion. Podian desplazarse en el

polideportivo realmente eran “libres” y lo asumian de forma responsable.

Figura 16 primer borrador de poema.
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De igual modo la docente elabor6 una rabrica de evaluacion colectiva. El objetivo
primordial para aplicar conceptos y leer a los compafieros. La revision entre pares es una especie
de hipotesis de trabajo sobre el cual se puede seguir indagando en el proceso de produccién

textual (Anexo 11)

Figura 17 Reescritura del poema segunda version. Ver rubrica anexa 10 revision.

La reescritura es una de las etapas del proceso de composicion escrita. La cual se ejecuta
para mejorar el texto después de la revision. La docente tuvo en cuenta las exigencias en un taller
de escritura. Incluyo las acciones, los ademanes de ella como docente pues, eran de gran valor.
También, la validacién del error en la ensefianza de la literatura centrada en los procesos de
produccion y creacion. Atendiendo que el borrador es fundamental, advirtiendo que escribir es
aprender a tachar, por lo que se considera que la escritura como proceso debe valorar las hojas
en sucio, las indecisiones como maniobras que permiten el aprendizaje (Vasquez, 2006). En
evidencia de lo expuesto, en las imagenes anteriores se pueden observar los esperados tachones y
la arrancadera de hojas, pues no les gustaba lo que escribian. Recordar que el diagnéstico arrojo

que los estudiantes no leian sus textos y escribian de cualquier manera.

Los trabajos en equipo fueron muy significativos, pues se podia observar la
retroalimentacion que al interior de cada grupo se presentaba. Algunos timidamente daban

sugerencias a sus comparieros, otros les indicaban cambiar partes de sus textos y hasta se
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atrevian a rayar. El error fue asumido como aprendizaje. No tendrian un uno (1.0) como

valoracion porque sus textos no eran correctos.

Utilizar estos momentos de la escritura permite que los estudiantes desarrollen
habilidades y competencias, como la gramatica, adquieran un nuevo léxico, uso de lenguaje poco
comun, entre otros aspectos, de igual manera aplicar los contenidos vistos en las sesiones
anteriores. favorece la capacidad de reflexionar sobre la escritura para poder pulir el texto que se

esta gestando.

Figura 18 lectura y correccién de segundo borrador en grupos, orientados por la docente

La docente elabor6 una rabrica final (Anexo 12) para revisar la version tres y final del
poema. Asi la docente no quisiera, era indispensable seleccionar los poemas que integrarian el
poemario. Por lo tanto, los estudiantes eligieron los poemas y decian el porqué de su eleccion.

Los argumentos dados en forma oral se ligaban a las rubricas presentadas.
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Figura 19. Produccion final de poema

Angie Lorena Truque de grado 7-1. Se inspir6 en su progenitor tal y como se observa en el

plan textual figura 9
Ese es el hombre.
Me he sentado un rato y me he puesto a pensar
En aquel hombre que siempre a mi lado ha de estar.
De pronto me vienen tantos recuerdos

Y con ellos una sonrisa.
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Recuerdo cuando pequeiiita el me hacia reir
Y que si lloraba él ya estaba ahi.

De pronto fui creciendo

Yy Su rostro envejeciendo,

Més aun asi lo quiero.

Y aungue un dia sera viejo

El siempre mi padre seguira siendo

Como el fuego siempre seguira ardiendo.
Figura 20 produccion final de poema

MI TIERRA DE FANTASIA (Juan David Dagua 7.5) Desde el plan textual queria

plasmar el amor por su tierra

Yo vengo de una tierra, Yo vengo de una tierra,
La cual nadie conoce, Donde la paz es el

Una tierra maravillosa Fruto de la amistad,
Donde las aves suben al El amor y el respeto
Resplandor de los cielos Esta es mi tierra

Y cantan la melodia Mi tierra de fantasia.

Maés hermosa.

Yo vengo de una tierra
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De fantasia,

Donde todo es un suefio,
Donde todo pasa,
Donde hasta la fantasia

Mas grande es una realidad.

4.6.  Evaluacién de Secuencia Didactica Anexo 6 momento 1 componente 5

Los estudiantes manifestaron que esas fueron las mejores clases que habian tenido,
“ajola todas las clases fueran asi . Los estudiantes de forma oral y escrita organizaban las ideas
que querian expresar y eso es algo gratificante para la docente. A continuacion, se pueden

observar las respuestas que ellos colocaron como evaluacién escrita de la SD

Figura 21
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Marcela Diaz escribe: Estuvo buena, aunque corta los estudiantes compartimos nuestros
sentimientos y elevamos la creatividad. Todas las actividades llamaron mi atencién cada una
tenia un proposito diferente. En la secuencia se aprende mas y se ocupa el tiempo libre. No

tuve cambios significativos pero con la pactica podré cambiar.

Figura 22

Monica Quir6z me parecid bien, todos los afios deberia ser asi, expresar nuestros
sentimientos fue muy cheveré, y Yami nos dio refrigerio. El aprendizaje me fue util porque
aprendi a realizar un poema.En algin momento me enrrede por tantos puntos por aprender.Las
clases me gustaron mucho porque no eran aburridas. Super lo del plan textual porque se

organizan las ideas.

59



Figura 23

Isabella Restrepo Me gusto porque en el momento de la explicacién se busco la forma de
que fuera mas facil comprenderlo.Me llamo la atencién el escoger los tres poemas y el salon
donde se hizo la actividad, el taller de figuras literarias al igual que todos los talleres en grupo.
Aprendi que le lenguaje poético puede exagerar la realidad, con las secuencias se nos hace mas

facil comprender. Ahora se como se hace un plan textual y un buen escrito.

Figura 24
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Luisa Gomez. Para mi la secuencia fue interesante, divertida y util. Lo que mas llamo mi
atencion fue el momento de crear mi poema,considero que los estudiantes se concentran mas y

pueden aprender un poco mas facil . Aprendi a inspirarme y que no soy mala para eso.

Figura 25

Santiago Marin me encanto la forma de organizar los grupos, la actividad que mas me
gusto fue leer otros poemas para inspirarme y con el plan de escritura se me hizo mas facil. No

me gusto que fue muy corto el tiempo.

Figura 26
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Brayan Vargas La secuencia me parecio chévere me ayudo a inspirarme, lo que mas me
gusto fue la creacion del poema y cuando compartimos nuestros textos.Aunque mi proceso de

escitura tuvo cambios significativos aun presento errores.

Figura 27

Gabriela Ruiz Me pareci6 super porque aprendi cosas nuevas y me integré con personas
gue no conocia. Me gusto la atividad de exposicion de poemas por todo el salény la
socializacidn de nuestros poemas. La ventaja de esta secuencia es que se aprende facilmente, se
socializa y se integra. Aprendi a usar las figuras literarias a separar los versos. Y lo mas

importante en un plan de escritura es saber qué, a quién, y porque escribimos.

5. Conclusiones y recomendaciones

En este apartado se presentan las conclusiones con relacion a los objetivos trazados al
inicio de la secuencia y las recomendaciones para futuros trabajos. Se puede decir que: La
encuesta diagnostica demostré que los estudiantes presentaban dificultades para desarrollar la

competencia escritural. Esto debido a que la mayoria de estudiantes presentaban falencias en las
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concepciones de sus pre saberes, los cuales se asimilan a explicaciones muy basicas sujetadas

por el sentido comun.

Otro aspecto, es que desconocian algunos conceptos tedricos relacionados con la
tipologia textual como se demostro en los diferentes corpus de clase y en las etapas de la
escritura. Esta estrategia fue novedosa y compleja pues estaban acostumbrados a otro tipo de
ejercicio mas sencillo y menos complicado por ejemplo transcribir desde cualquier medio o

simplemente resolver pregunta respuesta en cualquiera de las asignaturas.

El disefio de la secuencia didactica, propicid el desarrollo de la competencia escritural
poniendo en préactica diferentes actividades relacionadas con el texto poético y con dicha
competencia que contribuyeron a fomentar la escritura de libre tematica mediada por el género
lirico. Constituyéndose en un medio para expresar emociones, sentimientos, puntos de vista,

saberes asi mismo, en un instrumento de construccion y produccion textual.

Esto se evidencio en la apropiacidon conceptual mostrada por los estudiantes en los
talleres por trabajo colaborativo, en las etapas de escritura mencionadas anteriormente
planeacion, textualizacién y revision del texto. Los estudiantes realizaron tres versiones del
mismo texto hasta lograr materializar sus emociones y sentimientos de una forma técnica

siguiendo las caracteristicas fisicas y de contenido de un poema.

Al comparar los resultados de la encuesta diagnostica con la evaluacion final se concluye
que la secuencia didactica contribuy6 a desarrollar la competencia escritural, gracias a la
inclusién de actividades articuladas que permitieron desarrollar el ejercicio de produccion
escrita, mediante la cual se integraron elementos como el reconocimiento del contexto, adopcién
de una estructura textual, y practica de una estrategia de produccién logrando cambios positivos

en las habilidades de produccion textual.
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al establecer una comparacion entre la produccién de textos de la fase de escritura inicial

con el logrado en el ejercicio de reescritura se observa:

1. Los estudiantes lograron plasmar sus emociones y sentimientos pensando en posibles lectores,
establecer la intensidn comunicativa, ademas incorporar en su conocimiento informacion general

obtenida de las lecturas previas de este tipo de texto lo cual facilit6 la produccion escrita.

2. La produccion de los textos realizados en el transcurso de la secuencia didactica poco a poco
mostraron cambios a mencionar en aspectos como: estructura de un poema, incorporacion del
plan textual (tema, contenido, lenguaje figurado, cantidad de estrofas, cantidad de versos entre
otros elementos gque cada estudiante dispuso) que permitio el desarrollo coherente del contenido

del texto.

3. Los textos muestran una fisura en la produccion en cuanto la mayoria de estudiantes se
apegaron a la produccion de poemas con rima mas no a la construccion del verso libre. También
se observa el esfuerzo en las autocorrecciones que los estudiantes realizan al escribir por el

intenso borrado, innumerables tachones, agujeros en las hojas, resaltados y diagramas.

4. La evaluacion permitié tomar distancia inicialmente para luego realizar el ejercicio entre pares lo
cual fue una herramienta poderosa y oportunidad para mejorar las producciones textuales de esta
forma realizar la reescritura del propio texto por otro lado emitir juicios objetivos y criticos no solo

de sus textos sino de sus comparieros o pares.

5. Con la implementacién de la secuencia didactica puede afirmarse que, aunque los estudiantes
comprendieron que la escritura de un poema debe pasar por un proceso, puede pensarse que
algunos identifican los cambios en la forma de producir un texto, ademas, tienen claro que

participaron de una experiencia que les ayudo a tomar elementos del contexto, texto y adopcién
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de una estrategia de produccion de un poema. De esta forma se puede evidenciar el trazado de un

largo camino que se convierte en reto para transformar las practicas de escritura en el aula.

6. Algunos estudiantes exactamente 2.4 % después de la implementacion de la secuencia,
manifiestan tener dificultades para generar el plan de escritura, consideran que es complejo
ubicarse en el lugar de lector-escritor. Lo cual indica que persisten de algun modo la escritura sin
propdsito; es decir escribir por escribir, recordemos que para ellos escribir significaba copiar los
dictados de los profesores y hacer las tareas. Nunca sabian como empezar sus escritos, pero, lo
hacian de cualquier forma. Si se equivocaban colocaban corrector y encima cualquier otra
palabra. Terminaban el texto y que pereza revisarlo. Les disgustaba compartirlo o que alguien

diferente al profesor se los leyera, lo entregaban a la suerte. Por ende, Jamas hacian borradores.
Con la implementacién de la secuencia didactica los aspectos por mejorar son:

En el disefio de la secuencia se procur6 que las actividades programadas compartieran el mismo
eje tematico, objetivos comunes, distribuyendo el tiempo de forma equilibrada para asi alcanzar
las metas propuestas. Sin embargo, la fase de desarrollo necesitd mayor tiempo en comparacion
con las demaés, dado gue el proceso de la escritura demanda suficiente inversion de tiempo para
poder tomar distancia con el texto, realizar autoevaluacién de la produccion, lograr que el texto
pase al menos por dos lectores antes de llegar al docente mediador, para realizar ajustes teniendo

en cuenta las recomendaciones.

En una nueva implementacion de la secuencia didactica se recomienda prestar especial
atencion a la construccion del plan textual. Esto demanda abrir mas espacios y ampliar las
estrategias, de esta manera garantizar un mayor entendimiento y apropiacion de la herramienta

de planeacion. También se recomienda la incorporacién de las tics ya que estas facilitan el disefio
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de ambientes de aprendizaje, no tanto en su uso sino encaminadas a la innovacion, de este modo

los estudiantes haran transformaciones.

Finalizando, y en respuesta a la pregunta ¢Puede una secuencia didactica posibilitar el
desarrollo autdbnomo de la competencia comunicativa escritora, en los estudiantes de septimo
grado? Puede decirse que los datos obtenidos en este estudio exponen que la secuencia didactica

“La poesia, un puente entre los sentimientos y las emociones”. Otorga al estudiante:

* valoracion de los saberes previos, reconociendo que su conocimiento es fundamental para

moldear y recibir el nuevo aprendizaje.
* Vinculacion de escuela con realidad, facilitando el encuentro entre el estudiante y la escritura

*La construccién de sentido con textos reales ubicados dentro de un contexto determinado, y

dando importancia al interlocutor.

*La comprension del uso social y cultural del poema como un texto que permite la apreciacion

estética del lenguaje y la sensibilidad a través de la escritura.
* Asumir el error como una oportunidad para mejorar en el proceso de la escritura.

*acompanar el proceso con unos criterios claros y compartidos, sabiendo gue es una oportunidad

de apropiarse de elementos propios de la lengua.

*Utilizar una estrategia de produccidn que le permita reconocer el ejercicio de la escritura, como
un proceso que necesariamente se debe desarrollar en etapas para poder llegar a un texto final
mediante el cual logre plasmar sus sentimientos, emociones para luego de forma voluntaria

comparta con otros.

Este tipo de propuesta permite el mejoramiento continuo de procesos académicos,

Indudablemente mejoran las relaciones interpersonales entre el docente y los estudiantes, al
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establecer un mayor compromiso por ende participacion en todas las actividades que se planean
logrando un aprendizaje importante. Esta es una de las razones por las cuales se le recomienda al
consejo académico de la institucion evaluar y adoptar este tipo de propuesta como estrategia de
enseflanza para mejorar las practicas, dado que ello demanda un alto compromiso de todos los
involucrados pero que ademas exige del docente, conocimiento pleno de la didactica del area de
ensefianza, mediacion permanente y real, que por supuesto mejora significativamente la
percepcion de los estudiantes, por lo tanto cambio de concepcion de la educacién al ampliar

panorama de expectativas en la construccion del conocimiento.
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6. ANEXOS

Anexo 1 Encuesta diagnostica. Componente 1 Momento 1

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA INDUSTRIAL ESPANA
REPUBLICA DE COLOMBIA DEPARTAMENTO DEL VALLE DEL CAUCA
MUNICIPIO DE JAMUNDI

Resolucién de Reconocimiento Oficial No. 0712 de 21 de noviembre de 2012

Fecha: Area: Humanidades Lengua Castellana Encuesta: Comunicacion escrita Grado:7Docente: Yamileth Reyes
Lucumi Competencia Comunicativa escritora

Con que frecuencia SIEMPRE | FRECUENTEMENTE | ALGUNASVECES | CASI NUNCA
realizas las siguientes NUNCA
acciones referentes al

proceso de la escritura:

¢Escribes con
frecuencia?

¢ Tengo dificultades
para sentarme a
escribir?

¢Para escribir es
necesario leer?

¢Escribo por
obligacion?

¢Con frecuencia no sé
cdmo empezar a
escribir?

¢, Cuando voy a escribir
empiezo a escribir por
escribir?

¢Hago planes de
escritura?

¢Planteo propdsitos
antes de escribir?

¢ Tengo en cuenta a
quien le escribo y qué
escribo?

¢Escribo borradores? Y
voy leyendo lo que
escribo?

¢Reescribo mis textos?
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¢Me gusta compartir
los textos que produzco
para que me den
sugerencias?

Anexo N° 2 Rubrica para revision entre pares. Primera version del poema

Criterio

Puntaje se utiliza la escala de
valoracion institucional de uno a
cinco

Comentarios

El texto es comprensible; no
requiere aclaraciones

Distribuye los versos de manera
excelente

Distribuye las estrofas de manera
excelente.

Inicia el poema de manera
pertinente

El tema estd bien desarrollado.

El poema esta bien concebido.
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Anexo 3. Rubrica de evaluacion colectiva

Criterio

Puntaje se utiliza la escala
de valoracion institucional
de uno a cinco

Comentarios

El texto es comprensible; no
requiere aclaraciones

Se evidencian al menos cuatro
de las caracteristicas fisicas de
este tipo de texto

El vocabulario tiene un uso
adecuado y variado.

El desarrollo del texto es fluido

El cierre textual es apropiado.

Emplea bien las mayusculas.

Las estructuras gramaticales no
presentan errores

Revisa la adecuacion de su
texto al propdsito

Reflexiona el proceso de
produccion de su texto para
mejorar su practica como
escritor
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Anexo 4 componente 1 de anexo 3
Rubrica final para evaluar los poemas

CATEGORIA | SUPERIOR(4,7 - | ALTO(4,0-4,6) | BASICO(3.0-3,9) | BAJO(1,0-2,9)
5,0)
Calidad de la Desde el titulo el | Desde el titulo | EI poema muestra El titulo no esta

una clara
explicacion de
como se
relacionan los
elementos del
poema.

Evalla la
adecuacion
coherencia y
correccion del
texto

una clara
explicacion de
como se
relacionan los
elementos del
poema.

explica de manera
confusa como se
relacionan los
elementos del
poema.

construccion poema muestra el poema poca construccion | escrito
gran construcciéon | muestra en su creacion claramente y no
en su creacion. construccién en muestra una
su creacion construccién en
su creacion
Creatividad El poemarefleja | EI poema refleja | EI poema refleja El poema no
una gran creatividad en su | poca creatividad en | refleja una
creatividad en su | creacion su elaboracion creatividad en su
elaboracion elaboracion
Atencién al El tema se El tema se El tema se El tema no se
tema evidenciaalo evidencia evidencia poco a lo | evidenciaa lo
largo del poema | suficientemente | largo del poema largo del poema
a lo largo del
poema
Estructura Hay un uso del Hay una El poema se El poema no se
lenguaje diferente | intencion de organiza en versos | organizaen
al cotidiano. El usar un lenguaje |y estrofas. Versos, ni
poema se diferente al estrofas.
organiza en cotidiano. El
versos y estrofas. | poema se
organiza en
Versos y
estrofas.
Claridad El estudiante da El estudiante da | El estudiante El estudiante no

explica como se
relacionan los
elementos del
poema
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Sentimientos

Hace palpitar y
pensar a quien lo

En la mayor
parte del poema

En algunas partes
del poema hace

No despierta
sentimientos en

lee. El poema hace palpitary | palpitar y pensar a | el lector
comunica los pensar a quien quien lo lee.

sentimientos del lo lee. Despierta | Despierta

autor. Despierta sentimientos en | sentimientos en el
sentimientos en el | el lector lector

lector

Anexo N 5 Disefio de secuencia formato uno
UNIVERSIDAD ICESI

CAMPO DIDACTICO DEL LENGUAIJE

Tutora: Alice Castafio y Mauricio Franco
Estudiante: Yamileth Reyes Lucumi Codigo 127584
Maestria en Educacion.

FORMATO 1. EL DISENO GENERAL DE LAS SECUENCIAS DIDACTICAS®

TITULO
PROCESO DEL
LENGUAJE QUE

SE ABORDA

POBLACION

La poesia un puente entre los sentimientos y las emociones

La presente secuencia didactica hace hincapié en la escritura, para ello se aplican estrategias de
escritura que fortalecen este proceso. Los momentos de la secuencia estan unidos para que los
estudiantes potencien habilidades que contribuyen a la produccion de textos escritos.

La Institucion Educativa Técnica Industrial Espafa, estd ubicada en la cabecera municipal de
Jamundi. cuenta con un promedio de 2300 estudiantes distribuidos en dos sedes.

Se estan realizando los procesos para la implementacion paulatina de la jornada Unica. Asi mismo,
se esta llevando a cabo el proceso para implementar la cultura institucional de la gestion por
procesos y promocion de la calidad. La propuesta pedagdgica estd encaminada a “Ofrecer
formacion técnica industrial de alta calidad; fortaleciendo los principios y valores del ser humano
como miembro activo de una comunidad.”

Esta secuencia se implementara con muestras de estudiantes de grado 7-1,7-2,7-3,7-4,7-5. El grupo
estd conformado por 40 estudiantes. Ellos presentan una diversidad étnica (Afros, indigenas y

5 Los formatos utilizados en esta leccidn se han modificado ligeramente con relacién a la version original tomada de:
Pérez - Abril, M.; Roa, C; Villegas, L. & Vargas, A (2013). Escribir la propia prdctica: Una propuesta metodoldgica para planear,
analizar, sistematizar y publicar el trabajo diddctico que se realiza en las aulas. Bogota. Pontificia Universidad Javeriana. Y del
curso virtual Referentes para la diddctica del lenguaje orientado por Cerlalc para la Secretaria de Educacién distrital.
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PROBLEMATICA

OBJETIVOS

REFERENTES
CONCEPTUALES

mestizos) acorde con la poblacion del municipio. El 95% de los educandos estan ubicados entre los
estratos 1, 2 y 3. Es un grupo muy heterogéneo en cuanto a su proceso de escritura. Su proceso
escolar ha sido satisfactorio teniendo en cuenta sus logros escolares

Gran parte de los docentes de la institucidn continda ensefiando de forma tradicional, en donde los
procesos de escritura se resumen en transcripcion textual, manejo de fotocopia con instrucciones
mecanicas, no hay posibilidad de que los estudiantes se apropien de la palabra y la utilice aln para
decir lo opuesto al pensamiento del docente. Y como las estrategias utilizadas; no son efectivas los
estudiantes no predicen temas, contenidos, ideas o enunciados, para producir textos que respondan
a diversas necesidades comunicativas.

También, se evidencia deficiencias en el trabajo transversal de la competencia comunicativa
escritora. Desconociendo que el acto de escribir como dice Emilia Ferreiro, es una construccion
social indispensable para la adquisicion de la ciudadania. En este sentido, La transversalidad
favorece la interpretacion de la realidad. Por lo tanto, los estudiantes deberian atender de forma
responsable las fases de escritura Planeacion, Textualizacion, Finalmente, la revision.

Desde esta perspectiva la contribucion consiste en implementar estrategias que permitan afianzar
de una manera espontanea y natural el proceso de la escritura.

Objetivo General
*Animar la escritura libre en los estudiantes de grado 7
Obijetivos Especificos

*Acercar al estudiante el conocimiento de las caracteristicas del lenguaje poético y de la estructura
de un poema.

*Recrear textos de autores conocidos, para crear textos propios a partir de ellos
*Motivar el proceso de escritura en los estudiantes a partir de la produccién de textos poéticos.

Para el disefio de la secuencia didactica se tienen en cuenta varios referentes y enfoques los cuales
estan relacionados con el aprendizaje, la escritura, las recomendaciones del Ministerio de Educacion
Nacional.

Inspeccionar y entender; el proceso espontaneo de la construccién de la lengua escrita, permite a
los docentes sefialar un mejoramiento significativo, por ende, hacer que el estudiante se apropie
ligeramente del cddigo escrito de forma relevante.

Teberosky (1988) La escritura es un invento para aumentar la capacidad intelectual. Es su primera
prolongacion. La aumenta por ser permanente, lo que permite ayudar en la memoria y la
comunicacion en el espacio y en el tiempo. Permite explicar la préactica y dejarla para que otro lector
pueda leer e interpretar de otra manera distinta (pag. 86). Por consiguiente, la escritura permite que
los hombres se comuniquen con el mundo exterior y como dice Jurado “escribir es producir el
mundo”

Miras (2000) Considera que las producciones de textos escritos nos permiten expresar
conocimientos, ideas, sentimientos, creencias, fantasia y en general, representar crear o recrear los
objetivos de nuestro pensamiento, por ello es indispensable tener en cuenta los pre saberes de los
estudiantes, sus necesidades y el contexto que lo determina como productores de texto. Bajo esta
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perspectiva decir que la escritura posibilita la expresion escrita de diferentes maneras por ejemplo
la elaboracion de tarjetas, poemas, afiches, rimas, trovas, cuentos, didlogos, descripciones, cartas,
fabulas, guiones teatrales y demas producciones textuales que ponen en expansion la imaginacion,
igualmente la creatividad.

Cassany (1993), ademas, de argumentar que la escritura debe ser un proceso espontaneo, al igual
que una conversacion entre pares recomienda el uso de ciertas reglas que se van aprendiendo en el
proceso de la adquisicion del cddigo escrito. El cual demanda las siguientes fases: la planificacion,
la redaccion, y examinacién del texto. Este autor nos concientiza de la responsabilidad que se
adquiere al escribir un texto. Que ademas no se hace de la noche a la mafana. “Escribir es una
actividad compleja y lenta”

Camps (2003), expresa que “las miradas hacia el texto y los procesos de lectura y escritura
proporcionan a los investigadores instrumentos para comprender mejor lo que ocurre en las aulas,
para interpretar con mayor conocimiento los progresos Yy las dificultades de los estudiantes y para
planificar las situaciones de ensefianza de manera adecuada.” (p.10).

Para poder hacer efectivos estos fundamentos teoricos, es necesario citar a Pérez y Roa (2010)
quienes consideran que la did4ctica se relaciona con la reflexion, la teoria y el disefio de ambientes
en los que se dan oportunidades para que los estudiantes interactien en el medio en el que se
desempefian usando el lenguaje verbal, la competencia escritora. Desde un ambiente de aprendizaje
propicio.

Es ahi, donde Las secuencias didacticas se presentan como un conjunto de actividades de ensefianza
y aprendizaje ordenadas Yy articuladas de manera se pueden considerar como una metodologia que
sirve para fortalecer el aprendizaje ordenadas y articuladas de manera progresiva (de lo mas simple
a lo mas complejo), con la finalidad de crear situaciones que permitan desarrollar un aprendizaje
significativo en los estudiantes.

Para Diaz (1999) las secuencias didacticas estan definidas por los siguientes elementos: objetivos
para los estudiantes, método de trabajo, ciclo y etapa educativa, habilidad predominante,
organizacion y material, elementos que con identidad propia se relacionan a través de unas
actividades de ensefianza y aprendizaje que dan respuesta a las solicitudes del curriculo.

Movilizan conceptos. Pero, que demanda que el educando realice actividades efectivas de
aprendizaje. De esta forma las actividades de rutina y convencionales no estarian presentes en el
aula de clase o ambiente de aprendizaje. Y Cada una de las actividades debe generar una respuesta
inmediata en los educandos. El género aliado en el desarrollo de la competencia escritora en esta
secuencia didactica es el lirico manifestado en la poesia.

Mercedes Calvo (2015) “La escuela debe instalar la poesia ya que la relacion poesia —hifio es
natural, ambos términos se nutren de elementos que les son comunes: Juego, asombro, afectividad.
El nifio tiene una vision del mundo, una concepcion de la realidad(poética)” Todos sabemos que la
poesia esta hecha de palabras, las cuales se pueden leer y escribir, sobre estos procesos la escuela
puede actuar. Por medio de la poesia los nifios pueden reinventar la realidad.

Maria Elena Walsh, citada por Calvo dice: “La poesia es, en definitiva, reconstruccion y
reconciliacion, es el elemento mas importante que tenemos para no hacer de nuestros nifios, ni
robots ni mufiecos conformistas, sino para ayudarlos a ser lo que deben ser: auténticos seres
humanos” Bajo esta perspectiva se hace necesario que la escuela a través de la poesia brinde a los
estudiantes suplir la oportunidad de afirmar el sentimiento poético de la vida, que el nifio de forma
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espontanea esta dispuesto a aceptar y asimilar. Debido a la carencia en muchos hogares. De igual
manera, aquellos nifios que se encuentran abrumados de la tecnologia e informacion y que
posiblemente al caer el dia, caen rendidos frente al televisor.

La autora afirma que la poesia es, para el nifio, una forma de explorar el entorno y de aprender; esta
funcion educativa tiene un sentido, es vital y enriquecedora. También, es un recurso mnemotécnico
para la transmision de conocimientos y valores. Es asi, como Abadie dice: La naturaleza entera
tiene su lenguaje. Siempre esta dispuesta a decirnos mil cosas bellas [...] Cuando el nifio haya
comprendido esta leccion mirara a un arroyo como a un amigo Yy sentira ternura por él. Y es asi
como se hace educacién moral y educacion estética.

Mercedes hace una invitacion a los docentes, dar herramientas para que el nifio pueda descubrirse
y construirse asi mismo. Elaborar un espacio intimo, privado donde establezca sus propias reglas,
fije sus propios limites y sienta la posibilidad de trazar su camino e incidir en su destino. Donde la
individualidad se fortalezca, en el que pueda reconstruirse cuando algun golpe haga tambalear sus
certezas, cuando la angustia, la soledad, el temor cuestionen el sentido de la vida [...] También
formar lectores sensibles, que puedan elegir “su” texto, el poema que les hable personalmente al
oido, que les diga algo en particular solo a ellos.

Aunque es un reto complicado es una invitacion a la mediacion, a la responsabilidad del docente, a
crear el sentido y apropiacion de la palabra aun para decir lo opuesto al pensamiento de los maestros.

Es asi como se hace indispensable acudir al autor Camilli (1962) [ ...] sus obras son esenciales para
motivar a los estudiantes (de cualquier nivel educativo) a recrear textos de autores conocidos, para
crear otros a partir de ellos”.

Recrear los textos es una metodologia muy buena, ya que es el propio estudiante quien sugiere
nuevas actividades, porque cada vez se va sintiendo mas implicado en la obra sobre la que ha de
trabajar o comentar.

El autor dice que la palabra recreacién se debe tomar: En el sentido de volver a crear, de nueva
creacion, la obra literaria se convierte en algo vivo que todo lector puede recrear.

De esta forma nuestros alumnos tienen una alta posibilidad de comprender, disfrutar lo que leen,
asi mismo, se daran cuenta de que la literatura es un arte y por ende deben captar los recursos
artisticos de la lengua literaria. Ademas, desde esta concepcion la lectura de ser “un acto de leer”
pasaria a ser “un acto de crear” inspirador por si mismo del placer de la lectura y del deseo de
creacion de los individuos, que tantas veces, desde medios escolares, ha sido limitado, oscurecido
y hasta anulado. Ademas, la actividad de leer, nos puede conducir definitivamente a la actividad de
escribir.

“El profesor francés Jean Ricardou (citado por Morote) fundamenté su objetivo de Didactica de la
Literatura en "combatir la separacion entre la teoria y la practica, a propdsito de los textos. En no
limitarse a ensefiarlos, a mostrarlos como objetos distantes, a infundir s6lo una doctrina historica y
critica de ellos, sino a convertir a los alumnos en productores de textos, de tal modo que vayan
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apropiandose a la vez, de la teoria y de la practica del escribir" De lo anterior se deducen los aspectos
fundamentales que todo profesor de Literatura, ha de tener en cuenta:

» Motivacion constante. * Seleccion adecuada. « Posibilidad de eleccion. ¢ Participacion.

En union con lo antes expuesto decir que, las secuencias didacticas se proponen para que los
estudiantes desarrollen competencias para desempefiarse en cualquier &mbito o situacion. Para el
proceso del lenguaje que se aborda en esta secuencia recordar qué: Emilia Ferreiro afirma qué: “La
cultura escrita es una construccion social”. Aqui encontramos un reto para los docentes, pues se nos
muestra que debemos enfocar los procesos de aprendizaje hacia el desarrollo de las competencias.
Un aprendizaje efectivo se logra con base en la resolucion de problemas que implique retos para los
estudiantes.
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Anexo 5 Formato 2. Planeacion, descripcion y anélisis de los momentos que componen la SD®

UNIVERSIDAD ICESI

CAMPO DIDACTICO DEL LENGUAIJE

Tutora: Alice Castafio y Mauricio Franco
Estudiante: Yamileth Reyes Lucumi Codigo 127584
Maestria en Educacion.

Instrumento 1. Planeacién de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 1 1. Presentacion de la secuencia Didactica
2.Planeacion conjunta

2. Sesion (clase) Cuatro sesiones

3 Fecha en la que se Octubre 30 - 31 y Noviembre 1 de 2017
implementara

4. Listado y Dbreve 1. Integrar los conocimientos previos acerca del lenguaje poético para construir nuevos conocimientos
descripcion de los resultados de
aprendizaje esperados de los
estudiantes

2. Acercamiento a las definiciones y caracteristicas del lenguaje poético

6 Los formatos utilizados en esta leccidn se han modificado ligeramente con relacién a la version original tomada de: Pérez - Abril, M.; Roa, C; Villegas, L. & Vargas, A (2013). Escribir la propia prdctica: Una propuesta metodoldgica para
planear, analizar, sistematizar y publicar el trabajo diddctico que se realiza en las aulas. Bogota. Pontificia Universidad Javeriana. Y del curso virtual Referentes para la diddctica del lenguaje orientado por Cerlalc para la Secretaria de
Educacion distrital




5. Descripcion del momento,
tal como se planea.

Acciones de los
estudiantes e intervenciones de
la docente.

Para este item, es
importante tener en cuenta que
no se debe

realizar una descripcion
general de la actividad,

sino de cada
componente.

Componentes 0
actividades de los momentos
de la SD

Lo que se espera de los
T

Consignas del docente...Posibles intervenciones

Componente 1.

* Presentacion de la
secuencia didactica.

Indicaciones para la
realizacion del producto
final, los  aprendizajes
esperados y la metodologia a
emplear.

*Los estudiantes desde el
primer momento sabran qué se
espera al finalizar la
implementacion de la S.D, pues
las actividades a realizar se
socializaran todo el tiempo con la
finalidad de comprobar el nivel
de comprension e interpretacion
logrado. Se motivaran  a
participar en la realizacién de
cada una de las actividades y
estaran en la capacidad de
plantear sus inquietudes.

La docente explica a los estudiantes que el producto final atiende a la construccion de
un poemario colectivo donde se evidencie la escritura individual y personal. Por lo tanto, Por
ser un proceso de escritura es necesario atender una encuesta sobre produccion escrita. (ver
anexol)

La docente como acto de provocacion realiza lectura del poema titulado amor, del autor
Manuel Magallanes Moure. Tomada del libro poesia amorosa latinoamericana.

POESIA AMOROSA
LATINOAMERICANA

1O, EVARISTES CARRIEGO,

-
ANTOLOGIA

Componente 2.
Planeacion conjunta

Exploracion de saberes
previos los cuales seran
escritos y consignados en
una cartelera

Los estudiantes participaran en la
elaboracion de la cartelera con el
objetivo de plasmar lo que saben
sobre el lenguaje poético.

Los  estudiantes  se
motivan a realizar las consultas
sugeridas por la docente. Para
luego, hacer puesta en comun del
resultado de la indagacion y

La docente realiza animacion a la lectura con el poema: Tu no sabes amar Julio Flérez Tomada
del libro poesia amorosa latinoamericana.

Ver anexo N°6

La docente indaga oralmente sobre los conocimientos previos que tienen los estudiantes
acerca del lenguaje poético; por medio de los siguientes interrogantes: ¢Saben qué es un
poema?, ;Cuales son sus caracteristicas?, ;Qué tipos de poemas hay?

Acto seguido la docente pasa fichas en blanco, para que cada uno escriba sus pre
saberes.
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escritura de un texto que sintetice
el resultado del ejercicio.
Construccion de  segunda
definicion colectiva.

Luego deberéan dirigirse a la cartelera que esta en el tablero y cada uno pegara sus
respuestas. A partir de este momento se construye una definicion inicial con los conocimientos
previos.

De tarea cada estudiante consultara informacion sobre: Qué es un poema, que tipos de
poemas hay, escritores de poemas de amor reconocidos y obras famosas sobre, caracteristicas
de un poema, objetivos de escribir poemas, libros sobre el tema de poemas de amor.

Puesta en comun del resultado de la indagacién y escritura de un texto que sintetice el
resultado del ejercicio.

6. Mecanismos previstos
para la evaluacion y el
seguimiento de los aprendizajes

Los aspectos que se tienen en cuenta son:
*Participacion activa en clase durante todas las actividades propuestas para el desarrollo de la Secuencia Didéactica.
*Claridad en las ideas y opiniones.

Los instrumentos y/o estrategias que se emplearan para evidenciar, registrar y documentar lo que los estudiantes aprendieron son: Recoleccion de
informacidn escrita de los saberes previos acerca del poema y del lenguaje poético, fotografias de los resultados de saberes previos y primera definicion colectiva.

7. Decisiones sobre la
informacion que se tomara para
la sistematizacién

Las actividades a registrar son:

*El diagndstico inicial sobre proceso de escritura

* Descripcion de la actuacion de los estudiantes al escuchar la lectura de los poemas

*La coherencia y claridad en la escritura de los saberes previos plasmados en la cartelera.
*Fotografias de la conceptualizacion y conclusiones realizadas a partir de la indagacion

Instrumento 1. Planeacién de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 2

*Proyeccién del poema cuando llegué del colegio: Jairo Anibal nifio
*EXxposiciones
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*Sustitucion de palabras
* Activacion de la escritura y elaboracion de la primera version

2. Sesion (clase)

Ocho sesiones

3 Fecha en la que se
implementara

Noviembre 2,3,7,9y 10

4. Listado y breve
descripcién de los resultados de
aprendizaje esperados de los
estudiantes

5. Descripcion del
momento, tal como se planea.
Acciones de los estudiantes e
intervenciones de la docente.
Para este item, es importante
tener en cuenta que no se debe
realizar una descripcion general
de la actividad, sino de cada
componente.

*1dentificacion de las caracteristicas y estructura de un poema

*Recreacion de textos para crear otros a partir de ellos

* Expresar de forma coherente opiniones, sentimientos e ideas sobre el lenguaje poético

* Desencadenamiento de la escritura en una primera version

Componentes 0
actividades de los momentos
de la SD

Lo que se espera de los
ninos...

Consignas del docente...Posibles intervenciones

Componente 1

*Caracteristicas
fisicas de un poema

Los estudiantes prestan
especial atencion a la explicacion
de las caracteristicas fisicas de un
poema por parte de la docente.

Podran consultar el
rincon de vocabulario nuevo y al
finalizar la sesion podran dar
cuenta de los aspectos tratados.
Para ello los estudiantes se
organizan en equipos. Deberan
pasar por cada esquina del salén
y analizar e identificar en un

La docente redefine el tipo de texto a escribir, comenta algunas caracteristicas del
contenido del poema, en base a lo que los estudiantes han explicitado. Hay una confusion
entre poesia poema. Explica la relacion y la diferencia entre ambos términos.

Luego, hace el acercamiento formal al texto. Explica el tipo de texto, el género al cual
pertenece, las caracteristicas visuales o fisicas de un poema. Para iniciar utiliza el poema:
Amor Eterno autor Gustavo Adolfo Bécquer (anexo 7)

En este poema se caracteriza el verso (endecasilabos, de arte mayor y menor.
Caracteristicas propias del romanticismo SXX) la cesura, el hemistiquio y el
encabalgamiento que caracterizan este tipo de verso nueve o mas silabas, estrofa. La docente
explica que este tipo de verso no es una regla. Los versos pueden ser libres. Para ello muestra
el poema: Suplica de amor de Héctor Rojas Herazo. De igual manera se hara una rapida
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primer momento las
caracteristicas fisicas de un
poema

(ver anexo 9)

Los estudiantes
participan comentando los
versos de la segunda estrofa

Los estudiantes eligen uno de los
poemas en los cuales analizan
las caracteristicas fisicas y el
contenido (anexo 10)

Los estudiantes contintan
en los mismos equipos. Cada
equipo debe identificar en las
diferentes  estaciones(minimo
tres) las figuras literarias (anexo
8)

mirada acerca de rima asonante y consonante. Acto seguido la docente explica la tipografia
de este tipo de texto y la métrica.

Después, la docente forma un rincon con el nuevo vocabulario: Estrofa, hemistiquio,
cesura, verso, rima, ritmo, métrica.

Esta vez la docente se enfoca en el contenido utilizando el mismo poema Amor
Eterno: Cual es la tematica, cual es proposito del autor, ¢cual es el asunto del cual trata el
poema? Relacion de versos, secuencia tematica. andlisis de los elementos sol, mar, cristal
dentro del poema. También indica que el lenguaje de la poesia es diferente y evoca imagenes
poéticas, representadas en la estrofa nimero uno.

Asi mismo, la docente indica que ademas de los recursos anteriores, el poema tiene
un recurso estilistico, llamado también figuras literarias. Para este ejercicio se utiliza los
recursos basicos: la metafora, hipérbole, personificacion, anafora, sinestesia, simil (anexo8).
La docente crea estaciones(siete) en donde los estudiantes deberan identificar las figuras
literarias presentes en los poemas (anexo 9)

Componente 2
*Exposiciones de poemas
de amor

Los estudiantes estaran
muy entusiasmados al llegar a las
exposiciones, tendran una vision
amplia de un poema de amor,
cada estudiante observara y leera
cada espacio, cada poema. Se
identificaran al menos con tres
poemas, para ello deben tener en

Previamente la docente organizard una exposicion con 45 poemas (ver anexo 12) con
la tematica del amor los cuales tendran informacion relevante de su respectivo autor. La
docente solicita a los estudiantes que recojan sus pertenencias, para trasladarnos al
polideportivo (salon de eventos).

Al llegar la docente les dira que ese momento es para ellos; que lo disfruten. Luego,
cada estudiante debe seleccionar tres poemas. Teniendo en cuenta el titulo, autor y el porqué
de su eleccion.

Finalmente, la docente les pedira que se sienten en mesa redonda para hacer
socializacion
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cuenta el titulo, el
justificaran su eleccion.

autor vy

Componente 3

*Sustitucion de palabras

Los estudiantes deben
conformar los grupos de acuerdo
al color de la cinta determinado.
Luego leer el poema las cosas
(Jorge Luis Borges) en donde
buscaran otras de la misma
sonoridad y  con ellas
confeccionardn un nuevo poema
y lo socializaran.

La docente en la entrada del salén entregara a cada estudiante una cinta de color la
cual pondré a cada estudiante. Luego pediré que se unan de acuerdo al color de la cinta que
tienen en sus manos. Y a cada grupo entregara el material a trabajar. Solicita que ubiquen en
el poema las palabras resaltadas, luego

busque otras de la misma sonoridad y con ellas confeccionen un nuevo poema.

*Componente 4

Activacion de la escritura y
elaboracion de la primera
version de su poema

Los estudiantes empiezan
a crear su plan de escritura.
Orientados por las preguntas de
la docente. Ademas, se apoyan en
las frases detonantes e inician a
escribir la primera version de su
poema. Los estudiantes hacen
tachones y tantas marcas
adicionales necesiten, ensayando
Su poema.

Después de esta primera
aproximacion, los estudiantes
reflexionan en parejas sobre las
palabras/frases que han
empleado en la composicion
poética y que tienen un sentido
figurado.  Manifestaran  sus
sentimientos al escuchar y leer el

La docente explica a los estudiantes que para la fase que sigue es indispensable tener
un plan de escritura. El plan de escritura es una herramienta para organizar las ideas de
acuerdo con su propésito comunicativo. Por lo tanto, explica las fases: Planeacion, pre
escritura o preparacion. Les hace énfasis de que esta primera fase es fundamental en la
produccion de un texto coherente, es el momento anterior de la escritura del primer borrador.
Textualizacion, revision o reescritura de borradores. Finalmente, la revision o reescritura lo
cual significa re-leer, para pulir el texto.

De este modo la docente para orientar la planeacion hace los siguientes interrogantes:
¢ Qué escribiremos? ¢Para quién o quiénes escribiremos? ¢Para qué escribiremos? ;Como es
el texto que vamos a escribir?

De acuerdo a la estructura del texto
¢ Como empezaré a escribir el poema?
¢Como continuo el poema?
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poema. Deplde el verso que le ha 4,Como debo finalizarlo?
impacte mas.

La docente les proyecta frases detonantes (ver anexo 14) La docente presenta su propia
intervencion del poema y lo comenta con los estudiantes. Compartir su propia propuesta servira
a los estudiantes de estimulo. Asi mismo, la docente les recuerda las pautas para formar versos,
estrofas y la importancia de tener un tema alrededor del cual escribir. Luego, pide a los
estudiantes que empiecen a trabajar la primera version de su poema. La docente indica a los
estudiantes que pueden hacer tachones y tantas marcas adicionales como necesiten, estan
ensayando su poema. De igual manera entrega a cada estudiante la rubrica con la cual

De tarea los estudiantes deben
escribir la segunda versién de sus
textos.

finalmente, seran evaluados los poemas. (anexo 3)

6. Mecanismos previstos
para la evaluacion y el
seguimiento de los aprendizajes

Al realizar la evaluacion se deben tener en cuenta aspectos como:

*Participacion activa en clase durante todas las actividades propuestas para el desarrollo de la Secuencia Didactica.
*Elaboracion y ejecucion de plan textual

*Claridad en las ideas y opiniones.

Los instrumentos y/o estrategias que se emplearan para evidenciar, registrar y documentar lo que los estudiantes aprendieron son: registros de audio,
registro de observacion, fotografias de la mediacion de la docente carteleras, exposicion, del trabajo desarrollado al interior de cada grupo, de las producciones
iniciales de cada estudiante, del trabajo entre pares.

7. Decisiones sobre la
informacion que se tomara para
la sistematizacién

Las actividades a registrar son:

*Las socializaciones y conclusiones de cada actividad
*Claridad en las ideas durante la socializacién

*La creatividad al realizar sus producciones
*Apropiacion de conceptos

* Elaboracion plan textual y ejecucion del mismo
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* Retroalimentacion a la primera version del poema

Instrumento 1. Planeacién de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 3

*Evaluacion colectiva

*Elaborar la version dos del poema

2. Sesion (clase)

Cuatro sesiones

3 Fecha en la que se
implementara

Noviembre 14, 15,16y 17

4. Listado y breve
descripcién de los resultados de
aprendizaje esperados de los
estudiantes

5. Descripcion del
momento, tal como se planea.
Acciones de los estudiantes e
intervenciones de la docente.
Para este item, es importante
tener en cuenta que no se debe
realizar una descripcion general
de la actividad, sino de cada
componente.

Elaboracion de la primera version del poema y evaluacion de caracteristicas fisicas de este tipo de texto

Componentes 0

actividades de los momentos

Lo que se espera de los
ninos...

de la SD

Consignas del docente...Posibles intervenciones

Componente 1
Evaluacién Colectiva

Todos los estudiantes
socializaran al interior de los
equipos las primeras versiones
de sus escritos. Y evallan las

caracteristicas fisicas del poema.

Cada estudiante tendra una
rubrica (anexo 2) Los
estudiantes deben aprovechar
este ejercicio para revisar sus

La docente pide que conformen los grupos iniciales de las cintas para que al interior de
cada grupo socialicen sus creaciones y se retroalimenten. La docente orienta y apoya a los
estudiantes.
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textos, evaluarlos y tomar nota
de cdbmo mejorarlos.

Componente 2. Cada estudiante dialoga La docente recibe las dos versiones de los textos, analiza si hay avances, evalua la
con la docente y recibe las dos segunda version y la retroalimenta de modo tal que sus comentarios ayuden al estudiante a
versiones de los textos mejorar su texto.

entregados, con la evaluacion y
la retroalimentacion. Como tarea
cada estudiante escribe su
tercera version.

Elaboracion de la segunda
version del poema

La docente entrega a cada estudiante su retroalimentacion y dialoga con cada uno
acerca del resultado de su trabajo. Considera un tiempo prudencial para aquellos estudiantes
que les resulta dificil la actividad.

La docente solicita a los estudiantes realizar la version final de sus textos.

Luego hara entrega de las Posteriormente la docente solicita compartir con el grupo las versiones finales de sus poemas.

versiones finales para
seleccionar aquellos que hayan
logrado avances significativos.
Luego comparten con el grupo
las versiones finales de sus
poemas Yy reciben comentarios
de sus compafieros. Quien quiera
puede hacer ajustes a su version.

6. Mecanismos previstos
para la evaluacion y el
seguimiento de los aprendizajes

* Participacion activa en clase durante todas las actividades propuestas para el desarrollo de la Secuencia Didactica
*Entrega de cada version de la produccion escrita

*Los instrumentos y/o estrategias que se emplearan para evidenciar, registrar y documentar lo que los estudiantes aprendieron son: registros de audio,
diario de campo, recoleccion de textos, fotografias de las definiciones y observaciones que los estudiantes hacen y rejilla de observacion

7. Decisiones sobre la
informacién que se tomara para
la sistematizacion

* Se tendré en cuenta registro fotografico de trabajo individual, conclusiones y retroalimentaciones hechas por la docente y los estudiantes
* Se tendréa en cuenta los aportes e inquietudes o dificultades que expresen los estudiantes
*Socializacion de produccion escrita

* Evidencia de lenguaje poético, estructura, tema en las producciones de los estudiantes

Instrumento 1. Planeacién de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)
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1. Momento No. 4 * planeacion conjunta
*Socializacion
*Elaboracion de poemario

2. Sesion (clase) Cinco sesiones

3 Fecha en la que se Noviembre del 20 a Diciembre 11
implementara

4. Listado y breve * Los estudiantes se empoderaran de la actividad de recital poético para compartir sus producciones
descripcién de los resultados de
aprendizaje esperados de los
estudiantes

*Concientizacion de que seguir un plan de escritura y seguir las retroalimentaciones tiene un producto final para compartir con otros

5. Descripcion del Componentes o Lo que se espera de los Consignas del docente...Posibles intervenciones
momento, tal como se planea. actividades de los momentos ninos...
Acciones de los estudiantes e de la SD
intervenciones de la docente.
Para este item, es importante

tener en cuenta que no se debe Componente 1. Los estudiantes La docente solicita que socialicen la consulta sobre recital poético e inicia a tomar
realizar una descripcion general Planeacién conjunta socializaran la consulta sobre apuntes para unificar ideas y tener un solo concepto. Luego pediré a un estudiante que en
de la actividad, sino de cada recital poético. Un estudiante liste en el tablero los elementos que necesitaran.

componente. enlistara los elementos para

) . La docente asignara a un estudiante responsable la entrega de las invitaciones
realizar el recital.

necesarias (Musicos, poetas) al interior de la institucién y ella hara las externas municipales e
Otro estudiante liderara | intermunicipales.
la elaboracion de las invitaciones

parael resital podtico La docente solicita formar un comité de logistica y otro para la decoracion del salon

de eventos.

Un estudiante

. La docente solicitard informe escrito a los estudiantes de la planeacion de la
responsable hara la entrega de

actividad. Luego se retne con ellos para ultimar detalles.
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las invitaciones al interior de la
institucion.
Los estudiantes eligen el

comité logistica y decoracion
(30 estudiantes).

Los estudiantes
realizaran la programacion del
evento y eligen el presentador
del mismo

Los estudiantes que
integran los comités deberan
remitir a la docente y
comparieros las necesidades.

Componente?2.

Realizacion de recital
poético

Cada comité de
estudiante desemperia su
funcion.

Y los que harén su
ponencia(10 poemas
previamente seleccionados)
estaran tranquilos

La docente se desplaza con el grupo de estudiantes al lugar del evento (polideportivo)
para realizar la socializacion de las producciones poéticas. “Recital la palabra canta” con
escritores locales e intermunicipales como: Juan David Valdés, Miguel Antonio Quintana,
Celeste Gaitan, Danilo Reyes Abonia (Santander de Quilichao), Son de la villa (Cali)

Componente 3
Elaboracion de un poemario

Los estudiantes
seleccionan los poemas que
evidencian una construccién

La docente recuerda que el producto final es un poemario y para ello se tendran en
cuenta los que tuvieron avances significativos en la construccion de poemas. Para este
proposito se cuenta con el apoyo de la editorial “Aves migratoria”
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significativa de acuerdo a los
parametros establecidos.

6. Mecanismos previstos
para la evaluacion y el
seguimiento de los aprendizajes

* Participacion activa en clase durante todas las actividades propuestas para el desarrollo de la Secuencia Didactica
*Entrega de cada version de la produccion escrita

*Desempefio al interior de cada comite

*Asistencia a la tutoria de retroalimentacion por parte de la docente

*Los instrumentos y/o estrategias que se emplearan para evidenciar, registrar y documentar lo que los estudiantes aprendieron son: Diario de campo,

fotografias y rejilla de observacion

7. Decisiones sobre la
informacion que se tomara para
la sistematizacion

*Las tres versiones del poema

*Registro fotografico de las planeaciones y actividades realizadas por los estudiantes

* Registro fotografico de las correcciones entre pares y colectiva filmacion del recital poético en especial de las intervenciones de los estudiantes
* El poemario realizado por los estudiantes

Instrumento 1. Planeacién de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 5

Evaluacion secuencia didactica

2. Sesion (clase)

Una sesion

3 Fecha en la que se
implementara

Diciembre 12 de 2017

4. Listado y breve
descripcion de los resultados de
aprendizaje esperados de los
estudiantes

*Reflexionar acerca del proceso de la escritura
* Evaluar el producto final.
* Dar cuenta de los aprendizajes logrados
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5. Descripcion del Componentes 0 Lo que se espera de los Consignas del docente...Posibles intervenciones

momento, tal como se planea. actividades de los momentos ninos...
Acciones de los estudiantes e de la SD
intervenciones de la docente.
Para este item, es importante
tener en cuenta que no se debe Componente 1 Los estudiantes reflexionaran de La docente realiza un cuestionario a los estudiantes en relacion con los objetivos que
realizar una descripcion general N R et forma pgrsonal sobre su proceso | se propusieron al inici(_) Qe la Secuencia Didactica. “;como les parecié la Secuc?nf:ia Didéct_ica‘?,
de la actividad, sino de cada ceeie Ak e mE e e de escritura antes, o!urante y g,cuéles_ fu_eron _Ias actmdad_es que mas les llamaron la atencion?, ¢estas achwdgdes dejaron
componente. desarrolladas, sobre mi después (_1e la aplicacion de la apren_dlzaJes atiles para su vida?, &(_:uél_eslno_ les ggstaron? ¢Por q,ué?, g,qu_é aprendieron?, ;Qué
participacion en laS.D y S.D. D_e |_gual manera sobre los ventajas tler]e_ trabajar con secuencia didactica? !:lnalmente ¢Qué aprendieron con respeto a al
S aprendizajes  que  lograron | lenguaje poético? Y a la planificacion de la escritura (Ver anexo 16)
sobre los aprendizajes T
logrados du_rante la participacion en la
misma.
Responderan de forma
espontanea las preguntas
formuladas por la docente
Disefio de una actividad
para evaluar con los estudiantes
cdémo les parecio la secuencia
didactica, si consideran que esta
forma de organizar el trabajo en
el aula funciona o no, por queé,
qué aprendieron
6. Mecanismos previstos * Participacion activa en clase durante todas las actividades propuestas para el desarrollo de la Secuencia Didactica
para _Ia evaluacion Y el *Entrega de cada version de la produccion escrita
seguimiento de los aprendizajes
*En monitoria se tendré en cuenta los aportes e inquietudes o dificultades que expresen los estudiantes
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*Los instrumentos y/o estrategias que se emplearan para evidenciar, registrar y documentar lo que los estudiantes aprendieron son: Diario de campo,
recoleccion de textos, fotografias de los textos y observaciones escritas de los estudiantes y rejilla de observacion

7. Decisiones sobre la Serdn muy importantes los aportes, opiniones y sugerencias de los estudiantes acerca de las actividades desarrolladas en la Secuencia Didactica para
informacion que se tomara para | fortalecerla
la sistematizacion
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ANEXO 7. Componente 1 Momento 1
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ANEXO 8 Componente 1 del momento 2
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Anexo 9 Taller de aplicacion: La poesia un puente entre los sentimientos y las
emociones

Fecha Grado

Integrantes:

Teniendo en cuenta las caracteristicas fisicas del poema. Deben pasar por cada rincén en
donde encontraran un poema diferente en cada uno deben identificar los siguientes

aspectos:

1. Titulo

2. NUmero de estrofas:

3. ¢Cuantos versos tiene cada estrofa? Diga si son de arte mayor o menor. Justifique

su respuesta

En los versos se observa encabalgamiento o cesura justifique su respuesta:
4. ¢ Qué tipo de rima presenta? Justifique su respuesta:

5. Describa la tipografia:

6. ¢ Cual es el proposito del autor? ¢ Cudl es el asunto o tematica del poema?

7. Mencione al menos una imagen poética que le evoque el poema
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Anexo 10. Momento 2 Componente 1

TU no sabes amar (Julio Florez)

TU no sabes amar; ;acaso intentas
darme calor con tu mirada triste?

El amor nada vale sin tormentas,

jsin tempestades... el amor no existe!

Y, sin embargo, ¢dices que me amas?
No, no es el amor lo que hacia mi te
mueve:

el Amor es un sol hecho de llamas,

y en los soles jamés cuaja la nieve.

iEl amor es volcan, es rayo, es lumbre,

y debe ser devorador, intenso,

debe ser huracan, debe ser cumbre...
debe alzarse hasta Dios como el incienso!

¢Pero ta piensas que el amor es frio?
¢Que ha de asomar en 0jos siempre
yertos?

iCon tu anémico amor... anda, bien mio,
anda al osario a enamorar los muertos

Poema XV Me gusta cuando callas (Pablo Neruda)

Me gustas cuando callas porque estas
como ausente,

y me oyes desde lejos, y mi voz no te
toca.

Parece que los ojos se te hubieran volado
y parece que un beso te cerrara la boca.

Como todas las cosas estan llenas de mi
alma

emerges de las cosas, llena del alma mia.
Mariposa de suefio, te pareces a mi alma,
y te pareces a la palabra melancolia.

Me gustas cuando callas y estds como
distante.

Y estas como quejandote, mariposa en
arrullo.

Y me oyes desde lejos, y mi voz no te

alcanza:
déjame que me calle con el silencio tuyo.

Déjame que te hable también con tu
silencio

claro como una ld&mpara, simple como un
anillo.

Eres como la noche, callada y constelada.
Tu silencio es de estrella, tan lejano y
sencillo.

Me gustas cuando callas porque estas
como ausente.

Distante y dolorosa como si hubieras
muerto.

Una palabra entonces, unas sonrisas
bastan.

Y estoy alegre, alegre de que no sea
cierto.
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Si alguien llama a tu puerta
(Garcia Méarquez)

Si alguien llama a tu puerta, amiga mia,
y algo en tu sangre late y no reposa

y en su tallo de agua, temblorosa,

la fuente es una liquida armonia.

Si alguien Ilama a tu puerta y todavia
te sobra tiempo para ser hermosa

y cabe todo abril en una rosa

y por la rosa se desangra el dia.

Si alguien Ilama a tu puerta una mafiana
sonora de palomas y campanas
y aun crees en el dolor y en la poesia.

Si aln la vida es verdad y el verso existe.
Sialguien Ilama a tu puerta y estas triste,
abre, que es el amor, amiga mia.

Anexo 10 componente 1 momento 2 Textos de mediacion recursos literarios:

Rima XXXVIII

(Gustavo Adolfo Bécquer)
Los suspiros son aire y van al aire.
Las lagrimas son agua y van al mar.
Dime, mujer, cuando el amor se olvida,
isabes ti adénde va?

Tu cabello es una bandada de chupaflores (Jairo Anibal Nifio )

Tu cabello es una bandada de chupaflores,

Tu cara es un espejo magico,

Tu sonrisa es un gol olimpico,

Tu mirada es un cinco en algebra
Tus manos son un par de mariposas,
Y tus pies dos caballitos blancos.

Serias perfecta si tu corazon no fuera de piedra

Viceversa (Mario Benedetti)

Tengo miedo de verte
necesidad de verte
esperanza de verte
desazones de verte

tengo ganas de hallarte

preocupacion de hallarte
certidumbre de hallarte
pobres dudas de hallarte

tengo urgencia de oirte
alegria de oirte

buena suerte de oirte

y temores de oirte

0 Sea
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resumiendo que lo segundo
estoy jodido y también

y radiante viceversa.
quiz& mas lo primero

Amor eterno: (Gustavo Adolfo Bécquer)

Podréa nublarse el sol eternamente;
Podréa secarse en un instante el mar;
Podra romperse el eje de la tierra
Como un débil cristal.

iTodo sucedera! Podra la muerte
Cubrirme con su fanebre crespon;
Pero jaméas en mi podra apagarse
La Ilama de tu amor.

Anexo 11. Taller de aplicacion: La poesia un puente entre los sentimientos y las

emociones

Fecha Grado

Integrantes:

Con los mismos equipos de trabajo anterior. Se llevaran a cabo las siguientes

acciones:
Poema Viceversa:

*El poema leido tiene un caracter:

Anexo 6 momento Componente 1

Didéctico, Lirico, Epico o Narrativo. Justifique su
respuesta

2. ¢ Cual es el sentimiento que embarga al autor?
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3. ¢Qué tipo de rima presenta el poema?

4. ¢Cual o cuales figuras literarias se encuentran en el poema?

*Poema la primavera besaba, las cosas y el mar en la ciudad

Sefiale las figuras literarias presentes

LA PRIMAVERA BESABA
(Antonio Machado)

La primavera besaba
suavemente la arboleda,

y el verde nuevo brotaba
como una verde humareda.
Las nubes iban pasando
sobre el campo juvenil...

Yo vi en las hojas temblando
las frescas lluvias de abril.
Bajo ese almendro florido,
todo cargado de flor
—recordé—, yo he maldecido
mi juventud sin amor.

Hoy, en mitad de la vida,

me he parado a meditar...
iJuventud nunca vivida,
quién te volviera a sofar!

EL MAR EN LA CIUDAD (Emilio Adolfo Westphalen) (Peru)

¢ Es éste el mar que se arrastra por los No se oye otro rumor que el borboton
campos, Del agua deslizandose por sotanos

Que rodea los muros vy las torres, Y alcantarillas, llevando levemente

Que levanta manos como olas En peso hojas, pétalos, insectos.

Para avistar de lejos su presa o su diosa? :Qué busca el mar en la ciudad desierta,
¢ Es éste el mar que timida, amorosamente Abandonada aun por gatos y perros,

Se pierde por callejas y plazuchas, Acalladas todas sus fuentes,

Que invade jardines y lame pies Mudos los tenues campanarios?

y labios de estatuas rotas, caidas? La ronda inagotable prosigue,

El mar enarca el lomo y repite
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Su cancion, emisario de la vida
Devorando todo lo muerto y putrefacto.

El mar, el tierno mar, el mar de los
origenes,
Recomienza el trabajo viejo:

ANEXO 12. Titulos de muestra de Poemas “galeria”. Componente 2 momento 1

Limpiar los estragos del mundo

Cubrirlo todo con una rosa dura y viva.

Titulo

Autor

callas

1.Poema XV: Me gusta cuando

Pablo Neruda

2. Poema XX.

Pablo Neruda

3.Hagamos un trato

Mario Benedetti

4.Por siempre

Mario Benedetti

5.Ausencia

Mario Benedetti

6.El Amenazado

Mario Benedetti

7.Recuerdo Infantil

Antonio Machado

8.Todo pasa y todo queda

Antonio Machado

9.Mas alla del amor

Octavio Paz

10.No busques mas tu cuaderno de

geografia

Jairo Anibal Nifo

11.Cuando pasas

Jairo Anibal Nifo

12.Por ti

Jairo Anibal Nifio

13.Me haces un favor

Jairo Anibal Nifio

14.Colombia

Jairo Anibal Nifio

15.El amor que calla

Gabriela Mistral

16.Besos

Gabriela Mistral

17.Ausencia

Gabriela Mistral
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18.Atardecer

Gabriela Mistral

19.Si alguien llega a tu puerta

Gabriel Garcia Marquez

20.Tercera presencia del amor

Gabriel Garcia Marquez

21.Cuando llegue amar

Rubén Dario

22.Yo0 no creia en el amor

Rubén Dario

23.Amor

Manuel Magallanes Moure

24.T0 no sabes amar

Julio Florez

25.Que mas me da

Amado Nervo

26.Metamorfosis

Luis Gonzaga Urbina

27.Un suefio

Manuel Acuna

28.Amar sin ser querido

Manuel Gonzéalez Prada

29.Los ojos de T

José Gautier Benitez

30.Deber de amar

José Gautier Benitez

31.Redondillas

Sor Juana Inés de la Cruz

32.Arte poética

Vicente Huidobro

33.Amores imposible

Dario Jaramillo

34.Madrigal

Amado Nervo

35.Amor eterno

Gustavo Adolfo Bécquer

36.L.0s suspiros son aire

Gustavo Adolfo Bécquer

37.Adolescencia

Juan Ramon Jiménez

38.Un dia

Alfonsina Estorni

39.Suplica de amor

Héctor rojas Herazo

40.EIl amor de los hijos del aguila

William Ospina

41.TU me quieres blanca

Alfonsina Estorni

42 .En el salén

Julio Florez

43.Cantares

Antonio Machado

44.Las garzas

Ricardo Mir6
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45.Cancion de boga ausente

Candelario Obeso

46.Prop0ositos

Dario Jaramillo

47 .Lo llaman amor.

José Nicolas Diaz-Roa

48.Romantico

Miguel Antonio Quintana

49.Donde estara Son de la Villa
ANEXO 14. Componente 3 de momento 2
Jorge Luis Borges
Las Cosas

El baston, las monedas, el Ilavero,
la docil cerradura, las tardias
notas que no leeran los pocos dias
gue me quedan, los naipes y el tablero,
un libro y en sus paginas la ajada
violeta, monumento de una tarde_
sin duda inolvidable y ya olvidada,
el rojo espejo occidental en que arde
una ilusoria aurora. ¢Cuantas cosas,
limas, umbrales, atlas, copas, clavos,
nos sirven como tacitos esclavos,
ciegas y extrafiamente sigilosas!
Duraran mas alla de nuestro olvido;
no sabran nunca que nos hemos ido.
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Anexo 15 Componente 4 de momento 2

Frases detonantes (José Nicolas Diaz Roa)

He aprendido
Lo que yo quiero
No me pidas
Queda prohibido
Resiste a
Hablo de
Mi ciudad es hoy
Yo soy el hombre

. Yo soy la mujer

No deseo nada
Que quién soy
Siento deseos
Quiero olvidarme
Te he elegido a ti
No veo razén
Voy a quemar
Yo vengo

Basta ya

Habréa un dia

. Quiero enamorarme

Si pudiera

Estoy aqui
Espero que tu

¢ Quién soy?

Le pido a la vida
No me pidas

. El mundo que suefio

. Te propongo

. Me propongo

. Nunca es tarde

. Hoy es un dia diferente

3.
4.

34.
35.
36.
37.
38.
39.

Y0 no quiero

Siento que mi vida
Cuando miro mi pasado

¢ Qué quieres de mi?

¢ Qué te dice mi silencio?
Escucha mi silencio
Mafiana cuando ya no esté
Imagina por un momento

40. Si me buscas debo decirte
41. No sé por qué me acuerdo

gueda

42. Si pudiera hablar contigo

43. No sé cuanto tiempo me
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Anexo 16

Consentimiento de padres y compromiso de
estudiantes Consentimiento de padres para
que los estudiantes asistan en contra
jornaday en vacaciones

Compromiso voluntario de
asistencia por parte de los estudiantes
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Anexo N°17 momento 1 componente 5

Evaluacion Secuencia Didactica Area Humanidades Lengua Castellana
Fecha Grado
Nombre Completo

1. ¢cémo te parecié la Secuencia Didactica?

2. ¢(cudles fueron las actividades que mas les llamaron la atencion?

3. ¢estas actividades dejaron aprendizajes Utiles para tu vida?

4 ;cuéles no te gustaron? ¢Por qué?

5 ¢qué aprendiste?

6 ¢ Qué ventajas tiene trabajar con secuencia didactica?

7. ¢Qué aprendieron con respeto a al lenguaje poético
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Anexo 18 Libros Fisicos Utilizados

Son de

Anexo 19. Planes de escritura
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