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Resumen

Este trabajo obedece a la sistematizacion comaiigaeion desde la practica
reflexiva con enfoque cualitativo. En este, se Adedalecer la competencia en escritura a
través de la composicion de crénicas en los esttatiale grado noveno de la institucion
educativa Antonia Santos del municipio de YumbaaRamplir con el objetivo, se analiza
el trabajo realizado por los educandos en cuatmentos especificos de la secuencia
didacticaCronicas de la Antonidps cuales dan cuenta de un proceso escrituras Est
momentos corresponden a la actividad diagnostigdae de escritura, los borradores y el

producto final.

Con base en el andlisis de los resultados se eldqjiem al llevar al aula la escritura
como proceso, por medio de la composicién de ubiaa, se alcanza el fortalecimiento
de la competencia escrita puesto involucra actil@dacognitivas que favorecen la

produccién textual de los educandos.

Palabras clave:escritura, proceso, aprendizaje, cronica.



Introduccién

Este trabajo es un aporte al fortalecimiento dmhapetencia en escritura de los
estudiantes de grado noveno a partir de la compasile una crénica. Esta propuesta parte
de la comprension de la escritura como procesaepinalizacion que promueve la
ejecucion de actividades cognitivas que favoreaadtjuisicion de diferentes aprendizajes
gue van desde el conocimiento de una tipologiaiséxén este caso la cronica, hasta la
forma adecuada de escribirla. Asumir la escrit@sdd esta perspectiva permite cambiar
ciertas creencias arraigadas dentro de la escartiect! ejercicio escritural se percibe
como una actividad espontanea e inmediata y no conproducto que requiere de una

planeacion y de la elaboracion previa de borradores

La propuesta pedagdgica para incluir la cronicaacberramienta que da cuenta del
proceso de escritura es la secuencia didaCtidaicas de la Antoniasu implementacion y
sistematizacion permite dar lugar a esta investigaen la que se analizan los resultados
obtenidos en cuatro momentos: actividad diagnégticploracion de saberes), el plan de
escritura, los borradores y el producto final. Atbouacion se documenta cdmo se ha
llevado a cabo este proceso de investigacion, arptimera parte se presentan los aspectos
relacionados con el planteamiento del problem@tificacion y objetivos. Luego se
explican los conceptos con los cuales se oriem¢atiebajo y su metodologia. Finalmente,
se da respuesta a la pregunta de investigaciohagrdlésis de los resultados y

conclusiones.



1. Planteamiento del problema

El campo de investigacion sobre como fortalecestitura de los estudiantes se
hace indispensable para mejorar las practicasldemarque nos lleva a explorar como
docentes las herramientas teodricas y didacticapojemcien las habilidades de produccion

textual de nuestros educandos.

Esta realidad contrasta con el hecho de obseneaemla Institucion Educativa
Antonia Santos, del municipio de Yumbo, existe mago estimulo para fortalecer la
comunicacion escrita de los jovenes, aspecto guetaen desinterés por la promocion de
estrategias creativas enfocadas en esta compet@ntéaeste panorama, se hace necesaria
la creacion de actividades que favorezcan en losagdios la vivencia de sus escritos,
puesto que por mucho tiempo el papel de la esargeitha reducido a la copia de consignas
y guias de trabajo ajenas al contexto y a los gudgdos estudiantes. De ahi, que sea
constante la apatia y la falta de motivacion hiec@mposicion escrita en los escolares de
noveno grado, porque existe en ellos una desmdalivéiente una actividad que solo

relacionan con un deber académico desconectadessdesesidades e intereses inmediatos.

Y aunque la produccién de textos no es un aspeetaado en las pruebas Saber,
los ultimos resultados internos de la instituciénnpiten identificar las debilidades de los
estudiantes con relacidon al conocimiento de leereliftes tipos de textos, saber que es
necesario en ese nivel de escolaridad. Frenteasi®gacion de apatia hacia la produccién

textual y de indices bajos en cuanto al conocinidstlas tipologias textuales, surge



entonces el interés en el presente estudio desplaestrategias que motiven al educando a
escribir, pero que a su vez, se conviertan enstruimento que les permita mejorar su
desempefio en el area de Lenguaje. Para tal fpiessa en la escritura de crénicas como
una herramienta importante para que los jévenep@man la escritura como proceso,
aspecto que posibilita la apropiacion de sabeaesxploracion de su entorno, el
conocimiento de una tipologia textual y de unagda&ron que pueda insertarse en un

ejercicio constante de composicion.

¢Por qué la crénica? Porque es un tipo de textéegymermite a los jovenes hablar
de la realidad, informando y reflexionando sobreagitexto y los sucesos que han sido
impactantes dentro de su comunidad, caracterisfigapropician una relacién mas
significativa del joven con la escritura. Se paménces de la concepcién de que el
estudiante entre mas pueda investigar, informauityan sobre un tema que es de su propio

interés, mejor sera el acercamiento al procesd@sdr

Con estos referentes, los cuales manifiestan lesiaed de plantear alternativas que
permitan despertar en los estudiantes el gusteswibir y que a su vez favorezcan la
escritura como proceso, se asume el reto de disefissecuencia didactica que pueda dar
respuesta a la pregunta de investigaci@dmo fortalecer la produccion textual de los
estudiantes de grado noveno de la Institucion Edutiga Antonia Santos a través de la

escritura de croénicas?
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2. Justificacion

El interés de este estudio se centra en el diseifoplementacion y el andlisis de
una secuencia didactica basada en la composiciorodias con el objetivo de que los
educandos de grado noveno de la Institucion Edwcaintonia Santos puedan vivenciar la
escritura como proceso y asi fortalezcan la compgtescrita. Dicho interés parte del
hecho de observar que la mayoria de propuestastidaien el &rea de Lenguaje se ubican
en los aspectos formales de la lectura y escrisimeembargo, las estrategias que se
utilizan en muchas ocasiones no generan un impasitivo en los educandos porque
estos asumen que el ejercicio de escribir no tielaeion con sus vidas, ni con los temas

gue les suscitan interés, lo que conduce a uné&agmtos jovenes por esta actividad.

Ante esta realidad es necesario disefiar estrateigi@s que la escritura,
comprendida como proceso y con un enfoque socioaljlisea protagonista porque desde
esta concepcion se le permite al estudiante lgealadad en la que se desenvuelve,
posibilitando la construccion de saberes, la adtjaisde habilidades de composicion y de
analisis en torno al proceso escritural. La sedaatidactica propuesta en esta
investigacion esina apuesta que busca que el educando pueda anv&nescritura como

proceso por medio de la composicion de cronicas.

Su implementacion ademas, es acorde con el moddigpgico de la Institucion
Educativa, en cuanto la mision institucional esntecibuir a la formacion de la persona
humana desarrollando sus competencias para el edipiento y el mejoramiento de su

entorno a partir de la construccion dinamica daebcomiento” (Serna, 2015, p.8).
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Conforme con lo anterior, la implementacion de sstaiencia didactica es
oportuna puesto que al escribir crénicas los joseattejan las situaciones con las que se
enfrentan a diario, transformando lo ordinario ea axperiencia significativa. De ahi, que
un texto, ademas de la verosimilitud de su propigerso narrativo, es mucho mas creible
para los estudiantes si se asemeja en algo al nwivido por ellos (Kremer, 2005). Por lo
tanto, con la cronica se le devuelve el protagoniahestudiante, al ser él quien escribe

sobre esa realidad que observa, investiga y ratyest

De igual manera, contribuir con la construccioradiica del conocimiento también
implica, en este caso, resignificar la comprendiéia escritura y orientarla como proceso,
poniéndolo en practica en la composicion de cr@niEata actividad también representa un
aporte a la didactica de la literatura porque @@guile una mediacién en el aula, mediacion
gue se relaciona con esa ensefianza encaminadareli@sdiferentes competencias en los
estudiantes, en especial, con la creacion de ej@sajue les permiten a los jovenes
vivenciar la produccion de sus textos. Finalmerde, la sistematizacion de la secuencia
didactica se facilita el analisis y reflexién déagzropuesta, se contribuye al quehacer

pedagdgico y al mejoramiento de las practicas the au
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3. Objetivos

3.1 Objetivo general

» Fortalecer la competencia en escritura a travéa demposicion de cronicas en los

estudiantes de grado noveno de la I.E Antonia Santo

3.2 Objetivos especificos

» Disefiar y aplicar una secuencia didactica basatta@mposicion de una crénica
para fortalecer la produccion textual de los esiigis de grado noveno.

* Analizar la secuencia didactica implementada pantalecer la produccion textual
de los estudiantes.

» Evaluar los aspectos que favorecieron el fortalesito de la produccion textual en

los estudiantes de grado noveno.
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4. Marco conceptual

Debido a que esta investigacion pretende que tagliastes puedan vivenciar la
escritura como proceso a través de la composi@arahicas, en este apartado se hacen
explicitos los conceptos que se relacionan conagétivo. Por esta razén, se da inicio con
el concepto de escritura como proceso propuestDaoiel Cassany (1987) y Flower y
Hayes (1981) comprension que aborda el enfoquetoamg socio cultural de la
composicion escrita. También se hara detenimiemtl proceso de produccién textual de
Daniel Cassany (1990-1999) y Ana Camps (1997) |iimate, se hace referencia a la
cronica como un género informativo-interpretatiVarjes, 2006) que permite un
acercamiento significativo de los estudiantesestaitura como proceso y que a su vez,

posibilita el fortalecimiento de la produccion teait

4.1 La escritura como proceso

Existe una actividad que permite pensar, organizgasmar ideas constantemente
porque dentro de sus posibilidades se encuentidigsasicion a la reflexion y a la
transmision de informacién que el sujeto hace coauldjuiere conciencia de su realidad.

Esta actividad es la escritura.

Dicha afirmacion evidencia un cambio en las conioggs que normalmente se
tienen de la escritura misma, debido a que estaafale percibirla va mas alla de
entenderla como una simple actividad en dondeasedribe el lenguaje oral o se producen
textos gramaticalmente correctos, para comprendeni@ un proceso que involucra

actividades cognitivas. Por lo tanto, asumirla éessta perspectiva ofrece una oportunidad
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de reflexionar la escritura como proceso. Cassa®99) menciona la importancia de
comprender la escritura desde este enfoque poido@ conceptualizacion permite
reflexionar sobre los aspectos cognoscitivos inwaldos en la produccién textual. Esto
significa que existe una movilizacion de pensanoigiet quien escribe frente a situaciones
gue van desde la forma cdmo se generan las idegldeetio, hasta su organizacion dentro
de éste. Por lo tanto, en la composicion escrittasgorocesos como la reflexion, memoria
y creatividad, los cuales implican la seleccidnndermacion para el texto, la planeacion de
su estructura, el desarrollo de ideas y la busqdedm lenguaje apropiado para

comunicarse.

La escritura es entonces “un proceso intelectuapdgjo que involucra dos tipos de
procesos, el primero, refiere a los procesos basicoecanicos como el reconocimiento de
los signos gréficos o la segmentacién de palabfessgs; y el segundo, se relaciona con
operaciones complejas e intelectuales, como sdis¢aminacion entre informacién
relevantes e irrelevantes, o la organizacion deseftos en una estructura ordenada y
comprensible” (Cassany, 1987, p.70). De esta folangrsion final de un texto se logra
gracias al proceso de composicion, el cual requierena reflexion constante sobre todos
los elementos que se ven involucrados en el ejeregeritural. Estos elementos van desde

el reconocimiento de los signos graficos hastatiaieturacion correcta del texto mismo.

Precisamente, estas actividades que evidenciamtaepcion de la escritura como
proceso, ya habian sido trabajadas por Linda Flgwehn Hayes (1981) quienes hicieron
un detenimiento en el proceso interno y mentaldgsarrolla una persona al escribir un
texto. Estos autores expresaron que el procesordpasicion no es lineal y rigido, razén

por la que privilegiaron la flexibilidad de las g#& de escritura. Por esta razén, elaboran un
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modelo en el que explican las estrategias quellsgantpara escribir (planificar, redactar,
examinar; acciones que implican leer los fragmeeasausitos, revisar el texto, detenerse
primero en el contenido y luego en la forma, etcspbre las operaciones intelectuales que
conducen a la composicion (memoria a corto y alatgzo, formacion de objetivos,
procesos de creatividad, entre otros.), tomandmuenta que se puede reestructurar

continuamente un texto al ser la escritura un E@dexible.

Desde esta perspectiva, la composicion escrita ggaceso complejo formado por
distintas actividades intelectuales. En consecaerescribir implica, entre otras cosas,
enfrentarse con el desarrollo de un tema y haasmoprensible, ejercicio que moviliza
procesos cognitivos como la generacion de ideasylaidon y reestructuracion de éstas. En
otras palabras, la escritura como proceso es druinento de reflexion porque implica,
pensar, planear, organizar y reorganizar ideasesattema y buscar la manera adecuada

de comunicarlas.

Pues bien, esta concepcion de la escritura plansavez un reto y una dinamica
nueva en relacion con la ensefianza-aprendizajet@gee sugiere la transformacion de la
manera como comprende la escritura el docente y dartransmite a los estudiantes por
medio de consignas y actividades dentro del auda. &\ ejercicio de composicion deja de
ser inmediato, para centrarse en ese proceso @qeeplosible obtener un producto final.
Esta forma de asumir la escritura conduce a quedsagliantes puedan expresar ideas y
aplicar conocimientos textuales partiendo de usastegias que el docente debe mediar
dentro del aula y de un seguimiento que se hadgasd®omentos previos que se requieren

para la composicion de un texto.
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Por consiguiente, el proceso escritural empiezaucarplaneacion que a su vez,
implica escribir, reescribir y revisar para termiea el producto final. Dentro del proceso
escritural se da espacio para pensar en aspegiostamtes como: situar el texto, definir la
tipologia textual, buscar una comunicacion efi@gntoncreta, pensar en ese a quien va
dirigido, tener clara la intencibn comunicativarakentos que develan también, el enfoque
sociocultural en el que se encuentra inmersa la@scy que al ser comprendida como un

proceso y no s6lo como producto, requieren de gterycdesarrollo.

Es importante mencionar que en la actualidad, yobase en los aportes del
constructivismo, la escritura se entiende comorongso y se habla entonces de
“produccidn textual”. Por esta razon, el acto dgibs va mas alla de la traduccion de
simbolos graficos y tal como indica Fons (2004)plioa elaborar un sentido global del
texto pensando en el receptor, el mensaje y la rameque se quiere manifestar. Este
proceso requiere de varias etapas que han sidoradathde diversas formas por los
autores, pero basicamente se refieren tres fagemguyen la planificacion del texto o pre

escritura, la textualizacion o escritura y la reilas@ o revision del mismo (Pérez, 2015).

Estas actividades presuponen la movilizacién de@stras mentales hacia formas
mas elaboradas del pensamiento porque implicamalogd interno, un manejo de saberes,
una planeacion y un proposito discursivo. Porihbdala escritura como proceso tiene
protagonismo dentro del enfoque constructivist@perdentro de esta concepcion los
educandos son los protagonistas de su procesaeledaaje, al construir su conocimiento
a partir de las experiencias, entre ellas, los nmboseque conlleva el ejercicio escritural
como es: seleccionar la informacion, organizadaet clara la intencion comunicativa,

definir tipo de texto, entre otros.
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Al respecto, Ana Camps (2003) manifiesta que & fie atencién de la escritura
dentro del constructivismo es el proceso, por I guexto seria la traduccién de los
planes, objetivos y pensamientos del autor, lokesise relacionan con el contexto o
situacion planteada como problema que hay quevessd! significado estaria dado por
los procesos interpretativos del lector, compremdmimo constructor de significado. Por lo
tanto, el escritor plantea una situacion comunieafiel lector seria el intérprete activo e
intencional de esta propuesta. Se da entoncesutodinculo entre la escritura y la
movilizacion de actividades cognitivas de los sageque intervienen en la composicion de

un texto y en la recepcion de éste.

4.2 El proceso de produccion textual

Después de comprender la escritura como procdsacgeindispensable la
participacion activa del sujeto escritural, quiercaracteriza porque realiza operaciones
mentales complejas como la planeacion, la escritair@escritura y la revision, antes de
llegar al producto final. Cada una de estas opamnasiimplica que el escritor conozca
diferentes niveles textuales que involucran asgemimo: la apropiacion de una tipologia
textual, las reglas de adecuacién, coherencia gstoh, el propdsito del escrito, el

interlocutor, entre otros.

De ahi, que el acto de escribir se asocie congadcidad de producir diferentes
tipos de textos; ejercicio que como se puede etideimplica una movilizacion cognitiva
de quien escribe. En cuanto al proceso de produdeitual, existen diferentes propuestas
para la comprension del procesamiento de textasad@gq1990 &1999) entiende la

produccién textual como un proceso en el que raufisiente que el escritor conozca el
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cbdigo escrito, sino que conozca cémo utilizarlaea situacion concreta. Conocer el
codigo escrito, segun Cassany, es ir mas alla @mmderlo como un sistema de signos
gue sirve para transcribir el codigo oral, se ddaenas hacia un codigo en el que
intervienen varios elementos que van desde laagéghéticas y ortogréficas,
morfosintacticas y léxicas, hasta las reglas quaipen elaborar textos: las reglas de

adecuacion, coherencia y cohesion.

Por consiguiente, Cassany hace un detenimienteiespea estas Ultimas reglas
porque son las que permiten producir textos, ypsiaacion permite evidenciar el proceso
de escritura del sujeto, actividad en la que inm@wperaciones cognitivas conocidas

como procesos mentales superiores. Al respect@egiemenciona lo siguiente:

La adecuacion permite que el escritor conozca gja@sa variedad (dialectal
/estandar) y el registro (general / especificantdr/ familiar, objetivo / subjetivo)
apropiados para emplear en cada situacion de coativa. La coherencia,

posibilita que el escritor escoja la informacidlevante y conozca como
estructurarla y la cohesion, hace posible quecitespueda conectar las distintas
frases que forman un texto (conectores, puntuac@mjunciones, etc.). Estos
mecanismos tienen la funcion de asegurar la irg&pidn de cada frase en relacion
con las demas y la comprension del significadoajldel texto. (Cassany, 1987,

p.23)

Desde esta perspectiva, conocer la escritura tealae bl sujeto a escribir
adecuadamente. Este aspecto denota que quieneedebie hacer uso de unas reglas

textuales como la adecuacién, coherencia y cohegidtiemas, de unas actividades que le
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permitan comunicarse de forma eficiente. De ahd,ejyproceso de produccion textual

tenga unos momentos especificos antes de llegao@licto final.

A continuacion se hace mencion de esas actividéesyales se encuentran
referenciadas como estrategias de composicionaldeattrabajo de Cassany (1987),

estrategias que hacen visible la escritura comeesm Se resumen en:

1) Planeaciénestrategia necesaria antes de redactar un texemti®ade entonces, que una
buena escritura no es producto de la espontaneihaxdge la planeacion, la cual lleva a
hacer esquemas, tomar notas y pensar un buen temglgropadsito del escrito, el

previsible lector, el contenido y demas.

2) Escritura de borradores: son las composicior®ggs al producto final, las cuales
permiten mejorar la redaccion o textualizaciéngctaristicas del tipo de texto, Iéxico

adecuado, cohesion, ortografia, signos de puntojaciod

3) Reuvision: es el volver sobre lo ya escrito, yetelo y evaluandolo. En el proceso de
escritura es pertinente que el escritor revisgggree el texto antes de llegar a la
composicion final. Cassany (1987) plantea comonaltelemento dentro de las estrategias,
la recursividad, puesto que recomienda un procesedhccion flexible y ciclica que puede

interrumpirse en cualquier punto para empezar dgou

Estas estrategias permiten vislumbrar que existas aperaciones mentales en la
composicion escrita. Seleccionar la informaciérncadda para escribir el texto, planear su
estructura, crear y desarrollar ideas, escribirdatures, revisarlos; son acciones que

implican operaciones cognitivas presentes en lldt@sccomo proceso.
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Otro modelo de produccidn textual que resulta pentie mencionar en esta
investigacion, y que es similar al anterior, edeeAna Camps (1997) quien considera que
el lenguaje escrito es el resultado de un proedsmjal se inserta dentro de un contexto, de
ahi que cualquier uso de la lengua es dependiehtedtexto y forma parte de un
proceso de comunicacidon entre quien escribe (locdtescritor) y aquellos a
los que va dirigido el texto. Camps, considera gs@ibir es un proceso complejo

gue implica diversos subprocesos y operacione®sdaiales destaca los siguientes:

1. Contexto: significa que en primer lugar es indigadate saber para qué y para quién
se escribe y sobre qué se quiere escribir, es eleegcritor se sitla en relacion con
el contexto. Es la representacion que se hacerdoesle la realidad.

2. La planificacion: este aspecto involucra la sel@eae los contenidos, de la
organizacion del texto, de la adecuacion a losrdssarios que se hara de acuerdo
con las finalidades que se proponga.

3. La escritura del texto o la textualizacidn: es tocpso que exige ordenar
linealmente los elementos, palabras, frases, p&;rpara expresar relaciones que

no lo son.

La revision: permite volver sobre lo que se haigsguonerlo en relacion con los planes
establecidos vy, si se considera necesario, efealgan cambio, mas o menos importante,

segun el diagnastico.

Esta autora expresa que estas operaciones nmeates, es decir, no se dan una
detras de la otra como algunos modelos planteaatost@pas sino que son recursivas. Asi

mientras escribe, el escritor va dando forma d¢extb a las ideas surgidas dentro de la
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planeacion, el escritor va controlando su produtgiGonstantemente revisa antes de
llegar a la version final del texto; lo cual imglien ocasiones reformular los planes con los
gue inicié. Se comprende que al realizar estasaofmares, el sujeto escritural moviliza
distintos tipos de conocimientos como el temacéaacteristicas de las tipologias textuales,

la ortografia, el Iéxico, etc...

De acuerdo con lo anterior, autores como Danies&asy Ana Camps
comprenden la escritura como proceso e insertarcestepcion dentro de un enfoque
sociocultural, de ahi que desde sus respectivbajtsla composicidon escrita posibilite la
exploracion de los conocimientos indispensables lgaelaboracion de un texto,
produccién que debe pasar por diferentes momentes de llegar a su version final. Esto
sin dejar de lado la movilizacion mental que hd@eto escritural al realizar un analisis
de los elementos que necesita para comunicar eas ydtrasladar esta actividad a la

escritura misma. Desde luego es un ejercicio plenéncognitivo.

Por otro lado, el Ministerio de Educacion Naciosalsu propuesta de lineamientos
curriculares de la Lengua Castellana (1998), ptanteeje referido a los procesos de
comprension y produccion de textos, en el cuakbei considerar tres niveles. El primero,
es el nivel intratextual, el cual se centra eretsucturas semanticas y sintacticas del texto,
la presencia de microestructuras y macroestrucjueasnanejo de estrategias que
garantizan coherencia y cohesion al mismo: cuaatifires, conectores, marcas
temporales, etc. El segundo nivel hace referenl@ardertextualidad, que tienen que ver
con la posibilidad de reconocer las relacionesenxiss entre el texto y otros textos:
presencia de voces. El tercer nivel se ocupa dgtfatextualidad, relacionado con la

pragmatica, es decir, con la reconstruccion delecta o situacion de comunicacion en que
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se producen o aparecen los textos; con el compaduldgico y politico que les subyace
y con el uso social que se hace de los mismospmtieda comprension textual se basa en
la comprension contextual. Sin embargo, es imptetasaltar que este trabajo parte de la
comprension de la escritura como proceso, concepeié también involucra actividades
cognitivas en la composicién escrita. Quien esatidfge generar y ordenar ideas, planear la
estructura del texto y redactar varios borradontssade llegar a la version final; situacion
que implica el conocimiento de elementos indisplelesapara su ejercicio escritural y que

conllevan a fortalecer la produccion textual.

Por lo tanto, en el siguiente esquema se preseatadaptacion del modelo de
composicion escrita empleado en esta investiggeada trabajar con los estudiantes de
noveno grado, adaptacién que contiene varios delémsentos desarrollados por Daniel

Cassany y Ana Camps.

— . Escritura del primer
Pensar e Planificar la escritura — borrador

v

Ideas nuevas y revision ——

Feescritura: escritura del
segundo borrador

= Ideas nuevas

]

Producto final

Figura 1. Combinacidn de los procesos de composicidn escrita propuestos por Cassany (1987) y Camps (1997). Fuente:
elaboracion propia.
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4.3 La crénica como base de la propuesta didactica

Esta investigacion aborda la composicion de unanicad para fortalecer la
competencia en escritura de los estudiantes. Lpupsta surge porque mediante esta
actividad los educandos pueden vivenciar la esaritomo proceso desde un enfoque
sociocultural. De ahi, que los jovenes puedan persal contexto, en los sucesos que han
sido impactantes dentro de su comunidad; pero tanpiedan al mismo tiempo conocer el
texto cronistico, planear su escritura, escriteescribir y revisar antes de obtener su

version final.

Con esta propuesta se pretende empoderar al eggud@mo un sujeto que es actor
y espectador de historias reales y que al esa#bjpliede comprender y comprenderse
dentro de un contexto determinado, haciendo usmds reglas y estrategias que
condicionan el proceso de escritura. Algunos agtooasideran que la cronica es un
género que se ubica dentro del periodismo inforogior el hecho de basarse en
la noticia, ya que sin ésta pasaria a ser un rbistorico o un articulo valorativo (Garcia,
1985). Otros autores, como Martinez Aguinagald®7),consideran que la crénica es el

mas interpretativo de los géneros periodisticogumpermite la opinion.

En lo que respecta a este trabajo de grado, léacaréa comprende como un género
gue tiene un componente informativo, pero al misierapo, su identidad también esta
determinada por la interpretacion y valoracionaledrrado (Yanes, 2006). Por lo tanto, es
informacioén, pero también interpretacion, es degirgénero mixto entre la informacion y

la opinion.
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Dentro de esta concepcion, la escritura de cromoawilita que el estudiante se
apropie del contexto haciendo uso de una seriéedeeatos que le permiten explorar la
cultura, las emociones, el espacio vital que sepeota con el otro, organizando los hechos
y los personajes en una narrativa cronoldogica.egeeahtrever la relacion de la crénica con
la busqueda de una informacién veraz, la cual@$usto de un trabajo observacion y

recoleccidn de historias y testimonios que a sy s@z objeto de reflexion.

La crdnica se enfoca, entonces, en esas histareasanq el resultado de la
investigacion. Para lograr una buena cronica sesitacuna observacion de la realidad, es
decir, el cronista piensa, relaciona, informa erjpteta de forma reflexiva lo que el entorno
le ofrece para poder comprender los hechos deatroodtexto en el que ocurren. El
cronista se toma su tiempo. Hurga en el pasadobfaaghfoco y se ocupa de los
margenes, de las historias de vida para trataomg@ender, para dar cuenta de los porqués

del presente y de los posibles futuros, de lodésny de sus formas (Angulo, 2014).

Esta actividad implica detenerse en los detallesh@ecen parte del mundo, desde
los mas minimos hasta los mas complejos, detallevgn desde aquellas condiciones de
la humanidad misma hasta la situacion econémiaaitiqa que condiciona la vida de una
comunidad. De ahi, que resulte oportuno para eisti@hacer uso de los dialogos, las
anécdotas, los testimonios recogidos en un lugescéfico para tener mayor claridad sobre
el imaginario y el accionar de los personajes deagrsu composicion escrita. Por
consiguiente, este ejercicio escritural permitediastruccién de conocimiento y la

reflexion sobre éste, caracteristicas de una esxreflexiva.
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4 .4 Estructura de la croénica

Yanes (2006) define la crénica como un género inébivo-narrativo con libertad
expresiva. Sin embargo, dentro de esta investigag@detoman varios elementos de este

autor y de Susana Gonzales Reina (1991) en loegpecta a su estructura:

1. Titulacion: en el titulo debe quedar claro que soa noticia. Para ello es
necesario que la titulacién tenga elementos ing¢afivos.

2. La entrada, que es la informacion que se encuenteh primer péarrafo, debe tener
fuerza y resultar atractiva para el lector.

3. El cuerpo o relato, que incluye los detalles imgotes de lo sucedido y la
interpretacion de éstos.

4. La conclusién, que es el final del relato, aungueim juicio.
En la secuencia didactica desarrollada en estesstigaeion se proponen varios
momentos que van desde la conceptualizacién d®iéca, pasando por la escritura como
proceso con la planeacién y la reescritura, hastgad a la version final de esta tipologia

textual.

5. Metodologia
En este capitulo se expone el proceso seguiddgegaoleccién de datos y andlisis
de los mismos. Primero, se describe el tipo desiiny&cion, la eleccion de la
sistematizacion como la opcion de andlisis dedaiprpractica y la configuracion didactica
gue asumio el trabajo de aula. Después se encugmivatexto en el que la experiencia de
aula tuvo lugar. En un tercer momento se descailneanera en que se selecciono la
muestra. En dltimo lugar se detallan las fuentesdeleccion de datos y las categorias de

analisis que guiaron la investigacion de la profaude aula.
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5.1Sistematizacion como investigacion

El paradigma de andlisis que orienta esta investigaes cualitativo-interpretativo;
se busca trascender la descripcion de lo que seredeaula para interpretar en didlogo
con otros, con referentes tedricos y con una alacidad critica los datos obtenidos de la
experiencia. En este sentido, nos ubicamos erf@lj@® propuesto por Roa, Pérez,
Villegas y Vargas (2015%istematizacion como investigaciona propuesta metodoldgica
gue se ubica dentro de la linea de investigacitnatvaPractica reflexiva Esta linea
considera que la practica de aula es una fuentdavdé construccién de conocimientos
(postulado constitutivo de la didactica) y posiei@ docente como un profesional
reflexivo que disefia, registra, sistematiza y aadh propia practica.

Sistematizar para investigar implica que el docestena una postura reflexiva
sobre su propia practica, sobre los efectos ydadiciones de su quehacer pedagadgico.
Esta actitud requiere de un andlisis constantdegpesibilite ser critico y que lo lleve a
documentar su trabajo de aula, con el fin de priodoaocimiento util para el

mejoramiento o la transformacion de su praxis.

De esta forma, el docente que decide sistematizarapia practica asume dos retos
importantes y complejos, el primero, empoderar$ealeomo docente que investiga,
ejercicio que permite analizar y convertir en abj¢ estudio su trabajo en el aula. Esto
implica registrar la practica, ser objetivo en elmento de analizarla, comprenderla y ser
critico frente a ésta, con la finalidad de obtemex mejoria y una transformacion del

guehacer pedagogico.
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El segundo reto que asume al sistematizar, es@deertir la escritura en una
herramienta epistémica que le permite pensar, dpregenerar conocimientos y ser
reflexivo frente a su praxis profesional. Por lotta se lleva a la practica la relacion
ensefar-investigar-escribir con el objetivo de majta labor como maestro (Roa, Pérez,

Villegas y Vargas, 2015)

En la sistematizacion se puede identificar las datsologicas sobre las que se
orienta el quehacer diario del docente con logesttes. Al mismo tiempo, este analisis
permite encontrar las razones por las que la peasg desarrollan de determinada manera,
reflexion que puede conducir a elegir un enfoqudagégico que sea util para transformar
el contexto inmediato, al permitir cuestionar Igip@n que tiene el docente frente a la
ensefianza y el aprendizaje. Finalmente, la sistegwain se enfoca hacia configuraciones
didacticas concretas, como es el caso de la séaugidéctica, la cual se propone como un

instrumento para fortalecer aprendizajes conctosro del aula.

5.2 Secuencia didactica

Para disefiar la intervencion en el aula se sele@d@secuencia didactica,
entendiendo la (SD) como: “una estructura de aesi@interacciones relacionadas entre
si, intencionales, que se organizan para alcatgan aprendizaje” (Pérez y Rincén, 2009,
p.7). Por consiguiente y conforme con lo que naBe&en esta investigacion, esta secuencia
didactica aborda unos procesos especificos endgrngituacion que previamente requiere

de unos propositos claros de ensefianza y apremgiaaparte del docente.
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Esta herramienta pretende entonces, generar dit@sgue orienten las practicas
en el aula. De ahi que en la secuencia didactidad8ben identificarse los propdsitos, las
condiciones de inicio, desarrollo y cierre, losga®os y resultados involucrados en cuanto
a la ensefanza y el aprendizaje. Al respecto, F2085) afirma: “Las secuencias deben
contar con dos condiciones generales: a) Explieitaistema de postulados tedricos que
soportan el trabajo didactico y b) El disefio desistema de acciones con sus
correspondientes propdsitos de aprendizaje y enzafid?or ende, una (SD) debe
evidenciar coherencia entre la teoria y la praceéerente al alcance de unos aprendizajes

especificos por medio de actividades orientadas lpazonsecucion de este fin.

Anna Camps (1995) sefala la necesidad de planezersgas didacticas con
objetivos claros teniendo en cuenta los siguiegiEmentos: preparacion, produccion y

evaluacion, los cuales se relacionan entre si.

1. Preparacion: es el momento en el que se hace preseatacion de la tarea a través
de la formulacion del proyecto y los objetivos gecadizaje. En otras palabras, se
hace claro lo qué se va hacer y los aprendizaeseguieren alcanzar. En este
espacio se tiene como objetivo ofrecer modelogrategias de planificacion para
gue los estudiantes puedan escribir de forma aoténo

2. Produccién: Es el momento en el que los estudi@steiben. Esta actividad debe
ser el resultado de una planificacion, textualizagi revision.

3. Evaluacion: Se centra en la verificacion del aleashe los aprendizajes. Se evalla a
partir de los objetivos: ¢ qué se hizo?, ¢ Paraghé&e? ¢ CoOmo se hizo? ¢Cuales
son las caracteristicas del texto? y ¢ Qué se apfeRdtos elementos seran

importantes en lo que respecta al disefio, la imphtation y la evaluacion de la
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SD propuesta en esta investigacion, puesto quendedin en cuenta los tres

momentos propuestos por Camps: Preparacion, priddugevaluacion.

5.3 Contexto de la investigacion

La institucion educativa en la que se llevo a dakinvestigacion es la Antonia
Santos, sede central y Elias Quintero, ubicad&s ewnicipio de Yumbo, en los barrios
Belalcazar y Las Vegas, respectivamente. Su carésteficial y el enfoque pedagogico
institucional se basa en la pedagogia transfornaagloe tiene como objetivo formar al ser
humano para que construya el conocimiento y tramsfeu realidad. La institucion ofrece
formacion académica y atiende poblacion que pecteaesstratos 1, 2 y 3, desde transicion
hasta grado 11. Algunos estudiantes viven ceradrestitucion, es decir, dentro del casco
urbano y otros, a las afueras en zonas de laderstdenunicipio. Con relacion a la
estructura familiar de nuestros estudiantes, &st@s mayoria pertenecen a familias
monoparentales y reconstruidas. Sin embargo, tamsgi@€ncuentran casos en los que los
estudiantes habitan con un grupo familiar exteasalecir que también conviven con

abuelos, tios, primos y sobrinos.

5.4 Sujetos de la investigacion y muestra

Los grupos intervenidos en esta investigacion fuére grados 9-1 y 9-3, el
primero conformado por 41 estudiantes con 25 msijgiE6 hombres y el segundo, con un
total de 39 estudiantes, 19 mujeres y 20 hombesetuencia se aplicé a todos los
estudiantes de ambos grupos; sin embargo, parmessdigacion y el analisis se
seleccionaron cuatro estudiantes. La mayoria dmgw/oscilan entre los 13 y 16 afios y

reflejan situaciones complejas como el interésgeotenecer a las barras de diferentes
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equipos de fatbol, una busqueda constante sohdestidad sexual y el deseo de

pertenecer a las pandillas que hay en sus barseslos cabecillas de estas.

No obstante, en la mayoria de los estudiantes geaveexpectativa frente a las
actividades. Con relacion al lenguaje y el proasescritura, se evidencian debilidades
como léxico limitado, poco manejo de la estructigdos textos y falta de planeacion de la
escritura. En general, los jovenes muestran pdeoés en la composicion de textos, no
planean sus escritos, consideran que escribir@actividad espontanea, pero tediosa. Esta
situacion de apatia frente a la escritura se dedprde la asociacion que establecen de esta
actividad con un deber académico desconectadosdeesesidades e intereses inmediatos,
sumado a que sus ritmos de aprendizaje son heteog@si como sus habilidades y

percepciones del mundo que los rodea.

Los criterios para la seleccion fueron los sigwentos estudiantes que presentaran
mayores problemas de escritura (2) y aquellos gadeadun inicio mostraron interés por la

actividad (2), para un total de cuatro estudiartdes,de cada sede.

5.5 Fuentes e instrumentos de recoleccion de datos

La ruta que se siguio para la sistematizaciondusduiente:
1. Identificar la necesidad de aula, discusion corclimapafieros y directores de tesis

sobre su pertinencia, primera propuesta de inteider{formato 1).

! Los formatos utilizados en esta leccion se han modificado ligeramente con relacién a la versioén original
tomada de: Roa, C; Pérez - Abril, M.; Villegas, L. & Vargas, A (2015). Escribir las practicas: Una propuesta
metodoldgica para planear, analizar, sistematizar y publicar el trabajo didactico que se realiza en las aulas.
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2. Disenfar la secuencia didactica (formato 2)

3. Implementar la secuencia y recoleccién de datas gaanalisis.

4. Definir los momentos para analizar (formato 3).

5. Elaboracion del documento escrito en el que sezanlal sucedido en el aula.

5.5.1 Formato 1: el disefio general de la secuenci@actica. En este formato se realizé
la primera planeacion de la secuencia didactica€Ese registran de manera general

aspectos importantes para el disefio de la secudid@etica asi como los momentos en los

gue se basa la totalidad de la propuesta.

Titulo

Las crénicas de la Antor

Proceso del lengue
gue aborda

La escritura.

Poblacién

Grado -1 y €-3 de lalnstitucién Educativa Antonia Santos del municige
Yumbo, sedes central y Elias Quintero, barrios |Batzar y Las Vegas,
respectivamente.

Problematica

Préacticas institucionales conductistas.

El contacto con la lectura y la escritura es liditase orienta a la
comprension de aspectos formales del texto y ldtascse reduce a
la copia de consignas, repasos para Prueba Sghbéus/de trabajo.
Inexistencia de proyectos de aula que promuevangiézcan la
escritura de los estudiantes.

Desinteré de los estudiantes hacia la composicion esattald a qu
en esta no se les brinda la oportunidad de plasusagustos,
creencias y experiencias.

Desconocimiento de la escritura como proceso Midabien el
conocimiento de las tipologias textuales.

Bogoté. Pontificia Universidad Javeriana-COLCIENCIAS. Y del curso virtual Referentes para la didactica del
lenguaje orientado por Cerlalc para la Secretaria de Educacion distrital.
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Objetivos

Implementar una secuencia didactica que tengaemtains necesidades d¢
contexto y de los estudiantes asi como una hemaanifidactica como la
cronica, para vivenciar la escritura como procefmtalecer la competencia
en escritura de los estudiantes de noveno grado.

Comprender la escritura como proceso a partir derigosicion de crénicas.

Fortalecer la competencia escrita a partir de tapasicion de crénicas.

22

Referentes
conceptuales

La escritura comprendida como proceso permite agiedtudiantes pued
fortalecer la competencia escrita porque posihilita movilizacion intelectu.
en cuanto a la adquisicion de conocimiento sobpedduccién de textual; y
porque se centra en momentos previos como la pleimeda escritura,
reescritura y revision antes de llegar a un pradfictl. Estaconcepcién de |
escritura evidencia un cambio en la comprensiomguealmente se tiene ¢
ésta, debido a que esta forma de percibirla vaaftéagle entenderla como u
simple actividad de transcripcién del lenguaje orde produccion de textos
gramaticalmente correctos, para comprenderla canpraceso que involuct
actividades cognitivas.

Autores como Cassany (1999), Linda Flower, Johrel#$981), y Ana
Camps (1997) mencionan la importancia de comprdadescritura como
proceso, porque dicha conceptualizacion permitexiehar sobre los aspec
cognoscitivos involucrados en la produccién textesio significa que existe
una moviliza&ion de pensamiento de quien escribe frente acgitues que va
desde la forma como se generan las ideas en e) l@dta su organizacion
dentro de éste. Por lo tanto, en la composiciéritese dan procesos como
reflexion, memoria y creatividad, los cuales imgtida seleccién de
informacion para el texto, la planeacion de swetira, el desarrollo de ide
y la basqueda de un lenguaje compartido con edleCada una de estas
operaciones implica que el escritor conozca diteseniveles textuales que
involucran aspectos como: el propésito del esceitmterlocutor, la intencidl
comunicativa, el tipo de texto, ortografia, cohei@ncohesion, entre otros.

Por esta razén, dentro de esta secuencia did&etiebige la composicion de
una crénica para que el estudiante pueda vivelacescritura como procesc
asi fortalecer la competencia en escritura. Suraaglee este tipo de texto
resulta atractivo para los jovenes porque ahondastorias reales, que los
llevan a pensar el contextos sucesos que han sido impactantes dentro (
comunidad; pero también los lleva a conceptualezannocer este género, |
planear su estructura, escribir, reescribir y @véstes de llegar a la Ultima
version de su escrito.

En lo que respecta a este trabajo de investigaeid@ndnica se comprende
Ccomo un género que tiene un componente informatiem al mismo tiempo
su identidad también esta determinada por la irg&pion y valoracion de I«
narrado (Yanes, 2006). Por lo tanto, es informagqiéno también

e
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interpretacion, es decir, un género mixto entiaftakrmacion y la opiniéon. D
ahi, que la cronica se enfoca en esas historiasaquel resultado de la
investigacion y de la observacioén de la realidddrénista piensa, observa,
relaciona, informa e interpreta de forma reflextivgue el entorno le ofrece
para poder comprender los hechos dentro del cangexel que ocurren. El
cronista se toma su tiempo. Hurga en el pasadobiaaghfoco y se ocupa d
los margenes, de las historias de vida para twataomprender, para dar
cuenta de los porqués del presente y de los pediltieros, de los limites y de
sus formas (Angulo, 2014).

@D

Por consiguiente, los resultados que se obtienehmoceso de escribir las
cronicas se relacionan con la capacidad de lodiastes de conceptualizar,
saber expresar coherentemente sus ideas, de ralactarectamente, de
pensar las situaciones, el contexto, los persarsgesetiéndolos a una
evaluacion y a una reflexién conciente en el quevatencia un
fortalecimiento de su produccion textual. En egecieio se revela entonces,
un escritor que busca narrar la realidad y haceleso proceso de
composicion escrita para comunicarlo.

Momentos de la SI

Momento l:conceptualizacién de ‘crénica. Actividad diagndstic

Momento II: trabajo con texto modelo: Estructurdalerénica. Plan de
Escritura. Primer borrador de la crénica

Momento IlII: reglas formales de la escritura. Riéwiglel primer borrador de
la crénica.

Momento IV: reescritura; Elaboracién del borradale?a crénica.

Revisién del borrador 2. producto final: Escritdeala version final de la
crénica.

Momento V:evaluacién de la secuencia didactica.
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5.5.2 Formato 2: Planeacioén, descripcién y analisise los momentos que
componen la secuencia didactica (SDiste formato presenta un momento en el disefio de
la secuencia didactica, se explica detalladamentprdpuesta de trabajo, en el que se
precisan las intervenciones de las docentes yolesignas a realizar en cada sesion con los
estudiantes. También se anticipan las posiblesxiefies, interacciones y acciones de los
estudiantes con relacion al objetivo del componeraetividad a realizar, la posible fecha

de realizacién, entre otros aspectos importanteslpamplementacion de la secuencia.

A continuacion se presenta un fragmento de la setaudidactica en el formato
mencionado, que permite de manera general, ideatifbs elementos que se incluyen en la

planeacion y como organiza la propuesta didaciicaanera de ejemplo.



Instrumento 1. Planeacion de los momentos de I€ESDndispensable diligenciar este instrumentosadéeimplementa

1. Momento No.

Momentc 1: Presentaci¢ de

Exploracion de sab

la secuenci didactica

eres previos.

Conceptualizacion de la crénica- Actadddiagnostica.

2. Sesion

Dos sesion¢

3 Fecha en la que
implementara

Septiembre Z

4. Listado y breve
descripcion de los
resultados de aprendizaje
esperados de los
estudiantes

. Conceptualizar la crénica.

Explorar las ideas que tienen los estudiantesatdognoveno sobre la créni

5. Descripcion de
momento, tal como se
planea. Acciones de los
estudiantes e
intervenciones de la
docente. Para este item,

importante tener en cuenta

que no se debe realizar
una descripcion general
de la actividad, sino de
cada componente

Componentes o actividad
de los momentos de la SD

Lo que se esperee los
nifios...

Consignas del docente...Posibles intervenci

Componente .

Conversar con los estudiant;
CSobre qué se pretende con |
t|mplementacic')n de esta
secuencia didactica, como
van atrabajar y cual sera e
producto final de este

proceso (la escritura de una

cronica la cual sera publicada

Los estudiante:
conoceran la
Chtencionalidad de la
@secuencia didactica, la
cual tendrd como
objetivo la composicion
escrita de una crénica.

Para introducir a los estudiantes en el tema de
trabajo, se les pide que recuerden la lectura que
hicieron el afio anterior con el libro “Crénica de u
muerte anunciada”, que intenten recordar las
caracteristicas que presentaba esa narracion y |z
escriban en el cuaderno. Luego, se da inicio con
lectura en voz alta de un texto modelo de crénara
parte de las docentes y los estudiaritE®sienes
madres, un panorama que sigue siendo desalent
en Cali”, publicada en el Diario El Pais.
http://www.elpais.com.co/cali/cronica-jovenes-
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en un bloiinstitucional)

Componente 2Exploracién
de saberes previos: qué sah
los jovenes acerca de la
crénica, conceptualizacion.
Se identifican los elementos
que conforman este tipo de
texto.

Los educandos podran
&bnceptualizar la
crénica, tomando en
cuenta sus saberes

previos y los elementos

qgue pueden encontrar
en este tipo de texto

madres-un-panorama-que-sigue-siendo-
desalentador-en.html

Después de leer el documento se invita a que los
estudiantes se relinan en subgrupos y respondan unz
preguntas. Deben nombrar a un monitor por cadaogru
el cual hara una sintesis de cada respuesta toreando
cuenta los aportes de sus compafieros, mas losapun
gue con anterioridad tenian sobre el libro de @arci
Marquez trabajado el afio anterior. Los interrogasts:
1) ¢COmo es la estructura del texto? ¢A quién va
dirigido? 2) ¢ Qué elementos priman en esta narra@y
¢ Por qué el texto anterior se referencia como una
cronica? 4) ¢, Cuales son las diferencias entrecadni
periodistica y literaria? 5) ¢, Por qué se debe aptes
para escribir una cronica? 6) ¢ Para qué sirverel tie la
cronica en mi vida personal y en mi rol como estogi?

La docente serd la monitora de esta actividadgolue
escribira en el tablero las ideas que los estuskardan
aportando con el objetivo de conceptualizar el ept
de crénica, aclarando y resolviendo dudas al réspec
tomando en cuenta el enfoque informativo-interpiraia
hacia donde se quiere dirigir la comprension daiced
Por dltimo se hara detenimiento en los elementes qu
conforman este tipo de texto.

S

t

Componente

Se espera que |
estudiantes escriban ur

Finalmente, se les solicita a los estudiantes goeban
naina crénica partiendo de la conceptualizacion yaruin
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Actividad diagndstic

crénica partiendo de
conceptualizacién y de
la lectura del texto
modelo.

como referente el texto modelo trabajado en ciase.
con el objetivo de analizar las fortalezas y ddhdies de
la escritura.

6. Mecanismos previst(
para la evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes

Registro escrito en los cuadernos de los estudiaotare las preguntas que resolvieron de la crgrsceestructure
Registro escrito sobre la actividad diagnosticagiitura. Intervencion de los alumnos que presdfifultades

en la composicién de textos.

7. Decisiones sobre
informacién que se
tomara para la
sistematizacién

Se guardara ristro escrito y de audio de cue estudiantes de ambas sedess por sede). También se hara regi
de la actividad diagndéstica de escritura.




5.5.3 Formato 3: Definicion de los momentos para ahalisis.Este formato se

realiza como planeacioén del capitulo de analisigym permite identificar de manera

previa, los momentos mas pertinentes que ayudan rspuesta a la pregunta de

investigacion, en este caso ¢, Como fortalecer lduymmdn textual de los estudiantes a

través de la escritura de crénicas? Los momengggdels se identifican con el momento y

componente al que pertenecen en la planeaciondfor®) y se referencia el objetivo de

cada uno para analizar si son coherentes con dapie propuesta.

La escritura como proce

Pregunta

¢, Qué implica escribir una créni

Registro por momentos
y componentes

Momento :

Componente 2

Actividad diagnéstici

Momento :

Componente 2

Plan de escritur

Escritura del primer borrador de la cronica.

Momento 3

Reescritura del texto: Escritura del borrad
de la crénica

Momento -

Producto Final: Escritura version final la
crénica
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5.6 Categorias de analisis

Las categorias de andlisis se relacionan con losantms que son indispensables
para vivenciar la escritura como proceso a pagtiaccomposicion de una crénica. Estos
momentos dejan en evidencia la planeacion, lataszide borradores, la revision, y
producto final. Estos momentos se explican en@kal® marco tedrico, estrategias de
produccién textual (paginas 9 -13) en lo que resp&ta propuesta de Daniel Cassany y

Ana Camps.

6. Descripcion de la secuencia didactica

La secuencia didactidaas cronicas de la Antoniaie disefiada con el objetivo de
gue los estudiantes de noveno grado vivenciarasdatura como proceso para fortalecer
la competencia escrita. Esta comprension permiesgulesarrollen habilidades en lo que
respecta a la composicion de textos porque lldwa ghvenes a planear la escritura, escribir
borradores, reescribirlos y revisarlos antes dmtal producto o version final de su
escrito, en este caso, la cronica. Dentro de cadae estos momentos se encuentran
insertas actividades como la conceptualizaciéraaednica, el conocimiento de su
estructura, los elementos que la identifican, éggais de adecuacion, coherencia y
cohesion. Esta propuesta didactica se desarrolbinen momentos: Conceptualizacion de
la crénica (actividad diagndstica), plan de esaitdos borradores, produccion final y
evaluacién, en un total de 10 sesiones. Para dpnesta a la pregunta de investigacion de
este trabajo se tienen en cuenta el proceso déuesate la cronica antes de llegar a la

version final.
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6.1 La elecciéon de la crénica

Para el disefio de la secuencia didadtacscronicas de la Antonita eleccion de la
cronica fue el resultado de la exploracién de pa tie texto que resultara atractivo para los
estudiantes, y que a la vez, les permitiera faréaléa produccion textual, no sélo por su
contenido y por la relacion que podia establecemhsehos reales, sino porque favorecia la
escritura como proceso. Por esta razén se diminan la lectura de un texto modelo
llamadoJovenes madres, un panorama que sigue siendo déesdde en Calj publicada
en el diario El Pais de Cali, esto con el fin de ps estudiantes pudieran conceptualizar la
cronica, se relacionaran con las particularidagesstie tipo de texto y se sintieran

interesados por el tratamiento de los temas, encesb, el embarazo adolescente.

Otro elemento que influyé en la eleccion de la maifue el relacionado con los
autores y la calidad de sus escritos, situaciorcqodujo a elegir a Gabriel Garcia
Marquez como referente de trabajo de este géngpecelmente con la crénica: “En
Hiroshima, a un millén de grados centigrados” m#ua en 1955. Tener la experiencia de
trabajar con estos dos estilos de crénica permjiear alternativas en cuanto al
contenido y al tratamiento de los temas, enfocandada posibilidad de investigar e
informar sobre eventos reales, acaecidos en un Juiimpo determinados, pero

permitiendo al mismo tiempo opinar sobre estos tch
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7. Andlisis de la intervencioén

En este capitulo se realizard un analisis de kt@sccomo proceso, de su
implementacion en la secuencia didactica a tragda domposicion de una cronica y de
los efectos en las producciones textuales de tadiastes. Con el propoésito de hacerlo de
una manera clara y sisteméatica se dara inicioz@ndsentacion de los momentos que
brindaron mayores aportes en la movilizacion detgso de la escritura y de los
instrumentos utilizados para realizar la reflexi@dichos momentos, las producciones

escritas y los resultados obtenidos.

7.1. Actividad diagnostica

Esta actividad hizo parte del primer momento delauencia didactica y se realizd
con el objetivo de identificar las fortalezas yitldades de los estudiantes,
especificamente, en el conocimiento y la producdetextos cronisticos. A partir de esta
escritura inicial se pudo conocer que los estudgrglacionan el concepto de cronica con
noticia (2 casos), anécdota (1 caso) y cuentog8sjaNos llamo la atencion que algunas
composiciones aludian a temas y eventos fantastiocesno tenian un soporte real ni
documental o relataban una experiencia vivida [pos © por una persona cercana. Un
ejemplo de esta Ultima caracteristica se puedeiapen la cronica de MP (ver anexo 1),
quién escribié: “Mi mayor logro fue obtener un g#ofmuy anhelado a la malla menos
vencida. Para poder obtener este trofeo tuve qee teucha responsabilidad y
positivismo”. Este fragmento denota una composib@sada en experiencias personales.

En general, composiciones de este tipo evidentiaréalta de apropiacion del
concepto de cronica por parte de los estudianéeahtique sus escritos presentaran

falencias en cuanto a la estructura de este tiggexde y se hiciera necesaria la mediacion
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de las docentes para que ellos lograran conceganddi cronica, y por medio de lecturas y
actividades dirigidas con un texto modelo pudiedaanzar ese saber. Sin embargo, en ese
primer ejercicio escritural los educandos que redscercaron a la composicion de una
cronica fueron aquellos que la relacionaron camolicia porque centraron su composicion
en eventos reales que narraban en un orden crocml&n ejemplo de esas producciones
se puede apreciar en la cronica de CS (ver anexui&n escribio: “Aquel domingo 10 de
septiembre a las 11:30, Camila Santander hablab&aatifunta adolescente, Nicol Bastos,
sobre una salida a cine. Pero lo que nadie peasguerese dia pasaria un accidente que

cobraria la vida de esa joven”.

7.1.2 Planeacién de la escritureRartiendo de la comprensién de la escritura como
proceso y del trabajo de conceptualizacion dedaica se implementd un plan de escritura
gue llevo a los educandos a seleccionar un tematrodr un objetivo y unas ideas de
apoyo las cuales se debian desarrollar en sudexidstico.

En esta actividad de planeacion se pudo evidequmitos estudiantes querian
escribir sobre los temas que les llamaban la aiensin embargo, les resultdé complejo
estructurar las ideas de apoyo debido a que @réni@ra vez que hacian este ejercicio. Un
ejemplo de esta actividad es la planeacion de Fviguexo 3), quién escribio:

* Tema: la droga en los colegios

» Objetivo: reflexionar y hablar con los padres ynathos sobre las drogas y advertir
de su consumo

» Ideas de apoyo: Requisar siempre en la entradigrhaimostrar lo que pasara si lo

consumen, sistemas de desintoxicacion a aquel®sapsumen y quieran salirse”.
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Por esta razon, se consider6 importante presergtdnallazgos encontrados en la
planeacion de los educandos a partir de los sitgsenveles de clasificacion:

* Nivel 4: selecciona cuidadosamente el tema dedai@a, es claro el objetivo o
intencion comunicativa del texto, las ideas de appgrmiten ampliar el tema
escogido.

* Nivel 3: presenta un plan de escritura de formag#rsin detenerse en cada uno de
Sus componentes.

* Nivel 2: presenta un plan de escritura incompleto

* Nivel 1: no elabora un plan de escritura
Luego de la valoracion, encontramos que sélo dosliesites desarrollaron de

forma adecuada el plan de escritura al ubicars eivel 4. Un ejemplo de esta planeacion
se encuentra en el trabajo del estudiante JO (\x0a4), quien escribid:

* Tema: la vibra que transmitié Celia Cruz a un fan

* Objetivo: contar sobre lo que un fan puede sehtielaa su idolo.

» |deas de apoyo: un fan cuenta sobre la pasion gli@ Cruz produce en sus
seguidores, ni Ismael Miranda, ni ninguno de logamtes que se
presentaron en el mismo concierto en el que Cel@esento pudieron
hacer lo que ella hizo, Celia Cruz con su majestgpgo jAzucar! paro el
aguacero que caia en Cali la noche de su concierto.

Un estudiante se encontro en el nivel 3, porgaesgnto un plan de escritura con un

tema adecuado, un objetivo concreto, pero las ideapoyo fueron confusas. Tres
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estudiantes presentaron el plan de escritura ingop al comienzo de la actividad
hicieron resistencia a este ejercicio.

Las creencias que quedaron al descubierto en@stalad y que dificultaron la
construccién del plan de escritura de los tres &uws fueron:

1. No existe un plan de escritura. Esta afirmaciogeseer6 porque era la primera vez
en todos los afos de escolaridad que los estudiaateichaban sobre esta
actividad. Los educandos tenian la concepcion ddagascritura era un ejercicio
espontaneo, donde escribir es igual al producto 3 proceso.

2. No es necesario pensar profundamente para estiiijovenes aceptaron que sus
escritos eran el resultado de muchas ideas queaetdan con un tema
determinado, pero que no invertian mucho tiempa pacer sus composiciones ni

para profundizar ni organizar correctamente eszasid

7.1.3Escritura de borradores de la cronicaCon la escritura de los borradores de la
cronica se tuvo como obijetivo continuar el proads@omposicidon escrita antes de llegar al
producto final. Conforme con lo anterior, en estdajo de grado se utilizé una tabla que
condenso los hallazgos encontrados en los borraderts estudiantes. De ahi que
resultara la siguiente clasificacion:

* Nivel 4b: desarrolla correctamente el plan de asexi Evidencia una apropiacion
de la tipologia textual y realiza un trabajo inigstivo (consulta de noticias,
elaboracion de entrevistas o recoleccion de tesimsd Cumple con el deber
informativo: qué, cédmo, cuando, dénde, por qué.téxto es coherente, tiene

segmentacion de parrafos, uso de signos de puatuaci
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* Nivel 3b: presenta un desarrollo aceptable del planescritura. Se encuentran
rasgos de esta tipologia textual y hace uso denadgelementos del trabajo
investigativo. Responde a algunos elementos de¢rdiformativo. El texto es
coherente, tiene segmentacion de parrafos y algasigoss de puntuacion.

* Nivel 2b: presenta poco desarrollo del plan. Fafteopiacion de la tipologia textual
y de los elementos del trabajo investigativo. Redpode forma confusa con los
elementos del deber informativo. Se evidenciarculifades en la organizacion de
las ideas, en la segmentacion de los parrafodgsesignos de puntuacion.

* Nivel 1b: no realiza un plan de escritura adecu&oite alguno de sus elementos.
Falta apropiacion de la tipologia textual. No ssepba un trabajo de investigacion.
Se observan dificultades en la organizacion dedeas, no hay segmentacion de
parrafos. No utiliza signos de puntuacion.

A continuacion, la tabla empleada para registrarhallazgos encontrados en las

composiciones de los estudiantes:

Tabla 1
Clasificacion por niveles de los textos borradores
. Trabajo Deber Reglas formales
Plan de escritura | . Y . .
Borradores investigativo informativo del texto
1b | 2b |3b|4b|1b|2b|3b|4b|1b|2b |3b|4b|1b|2b|3b| 4k
Estudiantel | x X X X
Estudiante X X X X
Estudiant 3 X X X X
Estudiante4 X X X X

Nota: esta clasificacion se realiz6 el dia 20 dalwe, luego de que los estudiantes escribiera salon de
clases sus cronicas.
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De acuerdo con los resultados de la tabla antesgeopuede evidenciar que los
estudiantes 3 y 4 presentaron en sus borradoréssamrollo adecuado del plan de
escritura, una apropiacion del texto cronisticobuen desarrollo de las ideas y de las
reglas formales del texto. Se acercaron al nivepdigue sus cotidianidades e intereses
fueron propuestos para ser trabajados en la crdgsta es, sin duda, fundamental para la
apropiacion de la escritura como un proceso, puestediante se siente parte integral de
éste y no como un agente externo que debe curoplinica tarea o deber.

En lo que respecta a los otros educandos, el Yidereio una apropiacion de esta
tipologia textual, por lo que su escrito se en@éatientado mas hacia la anécdota que
hacia la cronica, sin la evidencia de una plan@ggiévia, ni una segmentacion de las
ideas. Por ultimo, el educando 2 realiz6 un plaasieitura con dificultades en el
desarrollo de las ideas de apoyo, sin embargo,rhetwion de una problematica real, la
ubicé dentro de un contexto y un espacio de tiehgaiendo que su narracion fuera
creible. En el segundo borrador se ve la segmémtaeci parrafos y el uso de los signos de

puntuacion (ver anexo 5).

7.1.4 Producto final: escritura de la version finalde la crénica.Después de haber
elaborado el plan de escritura y los borradorasajrfiente los estudiantes escribieron la
version final de la crénica. Al igual que el ejercianterior, se hizo necesario registrar los
hallazgos que se encontraron en esas composicieaesubicar esta informacion en la
tabla, se tuvieron en cuenta los siguientes niwekss caracteristicas:

* Nivel 4c: presenta una cronica que evidencia Urajoaprevio de planeacion y

reescritura. Se evidencia una apropiacion de tdatgpa textual. Realiza un trabajo
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investigativo (consulta de noticias, elaboracioredeevistas o recoleccion de
testimonios). Cumple con el deber informativo: quémo, cuando, dénde, por qué.
El texto es coherente, tiene segmentacion de p&rraso de conectores y de signos
de puntuacion.

* Nivel 3c: presenta una cronica con un desarroéptable del plan de escritura.
Realizé un borrador previo al texto final. Se emttan rasgos de esta tipologia
textual y hace uso de algunos elementos del traiagstigativo. Responde a
algunos elementos del deber informativo. El testo@herente, tiene segmentacion
de parrafos, algunos conectores y signos de puatuac

* Nivel 2c: presenta un texto similar a una crénifigexto es casi idéntico al
borrador. Falta apropiacion de la tipologia textudé los elementos del trabajo
investigativo. Responde con algunos de los elersedgbdeber informativo. Se
evidencian algunas dificultades en la organizad®tas ideas, en la segmentacion
de los parrafos, en los conectores y signos deupaidin.

* Nivel 1c: presenta un texto diferente a una croitahubo elaboracion de
borradores. Falta apropiacion de la tipologia t@xtNo se observa un trabajo de
investigacion. Se observan dificultades en la daganion de las ideas, no hay
segmentacion de parrafos. No utiliza conectorasggnios de puntuacion.

A continuacion, los resultados obtenidos a parirdal version final de la cronica

elaborada por los estudiantes:
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Tabla 2
Version final de la crénica escrita por los estutties de grado noveno
Planeacion y Trabajo Deber Reglas formales
o reescritura investigativo | informativo del texto

cronicas ['ynT 2 [ 3b[ab | 1b]2b[3b[4b|1b]2b[3b[4b |16]2b[3b ] 4b
Estudiante 1 X X X X
Estudiante 2 X X X X
Estudiante 3 X X X X
Estudiante 4 X X X X

Nota: esta clasificacion se realiz6 el dia 10 deembre, luego de que los estudiantes escribieras salon
de clases sus cronicas.

El resultado que se obtuvo fue que el estudiapredenté una mejoria en cuanto al
conocimiento de algunos rasgos de los textos ¢roodgs Paso de escribir anécdotas a
construir un texto similar a una croénica, en el gudo expresar ideas mas claras y
estructuradas en parrafos. Una posible explicguigtiera radicar en el hecho de que la
evaluacion del borrador le permitio evidenciar esfiuctura diferente a la que él habia
propuesto. Por ello, el estudiante logro rediraw@icsu intencion y dirigir sus ideas ya no
como anécdotas, sino estructuradas a una histegiug@se interesante y significativa para
él.

El estudiante 2 se ubico en el nivel 3c, puestol@péaneacion y los borradores le
permitieron afinar la cronica. Se ve una mejoraw@anto a la segmentacion de las ideas, el
uso de algunos conectores y signos de puntuadibensargo, persistieron algunos
errores de ortografia.

El estudiante 3 present6 un producto final muylsina los borradores, se mantuvo

en el mismo nivel porgue a pesar de que pudo vigetecescritura como proceso y

comprender la intencionalidad de la crénica matiéfasa exigencia a la que no estaba
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habituado en cuanto a profundizar ain mas en erdeformativo y por eso no tuvo
interés en complementar su texto.

Y el estudiante 4 presentd una cronica que evidantirabajo previo de
planeacion y reescritur&e puede observar una apropiacion de la tipolegtaal al
realizar un trabajo investigativo y un deber infativo. El texto resulté coherente,
segmentado en parrafos, buen uso de conectoresigries de puntuacion.

Los resultados obtenidos dejaron ver que los emttes vivenciaron la escritura
COmo proceso, que se sintieron a gusto escribier@cas, puesto que uno de los
objetivos fue involucrar el contexto personal deseimismos para realizar el proceso
escritural. Este aspecto contribuy6 en la compaside historias producto de sus
vivencias, gustos e intereses. Un ejemplo se pajgaieiar en la cronica que escribié JO
(ver anexo 6), quién indago6 con un tio sobre etiesto que ofrecid Celia Cruz en 1995 y
escribid: “De alli cantaron otras personas y miegratcasa feliz y tranquilo porque la vi a
ellay pensé: ¢ esta mujer como logro eso? y turesvsentimientos encontrados, por un
lado volver a verla y por otro, ser un gran arttsiano Celia”.

Se pudo observar en los textos de los estudiantpsogeso que inicio con la
actividad diagnostica, situacion que revelo la pama@piacion y orientacion para componer
este tipo de texto. La planeacion permitio quendigdiran un tema, objetivo e ideas de
apoyo, ejercicio que implicé una movilizacion cda a la que no estaban habituados,
pero que posibilitd la estructuracion de su esc@tn la escritura de los borradores,
aspecto que incluia la apropiacién de las reglbteg®, hubo una exigencia mayor en la
movilizacidén cognitiva lo que condujo a una mejdeasus composiciones. De esta forma,

el producto final de la cronica se logro graciagrabteso de composicion, el cual exigio la
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puesta en practica de unos conocimientos nuevaes &obscritura, los cuales adquirieron
en el momento preciso que empezaron a confrordampiar las creencias que antes tenian
sobre la planeacion y que se encuentran mencioeadasanalisis anterior. Estos trabajos
de composicion fueron publicados en el blog insiitnal, que se puede leer en la direccién

web https://kronikaas.blogspot.com.co/

7.1.5 Reflexién grupal final (Grupo de muestra).Al finalizar la aplicacion de la
secuencia didactica, se da un espacio para lxid@ilénal, puesto que existe un interés por
parte de las docentes de conocer los aprendizhjesidos. En el caso de este trabajo de
investigacion, el interés radica en mostrar cOmpreteso de composicion de una cronica
fortalece la competencia escrita de los estudiarRasa no usar los nombres de los
educandos se identificaran por las iniciales densusbres. La siguiente descripcion de la
actividad se realiza tomando como base las anokgibechas por las docentes durante la
sesion, por lo tanto no se encuentran las pal&wxagas dichas por los estudiantes.

Para iniciar la sesion las docentes plantean laesite pregunta al grupo: ¢como se
sintieron durante las actividades realizadas? tiemte JO interviene diciendo que le
parecio “interesante, pero exigente” la experiegaae siente que aprendid mas que
cuando se habian hecho otros ejercicios de escritambién interviene DKR diciendo que
estuvo bueno porque pudo escoger el tema de sicar@onque tuvo dificultad al inicio
con el plan de escritura. En este momento variogpederos asintieron a esta anotacion
comentando sus dificultades, sobre todo al momemtouscar el objetivo y las tres ideas
de apoyo, pues no supieron qué debian hacer yn@mn escribiendo lo primero que

circulaba por su mente. Luego FM afirma que segaraenno hicieron varias versiones de
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ese plan y por eso no pudieron recibir las coroe@s a tiempo por parte de las docentes,
puesto que a €l no le parecio dificil.

Para aclarar el tema las docentes intervienen ptagdo a los estudiantes que
tuvieron dificultad con la planeacién, cuales furelas inconvenientes que le impidieron
hacer correctamente la actividad. SD pide la palglifice que no alcanzé a hacerlo en
clase y como era un ejercicio nuevo, no tuvo céarigara terminarlo en casa. Sin embargo,
dice que luego presté atencion a los compafierogajles habian aprobado el plan y asi
pudo elaborarlo mejor. JJP dice que a él simplesrlendio tedio la actividad y que no
creia que era importante porque siempre que eacribie pedian ese ejercicio. JE dice que
ella lo intentd, pero empled mas del tiempo esdigalpara poder hacer el ejercicio.

Las docentes se dirigen ahora a los estudiantesigui@nearon y escribieron los
dos borradores previos de la cronica y les pregyuedes parecio la experiencia. DKR
pide la palabra y dice que en un principio estabpaco confundida, pero que luego de un
rato entendio la dindmica de ir mejorando sus camcmes y las pudo realizar sin
problema, también dice que le gusto poder entiayidbcumentarse de un hecho que le
llamaba la atencion y llevarlo a su cronica. FMedjce le gustaron mucho el video de
Pirry, y la crénica de se ley6 en clase sobre fabd@de Hiroshima, escrita por Gabriel
Garcia Marquez. Comenta que a partir de ese morserdmtio motivado para hacer el
proceso de composicion. La estudiante JE dice quantk la escritura de los borradores
estaba muy confundida, que sentia que volvia ébe@dormismo, pero luego de la revision
de la docente y sus compafieros pudo observar € enrgu composicion, lo que la llevé a

retomar esta actividad dandole un sentido diferépe ella llego a la conclusion que
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habia aprendido muchas cosas de la crénica gradiabajo detallado de escritura que se
hizo.

Finalmente, las docentes le preguntan al grupplsiaaian de forma auténoma la
escritura como proceso para componer diferentelotifas textuales, a lo que la mayoria
contesta si, en particular JO, cuentan que ya#&ohexiendo, que al terminar las
actividades sugeridas empez6 a escribir una créoicge El Pedregal de Yumbo y que ya

habia adelantado el plan de escritura y el priroaador.
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8. Conclusiones

El disefio e implementacion de la secuencia did&bi@cpermitido dar respuesta a la
pregunta de investigacion: ¢ Como se fortaleceddymrcion textual de los estudiantes de
grado noveno de la Institucion Educativa Antoniat8s a través de la escritura de
cronicas? porque ademas de vivenciar la escrittme @roceso, aspecto que involucré una
movilizacion cognitiva en el ejercicio escritursd posibilitd un mejoramiento de las
practicas de aula y en la competencia escritagdedtudiantes. Esta afirmacion se hace
porque no solo se dio una integracion de la esartan el aprendizaje, sino que permitid
cambiar las concepciones que como maestras ten@erasescritura y la forma de
transmitir esta nueva comprensién a nuestros estigdi para propiciar en ellos el

fortalecimiento de sus producciones escritas.

La secuencia didacticaronicas de la Antonias una apuesta por vivenciar la
escritura como proceso, una conceptualizacion pgplorada y trabajada en las
instituciones educativas, pero potente y eficaa patalecer la competencia escrita de los
estudiantes. Ademas es una secuencia integrahglugé en su configuracién un
acercamiento al conocimiento de la crénica conmdifia textual, abordandola desde su
estructura hasta los elementos indispensablesparamposicién. A continuacién se
presentan las conclusiones a las que se llegaé&esgpwn camino lleno de aprendizajes,

retos y satisfacciones personales:

» Comprender la escritura como proceso Y facilitafivancia de ésta en el aula
posibilita que los educandos pasen de escriburgnestructura, a escribir un texto
organizado en parrafos con una adecuacion y cas icktherentes que dan cuenta

de un avance significativo en su proceso de coroidosi
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El disefio y la implementacidn de esta secuencictih llevé a que como
docentes investigaramos constantemente sobretiaslades y ejercicios que nos
permitieran avanzar en el terreno de la composies@nita con nuestros estudiantes.
Nos llevo a replantear conceptos sobre la escytsadir de la zona de confort en la
gue se suele caer en esta profesion para pasaceda y a la mediacion con
nuestros jovenes de noveno grado. Esta actituddmpécer frente de una manera
eficaz y cercana a la resistencia inicial de ldgdéantes en cuanto a la planeacion y
la reescritura de sus textos. Pasaron de escalforcha espontanea y sin una
orientacion clara, a construir un plan de escritwa les permitiera estructurar y
darle sentido a sus composiciones. Este sin dudacede los grandes avances que
se alcanzaron por medio de esta secuencia didactica

La eleccion y la escritura de la cronica llevo sadstudiantes a adquirir
conocimientos sobre esa tipologia textual y sobrersceso de composicion,
facilitando que los jovenes se empoderaran degacadad de narrar la realidad y
de ser activos frente a la investigacion y docuaméh de su contexto; de ese que

les interesa y les atrae, y del que pueden escribir

Por consiguiente, la secuencia didactiaa cronicas de la Antonias una propuesta

pedagogica para el fortalecimiento de la productagtual, en la que, sin duda, se da una
relacion dinamica entre el docente, el estudiahéeegcritura para potenciar los
aprendizajes. En ella los docentes empoderanwadiaste como sujeto activo, median en
el proceso de escribir, haciendo posible una céaatre los jovenes y la escritura. El
estudiante por su parte, a partir del proceso dgosicion fortalece sus textos,

resignificandolos y mejorandolos con los aprendzadquiridos.
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Finalmente, el proceso de disefio e implementaadesth secuencia didactica, nos
permitié explorar una oportunidad para generarrdicds de aula mas interesantes y
retadoras para los estudiantes y para nosotras doocamtes, porque nos condujo a
aprender e innovar constantemente para traslatter @srendizajes a nuestra praxis diaria,
el reto es continuar fortaleciendo la competenswita de los estudiantes a partir de la
composicion de cronicas, de igual manera, contiayplorando cémo esta tipologia

textual puede influir positivamente en el proces@obduccion escrita.
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Fotografia 1

Anexos

Crénica como anécdota
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Anexo 2: actividad diagndstica

Fotografia 2

Cronica con rasgos de noticia
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Anexo 3: plan de escritura (nivel 2)

Fotografia 3

Anexo 4: plan de escritura (nivel 4)
Tema: la vibra que transmitié Celia Cruz a un fan.

Objetivo: contar sobre lo que un fan puede sdni@ra su idolo

Idea central: un fan cuenta sobre la pasion quia Celiz produce en sus seguidores.
Ideas de apoyo:
1-Un fan cuenta sobre la pasion que Celie roduce en sus seguidores

2-Ni Ismael Miranda, ni ninguno de los cantantes sgi presentaron en el mismo
concierto en el que Celia se presentd pudierorr hacgie ella hizo.

3 -Celia Cruz con su majestuoso grito “azucar” paréguacero que caia en Cali la
noche de su concierto.

(Nivel 4)
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Fotografia 4

Nivel 3b



Anexo 5: escritura de borradores de la crénica

Fotografia 4
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Nivel 4b
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Fotografia 5

Nivel 3b
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Celia Cruz La sonera mayor “la Gnica e inigualable”

Tras prepararme para esa noche del mes de juli®®s no recuerdo muy bien el dia, Yo
Camilo Sanchez iba con mis amigos al conciertdlddeaereina de la salsa. Me arregle lo
mas rapido posible ya que tocaba estar listo &@sPM en el estadio “Pascual Guerrero
de Cali” para tan gran velada. Tras 10 afios sitagfraravillosa voz de ella la reina de la
salsa. Pero algo me tenia triste y era que no pataliover ni en yumbo eso nos tenia
desconcertados a mis amigos y a mi. La Unica espgesaa que en Cali no estuviera

lloviendo, pero tristemente para nosotros en agualidad estaba en ese estado climatico.

Al irme en el carro de mi amigo William hasta C#li)luvia no paraba y era raro porque
estaba supuestamente en tiempos de sequia. Buenalgdlegar al estadio y comenzar el
concierto se presentaron cantantes tales comoelgjuatana, Ismael Miranda, Andy
Montafiez, Johnny pacheco, (entre otros) todos etins'La fania all stars” bueno, al
transcurrir la noche ya con ganas de verla y peltsgae no estaria por el clima entra
pacheco y nos da la mayor alegria de la nochea gste pueblo colombiano esto es una
cosa fuera de serie con todos ustedes isis sataklioir la voz de Isis Santarria un
arreglista de la Fania dice con una voz muy entaiyaalegre “De Cuba, le dicen la
guarachera del mundo, la reina de la salsa, lawninigualable Celia Cruz” y el publico

enloquece al ver salir de los camerinos a la @énka salsa y con su solo grito de

en ese preciso momento. Pensé, esta sefiora coa pudo derrotar incluso la lluvia que

ni los otros cantantes mencionados pudieron lograr.
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Esta mujer comenzo a cantar primero cucala y lbegaba colora a las 12:00 AM salio
como regalo especial del cielo y de la FANIA ALLBARS. Al ella terminar de cantar
sale pacheco con la euforia brotando por sus weda® “notaron que cuando salié mi

diosa divina dejo de llover y Celia responde ntaggimera vez chico” y se despide con su

porque la vi a ella y pensé, cuando venia en eb¢asta mujer como logro eso” y tuve

varios sentimientos encontrados.

Nivel 2b



Fotografia 6

Nivel 1b
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Anexo 6: producto final. Escritura version final dela cronica

Celia Cruz: la sonera mayor, Unica e inigualable

Tras prepararme para esa noche del mes de juli®@e no recuerdo muy bien el
dia yo, Camilo Sanchez, iba con mis amigos al estwcie la reina de la salsa, Celia Cruz.
Me arreglé lo méas rapido posible ya que tocaba bsta a las 8:00 pm para ir al estadio
Pascual Guerrero de Cali para tan grande velada.Ir afios sin oir en vivo la maravillosa
voz de ella, algo me tenia triste y era que nolzade llover en Yumbo, eso nos tenia
desconcertados a mis amigos y a mi. La Unica exeesa que en Cali no estuviera
lloviendo, pero tristemente para nosotros, en deeldad también estaba el mismo estado

climatico.

Al irme en el carro de mi amigo William hasta C#li)luvia no paraba y era raro
porque estaba supuestamente en tiempos de setjliémah al estadio y comenzar el
concierto se presentaron cantantes como: Ismaet&pa, Ismael Miranda, Andy
Montafiez, Johnny Pacheco, entre otros, todos @losLa Fania all stars”. Al transcurrir
la noche ya con ganas de verla y pensando quecepadria cantar, pues el clima tal vez lo
iba a impedir, escucho la voz de Johnny Pache@a“Bste pueblo colombiano, esto es

una cosa fuera de serie, con todos ustedes: Istar8a’.

Pasa a tarima Isis, un arreglista de la Fania,udssge ser aplaudido, con una voz
muy entonada y alegre dice: “de Cuba, le dicerutaarhera del mundo, la reina de la
salsa, la Unica e inigualable, Celia Cruz” y ellmabenloquece al ver salir de los
camerinos a la reina de la salsa y con su solo détjazucar! excita ain mas al publico y

pasa algo que nos dejé perplejos: dejo de lloveserpreciso momento.
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Penseé, esta sefiora tiene un pacto con algo fuestelenundo, pues con su voz no
so6lo pone a vivir a la gente su musica sino quéi@ampuede derrotar incluso a la lluvia;

cosa que ninguno de los otros cantantes que asisaesste concierto pudieron hacer.

Esta mujer comenzo a cantar primero, “clcala” gdyébemba colora”. A las
12:00 am salié como regalo especial del cielo ladeania alls stars. Al terminar de cantar
sale Pacheco con la euforia brotando por sus weda®: “notaron que cuando salié mi

diosa divina dej6 de llover y Celia respondio: &®la primera vez chico” y se despidio

tranquilo porque la vi a ellay pensé: ¢ esta nugero logré eso? y tuve

varios sentimientos encontrados de volverla a \s&aryn gran artista como Celia”.
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KSDO9-2
Institucion Educativa Antonia Santos

Cronica:

Joévenes y el mal uso de internet

Un jueves 25 de Enero del 2015 a las 2 de la tdate) estaba como de costumbre
navegando en internet en la computadora de su reednada que le llamara la atencion,
pero horas mas tarde un amigo lo llama para quegugpn €l un nuevo juego que habia
salido. Asi que John se dispuso a buscarlo pararpoegiar. En esas estaba cuando encontro
una pagina donde podia descargar el juego, perddohn no sabia era que cometeria un
gran error. Su amigo le dijo que tuviera cuidadajdé pagina lo descargaria, sin embrago,
John ignord lo que dijo su amigo e inmediatamestid click al botdn de descargar, en
ese mismo instante a John le salié una notificagrola pantalla diciendo que debia

desactivar el antivirus del computador para segpirla descarga.

John lo hizo y desactivo el antivirus, al prinoippdo iba bien el juego le funciond
y pudo jugar con su amigo, pero su ignoranciadesilsostar caro... Al final del dia, John
apago la computadora y al dia siguiente la intpré@der, no funciond. John llamo a su
madre y le dijo lo que habia pasado y su madrellamn técnico para que revisara la
computadora y lo que descubrieron fue que un Vialisa borrado el sistema operativo de
la computadora como consecuencia de que John n@saal antivirus e ignorara la
advertencia de su amigo. Como castigo su madmleljié usar la computadora a menos

gue fuera para cosas de la escuela.
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Otro caso de mal uso del internet seria lo queleri® a José, un chico calefio del
barrio Siloé de 15 afios que habia conocido a umadten Facebook teniendo la
advertencia de sus familiares diciéndole que nptace solicitudes de personas que no
conociera. José llevaba un tiempo hablando cooH&d” que se hacia llamar “Ana” a
través de esta red social. José hablaba con estatotios los dias las 24 horas del dia, un
dia José le dijo a Ana que si podian hacer unaersawion por video llamada con lo cual

Ana lo nego diciendo que no tenia camara, peroldmsabia lo que hacia.

Un dia como cualquier otro, Ana le estaba mandameltsajes provocativos a José
con la intencion de que este mandara fotos deastsspintimas y José lo hizo, mando fotos
de sus partes intimas y José esperaba lo mismoaesA este momento seria cuando José
se arrepentiria para toda la vida. José le pididalas fotos y en ese mismo instante, vio
lo que era un pene, el joven quedo6 impactado. Atpoessabia que Ana era hombre José no
dudo en bloquearlo de Facebook y decirle a suepaBtlos se enojaron con José ya que le
habian advertido, sus padres no le prohibierorugaea Facebook con tal de que ellos

tuvieran un cierto control de su actividad en t feotal es, mejor prevenir que lamentar.

http://kronikaas.blogspot.com.co/2018/02/cronicadadantonia-grado-noveno.html
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Anexo 7: FORMATO 1. EL DISENO GENERAL DE LAS SECUENCIAS DIDACTICAS®

TiTULO

Las crénicas de la Antonia

PROCESO DEL
LENGUAJE QUE
SE ABORDA

La escritura.

POBLACION

La Institucion Educativa Antonia Santos del municige Yumbo se func
en el aflo 1912, actualmerdeenta con cuatro sedes ubicadas en difel
sectores de esta zona industrial. El enfoque peilagstitucional se ba
en la Pedagogia transformadora de Giovanni landsie; qudiene com
objetivo formar al ser humanpara que construya el conocimient
transforme su realidad. La institucion ofrece foctida académica ge hac
énfasis en las areas basicas, de ahi queatareengua Castellana goc
gran intensidad horaria en la semana.

Para el desarrollo de esta investigacion se etigidbs grupos, noveno L
y noveno tres, ubicados en distintas sedes destduicion educativa. |
primer grupo, se encuentra en lede central localizada en el ba
Belalcazar, las edades de estos joverseslan entre los 13 y 16 afos
mayoria pertenecen a familias monoparentakesgnstruidas. Existe en
educandos un interés por pertenecer a las barrddatentes equip de
futbol y una busqueda constante sobre su idensidadial.

El segundo grupo es noveno tres, ubicado en la Bgds Quintero en
barrio Las Vegas. En este curso los estudiantes@gentran entre los 1«
18 afios, estos jovenes en su mayamileen en zonas de ladera
municipio. En este curso sa evidenciado una problematica que se tre

en alto porcentajde jovenes que desean pertenecer a las pandiakay

? Los formatos utilizados se han modificado ligeramente con relacion a la versidn original tomada de: Roa, C; Pérez -
Abril, M.; Villegas, L. & Vargas, A (2015). Escribir la propia prdctica: Una propuesta metodoldgica para planear, analizar,
sistematizar y publicar el trabajo diddctico que se realiza en las aulas. Bogota. Pontificia Universidad Javeriana-
COLCIENCIAS. Y del curso virtual Referentes para la diddctica del lenguaje orientado por Cerlalc para la Secretaria de

Educacion distrital.
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en sus barrios o ser los cabecillas ef#as, motivo por el que tier
enfrentamientos constantes por seguir a los difesesquipos de futbol.

PROBLEMATICA

En la Institucion Educativa Antonia Santos del roipio de Yumbo, |
ensefianza del area de Lenguaje ha buscado fortdeecsomprensic
lectora de los estudiantesntrandose en el analisis de textos pertenec
a los simulacros de las pruebas Saber. Sin embesja, estrategia
relegado, en gran medida, competencia escrita de los jovenes puest
el papel de la escritura se reduce, en muchasooessi ala copia d
consignas y guias de trabajo carentes de sentidspa vidas.

Esta situacion deja en evidencia la concepcionadigienos maestros tier
sobre la escritura porque la comprendemo una actividad que esta lig
a la copia y transcripcion de textos, que a su sezncuentra supeditac
obtener buenos resultados en la prueba Saber yomm @roceso qu
permite movilizar operaciones cognitiv Por lo tanto, n®e da el proce:
de escritura y reescritura; tampoco que el docee® un mode o
acompafie este ejercicio. En consecuencia, estaafdencomprendela
escriturase convierte en sindbnimo de producir documentosyaasione!

A esta realidad se adiciona el poco compromiso Igenas maestrosl
momento de desarrollar estrategias creatiyages al indagar a los docer
de la Institucion sobre si en algin momento se lénado a cabo
proyecto dond la escritura haya sido el eje central para promel/gustc
por aprender, resultado fue negativo, soOlo algunos profesores
desarrollado actividades aisladagro hasta ahora no hay investigaci
que arrojen resultados sobre el abordaje de létwscen el aula de clast
gue den cuenta del gusto por escribir en los ediosan

La problemética que tienen los estudiantes sastt#anoveno grado es
desinterés y el poco sentido que le encuentrda @mposicion escri
debido a que en esta no se les brinda la oporimdglasmar sus gust
creencias y experiencia€on esta secuencia didactica se buscara (
estudiante por medio de la escritura de cronfoasmlezca la produccic
textual, porque al tomar la escritura como procgsonvolucra en ut
planeacion, reescritura y revision ante llegar a un producto final.

gramaticalmente correctos y no, como una herramigata el aprendizaje.

aa

oS,

OBIJETIVOS

Implementar una secuencia didactica que tengaamtalas necesidades
del contexto y de los estudiantes asi como unatnéenta didactica comc
la cronica, para fortalecer la produccion textualat estudiantede noven
grado.

Comprender la escritura como proceso a partir dergosicion de
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cronicas.

Fortalecer la redaccién de textos a partir dedatesa de cronicas.

REFERENTES
CONCEPTUALES

La escritura comprendida como proceso permite geiestudiantes puec
fortalecer la competencia escriggorque posibilita una movilizaci
intelectual en cuanto a la adquisicion de conoacitoiesobre |
compaosicion; y porque se centra en momentos @Eexomo la planeacic
la escritura, reescritura y revision antes de Hegan producto finalEste
concepcidon de la escritura evidencia un cambioaerdmprensiémue
normalmente se tiene de éstiabido a que esta forma de percibirla va
alld de ergnderla como una simple actividad de transcripd@nlenguaj
oral o de produccion de textos gramaticalmente ectos, par
comprenderla como un proceso que involucra actilddaognitivas.

Autores como Cassany (1993), Linda Flower, Johnedayt981),y Ana
Camps (1997) mencionan la importancia de compreladescritura con
proceso, porque dicha conceptualizacidon permitéexiehar sobre Ic
aspectos cognoscitivos involucrados en la prodacgtual; esto signific
que existe una movilizacion de nsamiento de quien escribe frent
situaciones que van desde la forma como se getesddeas en el tex
hasta su organizacion dentro de éBt&. lo tanto, en la composicion esc
se danprocesos como la reflexion, memoria y creatividex$, cuale
implican la seleccién de informacidén para el texto,planeacion de
estructura, el desarrollo de ideas y la busquedandenguaje comparti
con el lector. Cada una de estas operaciones atplie el escritor conoz
diferentes niveles textualesejinvolucran aspectos como: el propasitc
escrito, el interlocutor, la intencibn comunicatival tipo de texitc
ortografia, coherencia, cohesion, entre otros.

Por esta razon, dentro de esta secuencia did&etiebge la escritura de
cronica para que el estudiante pueda fortalegaroduccion textual a ptr
de su proceso de escritura. Sumado a que estddifexto resulta atracti
para los jévenes porque ahonda en historias repledp: llevan a pensael
contexto, los sucesos que hanosithpactantes dentro de una comuni
pero también los lley a conceptualizar, a conocer este género, a plan
estructura, escribir, reescribir y revisar antefledgar a la ultima version |
Su escrito.

En lo que respecta a este trabajo de investigaladronica se compren
COmo un género gue tiene un componente informaerp al mism
tiempo, su identidad también esta determinada pomterpretacion

valoracién de lo narrado (Yanes, 2006). Por lodaas informacion, pe
también interpretacion, es decir, un género mixtweelainformacion vy I

opinion. De ahi, que la cronica se enfoca en egssrias que son
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resultado de la investigacion y de la observac®hadealidadEl cronist:
piensa, observa, relaciona, informa e inteta de forma reflexiva lo que
entorno le ofrece para poder comprender los hedéoso del contexto
el que ocurren. El cronista se toma su tiempo. derg el pasado. Cam
el foco y se ocupa de los margenes, de las histdeavida para tratar
comprender, para dar cuenta de los porqués detmieey de los posibl
futuros, de los limites y de sus formas (Anguld, 420

Por consiguiente, los resultados que se obtieneh gmmceso de escribir |
cronicas se relacionan con la capacidad dedagdiantes de conceptuali:
saber expresar coherentemente sus ideas, de mERc@rrectamente,

pensar las situaciones, el contexto, los persgnamsetiéndolos a u
evaluacion y a una reflexion concientn el que se evidencia

fortalecimiento de su produccion textual. En esjerceio se revia
entonces, un escritor que busca narraeddidad y hace uso de un proc
de composicion escrita para comunicarlo.
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MOMENTOS DE
LA SD

Momento I: Conceptualizacion de la crénica. Actividad Diagea.

Momento II: Trabajo con texto modelo: Estructura de la créniRlan de

Escritura. Primera borrador de la crénica

Momento Ill : Reglas formales de la escritura. Revision deheriborrado
de la cronica.

Momento IV: Reescritura: Elaboracion del borrador 2 de la cini

=
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Revision del borrador 2. Producto Final: Escritveesion final de la
cronica.

Momento V: Evaluacion




Instrumento 1. Planeacién de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No.

Momentc 1: Presentaci¢ de

la secuenci didactica

Exploracion de saberes previos.

Conceptualizacion de la cronica. Adad diagndstica de escritura.

2. Sesion (clas

Dos sesiones

3 Fecha en la que
implementara

Septiembre 2

4. Listado y brew
descripcion de los
resultados de aprendizaje
esperados de los
estudiantes

5. Descripcion de
momento, tal como se
planea. Acciones de los
estudiantes e
intervenciones de la

Explorar las ideas que tienen los estudiantes dalm@nica

Conceptualizar la cronica.

Componentes o actividades
de los momentos de la SD

Lo que se espera de los

nifos...

Consignas del docente...Posibles intervenciones

docente. Para este item, ¢
importante tener en cuent
que no se debe realizar u
descripcion general de la
actividad, sino de cada
componente

Componente .

Conversar con los estudiant
sobre qué se pretende con |
implementacion de esta
secuencia didactica, como
van a trabajar y cual sera e
producto final de este

Los estudiante
conoceran la
intencionalidad de la
secuencia didactica, la
cual tendra como
objetivo la composicion
escrita de una crénica.

Para introducir a los estudiantes en el tema de

trabajo, se les pide que recuerden la lectura que

hicieron el afio anterior con el libro “Crénica de
un muerte anunciada”, que intenten recordar la
caracteristicas que presentaba esa narracion y

S
las

escriban en el cuaderno. Luego, se da inicio con la

lectura en voz alta de un texto modelo de croni
por parte de las docentes y los estudiantes:

ca

“Jovenes madres, un panorama que sigue sien

do
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proces (la escritura de un
cronica la cual sera publicac
en un blognstitucional).

desalentador en Cali”publicada en el Diario El

Pais http://www.elpais.com.co/cali/cronica-jovenes-
madres-un-panorama-que-sigue-siendo-desalentador-
en.html

Componente 2.

Exploracion de saberes
previos: qué saben los

jévenes acerca de qué es ur
crénica, conceptualizacion S
identifican en los elementos
gue conforman este tipo de
texto

Los educandos podran
conceptualizar y
contextualizar la crénica
tomando en cuenta sus
saberes previos y los
elementos que pueden
encontrar en este tipo de
texta

Después de leer el documento se invita a qu
estudiantes se retinan en subgrupos y respondan unas
preguntas. Deben nombrar a un monitor por cadaogrup
el cual hara una sintesis de cada respuesta tonsando
cuenta los aportes de sus compafieros, mas losapunt
gue con anterioridad tenian sobre el libro de Garci
Marquez trabajado el afio anterior. Los interrogante
son: 1) ¢ Cémo es la estructura del texto? ¢ A q@én
dirigido? 2) ¢ Qué elementos priman en esta hamac
3) ¢ Por qué el texto anterior se referencia conao un
cronica? 4) ¢ Cuales son las diferencias entrecaoéni
periodistica y literaria? 5) ¢ Por qué se debe dntes
para escribir una crénica? 6) ¢ Para qué sirverel te
la crénica en mi vida personal y en mi rol como
estudiante?

O

La docente sera la monitora de esta actividadgolue
escribira en el tablero las ideas que los estuskardn
aportando con el objetivo de conceptualizar el
concepto de cronica, aclarando y resolviendo data
respecto, tomando en cuenta el enfoque informativo
interpretativo hacia donde se quiere dirigir la
comprension de crénica. Por Ultimo se hara

uJ
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Instrumento 1. Planeacidn de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

de texto.

Componente Se espera que I Finalmente, se les salicita a los estudiantes
estudiantes escriban un¢ escriban una crénica partiendo de la conceptuaizac
cronica partiendo de la | y tomando como referente el texto modelo trabagado
conceptualizacion y de I¢ clase. Esto con el objetivo de analizar las foredey

Actividad diagnéstica ~ i
lectura del texto modelo| debilidades de la escritura.

6. Mecanismos previst(
para la evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes

Registro escrito en los cuadernoslos estudiantes sobre las preguntas que resolvitrdacrénica y s
estructura. Registro escrito sobre la actividadmtiatica de escritura. Intervencién de los alunuespresentan
dificultades en la composicion de textos.

7. Decisiones sobre
informacién que se tomar
para la sistematizacion

Se guardara ristro escrito y de audio de cuc estudiantes de ebas sedes (is por sede). También se h.
registro de la actividad diagnéstica de escritura
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1. Momento No. 2

Momentc 2: Trabajo con un texto modelo para identificardEmentos y la estructura de la crér

Presentacién de modelo de un plan de eszritur

Escritura del primer borrador de la cromioa parte de los estudiantes

2. Sesion (clas

Tres sesione:!

3 Fecha en
implementara

la que

Octubre :

4. Listado y breve descripcit
de los resultados de aprendiz
esperados de los estudiantes

5. Descripcion del momento, 1
como se planea. Acciones de
estudiantes e intervenciones d

Identificar los elementos y la estructura de lania

Reconocer la importancia de un plan de escritura giesarrollar las ideas en un texto.

Comprender la escritura como proceso

Componentes o actividades
de los momentos de la SD

Lo que se espera de los
Ninos...

la docente. Para este item, es

importante tener en cuenta qu
no se debe realizar una
descripciéon general de la
actividad, sino de cada
componente.

Consignas del docente...Posibles
intervenciones

Componente 1

Los estudiantes trabajar:
con un texto modelo d
cronica periodistica par
profundizar en los
elementos que I
constituyen e identificar |
importancia del context
(situar los textos) cuando ¢
escribe.

Se espera que g
estudiantes pueda
identificar elementos

propios de la cronica, qu
sitien este tipo d
escritura a partir de |
explicacién hecha por Ig
docentes y la interaccid
con el texto modelo.

Se inicia la sesion retomando la conceptualiza
de la cronica, a partir de la lectura que se haz
clase anterior con el texto modelo. “Hoy vamo
retomar la crénica que trabajamos la clase anje
la cual se titula: “Jévenes madres, un panor
que sigue siendo desalentador en Cali”, publig
en el Diario El Pais. En ella identificaran |
siguientes aspectos y los registraran en
cuadernos:

o |

s a
rior

ama
ada

0s
sus
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1. El tema escogido por el cronista

2. El trabajo investigativo realizado por el
autor: identificar si hubo entrevistas, visitas,
recoleccién de testimonios, trabajo de camp
¢, Con qué intencién?

3. Identificar la forma como respondié al deber
informativo: Qué, cuando, cémo, donde, po
qué.

4. Identificar el tipo de narrador y las opiniones
que hace el autor dentro de ese escrito.

Después de identificar, responder y registrar €
elementos, se hace mesa redonda y las doc
facilitan un ambiente de discusién para social

stos
entes
zar

la actividad reflexiva, acciébn que sirve para

clarificar dudas.

1) Titulacién: En el titulo debe quedar claro qoe
es una noticia. Para ello es necesario qu
titulacion tenga elementos interpretativos y que
relacione con el tema que escogi6 el cronista.

2) La entrada, que debe tener fuerza y res
atractiva para el lector. En este momento se
énfasis en el objetivo que tienen el plan
escritura de la crénica.

3) El cuerpo o relato, que incluye los deta
importantes de lo sucedido y la interpretacion

Jltar
hace
de

les
de

éstos. En este caso se desarrollan ideas de apoyo
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del plan de escritura de la crén

4) La conclusién, que es el final del relato, aun
no un juicio

Después de motivar a los alumnos a
identifiguen y reflexionen en subgrupos cada

qu

que
uno

de los elementos que le dan ese sabor propio a la
cronica, se empieza con el ejercicio de revisién de

los escritos.

Componente 2

Presentacion
modelo de
escritura

de
plan

Los estudiantes conocer
la importancia de un pla
de escritura. Se espera q
los estudiantes aplique
un plan de escritura en
composicion de  su
escritos, en este caso
cronica

“Es importante que ustedes conozcan
herramienta que les va a resultar de mucha util
cuando escriban. Hago referencia al plan

idad
de

escritura, pues como su nombre lo dice les permite
pensar y planear lo que van a escribir, aspect®s qu
son necesarios para direccionar su trabajo, parque
escribir es un proceso que permite pensar en
muchos elementos antes de llegar al producto final.

Acto seguido, las docentes proyectan en el tablero

el plan de escritura que deben hacer par
composicion de su cronica.

1 la

El plan de escritura contiene: Tema, objetivo o

intenciéon de mi crénica, ideas o acciones
desarrollan el tema de mi crénica.

1) El tema: Es la idea que ustedes escogier
sobre la cual van a escribir su crénica. Es ectd
que quieren desarrollar.

gue

DNy
o]
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2) Objetivo o intencion de mi crénica: Es
propésito que se tiene con el desarrollo de
escrito (informar, opinar, narrar).

el
su

3) Ideas o acciones que desarrollan el tema de mi

crénica (minimo 3): Son aquellas ideas de ap
gue permiten desarrollar la escritura de su crén

En este momento las docentes les traen un eje
a los estudiantes:” Si ustedes quieren hablar ¢
participacién de los yumbefios en el M-19, su i
0 tema puede ser: La revolucion en Yumbo.
les daria un punto de partida de investigaciorue
cronica que tiene que ver con la historia de
familia, barrio, municipio y pais: lo que llamam
el contexto de la historia.

Luego, viene el objetivo: narrar, informar
reflexionar sobre algo puntual del tema, que pu
ser sobre las consecuencias que trajo la tom
pueblo por parte de ese grupo en 1984.

Finalmente, deben plantear tres ideas que
ayuden a desarrollar el tema. En este caso p
ser: 1) Yumbo es un municipio con recurso
desigualdad social 2) La revolucién es un acta
protesta ante la injusticia 3) La violencia no &
solucion a los problemas de un municipio.

0yo
ca

mplo
le la
dea
Eso
ns
su
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Después de esta explicacion y como ya
pensado el tema que les gustaria trabajar
objetivo es que empiecen con el plan de escr
el cual sera indispensable para la composicio
su primera version de la crénica. Hablamos de
primera versiérporque es importante entender
ejercicio escrito como un proceso que tiene va
momentos, de ahi, que no debe asumirse conm
producto que se obtiene de inmediato.

Componente 3

Escritura del

parte de los estudiantes.

prime
borrador de la crénica pc

Los estudiantes escribir:
el primer borrador de s
cronica, tomando com
punto de partida un pla
de escritura y los
elementos que estructur
este texto.

Se abre un espacio dentro de la clase para or
y re conceptualizar los elementos del plan
escritura. Se les solicita a los estudiantes

han
, el
tura
N de
una
el

rios
o un

de
gue

mientras escriban su primera version levanten la

mano si tienen dudas para orientarles. Se

les

explica que la cronica es el proceso de desarrollo
de ese plan de escritura, por lo que siempre deben

tener claro su objetivo y el desarrollo de las $d
de apoyo en el cuerpo de la crénica.

ea
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Se les pide que para la proxima clase lle
terminada esa primera version en el cuadernoly en
formato digital, que también las envien al correo

de las docentes para que ellas puedan revisarlas y
dar retroalimentacion al ejercicio.

6. Mecanismos previstos pare| Registro escrito del ejercicio con texto model@nptle escritura y del primer borrador de la croeisdos
evaluacion y el seguimiento ¢ cuadernos de los estudiantes que con falenciasatituea y de los que se veian motivados por lividat.
los aprendizajes Interaccién del docente con los estudiantes pa@ver dudas frente a las actividades que ellosrdetnlizar.

7. Decisiones  sobre Se guardara registro escrito y fotografico de kwiaad cor los estudiantes (is por sede). Registro de |
informacion que se tomard pa observaciones hechas a las actividades de trabajtegto modelo, plan de escritura y primera versié la
la sistematizacion cronica.
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Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No.

Revision del borrador 1 de la crénica escrita psrdstudiantes
Reglas formales de la escritura: Adecuacién, coloéae/ cohesion

Reescritura: Escritura del borrador 2

2. Sesion (clas

Tres sesione:!

3 Fechaen la que s
implementara

Octubre 1

4, Listado y brew
descripcién de los
resultados de aprendizg
esperados de Ig
estudiantes

5. Descripcion de
momento, tal como se
planea. Acciones de los
estudiantes e
intervenciones de la
docente. Para este item,
importante tener en cuen
gue no se debe realizar

Reconocer la importancia de la reescritura dedo®$
Reconocer la importancia de las reglas formalashdexto: Adecuacion, coherencia y cohesion.

Comprender que la revision colectiva permite afiahas conocimientos sobre la crénica.

Componentes o Lo que se espera de los Consignas del docente...Posibles intervenciones
actividades de los | nifios...

momentos de la

SD

una descripcion general ¢
la actividad, sino de cada
componente.

Componente 1. | Los estudiante| Antes de empezar con la revision de la versiérad dbcentes les proyectal
Revisid del revisaran el prime| os estudiantes el video de la croniciNoventa minutos de un
evision €' borrador de las cronice (ragedia”https://www.youtube.com/watch?v=Qpxh-sTibBA emitida  por
primer borrador escritas  por  los - : : e :
especiales Pirry, sobre la violencia al interiotadebarras bravas de los equif

D0S
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de la croénic:

escrita por
estudiantes.

los

comparfieros tomanc
como referente un
rdbrica entregada pd
las docentes sobr
estructura de este textq

Se espera que g
estudiantes se apropie
de los elementos qu
son indispensables pa
la escritura de un
crénica.

de fatbol, con el fin de comprender los elementas @structuran la crénica
cémo dan cuenta de un plan de escritura Despuésotiear a los alumnos a
gue identifiquen y reflexionen en subgrupos cada dm los elementos que |le
dan ese sabor propio a la crénica, se empiezal@areicio de revision de los
escritos.

Para realizar el ejercicio se les pide que intebd@amsu cuaderno con otro
estudiante, esto con el fin de que su par puedaaresi el texto presenta las
caracteristicas de una cronica. Se les hace enteegaa rabrica que les servira
de guia en este trabajo de verificar si el esqri® van a revisar cumple con los
requisitos alli mencionados. Si tienen observacoraicionales deben
registrarlas en el cuaderno que les correspondisaré.

La docente procede con la entrega de las ribreaswvikion a los estudiantes.

Cuando los estudiantes han terminado el procesevidn, se les pide que de
forma voluntaria alguien proyecte su primer borradi® cronica en el tablero|y
gue se hagan las correcciones ante todo el grap®maSfrente el estudiante que
le correspondi6 revisar fisicamente ese escrit@s/ socializa las fortalezas|y
debilidades de esa primera versién que reviso.dcemte proyecta después) el
mismo documento con las correcciones de esa prineggaon ya hechas por
ella, esto con el objetivo de examinar coincidencim los hallazgos que
encuentren los estudiantes en la crénica que leespmndio revisar y las que
ella también encontré en ese mismo documento.
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Finalmente, entre todos, se hacen aportes sol@stiactura de ese te. Se
comparan las revisiones hechas por el par y pdodante. Se espera que uno o
dos estudiantes socialicen sus escritos.

Se motiva a los estudiantes para que constantenesit presentando
inquietudes sobre la actividad y se les pueda tatieen el proceso d
correccion.

D

Componente 2

Reglas formaleg
de la escritura
Adecuacion,

coherencia y
cohesién
presentes en lo
textos.

Los estudiante
comprenderan F
importancia de las
reglas formales de |
escritura:  Adecuacior
coherencia y cohesion.

Después de esa revision de la version 1 de lacadnde esa retroalimentaci
sobre el plan de escritura y sobre los elementesgtiucturan ese tipo de texto,
las docente dan inicio a una reflexion sobre lgtaseformales de la escritura,
las cuales son necesarias para la escritura deexio porque aseguran [a
interpretacion de cada frase en relacion con lasadey la comprension del
significado global del texto. 1) Adecuacion: Peemdl escritor conocer y
escoger la variedad dialectal/lestandar y el regidgeneral/especifico/,
familiar/formal, objetivo/subjetivo) apropiados pagmplear en cada situacion
de comunicacion.

2) Coherencia: Le posibilita al escritor escoganfarmacion relevante y saber
cémo estructurarla.

3) Cohesién: Permite que el escritor pueda condatardistintas frases que
forman un texto (conectores, puntuacién, conjurespetc.)

Después de explicar con ejemplos cada una de estgas, las docentes
entregan un taller sobre estas reglas con el fiquédos estudiantes lo trabajen
en clase y puedan reforzar y apropiarse de estogealos.
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Componente 3

Reescritura de
texto: Escritura
de la segund:
version de la
cronica.

Los estudiante
reescribiran su prime
borrador de la crénica
corregiran las
debilidades encontrade
en su primer escritg
tomando en cuenta ple
de escritura, estructur
de la cronica, regla
formales del texto.

Se destinard un espacio de clase para la sociélizde este ejercicio y pa

gue la docente pueda clarificar dudas al resp&etanotivara a los estudiantes

para que participen en la correccion de este taller

Se hara conceptualizacion de estas reglas consiamte con ejemplos sencill
y complejos. Luego se les pide a los estudiantestgugan en cuenta est
reglas en el momento de reescribir su primer borrags decir, en la escritu
de la segunda version de la crénica.

Finalizado el ejercicio de re conceptualizaciorialerénica, de reconstruccid
del plan de escritura del texto modelo y de recomento de las reglas d
adecuacion, coherencia y cohesion; los estudianigian la reescritura de |

namero 2 corrigiendo las debilidades encontradateb tomar en cuenta |
correcciones que les hicieron sus pares y la deagsmtla version anterior,
rabrica quedé diligenciada en los cuadernos. Neeerder de vista el plan
escritura pues es el hilo conductor de su compbsiescrita. Los estudiants
deben enviar al correo de las docentes en formgitaldla version 2 de I
cronica para su respectiva revision y para la aétnentacion en clase, porq
sirve de insumo para la correccién colectiva.

n
e
a
segunda versidon de su crénica, por lo tanto empiezascribir su version
as
a

6. Mecanismos previstt
para la evaluacion y e
seguimiento de lo
aprendizajes

Registro escrito de los estudiantes que mostraiendias en la escritura (2 por sede). Registnitesobre el borrador 1 de
la cronica y su respectiva revision con rubricay, ebobjetivo de examinar el texto y hacerle segeribo a la escritura de las

cronicas de los estudiantes.

DS

as
ra

de
0S
]
e

7. Decisiones sobre
informacién que se tomai
para la sistematizacion

Se guardara registro escrito de estudiantes de ambas sedess por sede) y se evidenciara con at Grabacion de vide

de la sesion.
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Instrumento 1. Planeacién de los momentos de la (&3 indispensable diligenciar este instrumento ant#e implementar)

1. Momento No.

Momentc 4 Re conceptualizacion de la crénica, sus elementosegsuctur
Revision de la version 2 de la cronica

Escritura version final de la crénica.

2. Sesion (clas

Tres sesione!

3 Fecha en Ila que
implementara

Noviembre

4. Listado y breve descripcit
de los resultados d
aprendizaje esperados de
estudiantes

5. Descripcién del moment
tal como se planea. Acciones
de los estudiantes e

intervenciones de la docente.
Para este item, es importante
tener en cuenta que no se de

Comprender la importancia de la reescritura conzgohamramienta que permite fortalecer la productggtual

Componentes Lo que se espera de | Consignis del docente...Paosibls
actividades de los | nifios... intervenciones
momentos de la SD

realizar una descripcion
general de la actividad, sino @
cada componente.

Componente 1.

Se espera que los estudian Antes de iniciar la revision de la segunda versiéria
puedan conceptualizar | ¢ronica, se hace lectura en voz alta por parteask
docentes y los estudiantes de la crénica “En Hinash

croénica, su estructura y Ig it ., " .
y a un millén de grados centigrados” de Gabriel Ga

Re elementos que hacen pa
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conceptualizacién d
la  cronica, sus
elementos y sL
estructura

de este tipo de tex

Marquez tomada dahttps://www.elespectador.corr-

espectador-124-anos/cronicas-de-gabo-articulo-Z5855

Se invita a los estudiantes a que comenten sobre el

caracter informativo e interpretativo de esta aranbe

les pide que identifiquen en este escrito de Garcia

Marquez, la forma cémo responde al deber invesiimat

e informativo: Qué, como, dénde, cuando, por quél
es el tratamiento que le da a los personajes.sSede a
los estudiantes que reconstruyan el plan de esc
basandose en el contenido de esta crénica. Sece
fragmentos de este texto y se propone un ejersaioe
adecuacion, coherencia y cohesién presente en

(9]

ritu

tra

ese

documento, el cual deben realizar los estudiantes e

clase.

Se socializa la actividad, la docente dirige et@¢io y
se hace detenimiento en cada elemento que o©

identificar en la crénica, plan de escritura y asgl

formales del texto.

Deben tomar en cuenta las correcciones que lesrdic
sus pares y la docente de la version anterioglaaa
quedé diligenciada en los cuadernos. No deben pe
de vista el plan de escritura pues es el hilo coiodwde
Su composicion escrita.

Se da la orientacién para empezar con la reviser
segundo borrador de la cronica. Para ello los esttes
tendran en cuenta también las reglas formalesestd

eben

arde
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Los estudiantes revisaran
segundo borrador de
cronica y corregiran
debilidades encontradas
su escrito, tomando €
cuenta plan de escritur
estructura de la cronic:
reglas formales del texto.

la

mencionadas en una nueva rabrica y que son nexs
para estructurar este tipo de texto: adecuac
coherencia 'y cohesion. Para esta activi
intercambiardn de nuevo el cuaderno pero tienen
asegurarse que las correcciones no las hag
compafiero de la vez anterior.

Cuando termina esta actividad se les invita a sgi
organicen para compartir como se sintieron con
ejercicios de revision de la escritura.

ion,
dad
que
el

0s
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Componente 2

Revision del
segundo borrador d
la crénica

Los estudiantes revisaran e
segundo borrador de la
cronica y corregiran las
debilidades encontradas en
Su escrito, tomando en

cuenta plan de escritura,
estructura de la crénica,
reglas formales del texto

Componente 3.

Escritura version
final de la crénica.

Los estudiante
comprenderan la importanc
de la escritura como proces
Se espera que ejecuten

plan de escritura, qu
empleen los elementos
constituyen la cronica y qu
atiendan las reglas formal

Después de haber realizado lonceptualizaciéon -
contextualizacién de la croénica, el plan de esaijtla
identificacion de elementos que estructuran eptede
texto y las reglas formales que son necesarios
escribir; después de conocer la importancia quee
leer a los grandes cronistas, se da la orientg@digue
los estudiantes realicen la version final de saiced

para
ie

Deben tomar en cuenta las correcciones que yahsml

D
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de la redaccio hecho a su texto para que sea mas practico
ejercicio. Para la préxima clase deben traer elot
completo, se debe digitar para efectos de pubticaen
el blog institucional.

Los estudiantes empiezan la escritura de la vefsiah
de su cronica, se atienden inquietudes y se soamaéin
el grupo.

Cuando las docentes tienen las versiones finaldasd
croénicas de los estudiantes, seleccionan seis rsione
digital como muestra para revisar que hayan curmy
con las exigencias propias de estos textos.

eX

nY

id

6. Mecanismos previstos pe
la evaluacion y el seguimien

Registro escrito del segundorrador de la crénica de los cu: estudiantes tomados como muestra. Grabe
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de los aprendizaje

7. Decisiones sobre
informacibn que se toma
para la sistematizacion
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Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la §Bs indispensable diligenciar este instrumento ansede implementar)

1. Momento No.

Momentc 5

Publicacion de las crénicas

Evaluacién de la secuencia didactica: Reflexionhresla escritura como proceso.

2. Sesion (clas

Para el desarrollo de estas actividades se coagiderel tiempo estimado es de dos sesi

3 Fecha en la que se implemen

Noviembre 1

4. Listado y breve descripcién
los resultados de aprendize
esperados de los estudiantes

5. Descripcién del momento, 1
como se planea. Acciones de los
estudiantes e intervenciones de
docente. Para este item, es

importante tener en cuenta que
se debe realizar una descripcion

Reconocer la importancia de la secuencia didaciizao una herramienta que contribuye a mejorar la
ensefianzay el aprendizaje.

Componentes
actividades de

los momentos de

la SD

Lo que se espera de |
nifios...

Consignas del docente...Posib
intervenciones

general de la actividad, sino de
cada componente.

Componente 1.

Los estudiantes publicar:
sus crénicas en el blg
institucional.

Para publicar las crénicas en el blog instituciose
partira de la version final que escribieron losidisintes
y que esta versién contenga los elementos necssario
gue constituyen esta tipologia textual. Luego, @odr
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Publicacion  de

las croénicas

compartir su crénica en este espacio virtual. lem ids

que todos publiquen su trabajo de escritura (plan d

escritura y producto final).

Componente 2.

Evaluacion de Ig
secuencia
didactica

Se espera que los estudiar
reconozcan la secuenc
didactica como ung
herramienta que contribuye
mejorar la ensefianza y
aprendizaje. Se espera ¢
comprendan la importancia
escritura como proceso

Se les solicitd a los jévenes organizarse en |
redonda para que pudieran expresar cémo se h
sentido en el proceso de escribir la crénica, qgeieran
mencion de los aprendizajes adquiridos y que laini
referencia sobre su proceso escritural
reescribir, revisar, producto final). Finalmente, Iss
pide qgue mencionen aspectos destacables del prdec
escritura y que expresen por qué escribir croniess
permiti6 fortalecer la produccién textual.

6. Mecanismos previstos para
evaluacion y el seguimiento de |
aprendizajes

Registro escrito de los estudiantes (crénicas padidis en el blog). Registro de las evaluacionelm
secuencia didactica. Publicacion de la cronicadjeto final) en el blog institucional.

7. Decisiones sobre la informaci
gque se tomara para
sistematizacion

Se guardara registro escrito de seis estudiantasnias sedes (tres por sede) y se evidenciarauchm
Grabacion de video de la sesién. Diario de campo.

abian

er

(escribir,

2SO

D
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